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RESUMO

Este trabalho consiste em uma pesquisa de cunho teorico de natureza bibliografica e um estudo
comparativo para refletir sobre a relacdo entre Educagdo, Filosofia e infancias/criancas,
pensadas por Matthew Lipman e Walter Kohan. A pesquisa se iniciou com o pressuposto de
que pensar essa relacdo ndo é sé possivel, mas também necessario, tendo em vista as
contribuicBes que esses trés eixos podem oferecer para o desenvolvimento de uma educacéo
reflexiva desde os primeiros anos escolares, bem como em possibilitar a iniciacdo a reflexao
filosofica de criangas por meio da experiéncia de pensamentos. Trata-se de uma pesquisa que
ndo visa encerrar nossas inquietacdes acerca da possibilidade da presenca da filosofia na escola
publica de ensino fundamental, mas sim em demonstrar aberturas para outras investigacGes que
ao longo do texto sdo anunciadas. Diante disso, 0 objetivo geral da pesquisa foi: analisar os
contributos de Matthew Lipman e Walter Kohan para pensar a relagdo
Educacao/Filosofia/Infancias/Criancas e a aproximacdo da filosofia as criancas em escolas
publicas de ensino fundamental. A pesquisa buscou, também, responder aos seguintes
guestionamentos: quais as contribuicdes de Matthew Lipman e Walter Kohan para pensar a
relacdo educagdo/filosofia/infancias/criancas? quais dialogos acerca da filosofia e infancia
pensadas a partir desses filosofos podem ser descritos; e como essas perspectivas vém sendo
desenvolvidas e/ou pensadas no contexto alagoano? Evidenciou-se, com o término desta
primeira etapa de pesquisa na pds-graduacdo, dentre tantos outros momentos dos nossos
questionamentos sobre a presenca da filosofia na escola de ensino fundamental que, mais que
possivel, 0 encontro entre filosofia e as criangas € necessario, tendo em vista as importantes
contribuicGes que a filosofia pode oferecer para as criangas, para que elas ndo percam o espirito
investigativo, a curiosidade e a vontade de perguntar, que sdo proprios da sua existéncia, assim
como também foi evidenciado que a filosofia na escola de ensino fundamental possibilita que
as criancas participem de praticas reflexivas e vivéncias de experiéncias de pensamentos.

Palavras-chave: Educacdo. Experiéncia de pensamentos. Filosofia com Criangas. Filosofia
para criangas.



RESUMEN

Este trabajo consiste en una investigacion bibliografica tedrica y un estudio comparativo para
reflexionar sobre la relacion entre Educacion, Filosofia e infancia/ nifios, disefiado por Matthew
Lipman y Walter Kohan. La investigacion partio del supuesto de que pensar en esta relacion no
solo es posible, sino también necesario, en vista de los aportes que estos tres ejes pueden ofrecer
al desarrollo de una educacidn reflexiva desde los primeros afios escolares, asi como para
posibilitar la iniciacion a la reflexion filosofica infantil a través de la vivencia de los
pensamientos. Esta investigacion no tiene como objetivo acabar con nuestras preocupaciones
sobre la posibilidad de la presencia de la filosofia en las escuelas primarias publicas, sino mas
bien demostrar las aperturas para otras investigaciones gque se anuncian a lo largo del texto. Por
tanto, el objetivo general de la investigacion fue: analizar las aportaciones de Mattew Lipman
y Walter Kohan para pensar en la relacion Educacion / Filosofia / Nifios / Nifios y el
acercamiento de la filosofia a los nifios de las escuelas primarias publicas. La investigacion
también busco dar respuesta a las siguientes preguntas: ;Cudales son las contribuciones de
Matthew Lipman y Walter Kohan al pensar en la relacion entre educacion / filosofia / infancia
/ nifios? qué didlogos sobre filosofia y pensamiento infantil de estos filésofos se pueden
describir; y ¢como se han desarrollado y / o pensado estas perspectivas en el contexto de
Alagoas? Con el final de esta primera etapa de investigacion en la escuela de posgrado, entre
muchos otros momentos de nuestras preguntas sobre la presencia de la filosofia en la escuela
primaria, quedo claro que, mas que posible, el encuentro entre la filosofia y los nifios es
necesario, considerando lo importante aportes que la filosofia puede ofrecer a los nifios, para
que no pierdan el espiritu investigador, la curiosidad y la voluntad de hacer preguntas, que son
caracteristicas de su existencia, asi como también se evidencio que la filosofia en la escuela de
la escuela primaria permite a los nifios participar en practicas reflexivas y experiencias de
experiencias de pensamiento.

Palabras clave: Educacion. Experiencia de pensamiento. Filosofia con nifios. Filosofia para
nifnos.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Teses e disserta¢cOes sobre Filosofia com e/ou para criangas que fizeram parte do

COPPUS 0B ANATISE.....c.veivieeieiee ettt et e et e s be et esree e beereesteenesneenreeneens 31
Quadro 2 - Novelas filosoficas e principais habilidades
desenvolvidas...........ccccceviverivenniiinnnnn, 64

Quadro 3 - Levantaento de livros disponiveis na bibliotleca escola que podem ser utilizadosnas
aulas de filoSOfIa COM CrIANGAS. ......c..ueiuiiieiie ittt 96

Quadro 4 - Temas dos encontros e recursos Utizidados...........ccceeveeeiiieeiiiiee e, 97



LISTA DE SIGLA

[0 A SR Universidade Federal de Alagoas
PIPC . e Programa Filosofia para Criangas
UERUJ o Universidade Estadual do Rio de Janeiro
NEFT .o Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias
EU A s Estados Unidos da América
Gl Comunidade de Investigacdo
CBFC e Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas
(CBFC)

B e Filosofia para Criangas

FAPERJ ....cocoiiieivee e Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro



SUMARIO

L2 0] 5161 7:X @ IR 14
2 O QUE DIZEM ALGUMAS PESQUISAS BRASILEIRAS SOBRE FILOSOFIAS E
INFANCIAS? BREVE ESTADO DA ARTE ..o 27
2.1 Mas, afinal, quais séo as principais discussoes presentes nessas PesquiSas?..........cceovvvvreeas 32

3 LIPMAN: DA FILOSOFIA PARA CRIANCAS A PROPOSTA DE UMA EDUCACAO

PARA O PENSAR.....co ettt bbbt b bbbttt 44
3.1 O Programa de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman...........cc.ccoovvieienenencncnnnnens 45
3.2 Influéncias tedricas e filosoficas em LIPMaN..........cccevviiiiicie i 50
3.3 O “Pensar bem” ou “pensar de 0rdem SUPETIOL.........cccuirrierreririenreeee e anneens 56
3.4 Comunidade de INVESLIGAGAD. ......ccueeiieriieiiie ettt ere et e e e s ae e e e snneesreeanee s 59
3.5 As habilidades de PENSAMENTOS. ..........eiiiirieiiieie et 63
3.6 AS NOVEIAS TIOSOFICAS. ... ccveiieeiieieie e e 65
3.7 Consideraces sobre a chegada do Programa Filosofia para Criancas no Brasil................ 68

4 WALTER KOHAN: MOVIMENTO TEORICO PRATICO ENTRE A

UNIVERSIDADE E A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA.........coooveveeeeeeeee e 70
4.1 O Projeto em Caxias, a filosofia en-caixa? A escola publica aposta no pensamento ........ 72
5 LIPMAN E KOHAN: ENCONTROS E (DES) ENCONTROS.........cccooveieieiee e, 84
6 UMA RELEITURA DE UMA PESQUISAPOR NOSREALIZADA...........coocoveverinane. 92
6.1 Experiéncias de filosofia com criangas no interior de Alagoas...........cccevverererenesesennnnn. 94
6.2 Descricdo e analise dos encontros VIVENCIAAOS.........c.ccvereeieiierieerieseesieeie e siaesaeneesseesees 98
6.2.1 Encontro Aprendendo @ FIloSOTar.........c.ocviiiiiii i 98
6.2.2 Encontro Diferentes, mas iguais: respeito as diferencas...........cccccvvvevveviesieeveerese s 100

7 CONSIDERACOES FINAIS E ABERTURAS PARA CONTINUAR
INVESTIGANDO. ... ..ot 104

REFERENCIAS. ..ottt s st 111



14

1 INTRODUCAO

No meio do caminho tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tdo fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

(Carlos Drummond de Andrade)

O perguntar é proprio da Filosofia e das criancas e, por isso, escolhi iniciar a escrita
desta introducdo, e consequentemente deste texto de dissertagdo, com o0 seguinte
guestionamento: o0 que me leva a pensar e a pesquisar sobre uma tematica (filosofia e
infancias/filosofia “para” criangas/filosofia “com” criangas) tdo estigmatizada em alguns
debates académicos por acreditarem que é impossivel uma crianca filosofar e/ou que seja
impossivel que experiéncias filosoficas com criangcas possam acontecer?

Apesar de ndo procurar encontrar uma unica resposta para essa indagacao inicial, busco,
ao longo deste texto de dissertacdo, apontar caminhos para esse e outros questionamentos que
tiveram inicio na graduacdo em Filosofia na Universidade Federal de Alagoas - UFAL - e
continuaram a nos inquietar ao longo do mestrado.

Para comecar, é sabido que este primeiro questionamento ndo faz parte do conjunto de
perguntas que nortearam a pesquisa, mas suas possiveis respostas poderdo dar pistas do porqué
continuo nessa empreitada de pesquisa, ou como fala minha mae: nessa “loita”, a qual decidi
continuar pesquisando. Pois bem, sdo varias as respostas e elas emergem de espacos e tempos
diferentes, a partir das experiéncias com diferentes infancias.

Espero que essa fase inicial do texto, que soa como uma conversa informal, ndo diminua
0 teor académico deste trabalho, afinal, trata-se de uma dissertacdo de mestrado. Saliento que
essa pequena narrativa ndo segue uma linha de tempo continua, isso porque sdo eventos
diferentes que nos fazem ir e voltar ao tempo, assim como emergem de espacos geograficos
distintos. Logo, faz-se necessario destacar que, ao relatar algumas vivéncias pessoais ao longo
de minhas infancias e trajetoria académica, utilizarei, nesta introducao, da primeira pessoa do
singular.

No entanto, antes de apresentar esses relatos, cabe frisar que o objeto inicial de pesquisa

para 0 mestrado era realizar uma investigacdo empirica sobre a experiéncia alagoana do ensino
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de filosofia nos anos finais do ensino fundamental em algumas escolas publicas de Alagoas,
destacando os sentidos desse ensino para estudantes e professores.

Porém, devido ao contexto atual de pandemia, provocado pelo novo Coronavirus
(COVID-19), foi necessario rever o projeto de pesquisa que foi submetido na ocasido da sele¢éo
do mestrado e, assim, houve a necessidade de redirecionar os estudos para uma investigacao
que utilizasse outra abordagem metodoldgica (pesquisa bibliografica e um estudo comparativo),
porém, que ndo “fugisse” da esséncia do interesse inicial da pesquisa (pesquisar sobre a filosofia
na escola de ensino fundamental), visto que ndo seria possivel ir a campo para vivenciar como
a filosofia estd sendo experienciada em uma escola publica de Alagoas, tendo em vista que 0s
protocolos sanitarios apresentados pelos governos estaduais e municipais suspenderam as aulas
presenciais (dentre outros servigos ditos “ndo essenciais”) com intuido de preservar a vida e a
salde da populagéo.

No caso especifico de Alagoas e do municipio da Barra de Santo Antonio (assim como
0s demais municipios alagoanos), a suspensao das atividades educacionais ocorreu a partir do
dia 23 de marco de 2020 e foi regida pelo Decreto do Governo do Estado de Alagoas de nimero
69.527, de 17 de marco de 2021%.

Diante disso, essa experiéncia de pandemia me fez, assim, buscar novos sentidos para a
pesquisa. Foi necessario reinventa-la para que pudesse concluir este ciclo de mestrado. Essa
mesma experiéncia de pandemia também me levou a refletir sobre mim, sobre o que pretendo
e quero enquanto professor pesquisador, enquanto docente de criangas, enquanto humano que
sou.

Nesse sentido, pensei a experiéncia na mesma perspectiva de Larrosa (2004), quando

afirma que:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos passe ou nos aconte¢a ou nos
toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo,
cultivar a atengéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que
nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA,
2004, p. 160).

L ALAGOAS. Decreto do Governo do Estado de Alagoas de niimero 69.527, de 17 de margo de 2020. Disponivel
em: http://www.procuradoria.al.gov.br/legislacao/boletim-informativo/legislacao-estadual/ DECRETO%20N-
a6%2069.527-%20DE%2017%20DE%20MAR-cO0%20DE%202020.pdf. Acesso em 30 jun. 2020.



http://www.procuradoria.al.gov.br/legislacao/boletim-informativo/legislacao-estadual/DECRETO%20N-a6%2069.527-%20DE%2017%20DE%20MAR-cO%20DE%202020.pdf
http://www.procuradoria.al.gov.br/legislacao/boletim-informativo/legislacao-estadual/DECRETO%20N-a6%2069.527-%20DE%2017%20DE%20MAR-cO%20DE%202020.pdf
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Salienta-se, contudo, que ndo descartei/desisti da proposta de pensar e pesquisar a
experiéncia alagoana de filosofia em escolas publicas de ensino fundamental, apenas adiei para
um outro momento que seja mais oportuno, momento este que ofereca seguranca sanitaria
necessaria para realizar uma pesquisa de campo e assim possa apresentar respostas para minhas
inquietac@es iniciais. Destarte, suspendi, temporariamente, minha vontade inicial e busquei
novos caminhos para pensar esta pesquisa.

Voltando as experiéncias que me levou a pesquisar sobre filosofia “com” e/ou “para”
criangas, destaco que, inicialmente, o0 interesse por essa temaética surge com a experiéncia
enguanto professor dos anos iniciais do ensino fundamental em um municipio do interior de
Alagoas e enquanto estudante do curso de Licenciatura em Filosofia na UFAL. Na ocasiao, tive
meu primeiro contato com a proposta de Filosofia “para” Criangas de Matthew Lipman,
momento este que me deixou “encantado” com a possibilidade de unir a experiéncia enquanto
professor de criancas com a minha formacdo académica em Filosofia.

Nesse ensejo, fiquei certo do que pesquisar para a minha monografia da graduacao,
porém faltava encontrar alguém que pudesse me orientar. Encontrar uma professora ou um
professor em um curso de Licenciatura em Filosofia em que a maioria ndo estava preocupada
em orientar Trabalhos de Conclusdo de Cursos — TCC — em Filosofia da Educagdo e/ou em
Ensino de Filosofia ndo foi tarefa facil, em especial quando esse trabalho buscava discutir a
proposta de um filosofo “desconhecido” (pelo menos para algumas pessoas que ndo tiverem
contato com a proposta de Lipman) e que buscava aproximar a filosofia as criancas.

Dito isto, neste campo “polémico, controverso, espacoso, inesgotavel, de final aberto”
(KOHAN, 2008, p. 16), surgem barreiras/pedras no caminho para concretizar essa primeira
experiéncia de pesquisa sobre filosofia, educacéo e infancias nao faltaram, assim como a pedra
que havia no meio do caminho no poema de Carlos Drummond de Andrade, que torna-se
obstaculo para a concretizacdo de algo. Porém, esse fato néo foi suficiente para que eu desistisse
de pesquisar sobre o referido objeto de interesse.

Surge, entdo, no meio desse caminho inicialmente tortuoso, uma nova professora na
UFAL designada a ministrar aulas de Estagio em Filosofia, a querida e estimada professora
doutora Elizabete Amorim, a qual tem meu respeito e admiracdo. O primeiro momento pablico
de Elizabete no curso de Filosofia foi ministrar uma palestra em um dos eventos de recepgédo

aos estudantes calouros do curso em meados de 2010.
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Foi nesse periodo que a convidei para ser minha orientadora. Apresentei a proposta de
pesquisa e a mesma aceitou. Deu-se assim o inicio da pesquisa. O primeiro passo dado foi a
escrita do projeto, em seguida a realizacdo da pesquisa empirica, a qual acarretou na construcéo
da minha monografia da graduacdo em Filosofia, tendo como titulo Filosofia com criangas: o
desenvolvimento do pensamento critico das/nas criangas de 7 a 10 anos.

Essa experiéncia foi realizada em um contexto de infancia denominada por nés de
infancias negadas, isso devido a vérias circunstancias (pobreza, trabalho infantil, violéncia
domestica, dentre outras) que marcaram e ainda marcam a vida de criangas no municipio no
qual ocorreu a experiéncia que resultou na pesquisa da nossa graduagdo. Tal empiria inicial
dessa pesquisa me faz ter varios flashes de memdria que me remontam a minha infancia vivida
na tranquila Belém, um municipio do agreste de Alagoas.

Denomino de Infancia vivida aquela que por, até ha alguns anos, ter vivido o que € de
direito de toda crianca (a0 menos deveria ser): brincar, estudar, ter uma moradia, alimentacao,
correr pelas ruas, olhar as serras da porta de casa e fantasiar as nuvens, maravilhar-se com o
formato das arvores (que até hoje permanecem com as mesmas formas: um cavaleiro montado
em seu cavalo, um castelo, um peixe), cair, fazer traquinagens, ter suas e seus camaradas como
eramos chamados (eu, meu irmdo e alguns amigos) pelo nosso avod “emprestado?, € admirar o
mar quando o viu pela primeira vez.

No entanto, tal infancia ndo foi marcada apenas por momentos felizes como esses, pois
frustacbes somaram-se as vivéncias alegres dos meus primeiros anos de vida e em muitos
momentos, por exemplo, fui calado por “falar demais”, por conversar como adultos, por
perguntar muito - ser curioso - ou, ainda, por ter que me adequar aos padrdes da sociedade
(sociedade essa que em nada mudou nos dias de hoje: 2021). Logo, “infancia roubada” no
sentido de viver a partir daquilo que queriam que eu fosse, em siléncio, sem questionar tanto,
sem viver como queria ou deveria.

Passam-se 0s anos e retorno ao tempo presente, desta vez enquanto professor dos anos
iniciais do ensino fundamental, dividido entre dois municipios (Maceié e Barra de Santo
Antonio®, em Alagoas). Aqui (em Maceid) tenho a infancia enquanto vivéncia de violéncia. Ao
contrario do meu ser criancga, nessa nova experiéncia, depara-me com as violéncias pelas quais

passam as criangcas de um bairro da periferia de Maceid. Nessa experiéncia, as criancas sao

2 Emprestado no sentido de ser avd de um amigo e assim também o chamavamos.
3 Sobre minha experiéncia enquanto professor da rede municipal de Barra de Santo Antdnio, em Alagoas, ja
apresento um breve relato nos paragrafos que antecederam a este.
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diariamente vitimas dos mais diversos tipos de violéncia, sdo silenciadas, tém seus direitos
negados e tém que dividir seus espacos de brincadeiras com a violéncia que tem assombrado
nosso pais, nosso estado de Alagoas, nosso municipio de Maceid.

S0 essas experiéncias e os diversos questionamentos sobre a filosofia, educacéo,
criancas, infancias e suas relacOes, que atravessam esses momentos, que me fazem pensar e
pesquisar sobre essa tematica. Nesse sentido, concordo com Gamboa (2013) quando nos faz
pensar sobre as motivacdes que levam um pesquisador a escrever e pesquisar sobre um
determinado objeto de pesquisa. Assim, 0 interesse por pesquisar sobre filosofia e infancia
surge por meio da minha experiéncia enquanto docente de criangas, pelas vivéncias em
diferentes contextos de infancias e pelo contato com outras pesquisas sobre a relagdo entre
filosofia e infancias e/ou criancas. E, pois, a partir deste lugar de experiéncia e/ou experiéncias
gue surgem 0s motivos e 0s sentidos para a realizacdo desta pesquisa.

Foi, portanto, por meio da minha experiéncia em diferentes contextos e tempos que
surge o interesse em dar continuidade as pesquisas com meu objeto de estudo. Nesse contexto,
trago para o debate, mais uma vez, discussdes sobre a possibilidade e a necessidade do encontro
entre a filosofia, a educacao e as criancas em escolas de ensino fundamental.

Trata-se, portanto, de uma analise critica de algumas propostas e/ou possibilidades de
encontro entre a filosofia e as criangas positivas para pensar e repensar esse encontro, propostas
estas que tém se intensificadas desde o fim da década de 1960 pelo professor Matthew Lipman?,
que criou o Programa Filosofia para Criancas — PFpC. Nesse periodo, estavam ocorrendo em
vérias partes do mundo, inclusive nos Estados Unidos, as revoltas estudantis de 1968°, que
também foram impulsoras para que Lipman repensasse as suas contribuicdes enquanto
professor de Filosofia na Universidade de Columbia (LIPMAN, 2000).

Deve-se, no entanto, pensar essa tentativa de aproximacao entre Filosofia e as criancas

de Lipman enquanto, como nos recomenda Kohan (2008):

[...] uma tentativa de tornar a histéria da filosofia acessivel para que as
criangas filosofem com ela. Pois bem, num sentido mais amplo, ela ndo s6
designa a tentativa particular de Lipman, quanto uma nova area ou campo de
interesse da propria filosofia, a de fazer filosofia com criangas. Desse campo,

4 Matthew Lipman (1922 — 2010), foi um filésofo e professor estadunidense da Universidade de Columbia
University, em Nova lorque, EUA (KOHAN, 2000).

5 “As Revoltas Estudantis que explodiram no fim da década de 1960 exigiram reformas na estrutura das
universidades em diferentes partes do mundo, principalmente o combate ao elitismo dessas universidades”.
BITTAR, Marisa; BITTAR, Mariluce. Os movimentos estudantis na Histéria da Educacdo e a luta pela
democratiza¢do da universidade brasileira. EccoS—Revista Cientifica, n. 34, p. 143-159, 2014.
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a proposta concreta de Lipman é a primeira expressdo sistematica das suas
possibilidades, mas é também apenas mais uma tentativa entre outras e merece
ser compreendida e problematizada nos seus fundamentos, metodologias e
pratica (KOHAN, 2008, p. 15).

Portanto, ndo devemos pensar o Programa de Lipman como Unica via para proporcionar
experiéncias filoséficas com as criancas, como bem afirma Kohan (2008), mas também nao
podemos negar a importancia de Lipman para que os debates sobre a relacdo entre filosofia e
as criancas florescessem. Assim, desde essas primeiras discussdes, outras propostas e espagos
para pensar a relagdo Filosofia e infancias tém sido pensadas e discutidas em varios paises®. No
Brasil, essas novas discussdes chegaram em 1984, por intermédio de Catherine Young Silva’
(1937-1993).

Para Matthew Lipman (1990, p. 31), “[...] fazer filosofia ndo é questdo de idade, mas de
refletir escrupulosa e corajosamente sobre o que a gente considera importante”. Em seus
escritos sobre essa possibilidade de relagdo, ele afirma nao ter “[...] dividas que as criangas
pensavam tao naturalmente como falavam e respiravam” (LIPMAN, 2000, p. 22), mas era
necessario compreender como conseguir que essas criangas ‘“pensassem bem”, conseguissem
fazer com que elas alcangassem um pensamento de ordem superior®.

Foi partindo dessas ideias iniciais € motivado pela propria experiéncia enquanto
professor de Introducdo a Ldgica na Universidade de Columbia, Nova York, que Lipman
constatou que os estudantes universitarios poderiam estudar Logica e Filosofia desde a infancia,
para que, ao chegar a universidade, ja pudessem dispor de pensamentos mais elaborados
(KOHAN, 2000).

E nesse contexto que nasce o PFpC e, consequentemente, a proposta de uma educagio
para o pensar, tendo a pratica da filosofia como principal meio para que 0s processos de
pensamento mais elaborados nas criangas pudessem acontecer, ja que, para Lipman: “[...] As

criancas pequenas e a filosofia sdo aliados naturais, pois ambos come¢am com o assombro”

6 A proposta para trabalhar filosofia para/com criangas esta presente em todo o planeta. “América Latina, Europa,
Africa, Oceania, Asia, todo el mundo se interesé por un proyecto que se expandié a los cuatros rincones
del planeta”. (KOHAN, 2015, p. 149) KOHAN, Walter Omar. Inventar o errar al filosofar con nifias y nifios en
Ameérica Latina: lecciones de una maestra. Haser, 6, 147-160., 2015.

Catherine Young Silva, americana, naturalizada brasileira. Ela fez seu mestrado em filosofia para criancas
Montclair Star University, no qual Lipman era professor e coordenador. Lipman deu autorizacdo para que
Catherine pudesse traduzir e fazer uso dos materiais do PFpC e também para que pudesse desenvolver o curso de
formacdo de professores para atuar com o programa em escolas no Brasil (WUENSCH, 2000, p. 51-52).

8 O conceito de pensamento de ordem superior pensado por Lipman sera desenvolvido ao longo da 3? segdo deste
trabalho.
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[...]” (LIPMAN, 2000, p. 24). Assim, as criancas, para Lipman, sdo esses seres que se
maravilham, perguntam e duvidam de tudo.

Alinhado a essas ideias, Kohan (2012; 2015) defende a filosofia na escola como um
caminho que possibilita que a experiéncia do pensamento aconteca. Ou seja, € uma
possibilidade de se permitir que as criangas percebam o mundo de uma nova forma; que pensem
além do que ja foi pensado, vivenciado em suas vidas.

H4, portanto, diferentes movimentos que nos ajudam a pensar a relacdo entre filosofia e
infancia (entendida, por enquanto, como a primeira fase de vida destinada as criancas). A
proposito, nesta pesquisa, mesmo tendo conhecimentos acerca das diferentes concepcdes para
as infancias em Kohan (2004; 2011) e serem importantes para as discussdes aqui propostas,
procuro apresenta-las enquanto fase cronoldgica, as quais frequentam a educacao infantil e o
ensino fundamental nas escolas brasileira. Apesar de pensar, aqui, a infancia enquanto idade
cronoldgica, tenho-a também, parafraseando Kohan (2011, p. 116), enquanto infancia de
afirmacdo, de resisténcia e de espaco de liberdade.

Nesta pesquisa, assumo também a concepcdo de infancia ou de infancias enquanto uma
construcdo social a partir de Kramer (2000), quando me leva a reflexdo de que nédo € possivel
pensar a crianca fora da sua realidade social, ja que as visdes que temos sobre a infancia e/ou
infancias sdo construidas social e historicamente. Nesse contexto, ela nos convida a ver a
crianga como ela realmente €, qual seja, um ser que tem uma histéria, que tem direitos e que

precisa ser respeitada enquanto pessoa que esta em processo de desenvolvimento:

[...] uma concepcéo de crianga que reconhece o que é especifico da infancia —
seu poder de imaginacdo, fantasia, criacdo — e entende as criangas como
cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem
um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa
ordem. Esse modo de ver as criancas pode ensinar ndo sé a entendé-las, mas
também a ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar
a aprender com elas (KRAMER, 2000, p. 5.)

Compartilho assim desses olhares para as criancas e para as infancias nao apenas
enquanto futuro adulto como foi pensada na modernidade, mas enquanto devir, enquanto
movimento, enquanto abertura para o estranhamento, para questionamentos, para a experiéncia
de pensamentos.

Ademais, é importante destacar que por possuir uma certa inclinacdo favoravel para a
proposta de Lipman, foi necessario repensar alguns aspectos do seu programa, fato este que sé

foi possivel a partir da experiéncia de pesquisar e escrever com essa (proposta de Lipman) e a
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partir de outras perspectivas (Kohan) e experiéncias de pensamentos pensadas e vivenciadas
por pesquisadoras e pesquisadores de diferentes estados do Brasil (SALLES, 2008; CIRINO,
2015; SILVA, 2016; 2021; OLIVEIRA, 2017; LIMA, 2018).

Assim, concordo com Kohan (2011) quando discorre sobre a experiéncia da escrita. Para
ele:

N&o estamos dispostos a depreciar ou a renunciar a uma tal verdade. Nao
obstante, a experiéncia da escrita a transcende, a esquiva, a evita e, em seu
sentido mais importante, a coloca em questdo, a ameaca, modifica nossa
relacdo com essa verdade e, dessa forma, transforma aquilo que somos. Este
é o valor principal de uma experiéncia de escrita: ndo contribuir para constatar
uma pressuposta verdade, mas sim transformar a relacdo que temos conosco
mesmos, ao transformar a relacdo que mantemos com uma verdade na qual
estdvamos comodamente instalados antes de comecar a escrever (KOHAN,
2011, p. 17).

S4o, pois, essas transformagdes que tém ocorrido com a minha experiéncia em escrever
e pesquisar sobre a relagdo entre a filosofia, a educagéo e as infancias. Transformacdo estas,
que ocorreram também com as orientagdes/sugestdes/comentarios do meu orientador, 0
professor Dr. Junot Cornélio Matos (UFPE/UFAL) e por meio dos examinadores deste texto de
dissertacdo, a professora Dr2. Maria Reilta Dantas Cirino (UERN) e o professor Dr. Walter
Matias Lima (UFAL).

Emerge, assim, a partir dessas experiéncias, novas perguntas para esta pesquisa: (1)
guais as contribuicdes de Matthew Lipman e Walter Kohan para pensar a filosofia no
ensino fundamental?; (2) quais dialogos acerca da filosofia e infancia pensadas a partir
desses fil6sofos podem ser descritos; e (3) como essas perspectivas vém sendo
desenvolvidas e/ou pensadas no contexto alagoano?

As hipoteses iniciais levantadas para esses questionamentos foram: a) Lipman e Kohan
apresentam consideracdes importantes e necessarias para pensar a relacdo entre filosofia e
criancas; b) pensar filosofia na escola com criancas é pensa-la a partir dos diferentes contextos
socio-historicos nos quais encontram-se as diferentes infancias; c¢) Lipman e Kohan dialogam
em muitos aspectos (possibilidade de encontro entre filosofia e infancia), mas também
apresentam pontos divergentes (presenca/auséncia de metodologias pré-estabelecidas;
concepcdes de infancias/criancas; bases teoricas/epistémicas); e d) em Alagoas ha sinais de
experiéncias de filosofia em escolas do ensino fundamental, porém tais experiéncias ainda nao

sdo totalmente difundidas.
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O objetivo geral da pesquisa foi analisar os contributos de Matthew Lipman e Walter
Kohan para pensar a relacdo Educacdo/Filosofia/Infancias/Criancas e a aproximacdo da
filosofia as criancas em escolas publicas de ensino fundamental.

Os objetivos especificos foram: analisar o estado de producdo cientifica brasileira sobre
filosofia para e/ou com criancas; refletir sobre os pressupostos tedricos metodolégicos do PFpC
de Lipman e a sua proposta de uma educacgédo para o pensar; descrever as composi¢des do
movimento tedrico pratico entre a universidade e a escola publica a partir de Walter Kohan,
problematizando novas formas de pensar as infancias por meio da filosofia; problematizar a
aproximacéo e o distanciamento entre as proposi¢es de Matthew Lipman e Walter Kohan;
realizar uma nova leitura de uma pesquisa por nos realizada no ambito da nossa graduacéo em
Filosofia na UFAL.

Esta investigacdo se caracteriza como um estudo tedrico de natureza comparativa e
bibliogréafica, visto que apresenta, por meio de publicacBes cientificas, uma comparacédo e
discussOes sobre duas perspectivas de pensar a relagéo filosofia/educagao/criancgas e infancias.
Apresenta-se assim a andlise da visdo do Matthew Lipman e sua proposta de uma educacdo
para 0 pensar e, 0 movimento teorico-pratico iniciado por Walter Kohan, envolvendo a
universidade e a escola de educacdo basica, enquanto possibilidade para a experiéncia do
pensamento, numa relacdo potente entre filosofia e infancia.

Para pensar a pesquisa bibliogréfica, etapa necessaria para a realizagdo deste estudo
teorico, buscou-se a Gil (2002, p. 44) quando afirma que essa metodologia “[..] é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Nesse sentido, a discussao que surge é a continuacgdo da afirmacao de autores que ja dissertaram
sobre o tema, porém, apresentando uma analise critica sobre essa discussdo. Assim, a pesquisa
bibliografica nos da suporte para desenvolver uma leitura critica e relevante da problematica
levantada e, consequentemente, permite a organizacgéo e sistematizacdo do que foi pesquisado.

Com relagdo ao estudo comparativo, baseio-me em Fachin (2006) quando descreve que
este tipo de método:

Consiste em investigar coisas ou fatos e explica-los segundo suas semelhangas
e suas diferencas. Geralmente, 0 método comparativo aborda duas séries ou
fatos de natureza analoga, tornados de meios sociais ou de outra area do saber,
a fim de se detectar o que é comum a ambos. Esse método é aplicado nas mais
diversas areas das ciéncias, principalmente na das ciéncias sociais (FACHIN,
2006, p. 40).
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Portanto, trata-se assim de uma pesquisa tedrica de natureza bibliografica e abordagem
qualitativa, por meio de um estudo comparativo, buscando recuperar na bibliografia
especializada elementos que auxiliem a pensar a presenca, a importancia e a necessidade da
Filosofia na escola de ensino fundamental por meio de Lipman e Kohan.

Buscou-se, ao longo do texto, ndo levantar uma bandeira de defesa desses pressupostos,
tentando assim manter a imparcialidade na construcéo da pesquisa. No entanto, essa tentativa
de imparcialidade n3o logrou éxito, e se assim tivesse acontecido, ndo seriamos n6s®, ndo seria
a nossa esséncia. Por outro lado, levantamos nossa bandeira, buscando defender o que
acreditamos, ou seja, que é possivel fazer uso de modelos pré-estabelecidos para trabalhar a
filosofia em escolas de ensino fundamental, mas que também €é necessario problematizar essas
propostas e usa-las pensando nos contextos social, histérico e econbmico nos quais uma
determinada escola encontra-se inserida.

Procuramos, também, ao contrario de outros momentos em que pensamos em apresentar
propostas prontas como se fossem as Unicas que poderiamos seguir/utilizar, apresentar outros
possiveis caminhos que podem auxiliar a pensar a filosofia no ensino fundamental, sem com
isso a té-las como ideal.

Para tanto, a literatura cientifica analisada para o desenvolvimento deste estudo
consistiu em pesquisas sobre a filosofia, o ensino dessa disciplina e a relagéo entre filosofia e
criangas/infancias, tais como Dewey (1959), Lipman (1990; 1995; 1997), Kohan (2000; 2003;
2004; 2007; 2011; 2012), Cirino (2015; 2016), Salles (2008), Gomes (2017; 2019), dentre
outros.

A estrutura da dissertagdo é formada por cinco se¢des (além desta introducdo e das
consideracdes finais) intitulados de: O que dizem algumas pesquisas brasileiras sobre Filosofia
e Infancias? Breve estado da arte; Lipman: da filosofia “para” criangas a proposta de uma
educacdo para o pensar; Walter Kohan: movimento tedrico pratico entre a universidade e a
escola de educagdo basica; Lipman e Kohan: encontros e (des) encontros; Uma releitura de uma
pesquisa por nés realizada.

Apo0s a apresentacdo da nossa pesquisa, por meio desta introducdo, tragcamos um estado
da arte com o objetivo de apresentar pesquisas gque, assim como a nossa, apresentam

proposi¢des para pensar experiéncias de filosofia “com” criangas em escolas publicas de ensino

9 A partir de agora redigimos o texto fazendo uso da terceira pessoa do singular, pensando, nesse sentido, a escrita
desta dissertacdo enquanto parceria entre mestrando e orientador.
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fundamental. Das 136 pesquisas encontradas no catalogo de dissertagdes e teses da Capes entre
o0s anos de 2000 a 2020, demos énfase a 5 pesquisas que trazem experiéncias enriquecedoras
para pensarmos esse lugar. Escolhemos essas pesquisas por estarem diretamente ligadas a nossa
proposta e ao nosso contexto social. Apresentamos, assim, suas contribui¢es para pensar o
espaco de didlogo sobre a filosofia nas escolas publicas de ensino fundamental.

Na terceira parte, apresentamos o0s pressupostos tedricos e metodologicos do PFpC de
Matthew Lipman e a sua proposta para uma educacdo para 0 pensar por meio do
desenvolvimento de habilidades de pensamento (raciocinio, argumentagdo, investigacao,
formacdo de conceitos) e que caracteriza trés tipos de pensamento (critico, criterioso e
cuidadoso). Para isso, recorremos as publicagdes do préprio autor da proposta e de alguns dos
principais comentadores/estudiosos do seu programa.

Na quarta parte, foram apresentados o trabalho do professor Walter Kohan com o
movimento tedrico-pratico de Filosofia “com” criangas enquanto proposta para a experiéncia
do pensamento, baseando-se nas experiéncias de pensamento desenvolvidas, principalmente,
no projeto “Em Caxias, a filosofia en — caixa?”, realizadas em escolas publicas do municipio
de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro, através das atividades do Ndcleo de Estudos de
Filosofias e Infancias — NEFI. A bibliografia utilizada para essa explanacdo & baseada em
Walter Kohan (2000a; 2000b; 2003; 2008; 2011; 2015), e nas publica¢des dos colaboradores
do projeto, que séo estudantes da graduacdo em Filosofia e Pedagogia da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro - UERJ, professores desses departamentos e os docentes das escolas da
educacdo basica nas quais ocorreram e ocorrem as intervencoes.

Na quinta parte, é apresentada a analise comparativa entre as duas propostas (Lipman e
Kohan) de filosofia “para”/“com” criancas. Para realizar essa discussdo, foram utilizadas
publicacdes desses dois autores e de alguns criticos e estudiosos da area, Walter Omar Kohan
(2008; 2011; 2012); Maria Reilta Dantas Cirino (2016); Kohan; Olarieta e Wozniak (2012);
Kohan e Salas (2012); Silva (2016), abordando as concepg¢es de infancias/criancas para ambos
os filésofos, como eles pensam essa relagdo e quais 0os motivos que levaram Kohan a se

distanciar do pioneirismo da filosofia para criancas, Matthew Lipman.
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No ultimo capitulo, trazemos um breve relato de uma experiéncia’® de filosofia com
criancas realizada pelo autor!! desta pesquisa no ano de 2013, a qual serviu como base para o
Trabalho de Conclusdo de Curso em Filosofia na UFAL. Trazer esse breve relato tem por
objetivo mostrar que, em Alagoas, ha sinais de possiveis caminhos que também podem
contribuir para pensar a filosofia nas escolas de ensino fundamental. Essa proposta foi
repensada tendo em vista 0 contato com novas perspectivas, com novas leituras. Assim,
trazemos um outro olhar a partir do que hoje vemos e pensamos ser esse espaco de dialogo entre
Filosofia e criangas na escola publica.

Na ocasido da nossa experiéncia, a Filosofia na escola de ensino fundamental n&o estava
presente como disciplina da grade curricular, nem como um projeto de extenséo. Para realizar
a investigacdo a utilizamos como proposta interdisciplinar e transdisciplinar por meio de
tematicas que pudéssemos promover experiéncias de pensamentos.

Ressaltamos que, neste texto, ndo propomos apenas falar e/ou dizer o que ja foi dito em
outros momentos com as experiéncias analisadas. Propomos, no entanto, “[...] pensar além do
que ja foi pensado, vivenciado” (KOHAN, 2015), trazendo nossas percepcdes e contribuicdes
sobre concepgdes para experienciar pensamentos/fazer filosofia desde os primeiros anos
escolares, proposicdes estas que podem e devem estar presentes nas escolas de educacéo basica
alagoanas.

Assim, as experiéncias analisadas e vividas com a triade filosofia/educagdo/criancas nos
remete a ideia de que a filosofia na e da escola fundamental ndo é s possivel, ela € necessaria,
visto que contribui para a afirmacéo da infancia enquanto poténcia, possibilidade, resisténcia,
vivéncia de pensamentos.

Esperamos que este texto de dissertacdo ndo seja interpretado apenas como um texto de
defesa da presenca da filosofia no ensino fundamental, até porque esta ndo foi a nossa Unica
intencdo, bem como néo é necessaria se deter a essa defesa, pois varias pesquisas ja tiveram

esse trabalho e mostraram a sua necessidade. Acreditamos, que este seja visto como uma forma

10 pParte desse texto consiste em um dos capitulos da monografia apresentado & UFAL em 2013 e publicado em
2020 nos Anais da VII Semana Internacional de Pedagogia da UFAL com o titulo de “Filosofia com criangas em
uma turma do 2° ano do ensino fundamental em uma escola da rede publica do interior de Alagoas: relato de
experiéncia”. Disponivel em: https://doity.com.br/anais/vii-semana-internacional-de-pedagogia-
2020/trabalho/174568.

11 Desde 2012, Jaeliton Francisco da Silva vem discutindo sobre a possibilidade de trabalhar filosofia nos anos
iniciais do ensino fundamental, para isso, realizou em 2013, sob orientacdo da professora do Centro de Educacéo
da UFAL, Elizabete Amorim de Almeida Melo, uma experiéncia com a filosofia em uma turma do 2° ano do
ensino fundamental, em uma escola publica do municipio de Barra de Santo Antbnio, em Alagoas. Essa
experiéncia serviu de base para o seu Trabalho de Concluséo de Curso na graduacdo em Filosofia na UFAL.



https://doity.com.br/anais/vii-semana-internacional-de-pedagogia-2020/trabalho/174568
https://doity.com.br/anais/vii-semana-internacional-de-pedagogia-2020/trabalho/174568
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de reafirmar a necessidade e a possibilidade desse encontro possivel (0 que pode parecer um
paradoxo, mas nao €).

A escrita da dissertacdo é encerrada com alguns apontamentos nas Consideracfes
Finais, apontamentos estes que ndo dao sinais de fechamento de um ciclo, mas de uma abertura
para novas aventuras de escrita e de pesquisa, por meio das quais propomos buscar
problematizar a presenca da filosofia em escolas publicas de ensino fundamental alagoanas, na
tentativa de compreender, mesmo tendo a convic¢do de nao haver respostas prontas ou afirmar
verdades, acerca dos sentidos que os envolvidos na escola ddo para a presenga da filosofia
nessas instituicdes de ensino, como se da o trabalho com a filosofia nessas escolas e o0 porqué
de ela fazer parte como componente curricular do curriculo dessas escolas, mesmo a sua
presenca ndo sendo obrigatoria no ensino fundamental.

Ressalta-se que este texto € uma continuacdo e ndo um fim de nossas pretensdes de
pesquisas, assim como um andncio para uma continuacdo das investigacdes acerca dos n0ssos
questionamentos sobre Filosofia e infancias, no qual pretendemos investigar como essa relagéo

estd acontecendo no Estado de Alagoas em uma pesquisa de doutoramento.
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2 O QUE DIZEM ALGUMAS PESQUISAS BRASILEIRAS SOBRE FILOSOFIAS E
INFANCIAS? BREVE ESTADO DA ARTE

Como ja afirmado neste texto de dissertacdo, a relagdo entre Filosofia e
infancias/criangas ndo € nova, tendo em vista a forma como as criancas e as infancias foram
pensadas nos diferentes momentos e contextos historicos da Filosofia. Porém, a presenca da
Filosofia na escola de educacao infantil e fundamental é recente, de forma que podemos dar “os
créditos” para o inicio das discussdes mais significativas sobre essa relacdo a Matthew Lipman,
quando criou 0 PFpC, em 19609.

Com relacdo ao contexto brasileiro, essa discussdo é ainda mais recente, tendo sido
iniciada, ao menos no que diz respeito a perspectiva de Lipman, no ano de 1985, quando chegou
ao Brasil a proposta desse professor. Desse periodo em diante, diferentes e significativas
pesquisas foram e ainda estdo sendo realizadas nas cinco regides brasileiras, as quais buscam
problematizar e apresentar as possibilidades da Filosofia “com” e/ou “para” criangas,
mostrando que, em diferentes contextos brasileiros, a experiéncia com Filosofia nas escolas de
educacdo infantil e fundamental é desenvolvida por meio do uso de diferentes abordagens
metodoldgicas, sem com isso afirmar que esta ou aquela abordagem ¢ a mais “ideal”, mas sim
mostrando que ha diferentes possibilidades para iniciar as criangas e adolescentes ao exercicio
da experiéncia de pensamentos.

Uma breve busca no banco de dissertacdes e teses da Capes realizada entre 0os meses de
junho e julho de 2021 identificou a presenca de aproximadamente 136 pesquisas, sendo 69
dissertagcOes de mestrado e 41 teses de doutorado que tinham como objeto de estudo a relacédo
Filosofia com e/ou para criangas no Brasil. Dito isto, faz-se necessario destacar que, apesar de
encontrarmos essa quantidade significativa de producdes, foi verificado que apenas 110
estavam diretamente relacionadas com a nossa tematica de pesquisa.

As informag0es acerca da quantidade de pesquisas presentes no banco de dados da
Capes foram obtidas por meio de uma pesquisa realizada a partir do uso das seguintes palavras-
chave: Infancias, Experiéncia de Pensamento; Filosofia com Criancas; Matthew Lipman.
Adotou-se como periodo de analise pesquisas publicadas nos ultimos 10 anos.

Diante disso, este capitulo apresenta um estado da arte sobre pesquisas brasileiras
presentes no catalogo de teses e dissertagdes da Capes que tiveram como objeto de estudo a
relacdo entre Filosofia, educacdo e infancias, dando énfase aquelas que foram desenvolvidas

em escolas publicas de ensino fundamental no Brasil.
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A questdo problema principal que norteou a investigacao deste capitulo foi: o que dizem
algumas pesquisas presentes no catalogo de teses e dissertacdes da Capes sobre a presenca da
filosofia no ensino fundamental em escolas pablicas brasileiras?

Pensamos o0 estado da arte como uma metodologia de pesquisa que contribui para a
realizacdo de um mapeamento sobre o que ja se tem publicado acerca de uma determinada area
do conhecimento, apontando como ocorre a produgdo de um determinado campo do
conhecimento, quais seus limites, suas possibilidades e auxiliando os pesquisadores a
conhecerem diferentes experiéncias que tém contribuido para solucionar os problemas de
pesquisas abordados (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Com relacdo a pesquisa de estado da arte em educacdo, Romanowski e Ens (2006)

afirmam que:

Estados da arte podem significar uma contribui¢io importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicGes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Nesta perspectiva, consideramos o estado da arte como um significativo instrumento de
analise que nos coloca em contato com diferentes produc6es académicas (dissertagdes e teses),
que nos permitiu reunir o que ja foi publicado/produzido sobre o tema, mostrando que, apesar
de muita resisténcia no ambito académico para o trabalho com Filosofia com criangas, e por ser
uma tematica pouco recente no Brasil, hd um consideravel nimero de publicacdes que nos
mostram que o dialogo entre Filosofia e infancias nas escolas, especialmente nas publicas,
também apresenta forca e resisténcia, tendo em vista a forma como foram escritas e
apresentadas as pesquisas sobre essa tematica.

Sédo, portanto, pesquisas que mostram discussdes importantes para pensarmos o lugar
da filosofia com criancas no Brasil e suas possibilidades, bem como em nos fazer perceber que
apesar de ser um espaco de lutas, esse também é um lugar de poténcia®?.

Assim, o capitulo traz as principais caracteristicas sobre o contexto no qual ocorreram

as pesquisas analisadas e encerra-se com a apresentacdo de uma breve discussao sobre os textos

12 Utilizamos a expressdo “lugar de poténcia” ao parafrasearmos Cirino (2015; 2016), quando nos apresenta
como podemos e devemos ver a Filosofia com criancas na escola pablica.
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gque mais dialogam com a nossa pesquisa e que possibilitam reflexdes acerca do lugar da
Filosofia com criancgas no Brasil, especialmente na regido Nordeste.

A analise realizada das publicacGes sobre a relacdo Filosofia/Educacéo/Infancia/Crianca
apresentou que a regido Sudeste € a que apresenta um maior nimero de pesquisas publicadas.
Supde-se que essa maior quantidade de publicacfes esteja relacionada ao fato de ser nessa
regido do Brasil que encontra-se 0 Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias® (NEFI)
vinculado a UERJ, bem como por essa universidade oferecer no curso de p6s-graduacéo stricto
sensu (doutorado) em Educacgéo, na linha de pesquisa “Infancia, Juventude ¢ Educagdo”, o

projeto de pesquisa “Filosofia na Infancia da Vida Escolar”*

e por organizarem, anualmente,
eventos nacionais e internacionais como o Coldquio Internacional de Filosofia da Educacdo,
que retnem diversos tipos de publicacdes relacionadas a Filosofias e infancias.

Por sua vez, o Nordeste também se apresenta como uma regido, dentre as demais
brasileiras, que tem desenvolvido um ndmero significativo de pesquisas sobre Filosofia e
infancias. Com relacdo ao estado de Alagoas (estado no qual esta pesquisa foi realizada e
defendida), a UFAL conta apenas com 1 (uma) pesquisa de mestrado concluida®® que tem

relacdo com a nossa tematica.

13 O NEFI ¢ “o Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI) € um espago de ensino, pesquisa e extensdo
vinculado a UERJ. Avivado por professores-estudantes interessados em pensar filosofia, educacdo e infancia.
Principais atividades desenvolvidas: Pesquisas e (outras) experiéncias que articulam filosofias e infancias; Grupo
de estudos, elaboracéo, producéo e traducdo de textos, bem como publicagdes internas e externas; Organizacao de
coléquios, encontros e cursos nacionais e internacionais que pretendem consolidar um novo espago de formagéo e
intercambio com universidades e outras instituigdes, como escolas, entre filosofia, educacdo e infancia” Disponivel
em: https://www.filoeduc.org/. Acesso em 10 jul. 2021.

14 «“O projeto prolonga um trabalho entre filosofia, educagdo e infincia, tanto desde a perspectiva da
experimentacdo filosofica com criancas pequenas até a formacdo de professorxs, a partir de trés conceitos
articuladores: emancipacgdo, infancia e experiéncia. A emancipacgao é considerada, a partir de J. Ranciére (2002;
2003), uma excecdo a logica da instituicdo, quando ha uma igualdade fundamental entre os sujeitos envolvidos,
para além de sua idade, classe social, etnia, género. A infancia € uma categoria da subjetividade que permite pensar
0s sujeitos da aprendizagem para além da cronologia (Lyotard, 1997), bem como os cruzamentos entre
temporalidade, transformagdo e subjetividade (Deleuze; Guattari, 1995). Diz respeito, portanto, & infancia de
professorxs de creches e escolas. Finalmente, a filosofia como experiéncia de pensamento considera que a
instituicdo escolar pode acolher um pensar disposto a colocar em questdo seus pressupostos, comprometido na
problematizacéo de si e do mundo. Este projeto de pesquisa em cooperacéo internacional foi selecionado no edital
41/2017 - CAPES PRINT UERJ, com vigéncia de agosto de 2018 a julho de 2022. Para a CAPES, entende-se
como projeto de internacionalizagdo parcerias e intercdmbios regulares com grupos de pesquisa no exterior,
envolvendo missdes de trabalho de docentes e/ou missdes de estudo de doutorandxs, bem como previsdo de
atividades dxs docentes como professorxs visitantes (pds-doutorado) juniores ou seniores no exterior, recebimento
de alunxs e professorxs estrangeiros e cursos de capacitagdo, presenciais ou a distancia” (UERJ, 2021, p. 25-26)
Disponivel em: http:/filoeduc.org/capesprint/index.php?#capesprint. Acesso em 10 jul. 2021.

15Carla Patricia da Silva defendeu em 2016 a dissertagéo intitulada de: Os enigmas de infancia e experiéncias em
uma escola publica da cidade de Macei6/AL: o que revelam?
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Abre-se um paréntese aqui para apresentar a existéncia de trés pesquisas® de graduagio
em Filosofia na UFAL que também tiverem como objeto de estudo a relacao entre Filosofia e
infancias e que nos fazem pensar que no ambito da graduacao e da p6s-graduacéo, em Alagoas,
quase néo se tém pesquisado sobre esse objeto de estudo.

Ressalta-se que esse destaque para as pesquisas alagoanas foi necessario tendo em vista
dois aspectos importantes: 1. ser o estado no qual esta pesquisa foi realizada; 2. devido ao fato
de no estado de Alagoas alguns municipios contarem com a Filosofia como componente
curricular de escolas publicas de ensino fundamental (anos finais) e, em varias escolas privadas,
também contar com a presenca da Filosofia na escola desde os anos iniciais do ensino
fundamental.

Ora, essa afirmacdo nos leva a seguinte indagacdo: se a Filosofia é trabalhada e/ou esta
presente em escolas de diferentes municipios de Alagoas e é ofertada para diferentes faixas
etarias, por qual motivo ela ndo faz parte das discussdes nos cursos de graduacdo em Filosofia
e de pds-graduacdo em educacdo do estado?

O espaco aqui presente, por ora, nd0 nos permite dar respostas para esse
guestionamento, bem como ndo é possivel afirmar se existe ou ndo respostas para tal indagacao.
Ressaltamos ainda que mesmo sendo esse também objeto de pesquisa de nosso interesse,
deixaremos para apresentar algumas consideracOes sobre essa inquietacdo em futuras
investigacoes.

Assim, retornemos ao objetivo central deste capitulo. Do total (110) de pesquisas que
estdo diretamente relacionadas com o0 nosso objeto de interesse, 4 (quatro) foram analisadas na
integra e assim fizeram parte do corpus deste capitulo, tendo em vista que esses estudos tém
uma maior aproximacao com o que pretendiamos pesquisar (Filosofia no ensino fundamental),
bem como trazem contribuicGes significativas para pensarmos nossa atual e futuras
investigacOes. Além dessas 4 pesquisas que estavam dentro do espago tempo pré-estabelecidos
(4ltimos 10 anos), acrescentamos mais uma producdo que foi defendida em 2008. A

necessidade de acrescenté-la é justificada devido ao dialogo que é apresentado no texto entre a

16 Monografias de Ingryd Pereira Costa (A Educac&o da Crianga em Rousseau), em 2014; Gilvania Domingos de
Melo (A Importancia da Filosofia desde a Educacdo Infantil), em 2013; Jaeliton Francisco da Silva (Filosofia
com Criangas: desenvolvimento do Pensamento Critico das/nas Criancas de 7 a 10 anos. Disponivel em:
https://ichca.ufal.br/graduacao/filosofia/?page_id=812. Acesso em: 10 jul. 2021.
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perspectiva de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman e o primeiro projeto de Filosofia
com Criancas'’ coordenado pelo professor Walter Kohan no Brasil.

Ressalta-se que todas as pesquisas foram realizadas por pesquisadores/pesquisadoras
nordestinos/nordestinas e/ou produzidas no Nordeste. Assim, nos possibilitam pensar
proposic¢des que foram e estdo sendo realizadas em contextos sociais ndo muito diferentes do
nosso, qual seja, da realidade alagoana, no Nordeste do Brasil. As principais informacdes das
pesquisas analisadas estdo presentes no quadro abaixo.

Quadro 1 - Teses e dissertacdes sobre Filosofia com e/ou para criangas que fizeram parte do
corpus de analise.

AUTOR/ANO TITULO TIPO DE TRABALHO | INSTITUICAO
SALLES, Conceicdo | O Projeto Filosofia na Tese UFPE
Gislane Nobrega Lima | Escola: uma experiéncia
(2008) com a prética filosofica

na infancia
CIRINO, Maria Reilta | Filosofia com criancas: Tese UERJ/UERN
Dantas (2015) cenas de experiéncia em

Caic6/RN, Rio de

Janeiro/RJ e La

Plata/ARG
SILVA, Carla Patricia | Os enigmas de infancia e Dissertacéo UFAL
(2016) experiéncia em uma

escola publica da cidade
de Maceid: o que

revelam?
OLIVEIRA, Janice da | Filosofia com criancas: Dissertacdo UFPE (Campus
Silva (2017) cenas de experiéncias e do Agreste)

encontros com os dizeres
e alteridades da infancia
em uma escola da rede
municipal de ensino

LIMA, Caroliny Santos | Criancas  filosofando: Dissertacdo UFMA
(2018) uma proposta
metodoldgica de ensino a
luz de Matthew Lipman.

Fonte: Os autores (2021).

7 Projeto “Filosofia na Escola” coordenado pelo professor Walter Omar Kohan. O projeto teve inicio em 2007,
em Brasilia. Este projeto contava (além das criancas e das professoras responsaveis pelas turmas) com a
participacdo de estudantes e professores da Universidade de Brasilia (UnB), sobretudo da Faculdade de Educagdo
(SALLES, 2008).
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Com a sintese apresentada no Quadro 1, e com a breve discussdo que se segue, ndo foi
de nossa pretensdo reduzir as pesquisas analisadas a poucos didlogos ou em resumi-las. No
entanto, somos cientes de que seria uma tarefa praticamente impossivel apresentar e analisar,
nesta dissertacdo, de forma detalhada todas as contribuicfes que tais pesquisas podem nos
apresentar.

Assim, procuramos destacar, em cada uma delas, aquilo que mais as diferenciam, ja
que, de maneira geral, todas apontam para a importancia e a contribuicdo da Filosofia com
criancas para a pratica da iniciacéo a reflex&o filosofica desde os primeiros anos escolares, bem
como sobre as possibilidades e a necessidade de se criar momentos/espacos favoraveis para que
as criancas possam experienciar a infancia e seus pensamentos e, em alguns casos, em mostrar
gue ndo ha um método especifico para que essas experiéncias possam acontecer, mas que o que
existem sdo diversas possibilidades que podem ser usadas e criadas em diferentes contextos e
espacos educacionais.

E importante destacar que hé tantas outras pesquisas importantes que merecem ser lidas,
analisadas e problematizadas, que trazem contribuicGes significativas para pensarmos 0 nosso
objeto de pesquisa. Porém, devido a limitacdo que nos é imposta enquanto uma pesquisa de
mestrado, propomos analisar apenas as que estdo mais préximas do nosso chao nordestino, seja

por ter sido escrita no Nordeste ou por ter sido escrita por nordestinos e nordestinas.

2.1 Mas, afinal, quais séo as principais discussdes presentes nessas pesquisas?

As pesquisas analisadas abrem outras discussdes para além de demonstrar as
concepcdes de infancias, de experiéncias filoséficas, de ensino de filosofia e de praticas de
filosofar com criancas e nas infancias. Elas nos remetem a pensar sobre o que a filosofia e as
infancias nos apresentam para pensar a escola, as infancias, a prépria filosofia e 0os processos
de ensinar e aprender na escola.

Salles (2008), por exemplo, ao desenvolver sua pesquisa de doutorado em Educacéo
pela Universidade Federal de Pernambuco, intitulada de: “O Projeto Filosofia na Escola: uma
experiéncia com a pratica filoséfica na infancia”, faz-nos pensar “[...] ndo so o que o filosofar
tem a dizer e a dar a crianca, mas, complementarmente, o que pode a infancia dizer e oferecer
a filosofia” (p. 22). Nessa mesma pesquisa, a experiéncia de Filosofia com criancas apresenta-

se, também, como possibilidade de afirmacéo da propria infancia, pois é possivel, por meio dela
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“[...] afirmar cada vez mais, no campo da reflexdo filoséfica, um objeto pouco cultivado pela
filosofia: a infancia” (p. 21) e também sobre o “[...] lugar de investigagdo filosofica e
pedagodgica da educacao na escola” (p. 245).

A Filosofia com criancas, portanto, traz consigo uma Vvisao tao necessaria para pensar a
infancia, afirmando-a e retirando-a de uma concepc¢éo estritamente cronoldgica, contribuindo
para pensa-la a partir do que ela realmente ¢é, “[...] do que ela porta, ndo do que lhe escapa,
pensa-la como o que é, ndo como o ndo-ser” (SALLES, 2008, p. 246).

Segundo essa pesquisadora, a pratica filosofica no chdo da escola é um meio que pode
contribuir para repensarmos e reorientarmos “[..] o caminho que Ilhe tem sido
predominantemente comum, dinamizando seu fluxo, favorecendo o encontro com ela mesma.
Talvez seja um dos sentidos mais importantes deste filosofar” (SALLES, 2008, p. 247).

Nesse sentido, a pesquisadora esta se referindo ao fato de ser possivel que a escola, por
meio da pratica filosofica com criancas, repense suas proprias praticas pedagogicas, que nem
sempre fazem sentido para os seus estudantes, ja que, apesar de estarmos em contextos
socioculturais diversos, acabamos, enquanto estudantes, participando das mesmas praticas
educativas que nossos ancestrais mais recentes também vivenciaram ou que, por diversos
motivos (institucionais e/ou burocraticos), nos, enquanto professores, ndo problematizamos
nossa propria experiéncia docente e acabamos repetindo o que tanto “condenamos’ nos nossos
discursos teoricos, ou seja, consciente ou inconsciente, repetimos as préaticas da Educacédo
Tradicional®®.

Salles (2008), traz, portanto, dialogos importantes que estdo diretamente ligados com a
nossa pesquisa, com destaque para a forma como ela organiza seu texto, bem como com as
problematizacGes que sdo levantadas ao longo da tese, mostrando que é possivel trabalhar com
a filosofia nas escolas de ensino fundamental e que, a0 mesmo tempo em que seu texto apresenta
ganhos importantes para a educacdo das criangas, permite-nos repensar nossas praticas
pedagogicas e pensar a escola como lugar de afirmacédo da infancia e promogéo de experiéncias
de pensamentos. Assim, d& indicios para pensarmos a necessidade da Filosofia na escola de

ensino fundamental e de uma Filosofia da Escola.

18 A expressido “Educacio Tradicional” aqui utilizada nos remete a Pedagogia Tradicional na perspectiva de
Dermeval Saviani (2019) por meio da qual os estudantes sdo meros reprodutores dos conhecimentos
historicamente acumulados e os professores sdo os reprodutores acriticos desses conhecimentos. Consistindo assim
num processo vertical de ensinar e aprender.
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A tese de Cirino (2015) é um outro convite que nos chega para pensar esse
atravessamento entre Filosofia, Educacdo e Infancias. A autora apresenta em sua pesquisa
experiéncias vividas em trés espacos geograficos de caracteristicas sociosculturais diferentes,
costurando uma ponte entre o Nordeste e Sudeste brasileiros, com uma experiéncia na
Argentina, para a partir dessa tessitura de experiéncias, apresentar a poténcia que é a tematica
Filosofia com criangas.

De Caicd, no Rio Grande do Norte, Cirino apresenta suas experiéncias de Filosofia com
criancas em diferentes projetos de extensdo'®, do Rio de Janeiro, ela destaca a experiéncia
vivenciada em diferentes momentos nos anos de 2013, 2014 e 2015 no projeto de extensdo “Em
Caxias, a filosofia en-caixa?”, coordenado pelo professor Walter Kohan. De La Plata, na
Argentina, traz as experiéncias vivenciadas entre setembro e dezembro de 2014, no projeto de
extensdo Filosofia com nifios em la Escuela Graduada: um projyecto de pratica filos6fica em la
educacion 2°, coordenado pela professora Laura Agratti?L.

O objetivo principal da pesquisa em questdo foi o de “problematizar, narrar e
compreender os sentidos da experiéncia a partir da experiéncia vivida em distintos contextos
de escolas publicas com praticas nas quais se propdes um fazer filosofia com criangas”
(CIRINO, 2015, p. 32).

Por meio de diferentes questionamentos como: “O que significam aprender e ensinar
nesses espacos?”’, “O que fazemos quando dizemos que estamos fazendo filosofia com
criancas?” e “Quais infancias atravessam nossas atividades de pensar e fazer filosofia com
criancas?”, Cirino (2015) procurou pensar e discutir os seguintes temas: Filosofia com criangas,
infancia, experiéncia e a relagcdo entre aprender e ensinar.

Para pensar esses temas, Cirino (2015) apresenta um didlogo que ndo foi pensado
anteriormente, mas algo que foi se constituindo por meio das falas dos sujeitos que participam
da pesquisa (criangas, estudantes de graduacao, participantes dos projetos, professores, dentre
outros atores) e pelos acontecimentos da mesma, 0s quais a ajudou a “[...] Pensar sobre a

experiéncia do pensar filoséfico a partir do contexto real da prépria experiéncia de pesquisa

19 Projeto de Extensdo Filosofia na infancia: identificando desafios-construindo possibilidades (2008 — 2010;
Projeto de Pesquisa PIBIC Filosofia na infancia: perspectivas para o debate (UERN, 2011 — 2012); Projeto de
Pesquisa Institucional Filosofia na infancia: perspectivas para o debate (UERN, 2012- 2013).

20 Na experiéncia vivenciada por Cirino (2015) “O trabalho de filosofia com criangas ¢é parte do projeto de extensio
coordenado, desde 2009 pela professora Laura Agratti, desenvolvido na ‘Escola Graduada Joaquin V. Gonzalez’,
a qual faz parte da UNLP [...]. Atende aos niveis de Educacdo Infantil, faixa etaria de 3 a 5 anos; Ensino
Fundamental [...]. (CIRINO, 2015, p. 59).

2L Laura Viviana Agratti é “docente do Departamento de Filosofia, da Faculdade de Humanidades e Ciéncias da
Educacdo da Universidad Nacional de La Plata — UNLP, na Argentina/ARG” (CIRINO, 2015, p. 59).
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vivenciada”. Essas experiéncias que “[...] envolvem diferentes perspectivas, tentativas de se
fazer filosofia com criangas” (CIRINO, 2015, p. 13. Grifos da autora), ajuda-nos a pensar outras
maneiras/proposicdes de trabalhar a Filosofia com criancas e, talvez, 0 mais importante:
perceber que ndo devemos e nem podemos fazer uso de um Unico método e/ou criar métodos
pelos quais acreditamos ser eficientes, mas sim construir, no dia a dia, por meio da propria
experiéncia, maneiras pelas quais 0 pensar das criangas possam ser experienciados, postos em
praticas.

Nos cenarios de experiéncias apresentado por Cirino (2015), buscou-se:

[...] captar em cenas a sutileza desses acontecimentos sem, contudo, fazer
comparacgdes e/ou emitir qualquer juizo de valor sobre essas praticas, mas
buscar captar nas mesmas nuances de sentidos que possam potencializar a
compreensdo, 0 exercicio de pensar com outros/as a fazer filosofia com
criangas, bem como sobre as tematicas que me proponho nessa pesquisa: a
infancia, a experiéncia, a filosofia com criancas e a relacdo aprender e ensinar
(CIRINO, 2015, p. 36).

Portanto, por meio das suas experiéncias e escrita da tese, a autora nos presenteia com
novas formas de pensar e experienciar a Filosofia com Criancas em escolas publicas. Por meio
de outras préticas e vivéncias, ela nos convida a repensar sobre o que acreditdvamos ser/pensar
a filosofia na escola. Assim como a pesquisadora em um outro momento pensou esse espago a
partir de uma Unica perspectiva, ela nos mostra a importancia de estarmos abertos ao novo, a
pensar as praticas de filosofia com criancas ndo como acabadas, mas ir constituindo-as na e a
partir da experiéncia diaria na escola.

Dentre tantos outros pontos importante da pesquisa de Cirino (2015), destacamos, ainda,
seus questionamentos acerca da discussao intitulada de “Filosofia com Criangas: uma educacgéo
menor?” que nos mostram que a realidade pela qual as proposi¢des de Filosofia com Criangas
sdo vistas nos ambientes académicos e escolares constituem-se em desafios que requerem de
nos, pesquisadores e professores que acreditamos nela, disposi¢do para lutar e defendé-la.
Nesses casos especificos, € impossivel ndo levantar a bandeira e defender aquilo que
acreditamos, pois em muitas situacdes a pratica de Filosofia com criancas € tida como, usando
suas palavras, “[...] Um misto de tensdo, de impasses ¢ de auséncia de credibilidade [...]”
(CIRINO, 2015, p. 142).

Essa visdo apresentada por Cirino (2015), também foi evidenciada por Lima (2018) e
vivenciados por nos quando decidimos pesquisar sobre este objeto de pesquisa durante a

graduacdo. Porém, apesar desses impasses, encontramos na pesquisa de Cirino e nas demais
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aqui apresentadas (e tantas outras), experiéncias significativas que nos instigam a continuar
pensando a possibilidade do trabalhado com a Filosofia “com” criangas. Cirino (2015, p. 144)
encontrou em suas experiéncias “[...] como atos de resisténcia, de pioneirismo, de ensaios,
brechas, suspensfes”, que nos motivam a continuar pesquisando estudando e possibilitando
experiéncias que contribuam para uma educacao para o pensar, na qual possibilite que criancas,
adolescentes e jovens tenham abertura para pensar, questionar e problematizar suas vivéncias
diarias. Uma educacdo capaz de nos auxiliar a pensar sobre a propria educacao, sobre a escola
e 0s sujeitos que a frequenta.

Vemos, também, essa possibilidade de pensar a educacao da e na infancia por meio da
Filosofia com criangcas em uma experiéncia que aconteceu em Alagoas. Em nosso estado,
encontramos a dissertacdo de Silva (2016), que nos convida a pensar as infancias por meio da
experiéncia vivenciada em uma escola publica de Maceid.

Em sua exposicgéo, Silva (2016), assim como Salles (2008) e Cirino (2015), convida-nos
a perceber a infancia enquanto poténcia. Sua dissertacdo € um texto que contribui para a
afirmacdo da infancia e para vé-la enquanto forca e ndo como fragueza (como um ser menor).

Segundo a pesquisadora:

Entendemos a infancia como forca, vontade de poténcia, portanto, vontade de
vida e ndo como fraqueza, cansaco e peso e a aceitamos como falta, bem como
afirmamos esta imagem porgue a afirmamos como devir; aquele movimento
de ir e vir, como um rio, que sempre se renova. Além disso, afirmamos a
mesma como inquietude e inconformacéo. Assim, afirmamos a potencialidade
da inféncia que ndo pode ser conferida pela idade, mas pelos enigmas que
deixam o que pensar. Nesta perspectiva, ndo infantalizamos a infancia porque
ndo criamos hierarquias para pensa-la. Ao contrario, assumimos uma postura
afirmativa dessa forma de pensar e ocupar a escola que, talvez, parega “tola”,
mas parece-nos uma postura politica profundamente interessante (SILVA,
2016, p, 17, grifos da autora).

Essa é uma forma de pensar a infancia enquanto acontecimentos, movimentos da sua
propria afirmacdo; enquanto um ato politico, longe dos rotulos e das visdes tradicionais que
pensam a crianga apenas como uma projegéo para o futuro.

Portanto, a infancia é pensada em Silva (2016) para além do que a modernidade pensa,
qual seja: uma projecéo para o futuro. O que é proposto é o pensamento da infancia enquanto
agora, enquanto vivéncia e experiéncia que acontece no momento vivido e nao no que se espera

ao crescer.
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Pensando a infancia desta forma, e pensando a experiéncia da infancia na escola publica,
é que Silva (2016, p. 19) nos revela “[...] como a escola publica alagoana tem conduzido suas
acgoOes pedagdgicas para criangas” € problematiza a necessidade de pensar os espagos educativos
para além das “caixinhas”. Ou seja, pensar as escolas ndo como instituigdes existentes para
formar futuros cidaddos, mas como espacos para afirmacdo das experiéncias infantis e que
contribuam para que as criangas possam experienciar suas infancias com liberdade. E
importante assim, repensar o papel social da escola, a qual projeta as criancas para o futuro e
esquece 0 agora.

E claro que ndo podemos negar o papel formador da escola, no entanto, é importante
dar destaque para o que Silva (2016) apresenta em sua pesquisa, ou seja, que a escola também
é um lugar para que as infancias possam ser descobertas, reinventadas, vividas e nesses
acontecimentos a propria escola se reinvente com as criancas e ofereca momentos significativos
para além da aprendizagem de conhecimentos cientificos.

Essa necessidade de repensar 0s espacgos escolares parte das proprias criangas. A
experiéncia de Silva (2016) mostra por meio de desenhos alguns sinais sobre o que as criancas
pensam e entendem 0 que é a escola, como estd organizada e quais sdo as intencbes desse
espaco. Porem, a infancia (a experienciada pela pesquisadora) ndo condena 0s espacos

escolares, ela:

[...] “Apenas” dar sinais, deixa 0o que pensar sobre a maneira como S30
interpretadas pela escola e, sobretudo, a criatividade com que diz suas
experiéncias em um lugar onde falta espaco para elas. Assim, sem dizer na
lingua esperada, sem dizer tudo, a infancia ensina. Ao ensinar, nos revela
quatro visdes que nos forcaram a encarar um pensar pela indefinigdo. Mas,
sobretudo, pensar. Sdo elas: 1) Repensar o sentido que damos quando
ensinamos. Assim, ao ensinar, ndo pensamos sobre 0 que ensinamos. Por ndo
pensar, ndo ensinamos. 2) Estar aberto para os encontros. Sem abertura para o
outro, para pensar junto é impossivel a educagdo. Por ndo pensar junto, a
educacdo cria hierarquias; afirma a desigualdade. 3) Errar sem culpa. O peso
da culpa, provocado pelo cumprimento dos deveres, proibe de errar. Neste
sentido, o acerto ou a verdade ¢ o principio para “pensar bem” em educagdo.
Os questionamentos, portanto, ndo existem quando o inicio da educacéo
pauta-se nas certezas. Essa ldgica, por ndo criar experiéncias de pensamento,
cria sujeitos ressentidos e cansados da vida. 4) Desejar a infancia para dizer
em outra lingua (SILVA, 2016, p. 142. Destaque da autora).

As criangas, portanto, sdo esses seres que falam, pensam, questionam e se expressam
por meio de diferentes linguagens. E foi por meio dos seus desenhos que suas experiéncias

infantis mostraram a Silva (2016) o que elas pensam acerca da escola e deram pistas sobre a
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necessidade de pensar a escola por meio delas e para elas e ndo por meio do que queremos para
elas.

Na pesquisa de Silva (2016), podemos perceber as contribuicbes que a Filosofia
enquanto problematizadora dos espagos escolares pode oferecer para pensarmos o lugar da
escola no século XXl e a infancia na escola, que esta desprendida da ideia de idade cronoldgica,
de abertura para o futuro adulto, ou, como a propria autora afirma, “uma infancia cansada e
pesada”, apresentando-nos por meio da filosofia e das experiéncias de infancias novas formas
de pensar a infancia, as criancas e a escola.

De Caruaru, em Pernambuco, também trazemos, por meio da dissertacdo intitulada de
“Filosofia com Criangas: cenas de experiéncias e encontros com os dizeres e alteridades da
infancia em uma escola da rede municipal de ensino”, defendida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Contemporanea, da Universidade Federal de Pernambuco, campus do
Agreste, consideracdes importantes para pensarmos o lugar da Filosofia na escola de ensino
fundamental.

Nesta pesquisa, Janice da Silva Oliveira (2017) traz um relato de experiéncias
vivenciadas em uma turma composta por 15 estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica da rede municipal de ensino de Caruaru, em Pernambuco. Ao contrario das
pesquisas anteriores, Oliveira (2017) traz & cena elementos digitais apresentados como um
recurso ludico, a saber: o jogo digital Role-Playing-Game (RPG)??, recurso este que promove
um dialogo entre, segundo a pesquisadora, “[...] elementos narrativos, imaginativos, em uma
mesma ambientacdo, que por sinal possibilita a todos que participam, incluindo os que mediam
a construcao e reconstrucao de sua estrutura [...]" (p. 6).

Esse jogo, de acordo com Oliveira (2017, p. 67), pode ser uma “possibilidade ressoante
do pensamento”, por meio do qual as criangas podem expressar seus pensamentos e
experienciar a importancia de estar/jogar/pensar o outro e com o outro, dando sinais para as

questdes relacionadas com a alteridade da e na infancia.

22 «“Q RPG foi criado na década de 70 com o livro Dungeons & Dragons. Trata-se de uma ambientagdo medieval,
onde o jogador poderia criar dentro deste universo suas préprias narrativas. Os primeiros formatos consistem nessa
ambientacdo, mais tarde novos sistemas surgiram, tais como: Call of Cthulhu, Vampiros: a mascara; Magos: a
ascensdo; Esses sdo apenas alguns titulos publicados em livros, mas, atualmente, o jogo pode ser encontrado na
internet, em uma diversidade de sistemas, e também no formato de jogos virtuais” (OLIVEIRA, 2017, p. 52. Itélico
da autora).
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A escola em questdo participa do projeto “Filosofia e criangas: uma aventura no Ensino
Fundamental®”. E proposto na pesquisa tecer a relacio entre filosofia, infincia e alteridade,

buscando que por meio desse jogo sejam dadas:

[...] possibilidades para que o pensar das criancas possa ser acolhido nas
experiéncias escolares, que suas alteridades sejam percebidas, tal como se
revelam, para além dos cuidados com aprendizagem; trata-se de uma atencéo
ao0 outro, a suas palavras, ao seu pensamento (OLIVEIRA, 2017, p. 11).

Assim, a pesquisadora apresenta as vozes das criangas enquanto ‘“uma expressao do
filosofar e da alteridade”, que por meio de um jogo eletronico interpretativo, que incentiva o
didlogo e a criatividade das criancas, pdde presenciar elementos de experiéncias de
pensamentos na infancia, do filosofar com as criancas na escola. Outrossim, como as demais
pesquisas, a proposta de Oliveira (2017) ndo era a de transmitir saberes e conhecimentos da
histéria da Filosofia, mas de possibilitar que nesses momentos ocorressem vivéncias de
pensamentos.

Oliveira (2017) em sua pesquisa sinaliza os novos desvelamentos da educagdo na
contemporaneidade, em especial o da filosofia, a qual comeca a deixar de lado o viés mais
conteudista, preocupando-se mais para o exercicio do filosofar, por meio da promocédo de
experiéncias de pensamentos criticos, autbnomos e libertadores nas diferentes etapas da
educacao basica.

Lima (2018) também traz em sua pesquisa consideracdes sobre a filosofia com criancas
nas escolas. Ao realizar um estudo intitulado de: “Criangas Filosofando: Uma proposta
metodoldgica de ensino a luz de Matthew Lipman”, a pesquisadora nos apresenta alguns
pressupostos metodolégicos adaptados a partir da proposta desse professor que foram criados
e utilizados por ela em uma turma de 3° ano de uma escola publica municipal de Sao Luiz,
capital do estado do Maranh&o.

Sua proposta foi adaptada de modo que considerasse o contexto histdrico, politico e
econémico do l6cus da pesquisa e trabalhou na “[...] perspectiva de formar um estudante que

desenvolva uma educagdo para o pensar” (LIMA, 2018, p. 67). Com sua dissertacéo, ela pode

Z Esse projeto foi organizado e coordenado pela professora regente da turma da qual ocorreu a pesquisa, baseada
na Legislacdo brasileira que permite que as escolas oferecam uma parte optativa em sua grade curricular. O projeto
em questdo acontece em uma Unica turma e faz uso da novela filoséfica Issao e Guga do FpC de Matthew Lipman
(OLIVEIRA, 2017).
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“Demonstrar que a Filosofia estd para a infincia, assim como estd para a vida adulta, de tal
modo que, as criang¢as ndo podem ficar distanciadas de discussoes filosoficas” (p. 20).

Apesar de apresentar essa afirmacao positiva da filosofia na escola, Lima (2018) néo
esconde alguns obstaculos que sdo postos para essa pratica nas escolas brasileiras. Problemas
esses que néo sdo diferentes dos vivenciados nas escolas e nas universidades por professores
e/ou professores pesquisadores e estudantes de graduacao e pds-graduacdo quando pensam em
pesquisar sobre filosofia e infancia, como também ja apresentado por nés e por Cirino (2015).
A autora, mostra, assim, a filosofia “com” criangas como um lugar de resisténcia, de afirmacéo

da infancia. Lima (2018) afirma que:

Quando se fala de ensino de Filosofia para criangas, muitos se surpreendem,
pensando que tal objetivo se torna quase impossivel. Isso se da mediante o
fato de que muitos veem a Filosofia apenas como uma disciplina escolar para
Ensino Médio e superior, visdo que nasce da propria concepgao que se tem de
crianca (LIMA, 2018, p. 57).

Percebemos na fala acima, mais uma vez, como as crian¢as/infancias ainda continuam
sendo rotuladas como incapazes de filosofar, de refletir e de experienciar pensamentos, fato ndo
muito diferente do que foi apresentado nas pesquisas anteriores e do que ainda encontramos
nos discursos e nas praticas pedagdgicas em diferentes espagos nos dias atuais.

Diante do exposto, as pesquisas analisadas apresentam anuncios da aproximacao da
Filosofia com a pratica do filosofar na escola, porém uma préatica mais voltada para o exercicio
do pensamento, sem necessariamente estar diretamente relacionada com o ensino da Filosofia
(enquanto ato disciplinar, pela tradigdo, na academia ou no ensino médio). Ou seja, sdo
pesquisas que ndo versam sobre a pratica estritamente conceitual da filosofia, mas em viver a
filosofia, em promover experiéncias de pensamentos, sem estar preocupadas com o ensino de
conteddos.

Os caminhos percorridos neste capitulo nos apresentam um diadlogo importante entre
infancia, Filosofia e educagdo, que foi se construindo por meio da analise das pesquisas
apresentadas. Ademais, constatou-se que, a partir de jogos, desenhos, projetos de extensdes
universitarios e adaptacGes de propostas, por exemplo, a filosofia com criancas aparece como
um meio importante para repensar a educacdo, as praticas pedagdgicas presentes nas escolas
para as criangas, nossas concepcdes sobre infancias, criancas, educacao e escola.

Foi 0 que nos apresentou as pesquisas aqui expostas. Em Silva (2016), pudemos ver o

qguanto os desenhos falam por si sO e apresentam sinais que desvelam experiéncias de
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pensamentos; ou em Oliveira (2017), que por meio do jogo RPG nos mostrou como as criangas
podem experienciar pensamentos que as possibilitam pensar o outro, desenvolver sua
alteridade; ha também a experiéncia de Lima (2018), que vivenciou a filosofia enquanto
disciplina da grade curricular de uma escola municipal, que mostrou que apesar de ser uma
disciplina é possivel trabalhar a Filosofia na escola de ensino fundamental na perspectiva de
promover experiéncias de pensamentos; ou ainda no projeto vivenciado por Salles (2008) e nas
vivéncias em 3 realidades distintas por Cirino (2015), que nos mostraram que a relacao filosofia,
infancia e escola esta viva, € potente, é necessaria, e que a Filosofia na escola ¢é possivel e pode
proporcionar experiéncias de pensamentos nas escolas publicas (de educacgdo infantil e/ou
fundamental).

Diante dessa breve analise das pesquisas aqui apresentadas, percebe-se que 0 n0sso
trabalho ndo apresenta muita diferenca com relacdo a elas, ja que, apesar dessas propostas
apresentarem vivéncias praticas da filosofia na escola, buscamos, por meio de uma pesquisa
tedrica, apresentar com Lipman e Kohan como podemos pensar a filosofia com e/ou para
criangas nas escolas e quais os limites e as possibilidades para que essas proposi¢cdes possam
ser concretizadas no chao da escola.

A Filosofia na escola enquanto experiéncia de pensamento, pensada por nos e pelas
autoras das pesquisas apresentadas, é a possibilidade de permitir que as criangas possam pensar,
questionar e problematizar na escola e fora dela. Essa perspectiva é baseada nas reflexdes do

professor Walter Omar Kohan (2007) que nos apresenta como:

[...] uma das principais forgas ligada ao aporte da filosofia na escola consiste
no seu poder de abrir o pensamento aquilo que ainda néo foi pensado, aquilo
gue parece impensavel. A experiéncia é uma espécie de viagem do
pensamento, sem percurso previamente tragado (KOHAN, 2007, p. 21).

Porém, apesar de toda essa forca e poténcia que ¢ a Filosofia com Criancas, percebemos
com as experiéncias analisadas duas realidades acerca da presenca da Filosofia em escolas
publicas de ensino fundamental. Por um lado, apresentam, em sua maioria, um lugar de
poténcia, de possibilidade, como ja evidenciado. Lugares esses que sao defendidos por
pesquisadoras e pesquisadores dos mais variados estados do Brasil. Por outro lado, faz-nos
perceber o quanto ainda precisa ser feito para que essa tematica possa encontrar seu espago nas
discussdes académicas e pedagégicas, e que, mesmo em alguns casos, ja sendo realidade

enquanto parte do curriculo escolar, ndo € vista como se deve, ou seja, enquanto um meio de



42

afirmar as infancias e de possibilitar que as criancas, adolescentes e jovens possam experienciar
pensamentos e praticar o filosofar.

Essa resisténcia é bem visivel em Alagoas, pois, neste estado, apesar da Filosofia fazer
parte como componente curricular da grade curricular de algumas escolas publicas dos anos
finais do ensino fundamental e de algumas da rede privada de ensino nos anos iniciais e finais
dessa etapa de ensino, pouco se tém pesquisado sobre ela. Discussdes acerca de pesquisas e de
formacéo de professores para atuarem nessas etapas da educacao basica sao necessarias, ja que
muitos dos professores que atuam e devem atuar nessas escolas sdo formados nos dois
principais cursos de graduagdo em Filosofia?* presentes em Alagoas.

Ora, concursos antigos e recentes de alguns municipios alagoanos, por exemplo, Barra
de Santo Antdnio (2010) e Sdo Miguel dos Campos (2017), tém ofertado vagas para professores
de Filosofia para o ensino fundamental (anos finais). Tais professores provavelmente foram e
serdo formados em cursos de graduacao localizados no préprio estado. Para comprovar essa
afirmacdo basta acessar os editais de convocagdes dos aprovados para assumir 0s cargos e
veremos que sio nomes conhecidos da graduagdo em Filosofia da UFALZ.

Discutir sobre a formacao dos professores que irdo trabalhar com a filosofia nesses
espacos educacionais no estado de Alagoas é necessario, pois sabe-se que 0s cursos de
graduacdo em Filosofia (na sua maioria) trabalham na perspectiva de formacéo de professores
apenas para o Ensino Médio, e somos conscientes de que as metodologias e o tratamento
didatico pedagogico para trabalhar com a filosofia no ensino fundamental sdo diferentes
daqueles que séo usados para o trabalho no ensino medio. O mesmo pode ser percebido quando
falamos sobre o trabalho com a Filosofia nos anos inicias do ensino fundamental. Nesse caso
especifico, nas escolas da rede privada de ensino, ja que em algumas delas a Filosofia esta
presente.

Assim, nos perguntamos: Como sdo desenvolvidos esses trabalhos? Por quem ele é
desenvolvido? Esses espacos de préatica de filosofia e de trabalho sdo de conhecimentos dos
cursos de formacéo de professores de Filosofia de Alagoas? Ha preocupacao desses cursos em

contribuir com a formacéo de professores para trabalhar com a filosofia no ensino fundamental?

24 Atualmente Alagoas conta com dois cursos presenciais de formagio de professores para o ensino de Filosofia.
Sendo um na Universidade Federal de Alagoas e outro na Faculdade Sdo Toméas de Aquino (FACESTA),
localizada em Palmeira dos Indios, no agreste alagoano.
%5 No concurso de Barra de Santo Ant6nio os dois primeiros colocados sio graduados pela UFAL.

No concurso de Sdo Miguel dos Campos os professores aprovados e convocados para assumir a vaga também
foram graduados na UFAL, dentre esses aprovados e convocados esta o autor desta pesquisa.
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Esses e outros sdo questionamentos que, mesmo ndo tendo respostas especificas por ora, e por
ndo darmos conta em respondé-las nesta pesquisa, acreditamos ser necessario pensa-los e
problematizar as possibilidades de atuacao dos professores de Filosofia de Alagoas desde a sua
formacado, visto que sdo também para esses espacos de trabalhos que muitos dos egressos dos
cursos de graduacgéo em Filosofia de Alagoas serdo direcionados.

Pensamos, pois, como as pesquisadoras, suas vivéncias e experiéncias, que podemos e
devemos continuar promovendo discussdes sobre a presenca da Filosofia em escolas de
educacdo infantil e de ensino fundamental, nas quais a filosofia ndo seja trabalhada enquanto
transmissao de contetdos, mas como espagos de promocao de experiéncias de pensamentos.

Posto isto, nos preocupamos agora em apresentar algumas consideragfes sobre o
Programa de Filosofia para Criancas de Matthew Lipman e a sua proposta de uma educagéo
para 0 pensar, tecendo uma explanacdo dos principais aspectos do programa, tais como:
contextualizacdo historica, os pressupostos tedricos e metodoldgicos do seu programa e a

repercussao da proposta de Lipman no Brasil.
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3 LIPMAN: DA FILOSOFIA PARA CRIANCAS A PROPOSTA DE UMA EDUCACAO
PARA O PENSAR

“Fazer filosofia ndo é questdo de idade, mas de refletir
escrupulosa e corajosamente sobre 0 que a gente
considera importante” (LIPMAN, 1990, p. 84).

Iniciamos este capitulo trazendo uma das célebres citacdes/epigrafes de Lipman
presente em uma boa parte dos trabalhos de pesquisadoras e pesquisadores que se propuseram
investigar a proposta desse filosofo e seus contributos para pensar a presenca da Filosofia, no
que denominamos no Brasil, de Educacdo Basica, principalmente nas etapas da Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental.

Assim, acreditamos, como Lipman (1990), que refletir criticamente, dispor de
habilidades argumentativas, maravilhar-se com tudo que esta ao nosso redor,
problematizar/perguntar/indagar nao séo atributos, apenas, de pessoas adultas, ou como queria
Platdo, quando chegasse a idade e dispusessem de intelecto para tornar-se Rei Filosofos e assim
estariam preparados para governar a Pélis e filosofar.

Destarte, sabemos que a infancia ndo ocupava um relevante espago enquanto problema
filosofico para Platdo e que, mesmo tendo seu lugar nas discussdes sobre a educacdo desse
filosofo, ela, a infancia/crianga, so era vista enquanto uma fase da vida de preparacédo para o
futuro adulto, ou como afirma Kohan (2003, p. 25-26): “[...] as criangas chegardo a ser os
filésofos que governardo adequadamente a polis e, dessa maneira, nos permitirdo conformar a
polis que desejamos produzir” (grifos do autor)®.

Em relacdo a negacdo da infancia enquanto forca/poténcia/possibilidade em varios
momentos da historia da filosofia, Salles (2002), chama a atengdo em apresentar que, por muito
tempo, a crianca e a infancia/infancias foram vistas por muitos fil6sofos enquanto
impossibilidade, falta, negacdo, especialmente no que diz respeito a sua possibilidade de
fazer/praticar/experienciar a filosofia.

No entanto, essa mesma historia tem nos mostrado que aos poucos a infancia e as
criancas foram tomando outros lugares nas discussbes filosoficas e, apesar de muitos

continuarem negando a sua poténcia (Platdo; Montaigne), tantos outros (Rousseau: Kant;

26 para maiores aprofundamentos sobre as discussdes da educacdo das criangas em Platdo, sugerimos a leitura de
KOHAN, Walter Omar. Infancia e educacéo em Platdo. Educagdo e Pesquisa, v. 29, p. 11-26, 2003.
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Foucault; Larrosa, Agamben, dentre outros) comegaram a vé-las enquanto possibilidade, forca
e afirmacdo.

Para além desses filosofos classicos, outros espagos de discussdes sobre filosofia e
infancia surgiram, principalmente, relacionados com a presenca da filosofia na escola de
educacao bésica. As discussdes mais significativas tiveram inicio na década de 1960 com a
criacdo do PFpC do filosofo e professor Matthew Lipman (1923-2010) e, mais tarde, com 0s
diversos e significativos estudos sobre filosofia, infancias e experiéncia de pensamentos em
Walter Kohan. Diante disto, este capitulo, buscou realizar uma reflexdo sobre os pressupostos
tedricos metodologicos do PFpC de Lipman e a sua proposta de uma educacgao para o pensar.

Para atingir ao objetivo proposto neste capitulo, foram utilizados como fundamentagéo
teodrica os estudos do proprio criador do PFpC, Lipman (1990; 1995; 1997; 2000), além de
outros pesquisadores importantes que tém contribuido em ajudar a compreender a proposta de
Lipman como: Kohan (2000; 2011); Cirino (2016); dentre outros.

3.1 O Programa de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman

A tentativa mais significativa para pensar a possibilidade de aproximacéo entre a
filosofia e as criancas na escola teve inicio em 1969, pelo professor e filésofo Matthew Lipman.
O programa denominado de FpC tinha como principal objetivo possibilitar, por meio da
filosofia na escola, que criancas, adolescentes e jovens aprendessem a pensar por si mesmos,
pudessem praticar a filosofia desde a infancia (LIPMAN, 1995).

Essa proposta teve inicio quando Lipman ainda trabalhava como professor de
Introducéo a Logica na Columbia University, em Nova York. Durante suas aulas, esse professor
comecou a perceber falhas no raciocinio e na forma como seus estudantes expressavam seus
pensamentos durante as aulas. Depois de longos estudos/pesquisas sobre o que levavam esses
estudantes a terem problemas de raciocinio, Lipman percebeu a necessidade de os estudantes
estudarem Ldgica e Filosofia, antes mesmos de entrarem nos cursos da educacao superior
(LIPMAN, 2000).

Nesse mesmo periodo (década de 1960) estava acontecendo em diferentes partes do
mundo manifestacbes de estudantes visando melhorias nas universidades, maiores
possibilidades de acesso, dentre outros aspetos que iam de encontro com a visdo de universidade

elitista da época.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Columbia_University
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Em Lipman (1995), também é possivel observar algumas de suas principais criticas ao
modelo padréo/tradicional de educacdo ao qual ele condena. Esse filésofo descreve uma lista
do que ele chama de “suposi¢des predominantes do paradigma-padrao da pratica normal” da

educacéo:

1. A educacéo consiste na transmissdo de conhecimentos daqueles que sabem
para aqueles que ndo sabem.

2. Os conhecimentos referem-se ao mundo, e 0 nosso conhecimento acerca do
mundo é inequivoco, explicavel e ndo ambiguo.

3. Os conhecimentos sdo distribuidos entre as disciplinas que ndo sdo
coincidentes e que juntas completam o universo a ser concluido.

4. O professor desempenha um papel que lhes confere autoridade no processo
educacional, pois somente se os professores tiverem conhecimentos é que 0s
alunos podem aprender o que sabem.

5. Os alunos adquirem conhecimentos por intermédio da absorgdo de
informac0es, i. é, de dados sobre assuntos especificos; uma mente bem
educada é uma mente bem estruturada (LIPMAN, 1995, p. 29).

A partir das observacoes feitas por Lipman, da sua critica ao modelo tradicional de
educacdo e das manifestacdes que estavam ocorrendo nos EUA, esse professor comegou a
refletir sobre o que, de fato, suas aulas e a forma como elas eram ministradas podiam contribuir
para melhorar a educacédo da época.

Ora, a preocupacgdo de Lipman, nesta época, estava relacionada em como as aulas de
Ldogica ministradas nos cursos superiores poderiam auxiliar na formacdo dos estudantes
universitarios, ja que, devido a idade desses alunos, os habitos linguisticos e psicoldgicos ja
estavam formados.

Segundo Lipman (2000):

Em 1969, apo6s ter ensinado Introducdo a Légica a estudantes universitarios
durante alguns anos, comecei a me preocupar seriamente com o valor desse
curso. Tive davidas semelhantes durante meus estudos universitarios pois eu
ndo tinha nenhuma simpatia pelo assunto. Mas quando se ministra um curso
durante varios anos, acaba-se achando-o Util e significativo, apesar de todas
as reservas anteriores. Todavia, deparei comigo mesmo perguntando-me
novamente qual possivel beneficio meus alunos obtinham ao estudar as regras
para determinar a validade dos silogismos ou ao aprender a construir orac6es
contrapositivas. Eles realmente raciocinavam melhor como resultado de
estudar légica? Nao estariam seus habitos linguisticos e psicolégicos ja téo
firmemente estabelecido que qualquer tipo de pratica ou instrugdo no
raciocinio chegava tarde demais? (LIPMAN, 2000, p. 3, grifos do autor).
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Além desses questionamentos e de seus estudos sobre as dificuldades que estudantes
universitarios tinham em estudar l6gica, fatos que influenciaram no desenvolvimento do PFpC
de Lipman, outra contribuicdo para a criacdo dessa proposta foi 0 acompanhamento que esse
professor fez em uma turma de alfabetizacdo de criangas com problemas de aprendizagem.

Ao realizar observagdes nessa turma, foi constatado que algumas criancas aprendiam a
ler e outras ndo, com isso, Lipman sugeriu ao professor regente da turma que fossem
desenvolvidas atividades nas quais as criancas tivessem que realizar inferéncias Idgicas. Essas
atividades possibilitaram resultados significativos, visto que os estudantes, em sua maioria,
tiveram avancos significativos no processo de aprendizagem (KOHAN, 2000).

Com esses resultados, a conclusdo que Lipman obteve foi a de que era possivel trabalhar
filosofia com as criancas, pois era possivel aproveitar a légica e consequentemente a filosofia
para orientar 0os pensamentos das criancas, desde que fossem orientadas a pensar com mais
habilidade. Assim, esse professor inferiu que é sim possivel trabalhar filosofia as criancas, visto
que, “[...] as criangas pensam, mas ¢ preciso que pensem bem” (LIPMAN, 2000, p. 22).

Desta forma, foi por meio da intencdo de despertar o pensar bem, ou como Lipman o
chama, “pensar bem/pensamento de ordem superior”, que esse professor deu inicio ao
desenvolvimento do seu Programa.

Ressalta-se que durante o processo de criagcdo da sua proposta, Lipman criou algumas
historias?’ para criancas que tornaram-se o curriculo especifico do PFpC, o qual denominou de
Novelas Filosoéficas, inicialmente composto por 08 (oito) novelas (KOHAN, 2008), que
permitissem trazer as discussoes filosoficas para o cotidiano delas e as “traduzissem” os
conceitos filosoficos para uma linguagem que fosse mais acessivel para esse determinado
publico. Porém, é necessario enfatizar que nao se tratava de qualquer histdria infantil, eram/séo
histérias nas quais possibilitavam que as criangas, por si mesmas, comecassem a descobrir o
que ¢ “pensar bem” (KOHAN, 2011).

Nas histérias acima mencionadas, as criancas, que sao as personagens dos enredos,
participam de uma Comunidade de Investigacdo que é a metodologia do PFpC, de Lipman. A
ideia de Lipman é que a partir da contacdo das historias, as criancas se identificassem com 0s

personagens das mesmas e fizessem analogias para pensar situacdes semelhantes/reais de seu

27 Essas historias receberam 0 nome de Novelas Filosoficas. Ainda neste capitulo traremos um item descrevendo
como elas estdo organizadas.
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cotidiano (CIRINO, 2016, p. 78-79) onde buscam, de forma cooperativa, as formas mais
efetivas para que o pensamento acontega.

Segundo o criador do programa, a ideia dessas historias:

[...] era que o grupinho de criangas, na historia, servisse de modelo com o qual
os alunos reais pudessem se identificar. Um retrato assim, de criangas vivendo
juntas de maneira inteligente e respeitando-se mutuamente, poderia dar as
criancas a esperanca de que semelhante ideal era factivel (como fizeram os
didlogos de Platdo com os adultos) (LIPMAN, 2000, p. 22).

Assim, a ideia de trabalhar com a filosofia tendo como principal recurso historias para
criancas, em formato de novelas filosoficas, era a de possibilitar que as criangas percebessem a
necessidade e a importancia de viver em um ambiente coletivo; de interagir com o0s outros na
busca da resolucdo de problemas e no desenvolvimento de seus pensamentos; da mesma forma
Como as criangas personagens que participavam das historias.

Mais tarde, na década de 1980, Lipman continua investigando a necessidade de realizar
reformas na educacdo dos EUA e em seu livro denominado A Filosofia vai a Escola propde
uma reorganizac¢ao na qual a educagdo fosse pensada numa perspectiva de “educag@o para o
pensar”, uma educagdo para a investigacao, isso quer dizer que, a educagao ¢ a forma como ela
estd organizada estivessem mais preocupadas com o desenvolvimento de habilidades de
pensamentos do que com o acumulo de conhecimentos e informagfes historicamente
acumulados (SILVA, 2011).

A proposta de Lipman € caracterizada assim como uma tentativa de contribuir para o
desenvolvimento de uma educacéo para o pensar, por meio do aprimoramento das habilidades
cognitivas dos estudantes e desenvolvimentos de habilidades de pensamento. Ao levar a
filosofia para a sala de aula e consequentemente para as escolas de criangas e adolescentes, esse
filosofo ndo promoveu apenas meios de auxiliar 0s estudantes na busca por pensamentos mais
elaborados e em promover dialogo/reflexdes/discussdes sobre diferentes tematicas da filosofia
em sala de aula, ele também contribuiu para que a propria escola comecasse a refletir sobre o
seu verdadeiro papel, qual a sua verdadeira e mais significativa fungéo social, que, a nosso ver,
consistem em contribuir para a formacéo de sujeitos criticos e participativos na sociedade.

Isso porque Lipman, chegou a concluir que o sistema educacional mundial e ndo apenas

no contexto dos EUA ndo é apenas imperfeito,

[...] mas que suas imperfeicdes sdo muito mais responsaveis do que
gostariamos de admitir pelas graves circunstancias em que o0 mundo se
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encontra atualmente. Se lamentamos nossos lideres e nossos eleitores por
serem egoistas e ndo esclarecidos, devemos lembrar que eles sdo produtos de
nosso sistema educacional. Se protestamos, com um fato atenuante, que eles
sdo também produtos dos lares e familias, devemos lembrar que os pais e avos
dessas familias sdo igualmente produtos do mesmissimo processo de
educacdo. Como educadores, temo uma enorme responsabilidade pela
irracionalidade da populagdo mundial (LIPMAN, 1990, p. 33).

E importante destacar que apesar de concordarmos em partes acerca do que Lipman
(1990) afirma, principalmente no aspecto sobre a necessidade da reforma educacional, a qual
defendeu em décadas atras, e a importancia de uma educacédo que vise a formacéo de cidadas e
cidaddos mais criticos e participativos na sociedade, o que ndo € diferente das necessidades dos
dias atuais, inclusive, no Brasil, enfatizamos a nossa discordancia no que diz respeito ao fato
de Lipman, de certa forma, culpabilizar os educadores/professores como um dos responsaveis
pelo que ele chamou de “irracionalidade da populagdo mundial”, pois muitos sdo os fatores que
levam a tal irracionalidade que fogem apenas da questao docente.

Claro que isto ndo desmerece toda a forca atribuida a proposta de Lipman em promover,
ou pelo menos tentar, por meio da filosofia para criangas, a formacao de criancas e adolescentes
mais criticos e atuantes na sociedade, detentores de habilidades argumentativas e de aprego pelo
perguntar.

Em sintese, o Programa de Filosofia para Criancas pensado por Matthew Lipman é uma
proposta que visa aproximar a filosofia as criangas e que tem como foco o didlogo entre os
estudantes, transformando a sala de aula em uma Comunidade de Investigacdo, visando o
desenvolvimento do pensamento de ordem superior, por meio do aprimoramento das
habilidades de pensamento, tendo como ponto de partida a leitura das novelas filoséficas.

Em Lipman, o pensamento de ordem superior é formado por um conjunto de habilidades
de pensamentos (habilidade de investigacdo, habilidade de raciocinio, habilidade de
organizacdo de informacdo e habilidade de traducdo) que é desenvolvido ao longo das
discussbes em sala de aula. Ou seja, € uma proposta que visa uma educacdo dialdgica, que
possibilita que o0 pensamento critico das criangas seja desenvolvido. No entanto, deve-se evitar
0 equivoco em pensar que ensinar a pensar € 0 mesmo que ensinar para 0 pensamento critico.
Ensinar a pensar, para Lipman, é fazer com que “[...] os alunos pensem, porém néo por eles
mesmos”, ja pensar de maneira critica, vai além de simplesmente repetir o que foi falado, ¢

pensar filosoficamente sobre o que n&o foi pensado, vivenciado, falado (LIPMAN, 1990).
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Outro aspecto que merece ser destacado, antes de um detalhamento da proposta de
Lipman, € a sua concepc¢ao de infancia. Para Lipman, a infancia é um periodo de afirmacéo, de
poténcia para o filosofar e ndo enquanto impossibilidade, negacdo. No entanto, ele também
considera a infancia enquanto etapa/periodo inicial da vida de uma pessoa e a apresenta em sua
proposta, podemos afirmar, a visdo de infancia de forma universal, j que ao propor a forma
como as experiéncias na Cl irdo ocorrer, ndo se preocupa com os diferentes contextos
socioculturais nos quais as criancas estdo inseridas, mesmo apesar de tais possibilidades
estarem presentes em seus discursos.

N&o obstante, é importante destacar que essa nossa leitura da infancia em Lipman vai
de encontro, a0 menos em partes, com o que Duhart (2004) apresenta sobre a infancia em

Lipman, pois,

[...] Lipman, o autor e impulsor de filosofia para criangas, estabelecera que as
criangas da comunidade de investigacdo, entendida como cenario de
aprendizagens que potencia o pensamento autbnomo, podem, de algum modo
imprevisivel, dar conta de habilidades que ndo sdo restritivas de uma fase
determinada do desenvolvimento. Partindo desta perspectiva, as criancas
podem pensar filosoficamente desde bem peguenas, enquanto pensam
reflexivamente e com niveis de profundidade inesperados desde os canones
habituais do que constitui a compreensao da infancia e da filosofia.

[...] a concepcdo de infancia que esta implicita no Programa de Filosofia para
Criangas abre um horizonte que torna possivel pensar uma inversao nos
valores e modos habituais de entender as relagdes entre as geracGes de criangas
e adultos, possibilitando dindmicas democréticas e comunitérias (DUHART,
2004, p. 179-180).

Tendo em vista 0 exposto, e visando melhor compreender a proposta de trabalhar a
filosofia com as criancas pensada por Matthew Lipman, consideramos necessario apresentar de
forma mais detalhada os aspectos mais importantes (a comunidade de investigacdo, as
habilidades de pensamento, o pensamento de ordem superior, as novelas filoséficas) do PFpC,
bem como, como ele foi pensado e organizado e a influéncia filoséfica de Jonh Dewey em sua

proposta de uma educacdo democratica para 0 pensamento.
3.2 Influéncias teoricas e filoséficas em Lipman
No desenvolvimento de seu pensamento e consequentemente da sua proposta em

aproximar a filosofia as criancas, Lipman foi influenciado por varios teéricos e filésofos, por

exemplo, Socrates, Platdo, Peirce e John Dewey. Concordamos com Koham (2000), quando
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afirma que dentre esses, sem duvida, a influéncia mais significativa foi a do filésofo pragmatista
John Dewey.
Kohan (2000, p. 113) afirma que:

[...] Embora Lipman ndo tenha tido um intenso contato direto com Dewey, a
marca deste é notavel, tanto nos seus interesses tematicos quanto em pontos
cruciais de seu pensamento. [...] é importante ressaltar que a comunidade de
questionamento e investigacdo como pratica educativa, filosofica e social
nada mais é que uma ressondncia criativa do modo como Lipman ‘lew’
algumas propostas de Dewey sobre democracia e educagéo.

As principais e mais significativas influéncias que Lipman recebeu de Dewey foram as
relacionadas aos aspectos de educacdo, democracia e experiéncia, que, por sinal, estdo bem
explicitas na proposta do seu programa e que em sintese busca a transformacéo da educacao,
propondo a superacdo do modelo tradicional por um modelo, usando os termos de Henning
(2005), mais reflexivo.

Henning (2005), afirma que:

De fato, Lipman sugere o modelo reflexivo de educagéo ao invés do modelo
padrdo, buscando a autonomia do aprendiz como aquele que “pensa por si
mesmo”, “julga por si mesmo”, “apreende o que ¢ evidente por si mesmo” e,
conseqiientemente, “entende o mundo em geral”. Mas todas essas habilidades
ndo podem ser adquiridas somente pelas iniciativas individuais, pois esta
abordagem parte de um ponto de vista coletivo, social e dialogal (HENNING,

2005, p. 447).

Essa superacdo da educacdo tradicional por uma perspectiva reflexiva de educacdo é
influenciada em Dewey no tocante a contribuicdo da experiéncia para a educagédo e da promogéo
de uma educac¢do democratica. Com relacdo a experiéncia, Dewey a considera necessaria como
via para o desenvolvimento do conhecimento (MOURA; MEIRE, 2012).

De acordo com Dewey (1959):

[...] O conhecimento ndo é algo de separado, e autossuficiente, mas esta
implicado no processo pelo qual a vida se sustenta e envolve. Os sentidos
perdem seu lugar de portdes do conhecimento, para ocupar o posto, que de
direito Ihe compete, de estimulo a agdo (DEWEY, 1959, p. 105).

Nesse enfoque da experiéncia enquanto meio para o conhecimento, encontra-se a

relacdo direta entre experiéncia e educacdo, sendo duas vias inseparaveis, ja& que O
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conhecimento se da na e a partir das experiéncias cotidianas das nossas vidas, ou seja, a
educacdo é, para Dewey (1959), uma reconstrucdo das nossas experiéncias diarias.

E nessa perspectiva que Dewey (1959) defende a ideia de que ndo é possivel pensar a
educacao fora da nossa realidade préatica e que a reflexdo sobre a educacdo deve ser feita por
meio dos acontecimentos diarios, das experiéncias de cada um e nao devemos desconsidera-la.
E nesse contexto de pensar a educacdo a partir da realidade pratica que Lipman buscou
possibilitar que as criancas reflitam sobre a sua propria realidade, por meio de situacdes do seu
cotidiano e assim tenham suas habilidades cognitivas de pensamentos desenvolvidas.

Assim, em Dewey, e consequentemente em Lipman, a experiéncia € aliada a educacao
e juntamente com um ambiente democratico contribuem para que 0s estudantes possam
questionar, perguntar e problematizar a realidade na qual os cercam. Porém, isso sO sera
possivel se para os estudantes forem oferecidas situacGes praticas que os levem a participarem
de momentos coletivos que favorecam a aprendizagem, bem como de vivéncias de experiéncias
cotidianas (DEWEY, 1959).

Essas experiéncias nas quais as crianc¢as terdo contato e poderdo refletir criticamente
estdo bem explicitas nas novelas filosoficas de Lipman, ja que ali, no desenvolver das
narrativas, foram recriadas diversas situacfes que estdo presentes nas experiéncias concretas
das criancas e envolvidas temaéticas filosoficas que as auxiliam a desenvolverem habilidades de
pensamentos.

Pensar a educacdo em Dewey e as suas contribuicdes para pensa-la em Lipman é té-la
como possibilidade de vivéncias de experiéncias para as crian¢as no presente e ndo enquanto
uma preparagdo para quando tornam-se adultas. Essa afirmagéo de educagdo em Dewey e
Lipman nos remete a mais dois questionamentos: para qual fim defendemos a educacdo? Sera
gue estamos, realmente, por meio das nossas praticas diarias, preocupados em proporcionar as
nossas criangas experiéncias para 0 agora ou continuamos nos preocupando apenas em
reproduzir os conhecimentos acumulados historicamente, sem nos preocuparmos com a
reflexdo desses conhecimentos e como eles sdo importantes para, ndo apenas o futuro, mas
também para a experiéncia presente dos estudantes?

Esses sdo questionamentos que nos, enquanto professores da educacdo basica, ndo
podemos esquecé-los e que, ao ler e revisitar os escritos de Dewey e Lipman, sempre nos
guestionamos se realmente estamos cumprindo o nosso papel enquanto professores que
defendem uma educagdo para além da reproducdo do conhecimento e que ndo esteja

desvinculada das experiéncias de nossos estudantes.
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Outro ponto da concepcdo de educacdo em Dewey que Lipman abragou foi a ideia da
escola enquanto forma de vida em comunidade. Assim, ndo devemos e nem podemos pensa-la
enquanto lugar de reproducdo/transmissao de conhecimentos/informacdes. Devemos pensa-la
a partir desses dois pensadores, em uma educacao para a vida social presente e ndo para o vir a
ser, educar para o futuro. A educacao deve ser, em Dewey e em Lipman, uma experiéncia do e
para 0 agora.

Porém, para que as experiéncias dos estudantes pudessem fazer parte da educacédo
formal, como meio para obtencdo do conhecimento e consequentemente do processo de
aprender, era necessario que a educacao passasse por algumas mudancas, ou seja, deixasse de
ser vista como um modelo da educagdo cléssica, tradicional, passando por transformac@es na
sua organizacdo e concepcoes de aprendizagem, ao passo que pudesse promover meios pelos
quais acompanhasse as transformacgdes econémicas, sociais e politicas pelos quais os EUA
estavam passando no periodo de Dewey.

Nesse enfoque, a educacdo, a escola e o professor devem ter seus papéis transformados,

ja que, nesse modelo tradicional, segundo Dewey (1985):

O valor dos conhecimentos sistematizados num plano de estudos estd na
possibilidade, que d& ao educador, de determinar o ambiente, 0 meio
necessario a crianca, e, assim, dirigir indiretamente a sua atividade mental. O
principal mérito, o valor do programa e das mateérias, € para o professor e nao
para o aluno (DEWEY, 1985, p. 152).

Além do papel tradicional atribuido ao professor, nesse mesmo texto, Dewey apresenta
0 quanto os sistemas educacionais estdo fadados a mera repeticdo de contetdos, os quais,

segundo esse pensador:

Eles ai estdo para mostrar ao mestre quais sdo 0s caminhos abertos & crianca
para o verdadeiro, o belo e 0 bom, e para dizer-lhe: ‘Agora, dia a dia, trabalhe
para que as condicOes sejam tais que a crianga, por sua propria atividade, se
oriente inevitavelmente naquela dire¢do, para o seu pleno desenvolvimento”.
Que a crianga cumpra o seu destino tal qual é revelado nos tesouros de ciéncia,
de arte e da indUstria, ora existentes no mundo (DEWEY, 1985, p. 152).

No novo modelo de educacédo pensado por Dewey, ha destaque para que 0s estudantes
sejam motivados a pensar de maneira mais critica e reflexiva, que suas potencialidades de
pensamentos sejam desenvolvidas. Essa afirmacdo também estd presente em sua obra Como

pensamos, publicada em 1959, quando o filésofo argumenta a necessidade de as escolas
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proverem meios para incentivar nos estudantes o desenvolvimento de pensamentos mais
elaborados, ou seja, a necessidade que se tinha de “[...] aprender como pensar bem,
especialmente como adquirir o habito geral de refletir”” (DEWEY, 1959, p. 43).

Vejamos aqui essa influéncia direta no pensamento de Lipman, quando este defende,
em sua proposta de filosofia para criancas a necessidade de incentivar as criancas a
desenvolverem pensamentos mais elaborados, ou seja, 0 pensamento de ordem superior. Porém,
para Lipman, assim como para Dewey, é necessario que alguém dé um impulso para que tal
pensamento seja mais elaborado, assim, destaca-se, nesses dois fildsofos da educacdo, a
importancia e a contribui¢do do professor enquanto mediador desse processo.

Nessa perspectiva, o professor torna-se apenas, usando as palavras de Dewey, um “guia,
um diretor”, ja que ele apenas “pilota a embarcag¢do, mas a energia propulsora deve partir dos
que aprendem” (DEWEY, 1959, p. 43), ou seja, dos estudantes. Dito de outra maneira, as
criancas detém de capacidade para pensar por si s6, cabe, apenas, ao professor, orienta-las para
gue alcancem esse fim, qual seja, um pensamento mais reflexivo.

Nessa nova proposta de educacdo pensada por Dewey e que Lipman abraca de maneira
positiva, na qual Lipman afirma que Dewey promove “uma mudanga de paradigma na historia
da educacdo: o aprender deu lugar ao pensar” (LIPMAN, 1990, p. 163), o papel do professor
passa por ressignificacoes, pois:

[...] O professor ndo poderia mais ser entendido como um jardineiro que pode
cuidar e manter as flores em canteiros, ajudando-as a tornarem-se aquilo a que
ja estavam geneticamente determinadas a ser desde o inicio. Em vez disso, 0
professor tornou-se parte de uma intervencao adulta cuja intencao era liberar
0 processo de pensamento no aluno, para que este comegasse a pensar por si

préprio, em vez de papaguear o pensamento do professor ou do livro texto
(LIPMAN, 1990, p. 163-164).

Esse novo papel para o professor atribuido inicialmente por Dewey e adotado por
Lipman esta visivelmente presente na metodologia da Cl, na qual, professores e estudantes séo
co-investigadores e buscam em conjunto, sem haver tracos diretamente horizontais da relacéo
professor e aluno, o aprimoramento do pensamento. Assim, o professor € um incentivador que
auxiliara as criancgas a desenvolverem as habilidades de pensamentos e a refletirem sobre tais.

A partir dessa nova visao para o papel do professor na escola, bem como em promover
uma nova perspectiva para a educacdo, ambos pensadores ddo novos sentidos para a atuagao

do professor, onde este deixa de ser o Unico detentor de conhecimento e de voz em sala de aula
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e passa por uma relagdo mais horizontal no qual auxilia os estudantes na busca do conhecimento
a partir da propria experiéncia e em refletir sobre elas.

Ressalta-se que tal proposta ndo busca retirar do professor a sua autoridade de instruir
0s estudantes, 0 que se pretende, ¢ diminuir a visdo de professor enquanto “autoridade de
informacao”, ja que, na Cl, o professor busca direcionar os estudantes no percurso para que
possam participar de momentos de investigagdes coletivas, de discussdes para desenvolverem
pensamentos mais elaborados (LIPMAN, 1990).

Com relacdo a democracia, outro ponto importante da filosofia de Dewey, o qual
Lipman também fez uso no PFpC, ela é compreendida enquanto um meio de liberdade para que
0s estudantes possam, em colaboragdo, buscar solugGes para resolver as situagdes vivenciadas
na CI.

Dewey, em seus escritos sobre a educacdo, apontou dois sentidos para o que ele
denomina de democracia: politico e social. Com relacdo ao primeiro sentido (politico), nele a
democracia ¢ tida como forma de governo e/ou enquanto “sistema de instituigdes politicas para
regular a vida em comum” (KOHAN, 2000, p. 114). Nesse sentido atribuido a democracia, nao
ha distingdo entre os grupos sociais, ja que: “o interesse esta centrado no bem-estar da totalidade
das pessoas que a compdem”, sendo necessario que todas as pessoas participem de forma ativa
nas escolhas de seus representantes politicos (KOHAN, 2000, p. 114).

Ja o sentido social da democracia em Dewey é tido como um modo de vida, que pode
ser estendido tanto para a vida social quanto paras as experiéncias coletivas vivenciadas nos
diferentes grupos sociais: escola, trabalho, ambiente religioso, familiar etc. (KOHAN, 2000).

O caréter democrético presente no modo de vida dos envolvidos nos diferentes grupos
sociais sdo determinados por meio de dois critérios, que segundo Kohan (2000, p. 114) sdo:
“[...] o grau de ligacdo entre as agdes e os interesses das diferentes pessoas que o formarf...]” e
0 “[...] modo em que a livre interacdo entre seus membros possibilita a reacomodagao, e a
retificacdo e correcdo dos habitos e praticas sociais”.

Desses dois critérios do carater democréatico presente no pensamento de Dewey, 0 que
mais interessou a Lipman foi o segundo, principalmente no que diz respeito ao dialogo entre os
membros de um determinado grupo social e ao ato da reacomodacdo, retificacdo e correcéo dos
habitos diarios. Tal pratica permeia diretamente o didlogo presente na CI, o qual permite que
seus membros possam autocorrigir as falhas presentes em seus raciocinios e que em conjunto

com os demais membros da Cl possam aperfeigoar seus pensamentos (KOHAN, 2000).
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Posto isto, percebe-se que uma das contribuigdes mais significativas do pensamento de
Dewey para a préatica de filosofia para criancas pensada em Lipman é o aspecto da democracia
presente na Cl que possibilita, a partir de um diadlogo democratico, que os membros ali presentes
possam aprender e a aceitar o que os outros dizem, a superar os diferentes tipos de preconceitos
e em buscar, em conjunto, desenvolver as habilidades de pensamentos.

Essa perspectiva é apresenta por Lipman da seguinte maneira:

A comunidade de investigagdo € um processo altamente promissor através do
qual o pensar estereotipado pode ser substituido pelo pensar que é mais justo
para com as outras pessoas, que aceita mais as outras pessoas, sem que sejam
destruidas as auto-imagens positivas dos participantes. A medida que o
julgamento é aperfei¢oado e fortalecido, substituimos as opiniGes e tendéncias
distorcidas por convicgdes e atitudes menos preconceituosas em relacdo as
quais éramos, até entdo, tdo defensivos (LIPMAN, 1995, p. 369).

Assim, verifica-se que tanto em Dewey como em Lipman a democracia, entendida ndo
apenas enquanto um sistema politico, mas como “um ideal de vida social ao qual todo grupo
humano deveria tender” (KOHAN, 2000, p. 128-129), € um ponto crucial que é necessario levar
em consideracdo para pensarmos as transformacfes necessarias para a educagdo e que sem
duvida Lipman abragou e procurou, a priori, fazer uso dessa possibilidade de educagdo para o
pensar no EUA e com o desenvolver de sua proposta, comegou a estender para os demais
continentes.

E nesse contexto de pensar a educacio para além da mera repeticdo de contetidos, mas
visando a promocao de desenvolvimento de pensamentos e de uma educacdo democrética, que
Lipman tomou, por emprestado, as ideias do filésofo pragmatista John Dewey e criou seu
programa, tido a época, também, como uma forma para repensar a educagdo local
(BROCANNELLLI, 2010, p. 17).

3.3 O “Pensar bem” ou “pensar de ordem superior”

A transformacdo do pensamento das criangas em um pensamento mais elaborado e que
as criancas aprendessem a pensar de maneira melhor era um dos principais objetivos que
Lipman pretendia alcangar com seu programa quando prop6s a prética da filosofia na infancia.

Lipman (2000, p. 22) afirmava que “[...] ndo tinha duvidas que as criangas pensavam

tao naturalmente como falavam e respiravam”. No entanto, para esse pensador, o problema era
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saber como era possivel fazer com que as criangas conseguissem pensar de maneira mais
elaborada/melhor.

Para compreender esse processo, € necessario entendermos os dois tipos de
pensamentos presentes nas obras de Lipman e o porqué de ele ter escolhido como necessario
um em detrimento do outro.

No livro Filosofia na Sala de Aula, Lipman (1997, p. 34) destaca a existéncia de dois
tipos de pensamentos: o pensamento de ordem superior/pensar bem e o pensamento pobre. Este
ultimo, para o filésofo, consiste em “[...] uma habilidade passivel de ser aperfeigoada”. Com
isto, esse autor quer dizer que ha possibilidades de as criangas aperfeicoarem seus pensamentos,
até alcancarem o pensamento de ordem superior.

Ora, 0 que, afinal, é esse pensamento para Lipman?

[...] 0 pensar de ordem superior. Trata-se de um pensar complexo e inventivo,
que pbe em acdo trés aspectos, facetas ou modos do pensar: a criticidade, a
criatividade e o cuidado. Somente a presenga conjunta destes trés aspectos
revela um pensar complexo ou de ordem superior (KOHAN, 2000, p. 110).

O bem pensar, portanto, consiste em um conjunto formado por trés diferentes modos de
pensamentos, que juntos, possibilitam que as criangcas possam ter uma boa reflexdo sobre o que
é discutido. Assim, ele é formado pelos pensamentos critico, criativo e cuidadoso.

O primeiro tipo de pensamento que faz parte do bem pensar € o pensamento critico.
Com ele, as criancas podem fazer uso para realizar julgamentos racionais. Ele é composto de
critérios de verdade, e tem como principal objetivo julgar. Por ser “orientado por critérios
individuais”, ele pode ser considerado um pensamento “autocorretivo” e € ‘“sensivel ao
contexto”, pois permite que as criancas facam julgamentos sobre a veracidade de um
determinado acontecimento (LIPMAN, 1995 p. 279). Walter Kohan, ao analisar esse tipo de
pensamento, destaca que com ele podemos: problematizar, distinguir, examinar e avaliar 0s
“[...] critérios e as razdes que se baseiam as crencas” (KOHAN, 2000, p. 111).

O pensamento criativo, segunda faceta do pensar bem de Lipman, é aquele que leva as
criancgas ao julgamento. Assim como o primeiro, ele também é orientado pelo contexto, porém
¢ autotranscendente e mais, “¢é sensivel aos critérios” (LIPMAN, 1995, p. 279). A principal
preocupacao desse tipo de pensamento € com a invencdo e a totalidade.

O pensamento cuidadoso é o terceiro tipo de pensamento que junto com o criativo e 0
critico formam o pensamento de ordem superior. Ele se caracteriza pela possibilidade de as
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criangas poderem usar para fazer distingdes sobre a importancia ou ndo dos acontecimentos
vividos, sobre algo ser certo ou errado, ou seja, € um pensamento no qual sdo utilizados
julgamentos de valores sobre o préprio pensamento, sendo assim, &€ um pensamento ético.
(KOHAN, 2000).

Em A filosofia na sala de aula (1997), Lipman acrescenta mais alguns tipos de
pensamentos que devem ser trabalhados em sala de aula por meio das habilidades de
pensamento que também sdo necessarios para que as criangas alcancem o pensamento superior,
assim, ao fazer esse acréscimo, conta-se 7 facetas de pensamentos: Pensamento rigoroso,
Pensamento auténomo; Pensamento critico; Pensamento criativo; Pensamento reflexivo;
Pensamento abrangente e Pensamento cuidadoso.

E nesse processo de possibilidade de desenvolvimento do pensamento que Lipman
acredita que as criancas desde os primeiros anos escolares apresentam capacidades para o
desenvolvimento de raciocinios mais sofisticados e por isso podem alcancar o pensamento
bom/pensamento de ordem superior, podem aprender logica, podem ter seus pensamentos

desenvolvidos e 0 mais importante: podem praticar a filosofia. Para Lipman (1997, p.34-35):

As criancas aprendem ldgica a0 mesmo tempo em que aprendem linguagem.
As regras da ldégica, assim como as da gramaética, sdo adquiridas quando as
criangas aprendem a falar. Se dissermos a uma crianga bem pequena ““se vocé
fizer isso vocé apanha”, pressupomos que a crianga entende que “se ndo quero
apanhar, eu ndo devo fazer isso”. Esta pressuposicao geralmente esta correta.
As criancas bem pequenas, em outras palavras, reconhecem que negar 0
consequente exige negagdo do antecedente. Embora isso seja um exemplo de
um raciocinio muito sofisticado, as criancas sao capazes de fazé-lo ainda bem
pequenas (LIPMAN, 1997, p. 34-35).

Vale ressaltar a preocupacdo de Lipman com relagdo ao fato de ndo devemos nos
preocupar apenas em conceituar o pensamento de ordem superior, pois € necessario tambem e
de igual importancia compreender como devemos ensina-lo. Como sempre, Lipman apresenta
suas problematizacGes e também procura respondé-las e com relagdo a como ensinar tal
pensamento ele nos mostra que: “fazer com que os alunos filosofem ¢ um exemplo de como o
pensamento de ordem superior pode ser estimulado em uma sala de aula, fazendo uso da
comunidade de investigagdo” (LIPMAN, 1995, p. 38), isso porque, nesse ambiente sdo
provocados debates e reflexdes sobre uma determinada temética a partir do dialogo.

Assim, o0 préximo topico se ocupou em demonstrar as contribuicdes da Cl para que as
criancas possam alcancar o pensamento de ordem superior e consequentemente participar de

situacBes por meio das quais possam praticar a filosofia.
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3.4 Comunidade de Investigagdo

A Comunidade de Investigacdo do programa de Matthew Lipman é considerada como
0 coracgdo da proposta de trabalhar a filosofia com as criancgas. Esse fil6sofo, ao propor essa
metodologia, visava a transformagdo do ambiente escolar da sala de aula em um local de
discusséo.

O termo Comunidade de Investigacdo foi adaptado por Lipman a partir das ideias de
Charles Pierce para ser usado com as criangas como forma de auxilid-las no desenvolvimento
de habilidades de pensamentos, ou seja, em fazer com que as criangas pudessem alcancar o
pensamento de ordem superior, sendo esta metodologia o principal meio para que seja possivel,
em Lipman, praticar a filosofia na infancia (KOHAN, 2000).

De acordo com Lipman (1995), a CI:

[...] presumivelmente cunhado por Charles Sanders Peirce, foi originalmente
restrito aos profissionais da investigacdo cientifica, todos podendo ser
considerados como formando uma comunidade por estarem igualmente
dedicados a utilizacdo de procedimentos semelhantes no desenvolvimento de
objetivos idénticos. Desde Peirce, no entanto, este termo teve seu sentido
ampliado a fim de incluir qualquer tipo de investigacdo, cientifica ou ndo
cientifica. Podemos, portanto, falar em “converter a sala de aula em uma
comunidade de investigagdo” na qual os alunos dividem opinides com
respeito, desenvolvem questbes a partir das idéias de outros, desafiam-se entre
si para fornecer razBes a opinides até entdo ndo apoiadas, auxiliarem uns aos
outros ao fazer inferéncias daquilo que foi afirmado e buscar identificar as
suposicdes de cada um. Uma comunidade de investigacdo tenta acompanhar
a investigacdo pelo caminho que esta conduz ao invés de ser limitada pelas
linhas divisérias das disciplinas existentes. Trata-se de um dialogo que busca
harmonizar-se com a l6gica, seguindo adiante indiretamente como um barco
navegando contra o vento, mas no processo seu progresso assemelha-se aquele
do préprio pensamento (LIPMAN, 1995, p. 31).

Assim, para Lipman (1995), a CI consiste em um espaco no qual os estudantes podem
debater/dialogar/questionar acerca de diversas questdes relacionadas com 0s seus interesses e
com o cotidiano de cada um. Nesse espaco, as criangas, realizam, também, as leituras das
novelas filosoficas e consequentemente realizam as discussdes sobre as tematicas filosoficas
presentes nas historias lidas e associando-as as suas experiéncias cotidianas.

Portanto, Lipman, ao fazer uso das ideias de Pierce, busca fazer com que ocorra o
movimento do pensar que levam as criangas a buscar por respostas, argumentos e contra-

argumentos por meio da experiéncia de pensamento e da pratica dialdgica-investigativa que é
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praticada por grupos formados por professores e estudantes, 0s quais, em conjunto, buscam
respostas e problematizacdes de suas proprias experiéncias existenciais. Ao fazer isso, as
criancas terdo desenvolvidas as 4 (quatro) habilidades de pensamentos (investigacéo,
elaboracdo de conceitos, raciocinio e tradugdo) defendidas por Lipman (CIRINO, 2016).

O termo investigacdo €, em Lipman, a “[...] perseveranca na exploragao autocorretiva
de questdes, consideradas, a0 mesmo tempo, importantes e problematicas” (LIPMAN, 1990, p.
37). Essa capacidade de autocorrecdo é uma das principais praticas que levam as criancgas a
desenvolverem o pensamento critico, que se da por meio do questionamento e da pesquisa, onde
0s conhecimentos que por ora eram considerados verdadeiros, sdo considerados como
contestaveis, provisorios, faliveis (KOHAN, 2000).

Assim, de acordo com Kohan (2008):

[...] para Lipman a comunidade é ponto de partida e de chegada do dialogo
filos6fico, 0 marco de sentido da tarefa de cada investigador. Na sua
perspectiva, a pratica filosofica, entendida como dialogo coletivo infinito
sobre a dimensdo contestavel da existéncia humana, requer ndo apenas o
desejo de saber (a philo-sophia) por parte dos co-investigadores e 0 seu
questionamento sem limites de todo saber adquirido, mas também a
disposicdo em buscar caminhos de pensamento onde a propria comunidade, e
ndo apenas os individuos, seja doadora de sentido a esse caminho (KOHAN,
2008, p. 31-32).

Consiste, assim, em um espaco onde 0 pensamento sobre uma determinada coisa
acontece, pois ha o didlogo constante entre os participantes da CI, os quais, buscam, de forma
cooperativa, o consenso acerca da resolucédo dos problemas encontrados e aprendem a respeitar
a opinido dos demais membros da comunidade investigativa.

Segundo Lipman (1995):

Uma comunidade de Investigacdo é uma sociedade deliberativa envolvida
com o pensar de ordem superior. Isto significa que suas deliberagdes ndo sdo
simples bate-papos ou conversagdes; sdo didlogos logicamente estruturados,
todavia, ndo os impossibilita de atuarem como um estagio para o desempenho
criativo (LIPMAN, 1995, p.302).
Vemos aqui, mais uma vez, o quanto este fildsofo esta preocupado com a préatica
dialdgica na CI. Porém, ndo é algo que faz uso do dialogo por fazer, como se fossem apenas
conversas aleatorios, sem fundamentos. Ao contrario disso, consiste em dialogos filosoficos, 0s

quais os estudantes podem fazer uso para perceber as possiveis falhas existentes em seus
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pensamentos, ja que é por meio do didlogo que é possivel que seja desenvolvida a capacidade
de reflexdo sobre as diferentes tematicas trabalhadas.

Lipman (1995), em sua obra O Pensar na Educacdo, apresenta a diferenca em uma
simples conversa e o dialogo. Ele afirma que, “[...] Uma conversa¢do nao pode ser orientada ou
dirigida, nem podemos, tampouco, tentar manipular de qualquer maneira as pessoas com as
quais conversamos. As conversagdes acontecem por conta propria, como se fossem formas
puras de arte” (LIPMAN, 1995, p. 338). Ao contréario disto, o didlogo é realizado por meio de
manipulacGes, nds induzimos, por meio do dialogo, que uma pessoa chegue a um proposito pré-
estabelecido por nos, de certa forma, estipulamos um proposito ulterior para que seja alcangado
por meio do dialogo.

E como se no processo de conversacio as pessoas fossem, como afirma Lipman (1995,
p- 339), “livres e iguais”, ou seja, “a diregdo que a conversagao toma sera determinada mais
pelas necessidades da propria conversa que vdo se apresentando do que pelas leis da
consisténcia [...]".

Ja o dialogo:

[...] ndo é totalmente livre de propdsitos, e pode muito bem compreender
argumentos cujo objetivo seja o de persuadir. O didlogo, ao contrério da
conversagdo, é uma forma de investigacdo, e como seguimos a investigacdo
para onde ela conduzir, ndo podemos afirmar que nosso comportamento
dialogico é ndo intencional. Nem tampouco aqueles que participam de um
didlogo necessariamente deixam de elaborar argumentos a fim de

convencerem 0s outros participantes da honestidade das suas convicgdes
(LIPMAN, 1995, p. 340).

Ainda, de acordo com Lipman (1995, p. 342) “[...] as comunidades de investigacdo
caracterizam-se pelo didlogo que é disciplinado pela l6gica. Devemos raciocinar a fim de
podermos acompanhar o que estd ocorrendo em seu interior. [...]”. Nesse sentido, ao propor a
transformacéo da sala de aula em uma ClI, Lipman esta propondo o desenvolvimento de atos
16gicos, 0s quais contribuirdo para que “se possa seguir o argumento para onde este conduz”.

Promover o didlogo, possibilita, assim, que as criangas realizem, mesmo sem ter
consciéncia, varias atividades mentais (LIPMAN, 1997). Nao € inédito, de acordo com 0 nosso
pensar, que aprendemos mais nas aulas onde podemos expor nossos questionamentos, quando
contribuimos com discussdes e participando de debates do que naquelas as quais somos apenas

receptores dos contetidos historicamente acumulados.
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Portanto, em todo o percurso da proposta de Lipman, € possivel ver a importancia que
ele da a experiéncia do dialogo em sala de aula, visto que quando um estudante se envolve em
debates e discussdes das tematicas propostas, essas estratégias o ajuda a melhorar suas respostas
e a encontrar argumentos para sustentar seus pensamentos (LIPMAN, 1997).

Essa é a proposta defendida por Lipman, uma sala de aula na qual todos possam
participar de didlogos e participar ativamente dos momentos de discussées, podendo refletir
sobre seus pontos de vistas, buscando argumentos para sustentar suas opinides e em refletir
sobre o que o outro falou, ajudando-os a argumentar de forma mais sustentada.

Nessa proposta de participar da aula e de ajudar aos outros, evidencia-se no programa
de Lipman a énfase que é dada a aprendizagem colaborativa, em aprender com o outro por meio

das experiéncias vividas. Esse pensador, destaca essa contribuicao da Cl, que segundo ele:

A comunidade de investigagdo, em certo sentido, é uma aprendizagem
conjunta e, portanto, um exemplo da experiéncia partilhada. [...] representa a
exaltacdo da eficiéncia do processo de aprendizagem, visto que os alunos que
acreditaram que toda a aprendizagem significava aprender sozinho
descobriram que podem também utilizar a experiéncia das outras pessoas e
beneficiar-se dela (LIPMAN, 1995, p. 348).

A sala de aula transformada em uma ClI, segundo a proposta de Lipman, consiste, assim,
em um ambiente no qual os participantes (professores/professoras e estudantes) podem e devem
usa-la para investigar, discutir e refletir criticamente sobre as tematicas que estao presentes nas
novelas filosoficas.

Nesses espacos, o papel do professor é imprescindivel, pois ele é o principal agente que
ird mediar as discussdes e auxiliar as criancas no desenvolvimento dos seus pensamentos. Para
iSs0, € necessario que esse profissional tenha dominio sobre como o programa esta organizado,
quais as metodologias que devem ser utilizadas e ser um estudioso da filosofia, visto que “[...]
conseguir com que os estudantes se envolvam num diélogo filos6fico é uma arte. E, como em
qualquer arte, um pouco de conhecimento é um pré-requisito” (LIPMAN, 1997, p. 157).

Tendo em vista isso, evidencia-se 0 que é a pratica filoséfica presente do PFpC de
Lipman, sendo que, segundo Kohan (2008, p.32), como ja enfatizado neste capitulo: é a pratica
filosofica ¢ “entendida como didlogo coletivo infinito sobre a dimensdo contestavel da
existéncia humana”, o que requer ndo apenas conhecimentos pré-estabelecidos, mas também a
busca pela construcdo do préprio caminho de pensamento, onde todos, a comunidade,

promovam os proprios sentidos para a investigacao.
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E 0 que demonstra, também, Cirino (2016) quando tece reflexdes significativas sobre o

movimento de exercicio das habilidades de pensamentos em Lipman e, para esta pesquisadora:

[...] no movimento de exercitar, continuamente, através da filosofia para
criangas, as habilidades de pensamento, elas - as criangas - aproximam-se de
diversas formas de significacdo e de sentidos para o que é proposto,
caminhando assim para a compreensao de tarefas e de suas maneiras de pensar
e inferir sobre o mundo (CIRINO, 2016, p. 82).

AplGs essa andlise da comunidade de investigacdo, cabe, agora, demonstrar as
habilidades de pensamentos que fazem parte do programa de Lipman e como elas séo
necessarias para, segundo esse professor, contribuir para o desenvolvimento do pensamento de
ordem superior nas criancas e adolescentes.

Assim, para a proposta de Lipman:

[...] 0 objetivo ndo é desnortear os estudantes levando-os ao relativismo, mas
encoraja-los a empregar as ferramentas e métodos de investigagdo para que
possam, completamente, avaliar evidéncias, detectar incoeréncias e
incompatibilidades, tirar conclusfes validas, construir hipoteses e empregar
critérios até que percebam as possibilidades de objetividade com relacdo a
valores e fatos (LIPMAN, 1990, p. 22).

Mas, para que isso seja possivel é necessario que sejam desenvolvidas, nas criangas, 4
tipos de habilidades cognitivas (habilidades de investigacdo, raciocinio, organizacdo de
informacéo e traducdo) que, em conjunto, promovem o desenvolvimento do pensamento de

ordem superior.

3.5 As habilidades de pensamento

No Programa de Filosofia para Criancas, de Lipman, o Pensamento de Ordem Superior
é composto pela juncdo de quatro habilidades de pensamento. Essas habilidades (habilidades
de investigacdo, habilidades de raciocinio, habilidades de organizacdo de informacdo e
habilidades de traducao) sdo desenvolvidas tendo como base o dialogo presente na comunidade
de investigacdo (LIPMAN, 1995, p. 65).

Em relagdo as habilidades de investigacdo, elas sdo as que possibilitam que as criangas
possam fazer uso da autocorrecdo para pressupor e analisar hipdteses sobre diversos fatos do
cotidiano. Por meio delas “[...] as criangas aprendem a associar suas atuais experiéncias com

aquilo que ja aconteceu em suas vidas e com aquilo que esperam que acontega” (LIPMAN,
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1995, 66). Assim, elas possibilitam o desenvolvimento de diversas formas de investigagéo,
auxiliando os participantes a analisar e a encontrar explicagdes sobre como as coisas acontecem,
como surgem, como sao feitas, etc.

J& as habilidades de raciocinio consistem naquelas as quais as criancas utilizam para
fazer uso de um conhecimento que elas ja tém, para com isso obter um novo conhecimento
sobre uma determinada coisa, isto €, é a possibilidade de ampliagdo de um determinado
conhecimento, de permitir que possam ampliar as conclusGes sobre algo que ja sabiam
(LIPMAN, 1995, p. 66).

No que concerne as habilidades de organizacdo de informacdo ou formacdo de
conceitos, Lipman enfatiza que por meio delas as criangas podem fazer uso para organizar as
informacoes sobre uma determinada coisa e com isso relacionar os “[...] conceitos entre si a fim
de formar principios, critérios, argumentos, explicagoes etc.” (LIPMAN, 1995, p. 72).

O ultimo grupo de habilidades, que é formado pelas habilidades de traducéo, possibilita
que as criancas realizem interpretagfes sobre um determinado acontecimento, transformando,
ou melhor, traduzindo a linguagem natural em linguagem ldgica (LIPMAN, 1995).

Como ja afirmado e na comunidade de investigacdo, espago no qual as criangas podem
filosofar e podem aprender a pensar de maneira melhor, no qual as habilidades cognitivas s&o
aperfeicoadas e assim, consequentemente, 0 pensamento de ordem superior é desenvolvido,
tendo como principal meio o dialogo realizado com as leituras das novelas filosoficas. E é sobre

esse aspecto do curriculo de Lipman (novelas filoséficas) que tratamos neste proximo item.

3.6 As novelas filoséficas

Novelas filosoficas sdo materiais didaticos formados por historias infantis que as
personagens, também criancas e jovens, participam de enredos que permitem que as tematicas
e ideias dos fil6sofos sejam adaptadas para as idades do seu publico. O desfecho das historias
e as leituras feitas em sala de aula que é transformada em uma comunidade de investigacéo,
junto com as discussdes das ideias nelas presentes, permitem que os leitores sejam levados ao
desenvolvimento do pensamento de ordem superior (KOHAN, 2008).

Desta forma, a Filosofia é trabalhada de forma ludica, possibilitando que o filosofar na
escola seja realizado de maneira que possa ser entendido pelas criangas e que elas sejam
despertadas para aprender a disciplina e sejam envolvidas no processo de ler e de filosofar.
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De acordo com Kohan (2000) as novelas filosoficas e 0s manuais para os professores

de Lipman:

[...] se propbem a reconstruir a histéria toda dos problemas que os fildsofos
vém discutindo desde o tempo dos gregos, durante mais de vinte e cinco
séculos. Assim, os pré-socraticos, os sofistas, Platdo, Aristoteles, Santo
Agostinho, Santo Tomas, Descartes, Spinoza, Locke, Hume, Leibniz, Hobbes,
Kant, Mill, Hegel, Marx, Nietzsche, Collingwood, Sartre, Merleau-Ponty,
Ryle, Wittgenstein e muitos outros estdo “presentes” em romances € manuais.
Lipman pretendeu reconstruir “imparcialmente e objetivamente”, com os
limites do seu conhecimento, as posturas mais significativas a respeito dos
problemas apresentados ao longo da histéria da filosofia [...] (KOHAN, 2000,
p. 99).

A intencdo, no entanto, com esses recursos ndo € de transformar, segundo Lipman, as

criancas em pequenos filésofos, mas o de permitir:

[...] ajuda-las a pensar mais, ajuda-las a terem mais consideragdo e serem mais
razoaveis. As criangas que foram ajudadas a serem mais criteriosas ndo so tém
um senso melhor de quando devem agir, mas também de quando ndo devem
fazé-lo. N&o s6 sdo mais discretas e ponderadas ao lidarem com os problemas
gue enfrentam como também se mostram capazes de decidir quando é
apropriado adiar ou evitar tais problemas em vez de enfrenta-los diretamente.
Assim, um dos objetivos de um programa de habilidades de pensamento
deveria ser o desenvolvimento do juizo, pois ele é o vinculo entre o
pensamento e a acdo. As criancas que refletem estdo preparadas para emitir
bons juizos e criangas capazes de realizar bons julgamentos dificilmente
agirdo de maneira inadequada ou sem consideragdo (LIPMAN, 1997, p. 35).

Diante disso, as habilidades de pensamento que sdo desenvolvidas nos estudantes que
participam do programa de Lipman estdo presentes nas novelas filosoficas criadas pelo
percussor dessa proposta e seus auxiliares.

E claro que esse aspecto ¢ um dos mais criticados?® do Programa de Lipman,
principalmente por ele ser o0 que gera mais recursos devido ao alto custo da comercializacdo
desses livros. Porém, este ndo € o momento ideal para tecer uma critica sobre o Programa de
Lipman, pois, no decorrer desta dissertacdo, outros espacos foram construidos para apresentar

alguns problemas presentes no PFpC.

28 A esse respeito ver Kohan, Walter Omar. Infancia: Entre educagcéo e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2011, p. 97-109.; SILVEIRA, René José Trentin. A Filosofia Vai a Escola?: Contribuicdo para a critica do
Programa de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman. Campinas/SP: Editora Autores Associados, 2001.
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Para contribuir com nossas discussdes, torna-se necessario apresentar algumas das
informacdes acerca das novelas filosoficas de Lipman, quais habilidades sdo desenvolvidas
com cada uma, para qual idade elas sdo direcionadas e quais areas/campo da filosofia podem

ser trabalhados com ela. Essas informagdes estdo explicitadas no Quadro 2 que se segue.

Quadro 2 - Novelas filosoficas e principais habilidade desenvolvidas.

NOVELA
IDADE

HABILIDADES

Elfi (5-6 anos)

Estabelecer relacdes, encontrar semelhangas e fazer distingdes

Issao e Guga (6-8
anos)

Olhar/ver, tocar/apalpar, ouvir/escutar, saborear, cheirar, perceber, detectar
pressupostos, levantar questdo, brincar de ser outro, achar alternativas

Pimpa (9-10 anos)

Interpretar, criar metaforas, projetar modelos, realizar similes, tragar
comparagdes, avaliar analogias, estabelecer relagdes, dar e pedir razdes e fazer
perguntas

A descoberta de Ari | Conversagédo, padronizacdo, ambiguidade, imprecisdo, inducéo, l6gica de

dos Teles relag@es, silogismo, logica informal, verdade e validade, silogismo hipotético e

10-13 anos contradicdo

Luisa Ter visdo de conjunto, antecipar consequéncias, procurar consisténcias, levantar

12-15 anos hipéteses, dar e pedir boas razdes, universalizar, considerar o contexto,
desenvolver a empatia, detectar pressupostos valorativos, levar em conta a
intengdo, considerar a verdade e a falsidade.

Satie Percepcao estética tendo em conta: o sentido, a harmonia, a unidade, a

14-16 anos complexidade, a expressividade e a textualidade.

Marcos Praticar a democracia, ser solidario, respeitar as regras, reconhecer e exercer

16-18 anos direitos e dar e pedir razdes.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir das informagdes contidas em Kohan (2000, p. 89-96).

As novelas filosoficas ndo eram/sdo os Unicos materiais de apoio didatico/pedagogico
do programa de Lipman, pois existem, também, materiais de apoio para os docentes, como 0s
manuais que foram desenvolvidos para auxiliar os professores com o trabalho da filosofia em
sala de aula (KOHAN, 2000).

Com relacgdo aos professores que irdo atuar enquanto mediadores no PFpC, este € outro
aspecto necessario que deve ser destacado sobre o programa de Lipman, pois este pensador

afirma em A Filosofia vai a escola que:

O ensino da filosofia requer professores que estejam dispostos a examinar
ideias, a comprometer-se com a investigagdo dialdgica e a respeitar as criangas
que estdo sendo ensinadas. Os métodos atuais de formagdo de professores ndo
primam por desenvolver essas disposicdes [...] (LIPMAN, 1990, p. 173).

Ha em Lipman uma critica também aos métodos tradicionais de formacéo de professores

e a sua sugestdo para que esse problema venha a ser resolvido é a substituicdo de professores
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que trabalham apenas com a concep¢do de memorizagdo por professores que “privilegiem um
pensamento ativo, enérgico e excelente” (LIPMAN, 1990, p. 174).

No caso especifico da formacdo de docentes para atuarem no PFpC, Lipman (1990)
afirma que, pelo fato de os professores, durante a graduagdo, ndo serem preparados para
trabalhar com a filosofia com criangas, principalmente por ndo disporem de habilidades para
traduzir os problemas filos6ficos para que tornem acessiveis as criangas e mais, esses
professores devem estar “dispostos a examinar ideias, a comprometer-se com a investigacao
dialogica e a respeitar as criangas que estdo sendo ensinadas” (p. 173).

Para desenvolver tais habilidades e preparar os professores para atuarem no PFpC,

Lipman desenvolveu um curso de formagao para preparé-los. Segundo Cirino (2016):

[...] Lipman compreende que é necessario o/a professor/a passar por uma
experiéncia de formagdo na qual ele/a — o/a professor/a — ird vivenciar
metodologicamente o mesmo processo mediador que desenvolvera
posteriormente com seus/as alunos/as. Assim propde que a formacdo do/a
docente ocorra dentro de centros especificos de FpC (CIRINO, 2016, p. 84-
85).

Assim, por meio de uma formacdo adequada, os professores estardo aptos, de acordo
com Lipman, a promover nas salas de aulas discussdes filosoficas e em auxiliar as criangas no
desenvolvimento das habilidades de pensamento e consequentemente a alcancar o pensamento
de ordem superior. Tal experiéncia de habilidades de pensamentos, € necessario ressaltar, que
sdo promovidas a partir de situacGes reais do cotidiano das proprias criangas (CIRINO, 2016).

Como visto, Lipman pensou seu programa de maneira organizada e didaticamente
planejada, desde a elaboracdo de um curriculo especifico (novelas filoséficas), uma
metodologia prépria (Comunidade de Investigacdo) ate os cursos de formacao para quem deseja
atuar como professor em seu programa.

Sua proposta foi tdo bem aceita que em um curto espaco de tempo ela espalhou-se por
diversos paises, chegando no Brasil em 1985, por meio de Catherine Young Silva. Posto isto,
0 proximo tépico busca tracar algumas consideracdes acerca da chegada do PFpC em territdrio

brasileiro.
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3.7 Consideracdes sobre a chegada do Programa Filosofia para Criancas no Brasil

A proposta de Lipman de se trabalhar a filosofia com as criangas chegou ao Brasil em
1984 por intermédio de Catherine Young Silva (1937-1993), sendo que as primeiras
experiéncias de pratica de filosofia na infancia ocorreram em duas escolas da rede privada de
ensino no estado de Sdo Paulo. Nesse primeiro momento, as aulas ocorreram com a presenca
de poucos recursos didaticos/metodoldgicos de Lipman, ja que nesse periodo as tradugdes das
obras de Lipman eram poucas (WUENSCH, 2000, p. 51).

Nesse periodo, a proposta de Lipman foi bem aceita no Brasil e logo recebeu apoio de
alguns professores da faculdade de Filosofia da PUC/SP, dentre estes, sem ddvida o mais
importante foi o professor Marcos Antonio Lorieri, que mais tarde em parceria com outros
professores criaram o Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC) (WUENSCH,
2000).

Lorieri, além de criar esse centro, desempenhou um papel importante no processo de
divulgacdo do Programa de Lipman, principalmente, por na época trabalhar na Secretaria
Estadual de Educacéo de Sao Paulo. Lorieri com 0 Seu cargo e seu interesse em pesquisar sobre
ensino de filosofia e filosofia da educacgéo, os ajudaram no desenvolvimento e ampliagéo do
projeto de filosofia para criancas no estado (WUENSCH, 2000).

Foi, portanto, desta forma que o programa de Lipman chegou e foi expandido no Brasil,
dando inicio as discussfes sobre a presenca da filosofia em escolas publicas e privadas de
ensino fundamental brasileiras. Anos depois da chegada do programa de Lipman ao Brasil, ele
comegou a ser expandido para outros estados e ja estavam presentes nas cidades de
Florianopolis, Belo Horizonte, Cuiaba, Porto Alegre, Curitiba, Sdo Luiz, Fortaleza, Vitéria,
Brasilia, Goiania e Manaus (WUENSCH, 2000).

Para além desses grandes centros urbanos, aos poucos a proposta de Lipman foi
adentrando o interior dos estados de Sdo Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Goias, Parana,
Santa Catarina, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Para, Mato Grosso do Sul e Mato Grosso,
principalmente nas escolas da rede privada de ensino (WUENSCH, 2000, p. 51).

No entanto, apesar da grande aceitacdo da proposta de Lipman e dos trabalhos
importantes e reconhecidos do CBfC para introducéo das discussdes acerca da possibilidade de
se permitir que as criangas possam praticar filosofia, com o decorrer dos anos esse centro foi
perdendo forcas e, em 2005, houve o fechamento do CBfC de S&o Paulo (GALVES, 2012).
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Atualmente, no Brasil, o trabalho e as discussfes sobre a pratica de filosofia com
criancas tém ganhado espaco e sendo discutido, praticamente, em todo o pais. Porém, ndo como
pensado pelo seu precursor, com as suas metodologias e recursos, mas pensado a partir do
contexto de cada lugar e com novas visdes, nas quais a filosofia para ser trabalhada com as
criangas ndo € necessaria fazer uso de um método proprio, pré-estabelecido, mas por meio da
possibilidade de permitir que os infantes tenham contato com a experiéncia do pensamento, que
sejam encorajados a pensar sobre o0 ndo pensado, sobre aquilo que elas consideram importantes.

E sobre essa forma de pensar/trabalhar/possibilitar filosofia “com” as criancas nas
escolas, sobretudo publicas, que passaremos a apresentar e analisar, no capitulo que se segue,
a experiéncia do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?” A escola publica aposta no
pensamento, desenvolvido pelo Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI), da

Universidade Estadual do Rio de Janeiro, sob supervisao do professor Walter Omar Kohan.
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4 WALTER KOHAN: MOVIMENTO TEORICO PRATICO ENTRE A
UNIVERSIDADE E A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA

“[...] A'inquietude da inféncia resiste, batalha, renasce” (KOHAN, 2005, p. 118).

Walter Kohan, argentino de nascimento e brasileiro de coragdo, atualmente é professor
titular de Filosofia da Educacdo da UERJ. Além de professor, Kohan também exerce o papel
de coordenador do NEFI, bem como do programa de extensdo universitaria “Em Caxias, a
Filosofia en-caixa?”.

Em suas diversas publicagdes, Kohan procura refletir sobre a relagdo entre trés eixos:
filosofia, educacéo e infancias, destacando as contribui¢des que a filosofia tem a oferecer para
a educacdo e para as infancias, bem como as contribuices que a infancia pode oferecer para
esses dois campos de reflexao.

Ao desenvolver seus manuscritos sobre as infancias e a filosofia, Kohan (2004) procura
ndo apresentar a infancia enquanto tempo cronoldgico, enquanto primeira fase/etapa/periodo
de vida de uma pessoa, ou como pensaram 0s modernos enquanto adulto em miniatura, ou
ainda, como em tantos outros momentos da nossa historia, enquanto uma preparacdo para
tornar-se uma pessoa adulta e contribuir com o progresso da nacdo na qual esta inserida, ou
seja, a infancia enquanto uma projecéo para o futuro adulto.

Ao contrério disso, sua concepcao de infancia, ou melhor, concepgdes de infancias estéo
relacionadas com a possibilidade de uma infancia inventada, sendo esta uma “[...] condicdo da
experiéncia humana” (KOHAN, 2004, p. 54), a infancia ¢ movimento, ¢ intensidade de duragao,
infancia é uma condicdo potente de se estar no mundo. A infancia ndo tem idade, é um tempo
intenso, ela “diz respeito a poténcia de cada idade”, a infancia é devir, é experiéncia, a infancia
€ 0 que pode ser, poténcia, possibilidade, revolucionar, infancia ndo tem temporalidade
cronoldgica, é propiciar novos inicios (KOHAN, 2004).

Em suma, para Kohan, infancia € um devir-crianga, que se da num “encontro entre um
adulto e uma crianga”, [...] “o devir-crianga € uma forma de encontro que marca uma linha de
fuga a transitar, aberta, intensa” (KOHAN, 2004, p. 64).

Ao parafrasear Deleuze e Guatarri (1997), Kohan (2004) afirma que:

Devir criangca ndo é tornar-se uma crianga, infantilizar-se, nem sequer
retroceder a propria infancia cronoldgica. Devir € um encontro entre duas
pessoas, acontecimentos, movimentos, ideias, entidades, multiplicidades, que
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provoca uma terceira coisa entre ambas, algo sem passado, presente ou futuro;
algo sem temporalidade cronologica, mas com geografia, com intensidade e
direcdo proprias (KOHAN, 2004, p. 64).

A infancia em Kohan, portanto, € uma devir-crianga que consiste numa “for¢a que
extrai, da idade que tem, do corpo que se €, os fluxos e as particulas que dao lugar a uma
‘involugdo criadora’, a ‘nupcias antinatureza’, a uma for¢a que nao se espera, que irrompe, sem
ser convidada ou antecipada” (KOHAN, 2004, p. 64).

Pensar a infancia enquanto devir-crianca € proporcionar um novo inicio para a
educacdo, uma educacdo que ndo esteja preocupada em moldar a crianga para o futuro, mas sim
propiciar a todos os envolvidos com a educagao, “novos inicios”, novas formas de fazer e pensar
a educacdo. E isso, também, que Kohan (2004) nos faz refletir enquanto tece reflexdes sobre a
infancia, sobre as infancias.

Dito de outro modo, o devir-crianca pensado por Kohan, a partir de Deleuze e Guatarri,
ndo consiste em nos infantilizar, nem de promover uma volta ao nosso eu crianca que habitou

nossa infancia cronoldgica, mas sim, em um processo:

[...] de instaurar um espaco de encontro criador e transformador da inércia
escolar repetidora do mesmo. Quem sabe, um tal encontro entre uma crianga
e uma professora, ou entre uma crianga e outra crianga, ou ainda entre uma
professora e outra professora possam abrir a escola ao que ela ainda néo &,
permitam pensar naquilo que, a principio, ndo se pode ou ndo se deve pensar
na escola, e fazer dela espaco de experiéncia, acontecimentos inesperados e
imprevisiveis, mundo do devir e ndo apenas da histdria [...] (KOHAN, 2007,
p. 98).

Posto isto, a infancia pensada enquanto encontro, enquanto devir-crianga, possibilitou
Kohan (2004; 2007; 2012) pensar a escola de uma outra forma, na qual ela ndo seja vista apenas
enguanto lugar de reproducdo de conhecimentos, mas também de promocéao de experiéncias de
pensamentos em que 0 encontro entre criangas e adultos, adultos e adultos, criancgas e criancas
possam possibilitar pensar a escola e o contexto social dos que ali estdo inseridos como espacos
de liberdade para que as experiéncias de pensamentos possam acontecer.

Tendo em vista esses acontecimentos pensados por Kohan acerca das infancias, da
filosofia e da educacédo, debrugcamo-nos agora em apresentar como Kohan levou essa proposta
para uma escola publica fluminense, por meio do projeto de extensdo “Em Caxias, a filosofia
em-caixa? A escola publica aposta no pensamento”, o qual leva a filosofia a escola de ensino

fundamental, ndo como uma perspectiva de ensino dessa disciplina ou com métodos prontos,
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mas numa tentativa de permitir que todos os envolvidos, inclusive as criangas, possam discutir

e pensar as proprias possibilidades da filosofia enquanto meio para experienciar pensamentos.

4.1 O Projeto em “Caxias, a filosofia en-caixa?”

O projeto de extensdo “Em Caxias, a filosofia en-caixa?” faz parte de uma das atividades
do NEFI, um grupo de estudo e pesquisa vinculado ao Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo da UERJ. O NEFI tem desenvolvido suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo
desde 2004, por meio de perguntac6es acerca dos eixos educacao, filosofia e infancia. Trata-se
de um nucleo que abraca estudantes e pesquisadores dos mais diversos niveis da educagdo
formal e de diferentes localidades do Brasil e do exterior (Argentina, Chile, Colémbia, Estados
Unidos, Portugal, dentre outros (BERLE, 2018).

De acordo com Berle (2018):

O NEFI apresenta-se aberto para receber quem queira pensar 0S assuntos
pertinentes aos trés eixos que trabalha: educacéo, infancia e filosofia. Ele tem
um Nucleo duro, composto por membros ligados a universidades: professoras,
professores, estudantes da graduagdo e pds-graduacdo de varios cursos de
diversas universidades, alguns deles bolsistas de pesquisa, extensdo ou
docéncia, pos-doutorandos, mas também candidatos a esses lugares, temos
professoras e professores de escolas de ensino infantil, fundamental ou médio,
e também um nimero elevado de pesquisadoras e pesquisadores visitantes de
outras regides do Brasil e do exterior que passam pelos seus espacos (BERLE,
2018, p. 10).

Um dos exemplos de atividades da extensdo universitaria promovido pelo NEFI é o
projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”, que teve inicio em 2007, por meio de um projeto
universitario; sua aplicacdo foi e ainda esta sendo realizada na Escola Municipal Joaquim da
Silva (Institui¢cdo Publica), no municipio de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro e trata-se de
atividades de extensdo incluidas no Ndcleo de Estudos de Filosofias e Infancias do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da UERJ (GOMES, 2017).

Kohan (2012) afirma que o projeto se trata de:

[...] uma prética que mostra o carater indissocidvel da extensdo, a pesquisa e
0 ensino. Ela potencia, através de experiéncias de pensamento filoséfico, a
dimensdo pesquisadora da extensdo, a projecdo extensionista da pesquisa no
mundo das relacfes de ensino e aprendizagem que atravessam a instituicao
escolar (KOHAN, 2012, p. 19).
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Um dos principais objetivos das atividades desenvolvidas nesse projeto é o de
possibilitar que os estudantes (criancas e adolescentes do ensino fundamental e adolescentes,
jovens e adultos da Educacéo de Jovens e Adultos), por meio da filosofia na escola, participem
de momentos nos quais sejam provocados a participar de experiéncias de pensamentos, que
sejam provocados a pensar.

Assim, o que se pretende com a filosofia na escola é contribuir para a pratica da filosofia,

que ndo tem relagdo com a transmisséo de:

[...] contetdos ou informar sobre o que deve se ensinar ou como deve ser
ensinada a filosofia na escola, mas compartilhar um exercicio permanente do
pensar que interroga os sentidos criados e cria possibilidades para o
surgimento de outros (KOHAN; OLARIETA; WOZNIAK, 2012, p. 169).

O projeto esta preocupado em contribuir para que todos os envolvidos, tanto na escola

guanto na universidade,

[...] pensem com mais cuidado a propria pratica; estejam abertos a considerar
outros pensamentos; sintam-se capazes de pensar de igual para igual com
qualguer pessoa; pensem de forma cooperativa ainda ou, sobretudo, com quem
pensa diferente; e queiram dar mais atencdo a seu proprio pensamento como
forma de autotransformacgdo (KOHAN; OLARIETA; WOZNIAK, 2012, p.
170-171).

No entanto, para que esse projeto pudesse de fato ser praticado, foi necessario trilhar um
longo percurso, sendo que as primeiras agGes para iniciar o0 projeto ocorreram no inicio do
segundo semestre de 2007, quando integrantes do NEFI visitaram algumas escolas pablicas no
estado do Rio de Janeiro a procura de uma instituicdo de ensino que dispusesse de espacos
propicios para receber o projeto (KOHAN, 2012).

Assim, dentre diversas escolas visitadas, a que mais cativou e mostrou sentido para
abracar o projeto foi a Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha. Segundo Kohan (2012), as

principais razdes para que isso acontecesse foi porque:

[...] tratava-se de uma escola de uma comunidade extremamente carente, onde
o trabalho encontraria sentidos éticos e politicos especificos, atraentes para
nos; dispunha de um quadro de professores interessados pela filosofia e
abertos a novas praticas de formacdo; a direcdo da escola mostrou um
empenho singular no trabalho de filosofia (KOHAN, 2012, p. 15).
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Escolhido o l6cus para desenvolver as atividades, faltava os recursos necessarios para
tal pratica, assim, a proposta foi submetida a uma selecdo. Os recursos para o desenvolvimento
e manutencéo desse projeto foram obtidos por meio do edital 10/2007 da FAPERJ, que consistia
em Apoio a Melhoria da Escola Publica. Com esses recursos foram comprados equipamentos
tecnoldgicos necessario para a realizacdo das atividades e registros, montagem de uma
biblioteca com 80 livros para auxiliar o desenvolvimento do projeto. A proposta coordenada
por Kohan também contemplou bolsas que possibilitaram que duas professoras dedicassem
mais tempo para a realizacdo das atividades no projeto (KOHAN, 2012).

Apos a escolha da escola e a implantacdo do projeto, foram realizados um total de trés
cursos intensivos de formacédo para que os profissionais da escola pudessem se preparar para
desenvolver as experiéncias filosoficas na escola. No primeiro ano do projeto, “[...] membros
do NEFI visitaram a escola semanalmente, nos quatro turnos de funcionamento, acompanhando
o planejamento e a realizacdo das experiéncias filoséficas, a cargo das préprias professoras
(KOHAN, 2012, p. 16).

Nos 4 (quatro) anos que sucederam o inicio do projeto (2008, 2009, 2010 e 2011),
algumas séries de eventos foram desenvolvidas principalmente visando apresentar o projeto
para a comunidade académica e escolar. Em 2008, por exemplo, foi organizado na UERJ um
coléquio® que reuniu pesquisadores da Franca e do Brasil, no qual houve a oportunidade de
apresentar o projeto para participantes de diferentes paises (KOHAN, 2012).

Em 2009 o projeto foi contemplado, mais uma vez, com recursos oriundos do Edital de
Apoio a Melhoria da Escola Publica da FAPERJ, que possibilitou a construcéo de uma sala de
pensamento, que possibilitava o desenvolvimento de atividades diferenciadas e que pode ser
usada para diferentes fins, inclusive, para mostrar que a escola ndo é formada, apenas, por
espacos com cadeiras enfileiradas (KOHAN, 2012).

Em 2010, continuaram as formacdes com os professores da escola, novas turmas
comecaram a fazer parte do projeto e aconteceu o V Coléquio Internacional de Filosofia da
Educacdo da UERJ e duas jornadas filosoficas na cidade de Caxias, no Rio de Janeiro, nas quais
participaram pessoas de toda a comunidade escolar (KOHAN, 2012).

Em 2011, deram-se continuidade ao projeto e incorporacdo de novos membros. Dentre
eles, o secretario de educacdo do municipio de Caxias, RJ, que passou a ser coordenador do

projeto nas escolas participantes. Ainda, neste ano, o projeto foi contemplado mais uma vez

29 Tratou-se do IV Coldquio Franco-Brasileiro de Filosofia da Educagéo.
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com recursos oriundos do Edital de Apoio a Melhoria da Escola Publica da FAPERJ, para que
pudesse dar continuidade com as atividades no ano de 2012. Outro momento importante neste
ano foi a participacao de professores e estudantes nas gravacoes da série “Filosofia: Educagao
e Ensino” do programa “Salto para o Futuro” da TV Escola, do Ministério da Educacdo
(KOHAN, 2012).

Paralela as atividades desenvolvidas nas escolas participantes do projeto e em
colaboracdo com elas, outras atividades e participacGes dos membros das escolas merecem ser
destacadas. Dentre elas a participacdo de professores dessas escolas no programa de pos-
graduacdo (mestrado e doutorado) em educacao da UERJ, na qual construiram suas dissertacoes
e teses tendo como objetos de pesquisas as proprias atividades desenvolvidas no projeto, por
exemplo, a professora Vanise de Cassia de Aradjo Dutra Gomes, que em 2011 defendeu sua
dissertacdo de mestrado intitulada de Filosofia com Crianca na Escola Publica: possiblidade
de experimentar, pensar e ser de outra(s) maneira(s)? e, em 2017, a tese intitulada de Dialogar,
conversar e experienciar o filosofar na escola publica: encontros e desencontros.

Assim, por meio desta trajetdria e das experiéncias que foram sendo tecidas no percurso
desse projeto, destacamos a epigrafe a qual utilizamos para abrir este capitulo, pois ela fala
muito do que podemos pensar acerca do movimento de Filosofia com criangas em Kohan. Um
movimento que, como apresentado no primeiro capitulo desta dissertacdo, por meio de
diferentes experiéncias desenvolvidas no Nordeste do Brasil e/ou por pesquisadoras
nordestinas, apresenta-se como um lugar de resisténcia, de batalhas e que estd em um constante
vir a ser e que nos diz muito sobre as contribuicdes da filosofia e das criangas/infancias para a
educacéo.

Nesse sentido, Kohan (2007) afirma que,

Talvez possamos pensar a educagdo de outra forma. Quigéa consigamos deixar
de nos preocupar tanto em transformar as criangas em algo diferente do que
elas sdo, para pensar se acaso ndo seria interessante uma escola que
possibilitasse a crianca e adultos, professoras, professores, gestores,
orientadores, diretores, enfim, a quem seja, encontrar devires minoritarios que
ndo aspiram a imitar nada, a modelar nada, mas a interromper o que esta dado
e propiciar novos inicios (KOHAN, 2007, p. 97).

E, pois, nesse movimento de reinvengdes que se situa o projeto “Em Caxias, a Filosofia
en-Caixa?” A adesdo do projeto pela a escola é considerada um fator importante que contribuiu

para que os profissionais da educacao e os estudantes (criancas, adolescentes, jovens e adultos),
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despertassem novos olhares para a escola publica, que resinificassem esses espacgos para além
de espacos formas e tradicionais da educacdo (GOMES, 2017).

Essas experiéncias possibilitam, de acordo com Gomes (2017; 2019), repensar, também,
as certezas e as verdades que se tém acerca da pratica docente e da educacdo, pois, segundo
essa professora e pesquisadora que participa do projeto:

[...] os saberes e préaticas que tinhamos antes dos atravessamentos do projeto
e que estavam fundamentados a partir de certezas sobre a escola/educacéo,
sobre nossa prética, ou seja, sobre 0 modo gque habitavamos a escola, foram se
perdendo e convidando a nos perder, num caminho que ainda estamos
trilhando (GOMES, 2019, p.23).

As diferentes experiéncias que sdo desenvolvidas com o projeto na escola e que
contribuem para as experiéncias de pensamentos dos estudantes também contribuem para que
desenvolvam habilidades de escuta e aprendem compartilhar suas experiéncias com 0s outros,
tornando-os protagonistas das a¢fes que acontecem no projeto. Além disso, as experiéncias ali
presentes convidam todos os envolvidos a “pensar para além das bordas via uma atitude de
atencdo, espera, cuidado e escuta das vozes das infancias dos pensamentos dos alunos”
(GOMES, 2019, p. 26).

E importante destacar que Kohan (2012), ao propor essas experiéncias da filosofia na
escola de ensino fundamental, ndo apresenta essas possibilidades enquanto um método, ou com
metodologias/recursos prontos para a realizacao das atividades de filosofia na escola de ensino
fundamental, mas sim aponta uma composicao para pensar as experiéncias de pensamentos com
criangas.

Tais composi¢Oes consistem em orientagdes/subsidios de como a promoc¢do de
experiéncias de pensamento podem ser desenvolvidas, sdo sugestfes que no dia a dia da escola
elas serao repensadas e “adaptadas” de acordo com o desenrolar dos encontros, como o proprio

Kohan (2012) afirma:

Falamos de ‘composi¢do’ de uma experiéncia, e ndo de ‘estrutura’, porque
queremos aproximar a proposta metodoldgica do trabalho que fazem os
artistas. Os materiais, as técnicas, estdo a servico do musico ou do pintor, mas
0 resultado do que eles fazem ultrapassa a técnica, 0s materiais e 0s
instrumentos. Sugerimos esses materiais ndo0 como uma receita, mas como
uma matéria pléstica para sobre ela comegar a compor nossa propria obra [...].
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A partir dessa composi¢do, Kohan (2012) apresenta 5 (cinco) “passos para andar o
filosofar” que auxiliam os professores na organiza¢do e no desenvolvimento da pratica
filoséfica nas escolas que participaram e que participam do projeto. Sao elas: | — Como compor
uma experiéncia de filosofia?; Il — Alguns gestos para a préatica filoséfica com criangas; 111 —
Gestos a evitar numa experiéncia de filosofia; IV — Elementos para considerar nossa tarefa; e
V — Sugestdes para 0s que acompanham as experiéncias de filosofia (KOHAN, 2012).

O primeiro passo, “Como compor uma experiéncia de filosofia?”’, consiste nos
momentos de como a experiéncia de filosofia sera promovida na escola. Assim, sao propostos
0s seguintes momentos: Disposic¢éo inicial, Vivéncia (leituras) de um texto, Problematizagéo
do texto, Levantamento de temas/questfes, Escolha de temas/questdes e Dialogo.

Com relagdo a “disposi¢do inicial”, essa consiste em um momento que pode ser usado
para facilitar e enriquecer o encontro, em auxiliar as criangas antes das proximas etapas. Seria
uma forma de exercitar o pensamento e a reflexdo no inicio do encontro.

O momento “vivéncia (leitura) de um texto” consiste na leitura de um texto (pode ser
diferentes géneros textuais) como meio para auxiliar o desenvolvimento do pensamento, ja que,
de acordo com Kohan (2012, p. 20), “Sé pensamos quando algo, como um texto, for¢a o
pensamento” [...]. O texto ¢ um meio, segundo esse filésofo que pode “[...] ajudar a exercitar
diversas formas de expressdes e experimentacdo, de leitura participativa, dramatica, etc.”.

O momento “Problematizacdo do texto” consiste na etapa em que tanto as criangas
quanto os adultos irdo levantar questdes que foram provocadas durante a leitura do texto. Tal
momento é necessario, pois possibilita que sejam feitas perguntas e essas sao necessarias para

iniciar o processo de pensamento (KOHAN, 2012). A esse respeito, Kohan afirma que:

[...] as perguntas s&o um inicio para o pensar. Elas tragam caminhos. Importa
gue 0s participantes perguntem e se perguntem como modo de abrir esses
novos espacos no pensamento. N&o ha perguntas boas e ruins, ha uma relagéo
com o perguntar que pode propiciar ou limitar o caminho no pensar. Trata-se
de criar as condigBes para um perguntar tdo intenso, potente e alegre quanto
possivel (KOHAN, 2012, p. 20).

Como forma de contribuir com o processo do perguntar, do levantamento de questdes,
passa-se para 0 proximo momento das composi¢cdes da experiéncia filoséfica na escola de
ensino fundamental. Trata-se da “Escolha de temas/questdes”, isso porque espera-Se que um
texto provoque muitas perguntas. Para escolher tais perguntas, pode-se estabelecer alguns

critérios como sorteio de perguntas, que um participante que ndo fez perguntas escolha uma
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pergunta, critérios l6gicos; ou ndo. O que importa é que 0s questionamentos que provocaram
inquietudes no grupo possam ser aprofundados (KOHAN, 2012).

O préximo momento é o didlogo, momento importante no qual os participantes podem
trocar ideias e argumentos e assim promover a discussdo filoséfica, que de acordo com Kohan
(2012, p. 20) consiste na “[...] terra dos ‘por qués’ e dos ‘para qués’ [...]”. Nesse processo, a
professora ou o professor ndo exerce um papel central nas discussdes, ele é um mediador que
auxilia todo o processo visando evitar que a discussdo saia do foco inicial. E um momento no
qual Kohan (2012) destaca que o pensamento se d& ndo apenas por meio das palavras, mas pode
também ocorrer a partir dos gestos, dos siléncios ou de outras formas de linguagem.

O ultimo momento dessa composigdo ¢ o “Para continuar pensando”, que consiste em
“avaliar, destacar ou recuperar” (KOHAN, 2012, p. 21) a experiéncia realizada na escola. E
importante frisar que nesses processos, ndo sao pretendidas fazer avaliacGes dos participantes,
mas sim e exclusivamente da experiéncia realizada.

Quanto ao aspecto “Il — Alguns gestos para a pratica filosdfica com criangas”, dos
passos que Kohan (2012) apresenta como meio para o filosofar, nele, Kohan (2012) apresenta
algumas orientacGes importantes que podem ser seguidas visando contribuir para que as
experiéncias de pensamento possam ocorrer, tais como: que os professores incentivem 0s
estudantes a escutarem e conversarem entre si; necessidade de evitar julgamentos com teor
moralizantes; sempre perguntar o porqué para que eles possam perguntar mais e elaborar
melhor seus questionamentos; realizar perguntas que as criangas possam refletir ao dar as
respostas e ndo apenas perguntas como fossem interroga-las; ter ciéncia de que o silencio
também é resposta e assim ndo se deve ficar incomodado com essa expressao do perguntar; ndo
visar a chegar em respostas corretas, ja que ndo saber em varios momentos € mais importante
do que o proprio saber; e, caso seja necessario, estipular regras para a organizacao do grupo que
essas sejam construidas pelo proprio grupo.

Ha também nesse processo de gestos que contribuem para que a préatica filoséfica com
criancas possa acontecer alguns exemplos de perguntas que podem promover o aprofundamento

da discussao filosofica com as criancas. S&o elas:

- O que vocé quer dizer exatamente quando diz...?

- Vocé pode explicar de outra forma (ou em outras palavras) o que acabou de
dizer?

- Alguém ¢é capaz de esclarecer o que foi dito por...?

- Vocé poderia dar um exemplo do que acabou de dizer?

- Vocé esta querendo dizer que...?
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- Vocé ndo esta dizendo o mesmo que..., de maneira diferente?

- Qual a diferenca entre sua postura e da...?

- O que vocé diz agora acrescenta algo ao que ja tinha sido dito antes? O qué?
(KOHAN, 2012, p. 24).

Essas sdo apenas algumas perguntas de uma lista de mais de 30 (trinta perguntas) que
Kohan (2012) sugere para serem usadas no percurso dos encontros de préaticas de filosofia com
criancas. Ressalta-se que, como mencionado, sdo apenas sugestdes que podem ser usadas, mas
gue em cada contexto e/ou momentos de reflexdes filosoficas podem ser substituidas por outras
gue melhor contribuam para que as criangas tenham momentos prazerosos de experiéncia de
pensamentos.

Com relagdo ao aspecto “III — Gestos a evitar numa experiéncia de filosofia”, trata-se
de aspectos que devem ser evitados na préatica de filosofia com criancas, tais como ministrar
aula de filosofia; permitir que as discussdes sejam monopolizadas por uma determinada parte
do grupo; evitar que ocorram comentarios irrelevantes ou com muitos exemplos; que o
professor evite ndo concordar com posturas de determinadas criangas; fazer muitas interrupgoes
e interromper as discussfes importantes; surgimento de situacfes que disperse a atencdo do
grupo com distragcOes, brigas, desmotivacdo dos colegas etc.; e os momentos de reflexdo
filoséfica se transformem em terapia de grupo (KOHAN, 2012).

Quanto ao aspecto “IV — Elementos para considerar nossa tarefa”, este consiste em uma
série de 27 (vinte e sete) perguntas divididas em 3 (trés) grupos que podem auxiliar em
compreender quais as disposi¢fes que 0s envolvidos no processo de promogao de experiéncias
de filosofia estdo dispostos com relacéo as questdes e aos temas investigados, com relacdo aos
estudantes e com relagdo a propria investigagdo”, ou seja, sdo perguntas por meio das quais 0s
préprios executores no processo devem se fazer para compreender se realmente estdo
contribuindo com o desenvolvimento de experiéncias de pensamentos (KOHAN, 2012).

J& o aspecto “V — Sugestdes para os que acompanham as experiéncias de filosofia”,
trata-se de um conjunto com 15 (quinze) perguntas que as pessoas (estudantes universitarios e
as coordenadoras do projeto) que acompanham as experiéncias de pensamento nas escolas
devem se fazer para refletirem se realmente estdo contribuindo com o processo e com a préatica
da filosofia na escola (KOHAN, 2012).

Além de apresentar 0 passo a passo que pode ser utilizado na escola como meio de
auxiliar na promocéo das experiéncias de pensamento, Kohan (2012) também nos apresenta 0s

nomes que os auxiliaram no desenvolvimento do que nomeamos aqui como filosofia “com”
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criancas. Tais nomes sdo de fildésofos, tedricos e poetas que influenciaram Kohan em
possibilitar que as criancas e outros estudantes do ensino fundamental pudessem ter contato
com a experiéncia filosofica desde os primeiros anos escolares.

Os principais representantes de suas influéncias sdo Socrates, Simén Rodriguez,
Jacques Ranciere, Joseph Jacotot, Michel Foucault, Giuseppe Ferraro, Matthew Lipman, Ann
Sharp, Gilles Deleuze, Subcomandante Marcos, Jacques Derrida e Manoel de Barros. Cada um
contribuiu de forma significativa para a construcdo do pensamento e das proposi¢des de
filosofia com criancas, infancias, filosofias e educacdo em Walter Kohan (KOHAN, 2012;
BERLE, 2018).

Como ja afirmado, ambos os nomes aqui citados foram e sdo importantes para o
pensamento de Kohan e para a forma como ele apresenta a possibilidade da filosofia com
criangas, suas concepgdes de infancias, filosofias e educacio®, porém neste momento de
pesquisa nao é possivel discorrer sobre as contribui¢des que cada um exerceu em Kohan e, por
isso, focamos em 3 (trés) destes nomes - Jacques Derrida, Gilles Deleuze e Michel Foucault -,
ja que esses filosofos franceses foram importantes para denominarmos as proposic¢des de Kohan
como derivadas de uma escola francesa.

De Derrida, Kohan (2012) afirma que:

[...] aprendemos, sobretudo, a ver o carater paradoxal, antindbmico, enigmatico
do ensino de filosofia e da posicéo do professor de filosofia. Isso significa um
espaco de incertezas, tensdo, de constante busca de sentido. Mais ainda, ele
parece um espago ao mesmo tempo necessério e impossivel de habitar. De
uma maneira livre nos apropriamos desse carater antinbmico para ndo estar
tranquilos, para dotar nossa pratica dessa auséncia de conforto que faz o
pensamento mexer e nunca deixar de se mexer (KOHAN, 2012, p. 46).

Ainda de Derrida, Kohan (2012) apresenta o carater paradoxal da relacdo professor e
método que estd bem presente em suas proposicdes e que também consiste em uma das suas
principais criticas ao PFpC de Lipman. Nesse aspecto especifico, ele afirma que Derrida
apresenta a necessidade de o professor precisar de “[...] um caminho, planejamento, recursos,
textos, estratégias de sensibilizagdo, formas de avaliacdo [...]” (KOHAN, 2012, p. 47), porém

Kohan enfatiza que a filosofia vai além de qualquer método, ja que, por mais que um método

30 No capitulo “Palavras, passos e nomes para um projeto” escrito por Kohan, presente no livro A Escola Publica
Aposta no Pensamento (KOHAN, Walter Omar; OLARIETA, Beatriz Fabiana. A escola publica aposta no
pensamento, Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012), é possivel encontrar com detalhe as influéncias de cada
um desses nomes no pensamento de Kohan.
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seja considerado bom, se for trabalhado de forma muito rigorosa, pode ndo ser possivel
contribuir para que ocorra experiéncia de filosofia, visto que ndo ha liberdade para que o
processo de experiéncia aconteca.

Bem como Kohan (2012) destaca, essas experiéncias de pensamentos podem surgir
também sem necessitar de uso de métodos, bem como por meio de uma préatica tida
antimetddica, ou seja, 0 método em alguns casos é importante, mas nao deve-se té-lo como um
meio, como Unica possibilidade para o desenvolvimento das experiéncias de pensamentos. 1sso
contribui para que, de acordo com Kohan (2012, p. 47), “[...] o ensinar pode ser visto como
uma tarefa a0 mesmo tempo necessaria e impossivel, e esse carater paradoxal € uma forca que
potencia nosso trabalho na escola”.

Com relacdo as principais influéncias de Deleuze, Kohan (2012) destaca a sua
contribuicdo para pensar a escola para além de uma instituicdo que disciplina e controla os

estudantes e os profissionais que nela atuam. Nas palavras de Kohan (2012):

Com Deleuze aprendemos a dar importancia as formas ndo subjetivas,
impessoais, que circulam — ndo sem dores e dificuldades — pelas institui¢des
educacionais. Ou que, em todo caso, podem nelas ser desenhadas, tais como
devires, linhas de fuga, ritornelos. Ou seja, aprendemos a deixar de pensar a
educacdo como um dispositivo de formacdo de determinadas subjetividades
para pensa-la como uma prética disparadora ou propiciadora de espacos que
interrompem a dinamica dominante na escola, aquela que disciplina, controla,
conforma[...] (KOHAN, 2012, p. 43).

Ainda com Deleuze, Kohan apresenta a importancia dessa influéncia para diferenciar a
categoria infancia da categoria crianca, na qual passa a pensa-las ndo apenas enquanto
temporalidade cronoldgica. Foi a partir de Deleuze que Kohan aprendeu a pensar o devir-
crianca/devir-infantil, ou seja, “[...] uma forma de estar no mundo associada ndo aos anos que
se tem, mas a experiéncia de vida que se afirma (KOHAN, 2012, p. 43).

Outro aspecto importante que Deleuze tem influenciado Kohan é em ndo pensar o
carater “maior” da educacdo, mas sim no que diz respeito ao cardter “menor”, ou seja, nao nos
preocuparmos, apenas, com o curriculo prescrito, normativo, com diretrizes, parametros e
tantos outros documentos que norteiam a educagdo geral, mas pensar entre tanto outros, no
curriculo oculto, no que pode e deve “[...] ser praticado nos intersticios e limites desse espaco
maior, molar” (KOHAN, 2012, p. 44).

E um meio, assim, para compreendermos as escolas para além dos seus muros e do que

é pré-pensada para ela, sem discorrer da sua prépria realidade, do contexto na qual esta inserida,
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ja que, por mais que os documentos normativos deixem essas brechas para que as instituicoes
de ensino e seus respectivos sistemas de ensino facam as adaptacdes necessarias a sua realidade,
sabemos que nem sempre isso acontece.

Deleuze também influenciou as proposi¢des do Projeto que Kohan coordena no aspecto
do aprender com o outro, aprender com o didlogo. A esse respeito, Kohan (2012) afirma que:

[...] com Deleuze aprendemos certa relagdo com o aprender. Aprendemos que
ndo se aprende de ninguém, mas com outros, que nada ensinam 0s que
pretendem se colocar como modelos, paradigmas, arquétipos. Aprender supde
dar atencdo aos signos, decifrar signos do mundo, das pessoas, da vida.
Aprende-se pelo padecer, pela experiéncia sensivel do corpo. Aprendemos
também que ndo ha correspondéncia biunivoca entre ensinar e aprender, que
alguém pode ensinar o que ninguém aprende e que outro pode aprender sem
gue ninguém lhe ensine. Aprendemos, assim, 0 mistério da relacdo entre
ensinar e aprender e a conviver, no pensamento, com esse mistério (KOHAN,
2012, p. 44).

S&o muitas aprendizagens que Deleuze nos apresenta e que Kohan (2012) toma como
motivos para a presenca da filosofia na escola de ensino fundamental. Mostrando a
possibilidade da filosofia com criancas, por meio da qual o aprender e o ensinar ndo deve ser
apenas pensados enquanto uma relagdo vertical entre professor e aluno, ou por meio dos
conteddos, visto que sdo varios 0s meios pelos quais podemos aprender, perpassando o Viés
tradicional da educacao.

Foucault também aparece constantemente nas intengfes de Kohan (2012) com a
filosofia “com” criangas, principalmente no aspecto relacionado com a pratica pedagogica do
professor. Para isso, Kohan (2012) compara a distingdo entre experiéncia e verdade que
Foucault discorre em relacdo ao livro para poder pensar essa relagdo com o trabalho do

professor. Assim, Kohan (2012) afirma que:

Sentimos muita inspiracdo no trabalho de M. Foucault, na sua relacdo com a
escrita e 0 pensamento. Lemos sua distin¢cdo entre experiéncia e verdade,
referida aos livros, e a pensamos também para a pratica pedagdgica.
Pensamos, como Foucault, que ha livros que se escrevem para transmitir
verdades e livros que se escrevem, transmitindo verdades, para problematizar
a relagdo que se tem com a verdade. Nesse sentido, Foucault parece habitar
outro solo que o mestre ignorante, mas o sentido esta préximo e, dotado do
principio da igualdade, ganha ainda mais forga: trata-se de potencializar, ainda
sob os efeitos da transmissdo, o trabalho que cada um faz em relacdo com as
verdades nas quais se encontra situado (KOHAN, 2012, p. 38).
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Em Foucault, assim como em Derrida, Kohan (2012) destaca que aprendemos a pensar
e a observar a escola enquanto um “dispositivo moderno disciplinar” e a partir disso a combater
as diversas manifestacbes de poder que encontram-se nessas instituicGes, bem como a
desconfiarmos do que aparentemente seriam boas intencdes, mas que na verdade s&o
exemplificagdes de modos de exercer o poder. Ainda, com Foucault “[...] aprendemos também
que somos constituidos pelas relagdes de poder que estamos exercendo e que a filosofia, como
exercicio e experiéncia, talvez possa nos ajudar nisto: a compreender o que estamos sendo para
podermos ser de outra maneira” (KOHAN, 2012, p. 39).

As consideragdes sobre o projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”” aqui apontadas nos
ajudam a perceber o movimento Filosofia “com” Criangas pensado a partir de Kohan, enquanto
uma possibilidade da filosofia ndo apenas “na” escola, mas também de uma filosofia “da”
escola, ja que nos faz pensar e problematizar o papel social da escola, seus espacos, forma de
organizacdo, bem como as proprias atividades laborais de seus profissionais e as experiéncias

infantis que circulam esses espacos.
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5 LIPMAN E KOHAN: ENCONTROS E (DES) ENCONTROS

Compreender as principais diferencas entre Lipman (Programa de Filosofia para
Criangas) e Walter Kohan (Movimento entre a universidade e a escola de educacédo basica) é
compreender, também, as concepcdes de infancia/infancias/criangas que estdo presentes em
seus pensamentos e nas formas como sdo pensadas as possibilidades da filosofia com as
criancas/infancias.

Lipman pensa a infancia/crianca enquanto uma etapa da vida por meio da qual a filosofia
pode ser utilizada como forma de educar e democratiza-las (KOHAN, 2011), porém ele pensa
as criangas enquanto “[...] curiosas e lidicas, mas racionais e hdbeis para envolver-se em
dialogos filosdficos. [...] (KOHAN, 2008, p. 105). Ao contrario disso, Kohan (2011) pensa a
infancia ndo como uma fase da vida da crianca, um periodo cronoldégico, mas “[...] como
possibilidade afirmativa do pensar” (KOHAN, 2011, p. 18), ou seja, a infancia enquanto
possibilidade.

A partir dessa diferenca inicial, aponta-se outros caminhos para a forma como cada
filosofo pensa como a filosofia pode e/ou deve ser aproximada as criangas. Enquanto um
(Lipman) desenvolveu uma proposta que, para atingir seu objetivo principal, que é proporcionar
uma educacdo para o pensar, deve-se fazer uso de meétodos prontos, seguir um curriculo
especifico e necessidade de comprar a permissdo para fazer uso de seus materiais, 0 outro
(Walter Kohan) critica o uso do método e apenas sugere uma composi¢ao que pode ser usada
como meio de orientar o caminho, o percurso da pratica filosofica com as criancas, mas dando
liberdade para que o percurso das experiéncias de pensamentos sejam trilhados de acordo com
0 contexto de onde esta sendo promovido tal pratica.

E importante destacar que por muito tempo o professor Walter Kohan dialogou com a
proposta de Lipman, inclusive, foi a partir do contato com a proposta deste filésofo que Kohan
passou também a defender a possibilidade da aproximacéo da filosofia com as criangas e com
a infancia. No entanto, aos poucos Kohan foi rompendo com o pensamento de Lipman e tecendo
algumas criticas, sem com isso desmerecer a importancia de Lipman enquanto principal
entusiasta para que as discussdes sobre a aproximacéo entre a filosofia e as criancas na escola
pudesse acontecer. Ressalta ainda que, apesar dessas criticas, Kohan reconhece a importancia
de Lipman enquanto pioneiro para as discussdes sobre filosofia “para”/“com” criangas.

Segundo Kohan (2008):
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A proposta de Lipman &, certamente, a tentativa mais significativa e
sistematica de aproximar a filosofia das criancas. Por um lado, porque indo
além de algumas concepcdes romanticas e idealizadas, Lipman foi o primeiro
fildsofo a levar a sério uma fundamentacdo tedrica que permita colocar a
filosofia como ferramenta-chave na educacdo das criangas. Por outro lado,
porque Lipman levou tdo a sério a ideia, que elaborou ndo apenas uma
fundamentacédo tedrica para ela, mas também deu origem a um dispositivo
prético e institucional para viabiliza-la. [...] (KOHAN, 2008, p. 103).

Nesse sentido, apesar dos problemas encontradas por Kohan na propostas de Matthew
Lipman, é indiscutivel a sua relevancia e pioneirismo em propor a aproximagcao da filosofia as
criangas na escola, pois Lipman criou uma proposta educacional que visava repensar a forma
como os sistemas educacionais estavam falhos e assim sugere repensar esses métodos que
reforcam e reafirmam a exclusdo e a desigualdade social que perpassa diferentes momentos da
Histdria da Educacdo, o qual faz uso da filosofia para criancas como meio também para
questionar a educacdo tradicional.

Além disso, a prépria forma que Kohan inaugura as composi¢des da filosofia com
criancas apresenta-se com muitos elementos do PFpC e este professor ndo esconde essas

influéncias, pois segundo Kohan, Olarieta e Wozniak; Lipman:

[...] abriu-me um mundo. Desde entdo, meu entusiasmo e compromisso com
filosofia para criangas foram sempre crescentes, a0 mesmo tempo em que
cresceu, nos Ultimos anos, uma necessidade de recriar essa ideia sobre novas
bases praticas, metodoldgicas e tedricas. Tenho escrito sobre isso, e ndo vale
a pena repetir aqui o escrito. Em todo caso, conhecer e praticar a filosofia para
criangas tal e como a concebia Lipman tem sido para mim uma condicdo para
ser o que sou (KOHAN; OLARIETA; WOZNIAK, 2012, p. 180).

Mas ndo apenas so isso, algumas das ideias de Lipman, como “[...] o didlogo coletivo,
a roda de conversa, a valorizacdo do pensamento das criancgas, o uso de textos que estimulam o
pensamento, entre outros. [...]” (KOHAN; OLARIETA; WOZNIAK, 2012, p. 180),
permanecem potentes e ativas nas atividades do NEFI, inclusive no projeto “Em Caxias, a
filosofia en-caixa?”.

O contexto de rompimento de Kohan com Lipman pode ser encontrado, dentre outras,
nas obras Filosofia para Criancas (KOHAN, 2008) e Infancia. Entre educacdo e Filosofia
(KOHAN, 2011). Uma das principais criticas a proposta de Lipman apresentada em Kohan
(2011) é que, em certas medidas, o programa de Lipman que era anunciado enquanto uma

inovagdo educativa, esta revestido por “[...] um carater bastante tradicional em seus modos de
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pensar a infancia e a filosofia, bem como nos sentidos que propde para uma educagao filos6fica”
(KOHAN, 2011, p. 17).

Essa afirmacdo dialoga com Kohan (2008), quando ele apresenta a existéncia de trés
desafios para a proposta de Lipman e que sdo, a nosso ver, problemas reais para a efetivacao
dessa proposta no contexto brasileiro. Esses desafios sdo: desafios tedricos, desafios
metodoldgicos e desafios politico-institucional, ja que, devido ao modo como Lipman prop&e
a efetivacéo do programa, em muitos casos ha “[...] um emprego técnico e pouco reflexivo da
proposta” (KOHAN, 2008, p. 103), pois, como trata-se de uma pratica filoséfica-educacional,
ela deve ser problematizada e questionada.

Com relacdo aos desafios tedricos presentes na proposta de Lipman, Kohan (2008),
apresenta 3 (trés) perguntas para pensarmos esses desafios, sdo elas: “Por que filosofia? O que
é a filosofia? Para que filosofia para criancas? (KOHAN, 2008, p. 104, grifos do autor). Tais
questionamentos nos sugerem pensar que Kohan (2008; 2011) esta preocupado em como a
proposta de Lipman pode ser usada em paises com contextos sociais, econdmicos e politicos
diferentes dos Estados Unidos, pais para o qual, originalmente, a proposta de Lipman foi
pensada.

Apesar de Kohan (2008), ndo propor responder essas perguntas, percebemos em suas
discussbes algumas pistas para refletirmos sobre essas problematizaces. Por exemplo, a
necessidade de pensar a base do filosofar para além do pragmatismo, deve-se pensa-la no
contexto historico especifico de cada pais, acrescentar reflexdes oriundas de outras tradi¢des
filosoficas como “marxismo, o pds-estruturalismo e a teoria critica” (KOHAN, 2008, p. 105),
que podem contribuir com uma visdo mais ampla da educacéo, da escola.

Outra diferenca importante que podemos apontar entre esses dois fildsofos que, apesar
de suas contradi¢des tedricas/epistemoldgicas e/ou metodoldgicas contribuiram e muito em
apresentar discussdes necessarias sobre a filosofia na infancia, sdo as influéncias de filésofos
que os ajudaram a pensar essa relacdo. Tomando “emprestado” as falas do professor Junot
Cornélio Matos, podemos afirmar que Kohan pertence a uma escola francesa, ja que busca nos
fil6sofos franceses Deleuze e Guatarri apresentar suas concepcdes sobre infancias; enquanto
Lipman, por sua vez, pertence a uma escola americana, ao passo que busca, principalmente em
John Dewey, inspiracdo para a promocdo da filosofia para criangas.

Deve-se também fazer uso nao apenas da dimenséo logica da filosofia como meio para
o filosofar, a dimensdo politica da filosofia tem e muito com o que contribuir para a

transformacéo social da educacéo e da escola (KOHAN, 2008). Pensar a crianca para além do
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que queremos que ela seja no futuro, ouvi-las também é um ponto que distancia a proposta de

Lipman com o pensamento de Kohan, pois:

[...] Mesmo que estejamos colocando ali nossas melhores intencdes, quem
sabe a prética da filosofia permita abrir o espaco das finalidades e sentidos
educacionais a voz das proprias criangas. Quem sabe elas possam participar
na elucidacdo do sentido de praticar a filosofia (KOHAN, 2008, p. 105).

Esses desafios tedricos, dizem muito sobre os desafios metodoldgicos que Kohan
também apresenta a proposta de Lipman, por exemplo, o uso de método pronto, ja que Kohan
considera ndo ser adequado que sejam aplicados métodos fechados ou modelos ditos
“eficientes’ para a pratica pedagogica, visto que, como estamos tratando de pratica filosofica
com criangas, é importante que se tenha uma relacdo mais critica, reflexiva e ativa tanto dos
professores quanto dos proprios estudantes. Assim, esses sujeitos, que sao os atores do filosofar,
também devem contribuir com a criacdo ou com as escolhas dos materiais e das estratégias que
serdo utilizadas como meio para o filosofar (KOHAN, 2008).

O préximo desafio e que distancia muito Kohan de Lipman é justamente pensar 0s
desafios politico-institucionais, principalmente no que diz respeito a pratica da filosofia com
criancas no Brasil. E necessario pensar o sentido da filosofia para/com criancas no Brasil, qual
0 papel do programa de Lipman para o contexto educacional brasileiro e quais, se € que existem,
estratégias adequadas para aproximar a filosofia as criancas (KOHAN, 2008).

Essas reflexdes estdo relacionadas ao fato da dificuldade de se fazer uso da proposta de
Lipman no contexto das escolas publicas, isso porque o alto custo para implementacdo da
proposta e auséncia desse programa nas escolas publicas acabam se transformando em uma

espécie de “privatizagao e elitizagdo” do PfPC no Brasil, ou como bem afirma Kohan (2008):

E preciso definir claramente quais sdo os fins politicos desse movimento de
pdr em pratica a filosofia com criangas. Ndo ha possibilidades de indefinigéo.
Num contexto de desmantelamento do sistema publico de ensino, ou se afirma
uma politica que priorize o ensino puablico ou se acompanha seu
desmoronamento. Nesse sentido, a institucionalizacdo do programa de
Lipman no Brasil, pela auséncia de uma politica efetiva de inser¢do na rede
publica de ensino, tem permitido sua privatizacdo e elitizacdo (KOHAN,
2008, p. 107).

Nesse sentido, ndo basta apena divulgar e/ou disseminar programas, propostas. Faz-se

necessario refletir sobre tais propostas e pensar de forma critica as diferentes possibilidades da



88

pratica educativa da filosofia, perpassando o viés repetitivo e buscando a prépria autonomia da
reflexdo filosofica, fato que, o PFpC ndo permite que aconteca, ou, pelos menos, ndo € o que €
percebido em algumas experiéncias. Ao menos, quando diz respeito a seguir a risca a proposta
de Lipman.

Como enfatizado até aqui, tanto Lipman quanto Kohan, imbricados em contextos e
realidades de paises diferentes, inauguraram formas diferentes e necessarias para pensar a
filosofia na escola desde as mais diversas concep¢fes de infancias, cada um ao seu modo,
pensando a partir das vozes (influéncias tericas) e de suas leituras. E nesse contexto que
também se inserem alguns distanciamentos entre o que se denomina em Lipman de filosofia
“para” criancas e em Kohan de filosofia “com” criangas. As aspas aparecem nas preposicoes
ndo por acaso, pois sdo necessarios esses destaques nas preposi¢des “com” e “para” como meio
de demonstrar mais uma diferenca importante entre essas a proposta de Lipman e a composi¢ao
de Kohan.

Dito isto:

[...] o que se propde é fazer filosofia com criancas, e a mudanca de preposi¢do
é significativa: ndo é uma filosofia para elas, ndo é somente por a seu alcance
algo que antes ndo lhes era acessivel. Filosofia com criangas significa que a
filosofia é algo que as criancas podem praticar e que ambos ao final se
modificam nesse encontro. N&o se trata de criancas prodigios nem de fildsofos
precoces. Trata-se de criangas vivendo a experiéncia da filosofia. Experiéncia
que envolve algo de risco e auséncia de certeza. Que prepara para um pensar
diferente. A questdo é, entdo, propiciar esse encontro (WAKSMAN; KOHAN,
2009, p. 8, apud CIRINO, 2016, p. 88, tradugdo nossa).

Nesse sentido, a preposi¢ao “para” nos remete ao fato de que se tenha criado,
desenvolvido algo para alguém, como se tivesse sido criada uma filosofia para as criangas. Ja a
preposi¢ao “com”, faz-nos pensar em algo que foi construido junto, desenvolvido junto, sem
chegar a escola com uma proposta pronta para ser aplicada, sem com isso haver sido
consultados os sujeitos que dela fazem parte.

E 0 que nos apresenta Kohan (2012) quando foi entrevistado por Ana Corina Salas e
indagado sobre “Que te forcou a sair da ideia de uma filosofia para criangas para uma filosofia
com criancas?” (KOHAN; SALAS, 2012, p. 160).

[...] Bom, creio que muitas coisas, afetos, pessoas, ideias... Eu te diria, em
primeiro, 0s meninos e as meninas, ou a infancia, sua sensibilidade, sua
atencdo, sua palavra... digamos que eu ndo tinha uma ideia prévia do que
resultaria desse encontro com a infancia e a propria pratica a partir da filosofia
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para criangas — que, por certo foi para mim ‘revolucionaria’ no modo de
conceber e praticar a filosofia em relagdo com o espaco académico -, foi
gerando em mim uma necessidade de pensar tudo de novo, tudo desde o
comeco, um tudo o mais infantil possivel. Com ‘tudo’ quero dizer, valha a
redundancia, ‘tudo’, ou seja, a filosofia, a educagao, a infancia, minha relacdo
com cada uma delas e o sentido de pratica-las. Ha que ser justo e perceber que
em um sentido a filosofia para criancas é também uma filosofia com meninos
e meninas, no sentido em que se propde um filosofar compartilhado com eles.
Mas o que precisei reconsiderar ¢ essa ideia de algo previamente estabelecido
que ha que dispor para a infancia o que temos como o melhor modo possivel
de apresentacdo da filosofia. E mais ainda a prépria ideia de filosofia e
infancia, o que entendemos por cada uma delas [...] (KOHAN; SALAS, 2012,
p. 160).

E, pois, com esse sentido de ndo apresentar algo pronto “para” as criangas que
contribuam para a prética do filosofar, mas de construir juntos, com elas, que Kohan pensou a
filosofia “com” criangas, pensamento este que também nos faz perceber que temos muito a
aprender com as criancas, ja que ndo é sé as criancas que aprendem conosco, nés, a educacdo,
a escola e a filosofia também aprendemos com elas, com suas experiéncias e manifestacGes das
infancias.

Kohan (2011) compreende assim gue ndo existe um modelo e nem € essa a sua intencao

ao propor a possibilidade de as criangas terem contato com experiéncias de pensamentos, pois,

N&o sdo modelos, sendo, apenas, possibilidades. Ndo os colocamos pela
verdade dos conhecimentos produzidos, mas pelo valor da experiéncia
impulsionada. N&o afirmamos sistemas consolidados, adultos, de
pensamentos, mas uma inquietude infantil, irrenunciavel, por pensar, sempre
outra vez. So experiéncias de infancia. Experiéncias de filosofia. Infancia da
e na filosofia (KOHAN, 2011, p. 118).

Assim, ao contrario de Lipman quando propde pensar a infancia e a sua educacao,
Kohan apresenta a infancia enquanto um convite para o pensamento. S&o, assim, as criangas
gue nos convidam a pensar sobre elas e sobre 0 mundo e ndo o contrario. Kohan, ao mesmo
tempo que nos convida a contribuir com que as criangas filosofem, tenham experiéncias de
pensamento, auxilia-nos a pensar sobre as nossas praticas pedagdgicas que desenvolvemos na
escola. Préaticas estas que nos cegam e nos fazem ver a infancia como uma preparacao para a

idade adulta. Ao contrario disto, ao pensar a filosofia com criancas:

[...] estariamos muito distantes de uma educag@o que “prepara as criangas para
o futuro” ou para “o mercado de trabalho” ou “para a democracia” ou para
qualquer coisa que ndo seja a propria infancia, entendida como experiéncia da
diversidade, da novidade, do inesperado. Uma tal educagdo permite viver a
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infancia como novidade, como experiéncia, como descontinuidade, como
multiplicidade, como desequilibrio, como busca de outros territérios, como
historia sempre nascente, como devir, como possibilidade de pensar o que nao
se pensa e de ser 0 que se é, de estar em outro mundo daquele no qual se esta.
Se ha algo a se preparar por meio da educacdo, é a de deixar a infancia, a
experiéncia. Prepararmo-nos para recupera-las, se a perdemos. Se a educacao
é a educacdo dos que estdo na infancia, dos excluidos da experiéncia — sejam
criangas ou adultos -, a tarefa de uma tal educagdo € inventar essa infancia e
ndo deixar que volte a perder (KOHAN, 2011, p. 247-248).

Essa composi¢cdo pensada por Kohan da filosofia na escola de ensino fundamental
enquanto meio para a afirmacdo da infancia, das infancias, de experiéncias de pensamento foi
observado nas pesquisas que fizeram parte do primeiro capitulo (breve estudo da arte) desta
dissertacdo, quando percebemos que, as pesquisadoras, ao abordar em seus estudos percepcdes
acerca da experiéncia do pensamento, nao fizeram uso de métodos pré-estabelecidos, mas foram
construidos com e a partir da realidade na qual cada escola estava inserida, bem como durante
0 percurso das intervencgoes.

Esses sdo anuncios possiveis para uma educacdo que ndo inibe o pensamento das
criancas, ou, usando o termo de Silva (2016), que ndo permite o silenciamento da imaginacéo,
do perguntar das criangas, ndo permite que as anulamos, ndo as frustramos. Assim como
também anunciado por Cirino (2016) quando assume que suas experiéncias de filosofia com

criancas:

[...] como experiéncias de pensamento e ndo utilizam novelas ou manuais, sao
experiéncias tateantes no sentido de serem abertas para as possibilidades que
emergem na dindmica do encontro, nas perguntas que provocam € no
movimento do pensamento que envolvem adultos e criancas (CIRINO, 2016,
p. 91).

A partir do exposto, ndo queremos, como também Kohan ndo quis, anular toda a forca
e poténcia da filosofia “para” criancas de Matthew Lipman, ja que é possivel, pelo menos
também percebemos com algumas experiéncias analisadas e por nés ja realizadas, a partir de
Lipman, adaptar seu método para trabalhar em escolas brasileiras. A esse respeito citamos as
experiéncias desenvolvidas por Lima (2018) em uma escola publica de Sdo Luis/MA, quando

adaptou a proposta de Lipman para a sua realidade local®t. O mesmo foi feito por nos quando

31 Ressalta-se que em S&o Lufs do Maranhdo a Filosofia faz parte da escola como componente curricular do
curriculo de todo o ensino fundamental dessa rede de ensino.
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desenvolvemos nossa pesquisa de graduacdo e fizemos algumas adaptacdes da proposta de
Lipman para atender o contexto social de uma escola publica® do interior de Alagoas.

Frente ao exposto no capitulo, ressaltamos que apesar desses dois filosofos (Lipman e
Kohan) divergirem em diferentes pontos, podemos afirmar que em tantos outros eles se
complementam e nos ajudam, incentivam e nos inquietam a continuar investigando,
pesquisando e resistindo sobre a filosofia na infancia, pois em ambos ela € importante e
necessaria para que possamos pensar a educacdo das/nas infancias a partir da propria infancia
e ndo apenas baseadas em teorias que nao dialogam com o contexto social, econdmico, histérico

e politico das diferentes infancias brasileiras.

32 Nesse municipio em questdo a filosofia ndo faz parte do curriculo da escola.
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6 UMA RELEITURA DE UMA PESQUISA POR NOS REALIZADA®

“A pergunta se impde. Chega um momento em que ja ndo se pode continuar evitando nem permanecer
na opinido de costume”
Kant, Immanuel. Critica da Razéo Pura. A VII

A epigrafe que abre este capitulo fala muito do que podemos aprender durante o
mestrado. Kant nos mostra que devemos estar abertos para o0 novo, a evitar permanecer com a
mesma opinido. Foi isso que Nos MOstrou nossa pesquisa e € por isso que trazemos para esta
dissertacdo uma nova visdo para repensarmos a nossa concepcao da préatica da filosofia com as
criancas na escola publica.

Assim como aconteceu com Cirino (2016) em sua escrita no que diz respeito a
necessidade de rever os conceitos de infancia e criancas que até entdo ela tinha e que com a
escrita de sua tese de doutorado pdde enxergar outras concepcdes para além da perspectiva
cronoldgica, de etapa de vida, de desenvolvimento, 0 mesmo aconteceu nos aconteceu durante
nossa escrita.

Nesse sentido, buscamos trazer alguns andncios de nossa experiéncia de pratica de
filosofia com criangas. Andncios estes que ja se fizeram presentes em publicacfes em anais de
congressos e em outros eventos, mesas redondas, etc. Inclusive, parte do texto deste capitulo
foi publicado nos Anais da VIl Semana Internacional de Pedagogia da UFAL e fez parte de um
dos capitulos do nosso Trabalho de Conclusédo de Curso da graduacéo em Filosofia, na UFAL,
em 2013.

Dentre as poucas experiéncias de filosofia com criangas realizadas em escolas publicas
alagoanas, uma delas foi desenvolvida por n6s como meio para a realizagdo da nossa pesquisa
de graduacdo em Filosofia na UFAL.

Nesse contexto, 0 objetivo deste capitulo é realizar uma nova leitura de uma pesquisa
por nos realizada no ambito da graduacdo em Filosofia na UFAL. Trata-se do relato de
experiéncias com Filosofia com criancas realizadas em uma turma do 2° ano do ensino
fundamental em uma escola publica no municipio de Barra de Santo Antdnio, localizado no

Litoral Norte do estado de Alagoas.

33 Parte do texto desta secdo faz parte de um dos capitulos do Trabalho de Conclusdo de Curso da graduagio em
Filosofia da UFAL, defendido em 2013, pelo autor desta pesquisa. O mesmo texto consistiu em uma comunicacao
oral apresentada na ocasido da VII Semana Internacional de pedagogia da UFAL, em 2020, e publicado nos anais
eletrénico desse evento.
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A intencdo deste capitulo é mostrar a forma como pensamos a presenca da Filosofia na
escola de ensino fundamental e de como podemos promover experiéncias de pensamentos com
criancas nesses espacos educativos, tendo tais propostas ndo como um método Unico e ideal
para tal pratica, mas como uma possibilidade, como tantas outras usadas por varias professoras
e varios professores no Brasil e no mundo.

Desta forma, mostramos que, apesar das negagdes dessa possibilidade no ensino
fundamental, ha também resisténcia e que nds, mesmo sendo um dos poucos que levantamos
esta bandeira, continuamos lutando, resistindo e divulgando que mais que possivel trabalhar
filosofia no ensino fundamental é necessario, tendo em vista as contribui¢des que a filosofia
pode oferecer para a educacao e para a formagéo das criancgas.

Diante disso, compartilhamos do que Catherine Young Silva (1990) apresentou na
“Introducdo a edigdo brasileira” de A Filosofia vai a escola, obra de Matthew Lipman,

publicada no Brasil em 1990. Para essa estudiosa da proposta de Lipman:

[...] os alunos que estudam filosofia expressam-se com maior clareza, 1éem
melhor, escrevem melhor, desempenham-se melhor em matematica, pensam
mais criticamente, interessam-se mais pelos estudos, questiona mais e...
adoram fazer filosofia (SILVA, 1990, p. 9).

E, pois, essa perspectiva de fazer filosofia com criancas, que propomos em um
determinado momento da nossa jornada académica em investigar essa possibilidade e de
mostrar para a academia alagoana a sua necessidade.

O principal questionamento que norteou a pesquisa realizada foi: Como inserir as
criancas no mundo da filosofia e fazer com que elas reflitam criticamente sobre diferentes
tematicas filosoficas?

Para responder essa indagacao, buscamos a resposta em Lipman que nos esclarece sobre
a melhor maneira de levar a filosofia para a realidade das criancas, buscando o desenvolvimento
dos seus pensamentos. Segundo Lipman (1990), € partindo da leitura das “novelas filosoficas”
em uma comunidade de investigacdo que podemos inserir a filosofia no mundo das criancas.

Para ele:

[...] Nado ha dificuldade inerente em aplicar a filosofia tradicional aos
problemas que surgem em areas centrais no adulto como medicina, direito e
negoécios. Mas a filosofia académica tradicional, com sua insisténcia na
terminologia técnica e nos argumentos intricados e elaborados, sem duvida
seria um anatema para as criancas. Todavia, fazer filosofia é algo que a crianca
pode achar bastante agradavel, se significa conversa sobre topicos filos6ficos
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em linguagem comum, disciplinada por coagdes ldgicas. [...] (LIPMAN, 1990,
p. 165).

As novelas filosoficas foi a forma mais assertiva que Lipman obteve para “traduzir” a
filosofia para a linguagem das criancas, trata-se, como ja visto neste texto, de livros que contém
temas da filosofia adaptados para serem trabalhados com as criangas. Para esse pensador
americano, os termos usados pelos filésofos durante toda a histéria da filosofia devem ser
adequados a “linguagem cotidiana com a qual as criangas se sintam a vontade” (LIPMAN,
1995, p. 70). Este seria 0 caminho mais adequado para responder a nossa indagacéo, ou seja,
inserir as criangas no mundo da filosofia, fazendo-as refletir criticamente sobre diferentes
noc¢des de valores através do programa Filosofia para Criangas.

No entanto, encontramos aqui um grande problema: existe uma grande dificuldade para
se ter acesso aos materiais desse Programa. Além disso, as novelas, em certo sentido, foram
produzidas para atender as necessidades educacionais das criangas dos Estados Unidos.

Apesar dessa dificuldade, isso ndo significa que seria impossivel trabalhar com a
filosofia nos anos iniciais do Ensino Fundamental aqui no Brasil, pois existem diferentes textos
que abordam temas filosoficos e que podem substituir as novelas de Lipman como, por
exemplo, os diversos textos de literatura infantil. Além desses textos, Lorieri cita outros
recursos que possibilitam a insercdo dos temas de filosofia no cotidiano das criancas, sendo
eles: “relatos de situagdes vividas, pegas teatrais, filmes” entre outros recursos (LORIERI,
2012, p. 948).

Tendo em vista a sugestdo de Lorieri, as experiéncias de fazer filosofia com criangas
foram realizadas com base em contos infantis, musicas, fAbulas, desenhos animados e filmes de
animacéo da série Pequenos Fildsofos da TV Escola. Nos episddios selecionados dessa série,
foram trabalhados alguns contos e fabulas que ajudam a despertar nas crian¢as, bem como nos
jovens, reflexdes sobre a moral e os valores humanos.

A experiéncia aqui apresentada foi realizada em 2013, em uma turma do 2° ano do
ensino fundamental de uma escola de uma comunidade rural do municipio de Barra de Santo
Antonio, situado no Litoral Norte de Alagoas.

E importante ressaltar que, em alguns momentos do texto original, utilizamos as
expressdes aula de filosofia e ensino de filosofia. Porém, por meio da leitura de outros textos
sobre a presenca da filosofia na escola de ensino fundamental, dentre elas a de Cirino (2015;
2016), devido ao contato com novas perspectivas, orientacdes e sugestdes, a exemplo do nosso
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orientador, da professora Maria Reilta Dantas Cirino (examinadora desta pesquisa de mestrado)
e do professor Walter Matias Lima (examinador desta pesquisa de mestrado), trouxemos uma
nova leitura para essa proposta, na qual procuramos substituir esses termos por: fazer filosofia,
experienciar filosofia, encontros de filosofia na sala de aula, praticas de filosofia na escola e
também a pensar a filosofia no ensino fundamental enquanto uma possibilidade que pode
contribuir para que as criangas experienciem momentos importantes de pensar, questionar e
experienciar a propria infancia.

O mesmo foi repensado quando no texto de qualificacdo de forma exagerada afirmamos
que pretendiamos apresentar uma proposta UTOPICA para contribuir com o acesso das criangas
a experiéncia do pensamento, bem como em contribuir com discuss@es sobre a possibilidade de
permitir que as criangas tenham contato com a experiéncia do filosofar, experiéncia de
pensamento, quando na verdade, nossa intencdo era de afirmar que tinhamos a pretensao de
mostrar como podemos trabalhar filosofia com as criangas na realidade alagoana, qual seja,
trabalhando por meio de temas transversais e adaptando alguns recursos presentes na prépria

escola.

6.1 Experiéncias de filosofia com criangas no interior de Alagoas

Em Alagoas, as escolas publicas ndo oferecem a filosofia enquanto componente
curricular nos anos iniciais do ensino fundamental | em seus curriculos. Porém, como na época
0 autor desta dissertacao era professor do 2° ano do ensino fundamental de uma escola publica
do interior de Alagoas, decidiu fazer a experiéncia para comprovar na pratica como é possivel
trabalhar filosofia com criangas e qual a sua contribuicdo para o desenvolvimento do
pensamento critico das criangas. Para isso, realizou-se uma reunido com a dire¢do e com a
coordenacdo da escola, na qual foi apresentada a proposta e o pedido de autorizagédo para fazer
a experiéancia.

A turma escolhida para investigagdo da pesquisa era composta por vinte e sete
estudantes (12 meninas e 15 meninos). Os estudantes eram oriundos do préprio municipio e
filhos de trabalhadores rurais (cortadores de cana) na sua maioria. Nessa turma em questdo, o
autor do TCC era o professor (nessa escola leciona ha 3 anos como professor polivalente).

Antes de iniciada a empiria, foi realizado um levantamento sobre os livros da

“biblioteca” da escola, para verificar se existiam livros que pudessem ser utilizados nos
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encontros. Apds esse levantamento, encontramos alguns livros préprios para as atividades,
sendo alguns utilizados em determinados momentos.

No quadro a seguir, apresentamos alguns livros encontrados na biblioteca da escola,
seguido de seus autores, editora e de um tema que poderiam ser trabalhados nos encontros de
de filosofia na sala de aula com criancas.

Quadro 3 - Levantamento de livros disponiveis na bibliotleca escola que podem ser
utilizadosnas aulas de filosofia com criancas.

Livro Autor (es) Editora Tema

O ovo Milton Célio de Oliveira Filho | Globo Existéncia/Curiosidade
Superamigos Fiona Rempt e Noelle Smit Monati Amizade

Brincando nas | Nye Ribeiro e André Neves | Editora do Brasil Imaginacéo

nuvens

As aventuras de um | Simon Prescott Publifolhinha Coragem

pequeno ratinho na
cidade grande

Abre alas que eu|Newton Foot Escala Educacional | Cultura
quero passar

Os trés jacarezinhos | Helen Ketteman e Will Terry | Auténtica Dedicacéo
Como reconhecer um | Gustavo Roldan Frase e efeito Observagéo
monstro

Fonte: Quadro elaborado pelos autores, 2013.

Outro procedimento metodoldgico utilizado foi verificar no curriculo escolar do 2° ano
do ensino fundamental quais tematicas presentes nos contetdos que poderiam ser trabalhados
nos encontros de filosofia com as criancas.

Nessa busca de dados, constatamos que no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
estava previsto as seguintes tematicas que podiam ser contempladas nos encontros: “Familia;
Amor ao préximo; Bondade; Compaixdo; Dedicacdo; Esperanca; O valor das plantas;
O amor aos animais; Felicidade; Fidelidade; Generosidade; Honestidade; Obediéncia;
Paciéncia; Paz; Respeito; Tolerancia e Unido”. Tais contetidos fazem parte da disciplina Ensino
Religioso.

Apos esse processo, o foco de atengdo foi o periodo de planejamento para orientar as
atividades. Os encontros aconteceram entre 0s meses de mar¢co e maio do ano de 2013,
totalizando 8 (oito) momentos, com duracdo de ciquenta minutos aproximadamente cada um

delas.
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Com a autorizacgdo da coordenacéo e da direcdo da escola, utilizou-se o espago da sala
de aula para as discuss6es com enfoque filoséfico com as seguintes tematicas: a) Diferentes,
mas iguais: Respeito as diferencas; b) Aprendendo a Filosofar; ¢) Liberdade; d) Mentira ou
verdade?; ) Amor aos animais; f) Amizade; g) Felicidade; h) Honestidade.

Os encontros que envolveram as tematicas Aprendendo a filosofar e Diferentes, mas
iguais: Respeito as diferencas, foram baseados na Coletdnea de Estudos para o Ensino
Fundamental; o encontro com o tema Liberdade foi baseado na colecdo: Valores de A a Z para
viver e conviver; o encontro Honestidade foi baseado na colecdo Pequenos filos6fos, do
Ministério da Educacdo; os encontros: Mentira ou verdade?, Amor e Felicidade foram
elaborados por nds: o primeiro baseado no desenho animado O Fantastico mundo de Bobby; o
segundo na dinamica O Amor; e a Gltima em uma mausica infantil. Além dessas, foi aleborada
uma discussao com o tema Amizade, baseada em um livro da “biblioteca” da escola.

E importante frisar que todos os encontros foram realizados com as criangas em circulo
para facilitar o debate e formar uma “Comunidade de Investiga¢do”, como sugere a proposta
de Lipman. Outrossim, foram utilizados diferentes recursos para realizar os encontros. Assim,

apresentamos, a seguir, um quadro com os temas e 0s recursos utilizados em cada momento.

Quadro 4 - Temas dos encontros e recursos utizidados.

TEMA DO ENCONTRO

DINAMICA E/OU
RECURSOS UTILIZADOS

OBJETIVOS DOS
ENCONTROS

“Aprendendo a filosofar”

Dindmica: aprendendo a “ouvir”

Refletir sobre a importancia de
brincar com os outros; desenvolver
0 pensamento dos estudantes;

aprender a escutar 0s outros e se
sentir seguros para pensar.

Liberdade

Conto infantil: Rapunzel

Entender que temos direito a
liberdade, porém,  devemos
exercé-la com responsabilidade.

“Diferentes, mas iguais: Respeito
as diferengas”

Fébula: A raposa e a cegonha

Rreconhecer a importancia de
respeitar os outros, independente
das suas diferencas e limitagdes;
refletir acerca da importancia de
respeitar os animais, as plantas e o
planeta Terra.

Mentira ou verdade?

Video: O Fantastico mundo de
Bobby “A mentira tem pernas
curtas”

Compreender a importancia de
falar a verdade.
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Amor Dinadmica do amor Identificar os diferentes tipos de
amor que existem, reconhecendo a
importancia de cada um.

Amizade Livro infantil: “Superamigos” de | Refletir sobre a amizade e a
Fiona Rempt e Noelle Smit importancia de termos amigos.
Felicidade Musica  “Dona  felicidade” | Reconhecer que a felicidade pode
(Balao Magico) estar em toda parte e nos
momentos mais simples de nossa
vida.
Honestidade Video: Pequenos filosofos “A | Entender que devemos  ser
semente que nunca germinou” honestos com ndés mesmos e com

0S outros para sermos respeitados
e admirados pelas outras pessoas.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir do planejamento dos encontros (2013).

Consideramos importante apresentar como foram desenvolvidas alguns desses
encontros durante o periodo da pesquisa para demonstrar como se deu a colaboracédo para que
as criancas pudessem pensar as tematicas abordadas de maneira mais critica. Para isso,
escolhemos dois encontros, dos quais destacamos alguns pontos que consideramos importantes
para o nosso relato. Os momentos escolhidos foram os que abordaram as seguintes tematicas:

Aprendendo a filosofar e Diferentes, mas iguais: Respeito as diferencas.

3.2 Descricdo e analise dos encontros vivenciados

3.2.1 Encontro Aprendendo a Filosofar

O encontro denominado de Aprendendo a Filosofar tinha como objetivos levar as
criancas a refletirem sobre a importancia de brincar com os outros, desenvolver o pensamento
dos estudantes, além de aprender a escutar 0s outros e se sentir seguros para pensar, falar e
ouvir. Participaram desse encontro vinte e cinco criangas, com idades entre sete e dez anos.

O encontro foi iniciado com a explicacdo das regras da dinamica Aprendendo a Ouvir:
os alunos devem sentar, formando um circulo; em seguida, o professor escolhe uma crianga
para dar inicio a brincadeira; depois, o professor diz uma frase préximo ao ouvido da crianga
escolhida e a mesma repete a frase para o préximo colega e assim por diante, até chegar na
Gltima crianga, na qual o professor pedira que ela, em voz alta, fale a frase que ouviu/entendeu

(antigamente, essa brincadeira era conhecida como telefone sem fio).
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Apos a explicacdo, demos inicio a brincadeira. Vale salientar que a frase inicial foi
“aprendendo a filosofar”. Porém, a frase que chegou ao final da dindmica foi a seguinte: “a
menina é rosinha”.

Para darmos inicio a discussao, pedimos para que a Ultima crianca falasse a frase que
ela ouviu; depois, perguntamos a primeira crianga que frase ela tinha escutado. Em seguida,
perguntamos aos estudantes se a frase inicial era a mesma frase que chegou ao fim. Como
esperdvamos, as respostas dadas pelas criancas foi que as frases ndo eram as mesmas.

Depois disso, conversamos sobre a brincadeira e perguntamos se as criangas sabiam o
motivo que levou a frase a mudar. Foram muitas as respostas, até que uma crianca relatou que:
“acho que foi porque o Bruno (ndo usamos o nome correto da crianga para ndo a expor) falou
muito rapido e ndo deu pra escutar direito”. Foi a partir dessa resposta que conversamos que
esse poderia ser um dos motivos que levou a mudanca totalmente da frase inicial. Explicamos
que eles ndo se preocuparam em ouvir os colegas com atencao, bem como falaram rapido e nao
se preocuparam em saber se 0s colegas tinham entendido o que eles tinham falado. Apds esse
didlogo, comecamos a discutir a importancia de ouvir os outros com aten¢ado, para ndo falar as
coisas gque ndo aconteceram de fato, ou seja, evitando mal entendido.

Para que os estudantes refletissem sobre a importancia de brincar com os demais, bem
como ouvi-los, perguntamos se eles poderiam brincar com a dindmica realizada em sala
sozinhos. Alguns responderam que sim, outros que ndo. A partir das respostas dadas,
explicamos que para que aquela brincadeira tivesse sentido, tornou-se necessaria a presenca de
outras pessoas, para que houvesse um diélogo.

Durante a conversa sobre a importancia de brincar com os outros, uma crianga relatou
gue em casa ela sempre brinca sozinha. Entdo, perguntamos do que ela brincava e a resposta
foi: “de cacamba” (brincar de carrinho, nesse caso um carrinho com carroceria). Depois da
resposta do estudante, fizemos uma relacdo entre as duas brincadeiras para que elas (as criancas)
percebessem que, dependendo da brincadeira, podemos brincar sozinhos ou ndo, como, por
exemplo, aquela brincadeira (dindmica) realizada na sala de aula que precisou ser realizada em
conjunto com outras pessoas, diferente da brincadeira com um carrinho que a pessoa pode
brincar sozinha ou acompanhada por outras pessoas.

Para que os estudantes pensassem sobre sua realidade, perguntamos se eles conheciam
mais alguma brincadeira que pode ser realizada em grupo. Foram relatadas pelas criangas as

seguintes: “passa-anel” e “passa batata” (brincadeira na qual as criancas ficam sentadas em
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circulo atentas a uma musica, repassando para o colega um objeto, e quando a musica para de
tocar, a crianga que ficar com o objeto deve “pagar” um mico).

Um fato curioso percebido por nés é que as brincadeiras citadas séo realizadas em
circulo e com as criangas sentadas, da mesma forma como as criangas ficaram na dindmica
realizada na sala. Percebendo essa relagédo realizada pelas criangas, aproveitamos para explicar
que existem outras brincadeiras que podem ser realizadas em grupos sem precisar que as
criancas estejam em circulos e sentados. Perguntamos se as criangas conheciam outros tipos de
brincadeiras, os exemplos citados foram: boto (pega-pega), queimada, esconde-esconde,
ximbra (bola de gude), entre outras.

Podemos perceber, nesse exemplo, que as criangas, apesar de conhecerem diferentes
brincadeiras, precisaram que o professor as orientassem em suas respostas, como se elas
estivessem pouco acostumadas a se expressar. Por isso, € importante uma intervencao
educacional devida (LORIERI, 2002), ou seja, é importante que o professor esteja atento em
sala de aula para as respostas dadas pelos alunos e possa colaborar para que 0s mesmos se
expressem de forma adequada, contribuindo para o desenvolvimento da reflexdo e da
linguagem. Sendo assim, podemos ver que o professor em alguns momentos é uma espécie de
guia, o qual auxilia os estudantes no desenvolvimento de seus pensamentos.

Para que isso ocorresse durante esse encontro, diversos questionamentos foram feitos
pelas criancas. Vemos, portanto, que nesse momento de filosofia as criangcas também
guestionaram e realizaram debates (do jeito delas), porém sempre necessitando da atencdo do
professor para intervir em alguns momentos para expressarem o que pensam. Com isso, ndo
significa que o professor esteja pensando por elas, mas sim auxiliando, ajudando-as a expor
seus argumentos.

De acordo com o que presenciamos, foi possivel comprovar que os objetivos do
encontro foram alcancados, pois por meio da brincadeira foi possivel constatar que algumas
criangas perceberam o quanto o outro é importante no auxilio para realizar diferentes tarefas,
principalmente nas mais simples, como é o caso das brincadeiras. Elas entenderam que, por
meio das brincadeiras, é preciso que se tenha cooperacdo, que se saiba ouvir como também

falar.



101

3.2.2 Encontro Diferentes, mas iguais: respeito as diferencas

Os objetivos desse encontro eram o de levar os estudantes a reconhecerem a importancia
de respeitar os outros, independente das suas diferengas e limitagcdes, bem como desenvolver
nas criangas uma reflexdo acerca da importancia de respeitar os animais, as plantas e o planeta
Terra. Para que esses objetivos pudessem ser alcancados, foi utilizado como recurso didatico a
fabula: A raposa e a cegonha, de Esopo.

Essa fabula conta a histéria de duas amigas, a raposa e a cegonha. Certo dia, a raposa
resolve convidar a cegonha para jantar em sua casa. Ao chegar 14, a ave se depara com a janta
em um prato raso. Como ela tem bico, ndo consegue comer e sai resmungando. A raposa, ao
contrario, fica rindo dela e da situacdo. Passaram-se alguns dias e foi a vez da cegonha convidar
a raposa. Ao chegar, ela (a raposa) viu a mesa pronta. Porém, ao contrario do que ela tinha feito,
a comida estava posta em recipientes diferentes: para a raposa, a cegonha tinha posto em um
prato raso e para ela, em um vaso longo. Moral da histéria: ndo devemos fazer ao outro aquilo
que ndo queremos que fagcam conosco.

Iniciamos o0 encontro problematizando sobre o significado da palavra respeito. A partir
do conhecimento de mundo dos alunos (RODRIGO, 2009; FREIRE, 1996) sobre a tematica,
para eles respeito €: “Ser um bom amigo para as outras pessoas; ser amigo; ter amigos; ter
amizades”. Essas foram as respostas dadas por algumas criangas. Depois das respostas dos
pequenos, o professor complementou as suas falas conversando sobre a importancia de respeitar
0s outros, bem como respeitar suas limitacbes e deficiéncias. O mesmo esclareceu ainda o
significado da palavra e, em seguida, leram a fabula proposta para o encontro.

Apos a leitura do texto, conversaram sobre a histéria. Perguntamos para eles se houve
respeito entre os animais da historia. Apesar de a maioria ter relatado que sim, alguns falaram
que ndo. Para chegarmos a um consenso sobre a opinido das criangas, pedimos para que 0S
estudantes que afirmaram que houve respeito defendessem sua opinido. A principio,
percebemos que alguns tinham apenas falado por impulso; quando fizemos a pergunta
novamente, trés estudantes explicaram do seu jeito que a raposa nédo tinha pensado na cegonha,
porém esta havia pensado naquela, separando um prato para ela. A partir da exposicdo desses
alunos, explicamos porque a cegonha tinha respeitado a raposa, enquanto esta ndo tinha
respeitado aquela. Sendo assim, foi a partir das respostas de algumas criangas que levamos as

demais a desenvolverem esse pensamento.
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Sendo essa uma das maneiras de trabalhar a filosofia com as criancas defendida por
Lipman, pois, para ele, na “comunidade de investigagdo”, uns ajudam aos outros a
desenvolverem seus pensamentos, ou seja, um aprende com o outro, tendo o professor apenas
como uma ponte entre um estudante e outro, servindo de guia para desenvolver 0s pensamentos
dos pequenos (LIPMAN, 1995).

Em seguida, perguntamos: caso a cegonha tivesse feito 0 mesmo que a raposa fez, ela
teria agido corretamente? Algumas criancas responderam que sim, enquanto outras
responderam que ndo. Comentamos as respostas e fizemos 0 mesmo procedimento anterior,
para que os estudantes entendessem que se a cegonha tivesse feito 0 mesmo que a raposa, ela
néo teria agido corretamente.

Para dar sequéncia ao encontro, levantamos outros questionamentos: VVocés acham que
a raposa agiu de boa fé? Ela realmente queria que a cegonha comesse? Por que a cegonha nao
conseguiu comer? Vocés acham que os dois animais sdo diferentes? A partir das respostas
dadas pelas criancas, fizemos alguns esclarecimentos, mostrando as diferencas entre os animais
as quais ndo foram citadas pelas criancas, levando-as, entdo, a perceberem tais caracteristicas.

Sendo assim, fica clara a importancia do dialogo e dos debates para que os estudantes
possam aprender com 0 outro. Nesse caso, 0 didlogo serve como meio para 0s estudantes
perceberem as falhas nos seus raciocinios e desenvolver os seus pensamentos (LIPMAN, 1995,
p. 44).

Na sequéncia do encontro, come¢amos a discutir a importancia de respeitar os animais.
Para isso, perguntamos aos pequenos como é que podemos respeitar os animais? Para uma das
criangas, a resposta se resume em: “cuidar bem deles”. Como sempre, apds as respostas dadas
pelos estudantes, fizemos comentérios para reforcar as suas opiniGes. Fizemos ainda uma
reflexdo acerca da necessidade de cuidar das plantas e do planeta, partindo sempre do
conhecimento deles sobre os assuntos abordados.

Como a grande maioria dos estudantes esta em fase de alfabetizagdo, utilizamos
desenhos, observacgGes e registros durante os encontros como forma de refletir se realmente o
que haviamos proposto estava sendo atingido. Para a primeiro encontro, pedimos que as
criancas desenhassem como aconteceu a dinamica; ja na segunda, pedimos que eles
imaginassem e desenhassem outro final para a historia (nos anexos, apresentamos alguns
trabalhos realizados nos encontros pelos estudantes).

Através das atividades relatadas, foi possivel comprovar na pratica a eficacia do ensino

de filosofia com as criangas, pois, por meio dos nossos encontros de filosofia, percebemos que
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0s comportamentos das criangas comegaram a mudar e chegamos a presenciar algumas criangas
conversando fora da sala de aula sobre alguns temas trabalhados. Além disso, percebemos que
foram desenvolvidas nas criancgas as habilidades de pensamento que Lipman apresenta, a saber:
“habilidades de raciocinio, habilidades de tradugdo, habilidades de investigagcdo” e “habilidades
de organizacéo de informagao/formagdo de conceito”.

Em relagdo as “habilidades de tradugdo”, percebemos que as criangas, ao final dos
encontros aumentaram a capacidade em relatar o que ouvem ou veem com mais precisao,
detendo-se aos detalhes. Quanto as “habilidades de raciocinio”, as respostas dadas sobre os
guestionamentos nos encontros estdo sendo mais elaboradas, ou seja, elas estdo se preocupando
em pensar antes de falar/responder. Por meio das habilidades de “formacao de conceitos”, as
criangcas tiveram um entendimento mais significativo em relacdo ao significado das
coisas/palavras. Ja no que se refere a investigacdo, as criangas aumentaram a curiosidade que
tinham em saber como as coisas acontecem, como sdo feitas, buscando mais explica¢des sobre
1SS0.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a pratica de filosofia com criancas nos anos
iniciais do ensino fundamental é possivel e pode contribuir com a préatica de experiéncia de
pensamento, com o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo das criancas e de
habilidades argumentativas, desde que seja proposta, como nos mostra Lipman (1990; 1995),
enquanto uma educagdo de investigagdo, bem como nos apresenta Kohan (2000; 2004; 2008;

2012), enquanto praticas para experienciar pensamentos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS E ABERTURAS PARA CONTINUAR INVESTIGANDO

“Quica as experiéncias de filosofia com criangas continuem para mim e para muitos dos meus/as
companheiros/as de caminhada, envoltas nesse encantamento, nessa vibracdo intensa, nesse mistério

do néo-saber, nessa busca por saber, uma presenca-infancia” (CIRINO, 2015, p. 151)

Esta pesquisa, que desde seu inicio ndo pretendia ter um fim em si mesma, teve como
objeto de pesquisa a relacao entre filosofia, educacao e infancias nas perspectivas de Matthew
Lipman e Walter Kohan. Diante disso, procuramos problematizar essa relacdo e apontar
possiveis diadlogos entre esses dois tedricos e suas perspectivas de possibilitar que as criangas
possam ter contato com a filosofia desde os primeiros anos escolares.

Dito isto, apresentamos em um primeiro momento um estado da arte, o qual possibilitou
mostrar que as pesquisas sobre filosofia e infancia/filosofia com criancgas/filosofia para criancas
permanecem vivas, mesmo em tempos de negacgédo das Ciéncias Humanas no Brasil e da visao
errdnea, a nosso ver, de muitos Centros de Filosofia e de Educagdo, 0s quais negam a
possibilidade de se promover experiéncias de pensamento/experiéncias de filosofia as criangas.

Em um segundo momento, foram apresentados os principais aspectos tedricos e
metodoldgicos do Programa de Filosofia para Criancas de Matthew Lipman e suas
contribuicGes para pensarmos uma educacao para além da reproducdo de contetdos, ou seja,
uma educacao que pudesse transformar as salas de aulas em comunidades de investigacao, na
qual a educacgéo passasse a ser vista numa perspectiva de educagdo como investigacao.

Em seguida, tecemos algumas consideragdes acerca do projeto “Em Caxias, a filosofia
en-caixa?”, que consistem em um movimento tedrico-pratico entre a universidade e a escola
publica, pertencente ao Nefi da UERJ, coordenado pelo professor Walter Kohan. Neste
capitulo, foram apresentadas também algumas das perspectivas que estdo presentes no projeto,
sua concepcao de filosofia com criangas e 0s principais pontos que se encontram e se distanciam
entre a proposta de Matthew Lipman e as perspectivas presentes no projeto coordenado por
Kohan.

Por fim, apresentamos uma releitura de uma pesquisa realizada por mim em 2013, na
qual procuramos rever nossas visdes/concepcdes sobre a presenca da filosofia na escola de
ensino fundamental e passamos a adotar essa presenca enquanto possibilidade para que a
experiéncia de pensamento aconteca, fazendo uso de adaptacOes da perspectiva de Matthew
Lipman para a realidade alagoana e buscando em Walter Kohan, pensar essa nossa experiéncia,
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ndo como promocdo de aulas de filosofia, mas enquanto momentos importantes para
proporcionar que as criancas possam, por meio da filosofia na escola, participar de vivéncias
de experiéncias de pensamentos.

Evidenciou-se, com o término desta primeira etapa de pesquisa na pos-graduacao,
dentre tantos outros momentos dos nossos questionamentos sobre a presenca da filosofia na
escola de ensino fundamental que, mais que possivel, o encontro entre filosofia e as criancas é
necessario, tendo em vista as importantes contribui¢fes que a filosofia pode oferecer para a
educacdo das criancas, para que elas ndo percam o espirito investigativo, a curiosidade e a
vontade de perguntar, que sdo proprios da sua existéncia, assim como também foi evidenciado
que a filosofia possibilita praticas reflexivas nas criangas por meio do incentivo ao pensamento.

Assim, nosso dialogo partiu de muitas vozes, porém foi dado énfase as dos dois
principais nomes da relacdo Filosofia e infancias (Matthew Lipman e Walter Kohan), ambos
tém nos influenciado desde a graduagéo e continuam nos presenteando a cada nova (re)leitura
de seus pressupostos tedricos e/ou metodoldgicos.

Dialogamos também com tantos outras e outros pesquisadoras e pesquisadores que
versam sobre o ensino da filosofia e a filosofia da educacdo. Trouxemos, também, vozes de
companheiras de perspectivas teoricas e metodoldgicas que nos ajudaram a tragar um panorama
de pesquisas sobre a temética pesquisada e que estavam diretamente ligadas com 0 nosso objeto
de estudo.

Tais dialogos foram se desvelando com o decorrer da pesquisa e nos possibilitaram
pensar e repensar 0 que entendiamos e entendemos sobre a tematica em questdo. Ademais, esta
pesquisa tornou-se um convite, que por meio de acontecimentos, motiva-nos a pensar e a
pesquisar outras possibilidades para a presenca da filosofia nas escolas de ensino fundamental.

Ressalta-se que nao foi possivel falar/escrever/pensar sobre a filosofia na infancia sem
nos remetermos a nossa propria infancia, a infancia vivida (do tempo passado) e a infancia
devir, esta que nos acontece agora e aquelas que ainda acontecerdo, que se desvela nas nossas
acoes, nos caminhos, nos devires e porvires da existéncia. Foi por meio dessas infancias que
justificamos nossa pesquisa, que devido as circunstancias atuais de pandemia, precisamos nos
reinventar e realizar a pesquisa apenas de cunho teorico.

Acreditamos, assim, que esta pesquisa € mais uma contribuicdo para pensar a relacao
entre filosofia e infancias tdo necessaria nos dias atuais, marcados pela negacéo das Ciéncias
Humanas e mais, em contribuir e mostrar que ha discussdes sobre a presenca da filosofia em

escolas publicas de ensino fundamental também em Alagoas.
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Enfatizamos, mais uma vez, que com esta pesquisa ndo pretendemos encerrar nossas

investigacBes sobre a presenca da filosofia na escola de ensino fundamental, mas sim que

desejamos/pretendemos desdobra-la em outros momentos e espacos, tais como uma possivel

pesquisa de doutoramento, na qual buscaremos problematizar a pouca énfase de pesquisas

presentes nos cursos de graduacdo e pés-graduacdo em Filosofia e Educacdo no estado de

Alagoas sobre a presenca da filosofia em escolas de ensino fundamental alagoanas, ja que ela,

a Filosofia, esta presente em varios contextos escolares de ensino fundamental da rede privada

e publica desse estado, e se esta presente na educacao basica, sendo obrigatéria ou ndo, deve

sim, ser objeto de problematizagdes, investigacdes e pesquisas no &mbito académico.

Diante disso, emergem outros questionamentos:

Por que a Filosofia faz parte do curriculo escolar dos anos finais do ensino fundamental
de alguns municipios de Alagoas e ndo é trabalhada nos anos iniciais nas escolas
publicas desses mesmos municipios?

Em Alagoas, a Filosofia esta presente como disciplina da grade curricular de escolas de
ensino fundamental (anos finais) da rede publica municipal de ensino de alguns
municipios® e em uma grande parte das escolas da rede privada de cidades alagoanas,
mas por que ha pouco interesse dos principais cursos de formacédo de professores de
filosofia em Alagoas em pesquisar sobre essa presenga?

Como os dois principais cursos de licenciatura em Filosofia em Alagoas tém formado
professores para atuarem nesses espagos?

Esses cursos tém conhecimento de novos espacos de atuacdo de professores recém
formados?

Quem sd0 e como sdo organizados a “sele¢do” de docentes para trabalhar nessas escolas
(publicas e privadas)?

Que concepcdo ou quais concepcdes de filosofia e/ou ensino de filosofia estdo presentes
nessas escolas?

A Filosofia como componente curricular no ensino fundamental contribui para o

desenvolvimento da reflexdo filoséfica de criangas, adolescentes e jovens?

34 Ver SILVA, Jaeliton Francisco da Silva; RAMALHO, Ayza Rafaela Damasceno; FREITAS, Isabel Ferreira.
Ensino de filosofia nos anos finais do ensino fundamental e metodologias para o pensar bem com criangas. In:
Anais Educon, Séo Cristévdo/SE, v. 14, n. 3, p. 1-12, 2020.
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e Quais metodologias didatica-pedagogicas sdo usadas nas aulas e como elas contribuem
para o desenvolvimento da reflexdo filosofica dos estudantes?

e Quais 0s motivos que levaram o municipio a inserir o componente curricular filosofia
no curriculo da sua rede de ensino?

e Qual a organizacdo do curriculo escolar dessas escolas e como esta organizado o
componente curricular filosofia?

e Qual o normativo legal utilizado pelos municipios que justifica a inclusdo da disciplina
filosofia como componente curricular do ensino fundamental?

e Qual a concepcéo de ensino de/e filosofia adotada pela escola e pela professora na qual
podera ocorrer a pesquisa e, como ela auxilia no desenvolvimento da reflexéo filoséfica
dos estudantes?

a) Como séo desenvolvidos esses trabalhos?

b) Por quem eles sdo desenvolvidos?

c) Esses espacos de pratica de filosofia e de trabalho s@o de conhecimentos dos cursos de
formacéo de professores de Filosofia de Alagoas?

d) H& preocupacdo desses cursos em contribuir com a formacdo de professores para

trabalhar, também, com a filosofia no ensino fundamental?

A partir desse quadro de questdes, temos a seguinte pergunta sintese: Como 0 ensino
de filosofia nos anos finais do ensino fundamental pode contribuir para o desenvolvimento
da reflexdo filosofica de criancas, adolescentes e jovens de uma escola publica de Alagoas
e quais os sentidos desse ensino para professores, estudantes e para a préopria escola?

S40 muitos questionamentos e para alguns destes as respostas sdo bem ébvias, para
outros nem tanto. No entanto, para as nossas futuras pesquisas ndo pretendemos respondé-las
em sua totalidade, se bem que, também acreditamos ndo haver respostas para todas, mas, assim
como fizemos com esta pesquisa, nas préximas, procuraremos apontar possiveis caminhos e,
mais precisamente, problematizar a presenca da filosofia no ensino fundamental em escolas
publicas alagoanas, bem como a falta de interesse em pesquisar sobre essa presenca.

E importante destacar que as cenas para investigagdes sobre a Filosofia no ensino
fundamental e Filosofia para e/ou com criancas foram e estdo sendo anunciadas em Alagoas.
Como exemplos podemos citar a companheira Carla Patricia da Silva e recentemente o

companheiro Williams Nunes da Cunha Janior, que como nés e em colaboragdo com as nossas
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orientadoras e 0s nossos orientadores, tém contribuido para colocar Alagoas também como um
dos estados que tém muito com o que oferecer para discutir a presenca, a importancia e a
necessidade da filosofia na escola desde os primeiros anos escolares.

Para além de trabalhos académicos de doutorado, mestrado e graduacéo, outros escritos,
mas especificamente artigos publicados em livros, revistas e anais de congressos® (realizados
também pelo autor desta dissertacdo) sdo exemplos de resisténcias e ddo sinais de que ha
interesse por pesquisar essa tematica. Compartilhamos, portanto, da epigrafe utilizada neste
texto das consideracgdes finais, a qual, Cirino (2015, p. 151) nos motiva a continuar nessa
resisténcia e a ndo desistirmos.

Assim, ndo estamos mais a sOis no territério alagoano. Temos com quem dividir nossas
angustias e frustacdes, nossos descaminhos e medos, bem como nossas conquistas. Esta
pesquisa que anunciou, mais uma vez, a resisténcia e a teimosia de um pesquisador alagoano
em continuar pesquisando sobre uma tematica estigmatizada no ambito da academia alagoana,
tem possibilitado o diadlogo e a construcdo de pontes com interlocutores de outros estados do
Brasil. Inicialmente com nosso orientador, o professor Dr. Junot Cornélio Matos e, no percurso
da pesquisa, com a professora Maria Reilta Dantas Cirino, uma das examinadoras da banca.
Posteriormente, pretendemos, manter lacos com outras experiéncias de filosofia na escola e
com criangas.

Nesse contexto, anunciamos 0 nosso interesse, também, em experienciar as vivéncias
no projeto de extensao “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”, da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, coordenado por um dos autores que pesquisamos, o filosofo Walter Omar Kohan,
experiéncia esta que possibilitara um contato com préaticas que tanto nos inspiram e que podem
nos auxiliar a pensar a filosofia nas escolas publicas de ensino fundamental em Alagoas.

Ressalta-se que com essa possivel experiéncia ndo pretendemos fazer uso de metodos
prontos, até porque, o proprio professor Kohan afirma e reafirma em suas discussdes a nao
pretensdo do trabalho com métodos pré-estabelecidos/prontos, mas podera ser uma forma de
pensar outras possibilidades, de vivenciar outras perspectivas que até entdo conheciamos,

apenas, por meio de leituras, videos ou palestras.

35Ver: SILVA, Jaeliton Francisco. Filosofia com crianc¢as em uma turma do 2° ano do ensino fundamental em
uma escola da rede publica do interior de alagoas: relato de experiéncia. In: VII Semana Internacional de
Pedagogia da UFAL, 2020, Maceié - AL. Anais da VII Semana internacional de Pedagogia da UFAL, 2020;
SILVA, Jaeliton Francisco; FREITAS, Isabel Ferreira; RAMALHO, Ayza Rafaela Damasceno. Ensino de
Filosofia nos Anos Finais dO ENSINO FUNDAMENTAL e METODOLOGIAS para o ""PENSAR BEM"
COM CRIANGCAS. In: XIV Coloéquio Internacional "Educagdo e Contemporaneidade”, 2020, Séo Cristovéo -
SE, 2020. v. 14.
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Assim, detalhamos nossa pretensao para um futuro doutorado, qual seja: pesquisar sobre
a presenca da filosofia em uma escola publica de ensino fundamental em Alagoas e vivenciar
experiéncias de filosofia com criangas em uma escola publica fluminense, isso porque, com a
vivéncia da escrita desta dissertacdo surgiu, também, a necessidade de ter experiéncias de
filosofia na escola em outros espacos fora do estado de Alagoas.

Essa possivel pesquisa surge, assim, com a inten¢cdo em dar continuidade as nossas
pesquisas da graduacdo e do mestrado sobre a possibilidade e a importancia da presenca da
Filosofia em escolas de ensino fundamental, porém, desta vez, por meio de uma investigacao
empirica, propomos problematizar como esta sendo ofertado o ensino de filosofia enquanto
componente curricular de algumas escolas publicas alagoanas de ensino fundamental, a
exemplo do municipio de Barra de Santo Antonio, buscando entender os sentidos desse ensino
para professores, estudantes e para a propria escola.

Neste contexto, pretendemos pesquisar sobre: EXPERIENCIAS FILOSOFICAS EM
ESCOLAS PUBLICAS DE BARRA DE SANTO ANTONIO - AL: o que dizem
professores e estudantes sobre a presenca da Filosofia no Ensino Fundamental?

E necessario destacar aqui, mais uma vez, o que entendemos por Filosofia na escola de
ensino fundamental e experiéncias filosoficas. Para isso, parafraseamos Kohan (2015), quando
destaca que a filosofia na escola € um meio que contribui para que ocorra situagdes possiveis
de experiéncias de pensamento, fazendo com que os estudantes possam perceber o mundo para
além do que estdo habitualmente acostumados pensar, que possam problematizar e questionar
as diversas situacdes vivenciadas dentro e fora da escola.

Com relagdo ao contexto empirico, a pesquisa serd desenvolvida em uma escola publica
da rede municipal de Barra de Santo Antdnio, em Alagoas. Os sujeitos participantes da pesquisa
serdo formados por estudantes do ensino fundamental, a professora da disciplina filosofia e a
equipe gestora da instituicdo de ensino.

Posto isso, 0 intuito da pesquisa é contribuir para as discussdes acerca da necessidade e
da importancia da Filosofia na escola de ensino fundamental, apresentando dados para
pensarmos a experiéncia alagoana de filosofia nessa etapa da educacéo basica e em mostrar que
apesar de ndo ser obrigatoria, a Filosofia tem contribuido para a promocéo de uma educacéo
emancipatoria em escolas publicas do interior de Alagoas.

Ressalta-se que ao fazermos um breve estado da arte sobre o ensino de filosofia em
alagoas, durante a nossa pesquisa de mestrado, ndo constatamos a existéncia de pesquisas em

nivel de graduacdo e/ou de p6s-graduacao que abordassem a presenca da Filosofia no curriculo
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de escolas publicas de ensino fundamental desse estado, assim, esta pesquisa é considerada
inédita e podera cobrir essa lacuna, pois consideramos que, ja que a Filosofia é ofertada
enguanto componente curricular de escolas publicas de ensino fundamental, mesmo nao sendo
obrigatoria sua oferta, é necessario problematizar essa oferta e leva-la para as discussfes dos
cursos de formacao inicial e continuada de professores de Filosofia em Alagoas.

Ou seja, discussdes acerca de pesquisas e de formacéo de professores de Filosofia para
atuarem nessa etapa da educacdo bésica sdo necessarias, ja que muitos dos professores que
atuam e devem atuar nessas escolas sdo formados nos dois principais cursos de graduacdo em
Filosofia®® presentes em Alagoas.

Assim, dar continuidade em pesquisar sobre este objeto é necessario, pois podera
contribuir para demonstrar que a Filosofia pode e deve ser trabalhada desde o ensino
fundamental, que pode ser um aliado de outras disciplinas na formacao de estudantes criticos e
atuantes na sociedade e também podera subsidiar os cursos de formacao de professores que irdo
trabalhar com a filosofia nesses espacos educacionais no estado de Alagoas, mostrando que ha
a necessidade de se pensar a formacao desses professores numa perspectiva de formacéo néo
apenas para o Ensino Médio, ja que as metodologias e o tratamento didatico pedagdgico para
trabalhar com a filosofia no ensino fundamental sdo diferentes das utilizadas naquela etapa da
educacdo, bem como em problematizar as possibilidades de atuagdo dos professores de
Filosofia de Alagoas desde a sua formagdo, pois as escolas de ensino fundamental também
sdo/serdo espacos de trabalhos que muitos dos egressos dos cursos de graduacdo em Filosofia

de Alagoas serdo direcionados.

3 Atualmente Alagoas conta com dois cursos presenciais de formagio de professores para o ensino de Filosofia.
Sendo um na Universidade Federal de Alagoas e outo na Faculdade S&o Tomas de Aquino (FACESTA).
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