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Ler é buscar sentidos diante da informacgédo visual, e néao
apenas a simples decodificacdo grafo-fonica das palavras
isoladas, como tradicionalmente se pensa. Durante o ato de ler,
ha de se atentarem, portanto, para a interagcdo que ocorre entre
os elementos cognitivos e o0s elementos linguisticos,
contextuais, textuais/discursivos, pragmaticos, e todos o0s
elementos que fazem parte da cognigdo social.” (SILVEIRA,
2005a, p. 7).



RESUMO

Os baixos niveis de compreensao de textos escritos entre estudantes da escola
basica no Brasil, principalmente em Alagoas, tém sido divulgados e comentados
pelos meios de comunicagdo de massa nesses dez Ultimos anos, demandando da
academia pesquisas que se ocupem do problema. Diante disso, este trabalho, que
se situa na area de Leitura e Cognicao, teve como objetivo verificar a compreensao
de textos e o0 uso do processo inferencial durante a leitura do texto escrito entre
estudantes do nono ano do ensino fundamental, em trés escolas publicas e trés
escolas particulares de Maceid, AL, durante o 2° semestre de 2012. A pesquisa se
caracteriza como qualitativa, interpretativa, com um relevante aporte quantitativo.
Para coletar os dados, utilizou-se um questionario para obter o perfil dos estudantes
colaboradores; para verificar e avaliar os niveis de compreensao de textos e atitudes
diante da leitura foram utilizados, respectivamente, teste de compreensao de textos
com questoes de multipla escolha, teste cloze, também conhecido como texto
lacunado, e um questionario poés-teste. A base tedrica da pesquisa abrangeu
estudos e obras de pesquisadores que abordam a leitura e a compreenséo leitora do
ponto de vista cognitivo ou sociocognitivo, tais como Kleiman (1989, 1992, 1996,
2002), Kato (1990), Leffa (1996, 2012), Marcuschi (1985, 2008), Silveira (2005a),
Coscarelli (2002), Pereira (2009), Machado (2010), Marcia Santos (2008), Santos
(2009), Fiori (2008), dentre outros. Os dados coletados foram submetidos a uma
andlise que nos permitiu concluir que, dos 67 estudantes colaboradores das escolas
publicas, 56 (cerca de 83%) apresentaram déficit na compreensao leitora; por sua
vez, dos 111 estudantes colaboradores das escolas particulares, 38 (cerca de 34%)
apresentaram tal deficiéncia, principalmente em questdes que demandavam
ativacdo do conhecimento prévio para consolidar as estratégias inferenciais,
essenciais a leitura fluente e produtiva.

Palavras-Chave: Compreensdao de textos. Leitura — Aspectos sociocognitivos.
Leitura — Processo inferencial. Leitura — Testes de avaliagao.



ABSTRACT

The low levels of reading comprehension among elementary and high school
students in Brazil, especially in the State of Alagoas, have been divulgated by mass
media in the last ten years, and this demands responsive attitudes from the university
in form of studies and researches about the problem. In view of this, this work, which
lays on the field of Reading and Cognition, had as objective to verify written text
comprehension and inferential process among students of the ninth year, that is, the
last year of elementary school, in six schools, three public schools and three private
ones, during the second semester of 2012. The research is characterized as
qualitative and interpretative, with a relevant quantitative contribution. In order to
collect data about the students, the author used a questionnaire; in order to verify the
levels of textual comprehension and attitudes towards reading other instruments,
such as multiple choice comprehension test, cloze test and a post-reading
questionnaire were respectively used. The theoretical foundation of the research
comprised studies, researches and works from the cognitive and sociocognitive
approach of reading such as Kleiman (1989, 1996, 2002), Kato (1990), Leffa (1996,
2012), Marcuschi (1985, 2008), Silveira (2005a), Coscarelli (2002), Pereira (2009),
Machado (2010), Marcia Santos (2008), Santos (2009), Fiori (2008), among others.
Data collected were submitted to analysis and permitted to conclude that, among 67
informant students from public schools, 56 presented a deficit in reading
comprehension; in their turn, among 111 informant students from private schools, 38
presented such deficiency, especially in questions which demand previous
knowledge activation to consolidate inferential strategies, which are essential for
proficient reading.

Key-words: Text comprehension. Reading - sociocognitive aspects. Reading -
inferential process. Reading - evaluation tests.
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INTRODUCAO

A leitura torna-se, cada vez mais, imprescindivel para as pessoas que vivem
numa sociedade moderna na qual as informacdes e conhecimentos gerados pela
ciéncia, pela tecnologia e pelas atividades culturais se multiplicam continuamente. A
leitura é, também, uma habilidade indispensavel por proporcionar ao leitor a
possibilidade de refletir e questionar acerca dos fatos do seu cotidiano, ajudando-lhe
a construir uma visao individual do mundo. Porém, para que isso ocorra, faz-se
necessario a esse leitor compreender, de fato, o que €. Dessa forma, compreender
0 que se lé é uma exigéncia imprescindivel, ndo sé para o sucesso da aprendizagem
durante os anos escolares, mas também para toda a vida; afinal, como sabemos,
grande parte da transmissao dos conhecimentos necessarios a uma plena existéncia
sao repassados através do texto escrito.

A respeito do desempenho na atividade leitora dos estudantes brasileiros que
concluem o ensino fundamental, o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos
(PISA)" revelou um resultado ruim nas quatro versdes ja ocorridas. Na Ultima
avaliacao, realizada em 2009, o Brasil ficou na 54° posicdo entre os 65 paises
avaliados (MACHADO V., 2012). Ainda segundo essa avaliacdo, os estados de
Alagoas e Maranhdo apresentaram a pior média a respeito de competéncias nas
areas de matematica, leitura e ciéncias. Em relacdo aos exames nacionais de
avaliacdo do desempenho em leitura dos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, realizados pelo SAEB, a Prova Brasil 20112 revelou que o desempenho
dos estudantes do nono ano das escolas alagoanas foi o pior resultado do Brasil.

' O PISA é um estudo internacional langado em 1997 pela Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), destinado a avaliar os sistemas de ensino dos paises
participantes, especificamente, as competéncias sobre leitura, matemética e ciéncia de estudantes
com 15 anos, idade em que se pressupbe o término da escolaridade bésica obrigatéria na maioria
dos paises. Embora o Brasil ndo faga parte da OCDE, mesmo assim, vem participando das quatro
edicoes do Pisa como pais convidado. Cf. <http:/portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-
avaliacao-de-alunos>.

2 MINISTERIO DA EDUCAQAO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANiSIO TEIXEIRA DIRETORIA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
SAEB/Prova Brasil 2011 - Primeiros resultados. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao basica/prova brasil saeb/resultados/2012/Saeb 2011 pri

meiros resultados site Inep.pdf >. Acesso em setembro de 2013.
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Frente a este panorama, entender como se da a compreensao de um texto
escrito, a partir de pressupostos das ciéncias cognitivas, € uma indagacéao, de certa
forma, recente na pedagogia da leitura, mas ela é essencial e deve contribuir para
subsidiar a renovag¢ao do ensino de leitura em sala de aula. Sob esta perspectiva,
este trabalho surgiu com o desejo de compreender o processamento da
compreensao do texto escrito entre estudantes do nono ano do ensino fundamental.
Sua origem esta diretamente ligada a indagacdes e angustias pessoais, oriundas de
muitas de minhas experiéncias profissionais em sala de aula do ensino fundamental,
em especial em turmas do nono ano. Essa etapa escolar € muito significativa por
representar a conclusdo de um ciclo da educagéo sistematizada preparatéria para
uma fase escolar de maior maturidade — o ensino médio.

Em minhas recentes experiéncias de ensino com turmas do ultimo ano do
ensino fundamental, era frequente ouvir dos alunos frases do tipo: “ndo gosto de ler”,
“ndo consigo entender o que leio” ou ainda “acho que nao tenho o dom para ler”.
Sem duvida, essas frases sdo impactantes, se considerarmos que um estudante do
nono ano, conforme os PCNS e o Plano de Desenvolvimento da Educacgao
(PED/PROVA BRASIL) 2009, deve chegar ao término do ensino fundamental com
um nivel de proficiéncia em leitura compativel com as necessidades escolares e
sociais. Ademais, € esperado que um aluno do nono ano ja tenha automatizado o
processamento basico da leitura (decodificacdo) e ja tenha consolidado, de alguma
forma, a nocao de que ler é encontrar sentido no texto, o que implica a ativacdo de
conhecimentos prévios necessarios ao processo inferencial, que é um procedimento

basico para a compreensao de textos.

Uma hipdtese para explicar a apatia e a cristalizacao da ideia de que ler € um
processo complicado e ndo acessivel a todos, por parte de muitos dos alunos que
pude acompanhar de perto, € que resulta de um baixo rendimento na qualidade do
processo de compreensdo do texto escrito desde o0s anos iniciais do ensino
fundamental. Possivelmente esses estudantes que demonstravam nao saberem, ou
nao gostarem de ler, ndo tenham sequer automatizado o processo de decodificacao.
Por isso o processo de compreensdo, que depende em grande parte da
automatizacao da decodificacao, se tornava dificil e penoso para eles.

Enquanto professor de Lingua Portuguesa, ouvir aquelas frases, ou

reclamacdes, representava um apelo para estudar e compreender mais sobre a
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atividade leitora, especificamente, conseguir entender como se da o processamento
cognitivo dessa habilidade. Um desafio a ser enfrentado, certamente, visto que
saber ler ndo € um dom e sim um processo cognitivo, cujo aprendizado e realizacao
se da na mente das pessoas; dai a dificuldade do acesso direto a esse processo. No
entanto, é possivel realizarmos experiéncias e testes de leitura em que esse
processo pode ser evidenciado e avaliado, como por exemplo, os testes que foram

utilizados nesta pesquisa, especificamente descritos no capitulo 3 desta dissertacao.

Em razado dessa problematica, surgiu a pergunta que motivou o presente
estudo: até que ponto estudantes do nono ano conseguem compreender o que leem
e fazem uso de estratégias produtivas de leitura, especialmente as inferenciais,
durante o processo de compreensao do texto escrito?

Partindo de um ponto de vista cognitivista, entendemos a atividade de leitura
e compreensao do texto escrito assim como a concebe Silveira (2005a, p. 7).

Ler é buscar sentidos diante da informagéo visual, e ndo apenas a simples
decodificacao grafo-fonica das palavras isoladas, como tradicionalmente se
pensa. Durante o ato de ler, ha de se atentarem, portanto, para a interagédo
que ocorre entre os elementos cognitivos e os elementos linguisticos,
contextuais, textuais/discursivos, pragmaticos, e todos os elementos que
fazem parte da cognicéo social.

Encontrar possiveis respostas para a referida pergunta-problema nos
conduziu a realizar um estudo que possibilitasse verificar, in loco, 0 desempenho em
compreensao de leitura do texto escrito entre estudantes matriculados no ultimo ano
do ensino fundamental (nono ano), durante o segundo semestre do ano letivo de
2012. Para realizar essa pesquisa, foram envolvidos, precisamente, 178
adolescentes (a maioria deles meninas) com a idade entre 13 a 17 anos,
pertencentes a seis turmas de seis escolas do municipio de Maceié, sendo 3 escolas
da rede publica estadual de ensino e 3 da rede particular.

Uma vez delimitada a situacao-problema para a efetivacdo da pesquisa ora

relatada, constituiu-se como seu objetivo principal verificar e identificar, a luz do
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processamento cognitivo da leitura®, os niveis de compreensdo e possiveis
dificuldades de compreensdo de textos escritos por parte dos estudantes
colaboradores do nono ano do ensino fundamental; bem como, averiguar se esses
estudantes, ao lerem, vao além da localizacdo de informacdes e frases de
conteudos explicitos, utilizando-se de estratégias produtivas de leitura,
principalmente as relacionadas aos processos inferenciais que permitem

compreender as informagdes nao explicitas na superficie textual.

Como objetivos especificos da pesquisa, propomo-nos a tragar o perfil dos
estudantes colaboradores no tocante a aspectos socioculturais e de desempenho
escolar; averiguar o uso de estratégias produtivas de leitura, principalmente as
relacionadas aos processos inferenciais e identificar a autopercepcédo do estudante
colaborador em relacdo ao seu préprio desempenho como leitor. Para viabilizar a
realizacdo desta pesquisa, adotamos uma metodologia predominantemente
qualitativa-interpretativa, que envolveu uma relevante presenca de dados
quantitativos demonstrados através de gréaficos, quadros e tabelas.

Como instrumentos metodolégicos escolhidos para a coleta de dados e
posterior andlise, elegemos o teste de compreensdo com questdes de multipla
escolha (TCQME), um questionério pos-teste (QPT) e o teste cloze (TC). Para ajudar
a tracarmos um perfil dos estudantes colaboradores, foi elaborado um questionario
perfil do estudante, aplicado no inicio da pesquisa para recolher informacdes
relacionadas a esfera pessoal, sociocultural, ao nivel de escolarizagdo dos pais ou
responsaveis, as atitudes dos estudantes colaboradores diante da leitura € ao modo
como essa atividade é trabalhada na sala de aula das seis turmas envolvidas na

pesquisa.

O presente trabalho versa sobre a compreensao leitora do texto escrito como
processo cognitivo, evidenciando o processo inferencial como sendo a mais
produtiva das estratégias de leitura. Para isso, como suporte tedrico para realizacao
desta pesquisa, nos apoiamos em estudiosos desse campo, como Fiori (2008), Kato
(1990), Kleiman (1989, 1996, 2002), Leffa (1996a, 1996b, 2012), Marcuschi (1985,

* Convém esclarecer que, quando nos referimos a processo cognitivo, subentende-se que a cognicdo
€, na realidade, cognigao social, pois 0 que estd em nossa mente é fruto da interagdo entre nossos
dispositivos biopsiquicos e cerebrais e o meio social.
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2007, 2008), Silveira (2005a), Smith (1989), Tomitch (2008), Pereira (2009),
Coscarelli (2002, 2003), Santos M. ((2008), Santos (2009), Machado (2005),
Machado V. (2012), dentre outros.

Compreendemos, a partir da leitura desses autores, que a pratica da leitura é
um processo dindmico em que o leitor deve fazer uso de seus conhecimentos
prévios, experiéncias e esquemas mentais para estabelecer relacdo com o autor, via
texto, mediante o desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias e habilidades
cognitivas e metacognitivas, consciente de que s6 existe leitura do texto escrito se
existir compreensao (SILVEIRA, 2005a). Dessa forma, apresentamos a organizacao

da presente pesquisa que se estruturou em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, abordamos a leitura como pratica social e como
processamento cognitivo (ou sociocognitivo se se quer), abordando como se da o
processamento da compreensdo do texto escrito; a importancia da superacao do
processo inicial de decodificagdo (que ja deve ter sido automatizado pelo leitor); a
importancia das memérias de curto e de longo prazo e o da meméria de trabalho;
bem como o uso frequente e indispensavel do conhecimento prévio para atingir a

compreensao do texto lido.

Apresentamos, ainda no primeiro capitulo, os modelos teéricos de leitura e
suas implicacées no ensino escolarizado, enfatizando o modelo descendente (top-
down), segundo o qual a compreensao se da diretamente do conhecimento prévio
do leitor para a compreensao do texto, e o modelo ascendente (bottom-up) de
leitura, cujo processamento se da a partir das informagdes visuais do texto
(unidades menores — letras e palavras) até as mais amplas e globais (frases e
textos) para chegar-se a compreensao. Considere-se ainda o modelo interativo que
admite os dois tipos de processamento (ascendente e descente) como sendo o0 mais
provavelmente utilizado pelos leitores proficientes. Para concluir esse primeiro
capitulo, falaremos sobre a pratica da leitura no ambiente escolar, evidenciando o
importante papel do livro didatico de Portugués como suporte metodolégico para o
exercicio da referida pratica.

No segundo capitulo, a leitura € abordada a partir de pressupostos
sociocognitivos concebendo-a como um processo complexo por envolver varios

outros processos e desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas com
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vista a superacdo do processo de decodificacdo. Noutras palavras, para
compreender um texto ndo basta apenas decodificar, embora essa habilidade seja
indispensavel, é importante atribuir sentidos diante da informacao visual (SILVEIRA,
2005a). Para isso é importante o acionamento do conhecimento prévio do leitor e de
esquemas, ou formas mentais de organizacdo do conhecimento que temos
guardados em nossa meméria de longo prazo. S&0 esses esquemas mentais que
auxiliam o leitor na interacdo com as ideias do autor através do texto.

Ao considerar a importancia da producao de sentidos de um texto que esta
ligada ao seu contexto de interacdo entre autor e leitor, via a macroestrutura textual,
apresentamos o processo inferencial, citando as principais caracteristicas de
classificacdao das inferéncias, alguns tipos de inferéncias segundo a Marcuschi
(1985), Pereira (2009) e Coscarelli (2002); e ainda, destacando a importancia desse
processo para o desenvolvimento da atividade da leitura e compreensao do texto
escrito.

No terceiro capitulo, é reservado o espacgo para falarmos sobre os fatores e
componentes da compreensao leitora e a questao da pratica avaliativa da leitura no
ambiente escolar. Na sequéncia, apresentamos os instrumentos didatico-avaliativos
escolhidos para a realizagdo desta pesquisa, quais sejam: o teste de compreensao
com questdes de mdltipla escolha (TCQME), um questionario pés-teste (QPT) e o
teste cloze (TC).

No quarto capitulo, apresentamos os pressupostos teéricos da metodologia
da pesquisa qualitativa interpretativa, com um expressivo suporte quantitativo, que
nos ajudou a realizar a pesquisa em seis turmas do nono ano de seis escolas do
municipio de Maceid, sendo trés escolas da rede publica e 3 da rede particular de
ensino.

Com a ajuda de um questionario de perfil do estudante e anotagdes do nosso
diario de bordo, nos foi possivel construir o perfil dos 178 estudantes colaboradores,
bem como, relatarmos sobre o contexto da pesquisa e a descricdo das escolas
envolvidas no presente estudo.

No quinto capitulo, sdo apresentados os dados coletados através dos
instrumentos avaliativos selecionados para a realizagdo desta pesquisa. Em
seguida, esses dados foram separados por grupos de escolas e analisados,
acrescidos dos devidos comentarios.
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Por fim, apresentamos consideracbes conclusivas em que sao enfatizados os
dados mais relevantes da pesquisa realizada, destacando uma possivel contribuicao
do trabalho para estimular outras pesquisas no ambito da leitura e cognicéo,
principalmente aquelas voltadas para o processamento da compreensao da leitura

de textos escritos em varios niveis da escolarizacao.
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1 A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL E COMO PROCESSAMENTO
COGNITIVO

Nesse primeiro capitulo, dedicado ao embasamento tedrico, assim como 0s
dois capitulos subsequentes, abordamos o uso da atividade da leitura ao longo dos
tempos, evidenciando, especialmente, a pratica leitora no a&mbito social e escolar.
Além disso, abordamos a leitura sob a perspectiva do processamento cognitivo,
salientando a importancia do conhecimento prévio do leitor na interpretacdo de um
texto escrito e do papel das memdrias de trabalho e de curto e longo prazo; sobre os

processamentos e estratégias de leitura e suas implicacées no ensino escolarizado.

1.1 A leitura como pratica social e escolar

A pratica da leitura ao longo dos séculos absorveu diferentes formas
conforme o uso social em que era empregada. Por muitos anos, mais precisamente
durante a ldade Média, a leitura foi praticada por poucos, restrita, muitas vezes, a
ambientes religiosos como mosteiros, seminarios e a cerimbnias religiosas,
revestindo-se, assim, de um carater sagrado. Seguindo o percurso do
desenvolvimento humano e social, a leitura foi dado, ainda, o sinbnimo de poder, de
aristocracia, de luxo e privilégios de individuos pertencentes a uma determinada
classe social.

Apbs o advento da imprensa no séc. XV e, mais especificamente no séc.
XVIII, quando se deu a propagagao do jornal escrito, as atividades de leitura e
escrita se expandiram mais rapidamente, assim como o acesso a informagao que se
difundiu rapidamente gracas a revolucao industrial que tornou esse acesso mais
disponivel a varias camadas sociais (ZILBERMAN, 1988).

Atualmente, o valor social da leitura alcancou maior destaque com o
crescente desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; ganhando, assim, maior

importancia nas modernas sociedades urbanas. Segundo Machado V. (2012), numa
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sociedade grafocéntrica como a nossa, além do aprendizado da leitura e da escrita,
€ necessario envolver-se nas praticas sociais da lectoescritura. Com efeito, a leitura
cada vez mais tem se tornado um elemento indispensavel para a inser¢ao social do
individuo e, consequentemente, para a formacao da cidadania, uma vez que, através
dela, esse individuo tem acesso a uma enorme gama de informacdes e novos
conhecimentos que sao de fundamental importdncia para que possa interagir de

uma forma mais consciente na sociedade da qual faz parte.

Nesse cenario, saber ler € saber atribuir sentido ao texto, relacionando-o com
0 contexto e com as experiéncias prévias do leitor. Para Kleiman (2002), a leitura é
um processo que se evidencia através da interagdo entre os diversos niveis de
conhecimento do leitor: o conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o
conhecimento de mundo. Sendo assim, o ato de ler caracteriza-se como um
processo interativo e bastante complexo por requerer do leitor a ativacao de varios
outros subprocessos que o auxiliam a desenvolver com proficiéncia a atividade

leitora. A esse respeito, Leffa (1996a, p. 24) afirma que:

Ler é um fendbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um seguimento da realidade que se caracteriza por refletir
um outro seguimento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inUmeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via dupla, passam
inimeras informagdes entre leitor e texto.

Assim exposto, nos é possivel considerar a capacidade de o sujeito interagir
com outros, ndo sé através do texto oral, mas também, por meio do texto escrito.
Dessa forma, a leitura como pratica interacional devera ser promovida, em primeira
instancia, pela escola, e o0 estudante devera exercé-la além da vida escolar. A leitura
sob esta perspectiva torna-se um eficiente instrumento de socializagdo que capacita

0 sujeito a agir e interagir numa sociedade altamente grafocéntrica, como a nossa.

O conceito de leitura enquanto pratica social vai muito além da simples
decodificagdo da linguagem verbal escrita, pois nele esta inserida a ideia de que ler
€ atribuir sentido ao texto, relacionando-o com o contexto e com as experiéncias
prévias do leitor. Nesse sentido, cabe afirmar que esse tipo de leitura sempre sera

precedido de uma finalidade concreta, que atendera a um objetivo presente no
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contexto real em que o leitor esta inserido. De acordo com essa concepc¢ao, a leitura
torna-se um meio que podera conduzir o leitor a resolver um problema pratico, a
responder a um objetivo concreto ou a uma necessidade pessoal, isso gracas a
efetivacdo de um processo de leitura que requer do sujeito, além da habilidade da
decodificagdo do signo linguistico, outras habilidades cognitivas e sociocognitivas

eficientes que garantem uma significativa compreensao do que Ié.

Nessa perspectiva, para que o leitor possa fazer o uso significativo da leitura
nao bastara apenas que ele seja alfabetizado, no sentido de ter apenas adquirido as
habilidades necessarias para saber decodificar a linguagem escrita, faz-se
necessario que, além de ser alfabetizado, ele seja também letrado®, ou seja, que o
sujeito conheca e faca uso cotidianamente das habilidades de leitura e escrita de

maneira, cada vez mais, consciente e proficiente.

O uso da leitura como pratica social tem carater relevante no processo
emancipatério do sujeito, uma vez que os conteudos informacionais que circulam
diariamente na aldeia global sdo prioritariamente escritos; por isso, um sujeito que
ndo tem acesso a esses conteudos provavelmente ficard ndo sé a margem da
informacao e do conhecimento, mas também do usufruto desse bem cultural
(SILVEIRA, 2005b).

Para Soares (1999), considerar a leitura como uma pratica social é
reconhecé-la como uma atividade de insercdo na vida social e coletiva de qualquer
sujeito. Isso porque a leitura favorece a interacao entre individuos distintos (leitor e
autor), pertencentes a estruturas sociais diversificadas, com experiéncias de vida e
visdo de mundo distintas. Além disso, a leitura proporciona, também, distracéo e
prazer, favorecendo, ainda, a aquisicdo e socializagdo de conhecimentos, bem

como, o aumento das condi¢des de convivio e de interagdo social.

A respeito do aprendizado escolarizado da atividade leitora, Silveira (2005a)
evidencia um aforismo muito usado referente ao desenvolvimento da pratica de
leitura por parte da escola, recordando que ao longo da histéria dessa instituicao,

procurou-se distinguir entre ‘aprender a ler’ e ‘ler para aprender’, concebendo a

* Apesar do nosso foco ndo ser centrado diretamente na questdo do letramento, acreditamos que
esse construto tem uma importancia fundamental na formacéo do leitor. Alias, a leitura como prética
social implica varios tipos de letramento.
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leitura como um instrumento para viabilizar a aprendizagem dos demais
conhecimentos cientificos ministrados por varias disciplinas. Mas, mesmo tendo-se
consciéncia do compromisso que todas as areas tém com a leitura, ao ensino de

lingua materna foi concebido o rigor tradicional de promover e formar leitores.

Todavia, embora faca parte das diretrizes e objetivos das aulas de Portugués,
as demais disciplinas tém o compromisso pedagoégico de desenvolver a leitura, pois,
no ambiente escolar, essa habilidade € uma ferramenta basilar para a aprendizagem
de todas as disciplinas do curriculo escolar, podendo contribuir, direta e
automaticamente, para o sucesso da escolarizacdo. Segundo Machado (2012, p.
69), “a leitura € um pré-requisito para o desempenho bem-sucedido em qualquer
disciplina escolar.” Nessa perspectiva, para desempenhar tdo importante papel
sociocultural, a escola faz uso de varios recursos didaticos e metodoldgicos, dentre

esses o livro didatico (LD).

A propésito disso, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado
para assumir a funcao de estabelecer os critérios de avaliacdo desses livros, que
devem estar condizentes com as caracteristicas da sociedade atual. Afinal, a préatica
escolar da leitura, geralmente, esta relacionada ao uso do livro didatico como
instrumento valido e ao alcance de nossos estudantes. Nessa perspectiva, o Livro
Didatico de Portugués (LDP) deveria ser considerado como importante recurso de
ensino, haja vista o grande numero de livros editados, com inumeros titulos
diferentes que, se bem utilizados, contribuiriam positivamente para a melhoria da

qualidade do ensino de leitura, especialmente.

1.2 A leitura como processamento cognitivo

A leitura € uma atividade extremamente complexa; portanto, pode ser vista
sob varios angulos. Conforme Silveira (2008), a leitura pode ser abordada e
estudada de diferentes formas, dependendo do ponto de vista do pesquisador.
Assim, a autora discute a leitura sob os aspectos afetivos, politicos,

socioeconbémicos, culturais, ideoldgicos e cognitivos, dentre outros.
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Neste topico, abordaremos a leitura do texto escrito sob o ponto de vista
processual-cognitivo (ou sociocognitivo, se se quer) que tem como foco principal a
compreensdo. Dessa forma, ao se falar sobre leitura, essencialmente, nos referimos
ao processo cognitivo da construgdo da compreensao do texto escrito, ja que, como
afirma Silveira (2005a, p. 89), nao existe leitura sem compreensao.

Nessa perspectiva, Silveira (2008) informa que os aspectos cognitivos da
compreensao envolvem elementos como o sentido da visao (a percepcéao visual); os
varios tipos de memoria (de curto, médio e longo prazo), o conhecimento do codigo
linguistico e a ativacao do conhecimento prévio do leitor. Kleiman (2002), além de
evidenciar a importancia desses mesmos elementos para a atividade leitora, afirma
que o leitor constréi, e ndo apenas recebe um significado global para o texto: ele
procura pistas formais, formula e reformula hipéteses, aceita ou rejeita conclusdes,
utilizando-se de estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico e na sua

vivéncia sociocultural.

Além dos elementos cognitivos supracitados, 0os esquemas, ou construtos
semanticos armazenados pelo leitor ao longo do tempo, sdao de fundamental
importancia para o processamento da leitura do texto escrito. A esse respeito, Leffa
(1996a) afirma que a ativacdo de esquemas durante a leitura permite ao leitor
efetuar inferéncias que o ajudardo a compreender o que esta lendo®. Mas antes,
queremos enfatizar que de acordo com a Teoria dos Esquemas, “a leitura ndo é nem
atribuicdo nem extracao de significado, mas resultado da interacdo adequada entre

os dados do texto e o conhecimento prévio do leitor” (LEFFA, 19964, p. 44).

Do exposto, reafirmamos que o processamento da leitura e compreensao do
texto escrito envolve, além da relevancia de pistas linguisticas escritas na superficie
do proprio texto, o uso de memdrias (de trabalho, de médio e de longo prazo), de
conhecimentos prévios do leitor e da ativacdo de esquemas que oportuniza ao leitor

produzir inferéncias e compreender o que |é, conforme veremos mais adiante.

*Abordaremos a Teoria dos Esquemas com mais detalhes no capitulo Il desta
dissertagao.
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1.2.1 O papel das memérias e do conhecimento prévio

Na atividade de leitura, o texto constitui apenas o ponto de partida, pois o
sentido nao reside somente nele. Na realidade, existem fatores que convergem para
se alcancar a compreensao; dentre estes se destacam o conhecimento prévio, que
se considera essencial para o processo da compreensdo, e a contribuicdo das
memérias de trabalho, de curto e longo prazo®, diretamente envolvidas com o

processamento da leitura.

O conhecimento prévio (CnPr) abrange basicamente o conhecimento de
mundo, o conhecimento linguistico e o conhecimento textual — todos esses se
encontram armazenados na memoéria do leitor e sdo adquiridos a partir das vivéncias
e experiéncias acumuladas ao longo de sua vida. Durante o processamento da
leitura, esses conhecimentos sdo ativados mediante os estimulos fornecidos pelo
texto, possibilitando uma interacdo entre os conhecimentos veiculados pelo texto e
0s conhecimentos ativados pelo leitor no momento da leitura. A partir dessa 6tica, o
processo de compreensao consiste, entdo, numa visdo de leitura que se concretiza

pela interagdo leitor-texto, conforme Kleiman (1992).

No livro Texto e leitor — aspectos cognitivos da leitura, Kleiman (2002, p.13)
afirma que “a compreensdao de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, 0
conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Assim, € mediante a interacao entre
esses conhecimentos, que o leitor consegue estabelecer inferéncias e construir o
sentido de um texto escrito. Quando essa conexao nao acontece, ou melhor, quando
ocorrem falhas em um desses conhecimentos, no ato da leitura, a compreensao

ficard comprometida.

® De acordo com a literatura sobre a importancia das memarias no processamento da leitura do texto
escrito, entende-se como memdria de trabalho a memaéria que mantém viva e intacta, durante alguns
segundos, a informacao que esta sendo processada, sem deixar tragos e sem produzir arquivos. Ja a
memoria de curto prazo, também chamada memoria de curta duragéo, € responsavel por armazenar
informacdes durante poucas horas; ao passo que a de longo prazo, como 0 nome sugere, armazena
todos 0s nossos conhecimentos ao longo de nossa vida (KLEIMAN, 1989; 1992; LEFFA, 1996;
SILVEIRA, 2005).
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Noutras palavras, pode-se afirmar que a influéncia do CnPr sobre o
processamento da leitura e sobre a habilidade de fazer inferéncias é determinante
para se atingir a compreensdo de um texto escrito. Essa habilidade varia de leitor
para leitor, conforme o seu conhecimento prévio e sua historia de leitura.
Observemos, logo abaixo, um mapa conceitual construido por Ferreira (2009, p. 56)

sobre 0 conhecimento prévio.

Figura 1 - Conhecimento Prévio (CnPr)

CONHECIMENTO PREVIO

Conhecimento Conhecimento Conhecimento de
linguistico textual mundo

Conhecimento

A 4 A4

A 4

Ajuda o leitor a fazer predigdes, enciclopedico
) pois as expectativas do leitor tém
Essencial para a a ver com o tipo textual (narrativo, Y
tarefa do descritivo, argumentativo, Adquirido de maneira
processamento expositivo, injuntivo ou dialogal) formal ou informal
v - Conhecimento de
assuntos e eventos
\ 4 tipicos da cultura
Inclui E desenvolvido com uma
principal- prética diversificada de \
mente 0 leitura (varios tipos), Guarda na memoria do leitor
conheci- conferindo-lhe um dominio 0 que & mais genérico e
mento do das superestruturas e dos previsivel das situagoes
léxico e géneros textuais que v
da sintaxe Esse tipo de conhecimento tem a
da lingua ver com a nogdo de “esquemas”

Fonte: Ferreira, 2009, p. 56.

Como podemos observar na Figura 1, o conhecimento prévio se constitui de

varios conhecimentos que interagem durante todo o processamento da leitura; por
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isso, é considerado de grande importancia para o referido processo. Juntamente
com o CnPr, as memérias (de trabalho, de curto e de longo prazo) desempenham

um papel imprescindivel na atividade de leitura e compreensao do texto escrito.

Segundo estudos sobre a relevancia da memoéria no processamento da
leitura, como os realizados por Fiori (2008), Tomitch (2008) e Izquierdo (1989, 2003),
a memoria representa o acervo de informagdes que conseguimos captar, constituir e
registrar ao longo da nossa vida. Como sua aquisi¢éo se da, em grande parte, pelos
nossos sentidos, a memadria € comumente conhecida e classificada como memérias
sensoriais. Além dessa caracteristica, a memdéria é essencial e indispensavel para
qualquer informagao que utilizamos em nosso dia a dia; o que implica afirmar que
sem ela, todo aprendizado tende ao fracasso. Para lzquierdo (2003), a melhor e
mais completa maneira de exercitar a memoria € a leitura, pois durante a realizagao
dessa atividade, exercitam-se as memérias verbal, visual, de imagens e motora.

Ainda segundo lzquierdo (2003), o tempo de armazenamento de cada
memdéria é bastante diferenciado. Algumas sao adquiridas em milésimos de
segundos, outras em semanas, e outras, ainda, levam até anos para serem alojadas
adequadamente no nosso cérebro. Esse mesmo autor afirma ser possivel classificar

a memoéria conforme o tempo de duragéo e fungao.

Com relagcéao a duracao da meméria, lzquierdo (1989) nos diz que essa pode
ser dividida em memodria imediata (ou memoria de trabalho), meméria de curta
duracdo e memoéria de longa duracdao. Quanto a funcdo, as memorias sao
responsaveis por manter viva e intacta a informacao que esta sendo processada,
seja por um tempo breve ou longo. A respeito da meméria de trabalho ou memoria
imediata, lzquierdo (2003) afirma que essa é evanescente por definicdo e por
natureza; ou seja, ela se esvanece sem deixar tracos e sem produzir arquivos,
apenas mantém viva e intacta, durante alguns segundos, a informacao que esta
sendo processada. Ainda conforme o mesmo autor, as memoérias de curta e de
longa duracdo sao aquelas que ocorrem concomitantemente quando se adquire uma
nova informacdo, ou quando ocorrem insights (intuicao), que é a capacidade que um
sujeito tem para perceber e discernir mais claramente os componentes de uma

situacao.
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lzquierdo (1989) apresenta, ainda, outros tipos de memaria, classificados de
acordo com o seu conteudo, denominando-as de memorias procedurais, ou de
procedimentos, e memérias declarativas. A memoria declarativa € responsavel pelo
registro e armazenamento de fatos eventos, armazenando todas as informacdes
possiveis de serem explicadas. Essa memoria se divide em outras duas: memoria
episddica e memodria semantica. A episddica armazena fatos aos quais assistimos
ou participamos; por isso, por estar ligada a fatos relacionados a nés mesmos, é
também chamada de memoria autobiografica. A meméria declarativa semantica
guarda informacdes gerais, tais como regras gramaticais de Portugués, processos

de sinonimia, ortografia, entre outras.

A memoria procedural, ou de procedimento, se caracteriza por conservar as
informacgdes referentes as capacidades motoras e sensoriais; noutras palavras, esta
memb©ria esta ligada ao saber fazer, como por exemplo, saber andar de bicicleta, ou
qualquer outra acao que requer de nds consciéncia (logo no inicio da acao a ser
praticada), mas que depois 0 conhecimento adquirido torna-se automéatico e

involuntario.

Do exposto, pode-se afirmar que a atividade de leitura e compreensdo do
texto escrito ocorre de maneira produtiva, do ponto de vista cognitivo, quando o leitor
busca na sua memodria informacdes ja conhecidas, ou seja, o conhecimento prévio
sobre o0 assunto abordado no texto. Assim, ele é capaz de formular hipéteses que,
ao longo da leitura, irdo sendo confirmadas, negadas ou reformuladas. Nessa
mesma perspectiva, o leitor deve ser capaz de construir inferéncias para atingir a
compreensao do que lé. Logo abaixo, encontra-se um esquema de apresentacao
dos tipos de memorias acionadas durante o processamento da leitura e
compreensao do texto escrito, elaborado a partir dos estudos de Izquierdo (1989) e
de Fiori (2008).
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Figura 2 - Tipos de Memdrias

MEMORIA DE
CURTO PRAZO

» E onde armazenamos
todos 0s nossos
conhecimentos ao longo de
nossa vida.

» Mantém viva e intacta
durante alguns segundos
a formagéao que esta
sendo processada, nao
deixando tracos e nao

produz arquivos.

» Também conhecida como
memoéria de curta
duragéo, é responsavel
por armazenar
informagdes durante
poucas horas.

MEMORIA DE
TRABALHO

N

Fonte: O autor

MEMORIA DE
LONGO PRAZO

Por fim, vale reconhecer a importancia das memorias ndo s6 para a leitura,
mas também, para a compreenséo da realidade e de tudo que nos rodeia. De fato, o
estudo das memérias vem, cada vez mais, merecendo a atencédo de cientistas da

cognicao e dos neurocientistas.

1.2.2 O papel das habilidades basicas para o processo de decodificacao

Saber ler, segundo os pressupostos cognitivos da leitura e da compreensao, é
ir além do processo de decodificar e codificar o texto escrito; € uma atividade que
exige a ativagdo de uma série de habilidades que auxiliam o sujeito-leitor no

momento de compreender as ideias presentes no texto.

Pode-se afirmar, portanto, que a leitura e compreensao do texto escrito
envolve operagdes cognitivas realizadas durante o ato de ler, processando-se as
informacdes presentes no texto através da ativagdo do conhecimento prévio do leitor
em busca do sentido dos enunciados’; bem como através de habilidades cognitivas
(operacdes realizadas durante a leitura para ajudar a compreensado do objeto lido)
ou metacognitivas (ligadas as acdes de planejamento, monitoramento, regulacao,

" Sdo as chamadas estratégias de leitura que abordaremos no capitulo Il desta dissertacao.
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manutenc¢do, controle e avaliagdo da leitura e do proprio pensamento, geralmente

desenvolvidas por leitores maduros ou proficientes, de maneira consciente).

Segundo Kleiman (2002), existem muitos fatores envolvidos na dificuldade
que um leitor principiante pode encontrar para compreender um texto escrito. Um
deles pode ser a falta do amadurecimento do processo de decodificacdo do signo
linguistico; isso ocorre quando o leitor ndo tem automatizada essa habilidade,
gerando assim, dificuldades de processar as informacdes presentes no texto escrito.
Vale dizer que a decodificacdo nao é suficiente para a compreensao do texto escrito;
mas, por outro lado, ela é imprescindivel. Melhor dizendo: pode-se decodificar sem

entender, mas nao se pode entender sem, primeiro, decodificar.

Ainda segundo Kleiman (2002), o processamento da leitura do texto escrito
comeca a partir da captacao do material de leitura por meio dos olhos — movimento
sacadico, nao linear que consiste em fixar o olhar no texto para captar certa
quantidade de palavras. O material colhido pelos olhos é enviado para o cérebro,
sendo a informacao processada pela meméria de trabalho, responsavel pelo
fatiamento da informacdo. O conteudo que sobrevive nessa memoria € processado
na memoria intermediaria (ou curto prazo), na qual ha ativacdo de conhecimento
prévio do leitor que contribui para a construcdo do sentido do objeto lido. A
informacao segue, entdo, para a memoria semantica (ou longo prazo), onde sao

formados esquemas para seu armazenamento.

Noutras palavras, o desenvolvimento desses processos cognitivos equivale a
aquisicao e internalizacao da habilidade de decodificagdo do signo linguistico que,
uma vez superada, no sentido de automatizacao, o leitor serd capaz de aperfeicoar
essa pratica e processar a leitura de textos escritos de maneira mais rapida, sem se
deter na compreensao de palavras isoladamente, mas na compreensao das ideias

do texto.
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1.2.3 Modelos de processamento da leitura

Com o advento da Psicolinguistica, segundo Silveira (2005a), estudiosos
como Goodman (1976), Smith (1989), Samuels (1989)%, entre outros, apresentaram
modelos de como a leitura pode ser processada. Conhecer esses modelos é tentar
compreender de que modo os leitores interagem com o texto escrito e que
estratégias sdo usadas ou desenvolvidas para se alcangcar a compreensao
proficiente do texto escrito. Para Goodman (apud SILVEIRA, 2005a, p. 24):

A medida que mais se sabe sobre o processamento da leitura e de sua
aprendizagem, mais clara se torna a complexidade de seus processos. N&o
existe uma substancia que possa ser injetada em nao-leitores para torna-los
leitores. Mas o0 progresso vira quando o0s conceitos erréneos
desaparecerem em favor de um sélido entendimento sobre o ato de ler.
Materiais e curriculos baseados em descobertas cientificas substituirdo
aquele baseado na tradicdo, no ensaio-e-erro € na conveniéncia. Ai, os
programas de leitura seréo elaborados a partir de uma teoria eficaz.

Dessas palavras, reconhece-se a necessidade de procurarmos entender
sobre o processamento da atividade leitora, uma vez que esse processo se da
dentro da mente do individuo; em seguida, proporcionar aos leitores atividades
diversificadas de leitura visando ao amadurecimento e aperfeicoamento do sujeito-

leitor para torna-lo um leitor proficiente ou maduro.

Assim, com base em tedricos da leitura, a exemplo de Goodman (1986, 1970,
1975, 1988, apud SILVEIRA, 2005a) e outros, ha modelos em que predomina o
processamento descendente (ou fop-down), que processa predicdes
progressivamente sobre pequenas unidades do texto. Ha também modelos
ascendentes (ou bottom-up), defendidos por outros autores, a exemplo de Philip
Gough (1976), que processam a leitura a partir de uma sequéncia linear —
comecando das letras para os sons, depois palavras, sentencas, até alcancar o
significado. Ha, ainda, modelos que defendem o uso dos dois processamentos
(bottom-up e top-down), interativamente, a exemplo de Rumelhart (1977).

# SAMUELS, S. J. Comprehension promoting strategies: the sum of the parts and the whole. llha do
Deserto 21, (Reading: Creative and Automatic Processses). Florianopolis, Editora da UFSC, 1989.
(Citado por SILVEIRA, 2005).
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1.2.3.1 O processamento descendente — (top-down)

Na leitura realizada a partir do processamento descendente, o leitor ndo faz
um processamento sequencial, ou seja, nao Ié letra por letra, ou palavra por palavra
para atingir a compreensao. Durante a leitura, o leitor faz uso de seu conhecimento
prévio para interpretar o texto e criar expectativas plausiveis sobre o que ainda ira
ler. Esse processamento predomina no modelo desenvolvido por Goodman (1976)
que o denominou como um modelo psicolinguistico de adivinhacbes. Essa
concepcgao parte do préprio autor ao ressaltar a capacidade que um leitor proficiente
tem para compreender o texto partindo de suas antecipag¢des ou predicdes do que
ird encontrar no texto. Nas suas palavras, o referido autor afirma que “antecipar o
que ainda nao foi lido é vital na leitura, assim como a habilidade de antecipar o que

ainda nao foi ouvido é vital para a compreenséo oral”.

A proposta de processamento da leitura apresentado por Smith (1989)
também se enquadra no modelo fop-down. Para esse autor, o aprendizado da leitura
nao esta atrelado a memorizacao de letras, de regras fonéticas, ou soletracdo. A
leitura é vista como uma atividade criativa e construtiva em que cabe ao leitor atribuir
os significados estabelecendo a compreensdo. Para que isso ocorra, 0
conhecimento prévio do leitor é de fundamental importancia. Noutras palavras, o que
torna um texto compreensivel sob a concepcdo do processamento da leitura,
segundo Smith (1989), ndo é a atividade exploratéria de identificar o contelddo do
texto em contato, mas os conhecimentos que o leitor possui sobre o seu conteudo, e

que precisam ser ativados durante a leitura.

Nessa perspectiva, a compreensao é realizada através de um jogo de
deducdes e inferéncias que o leitor faz com base em seus conhecimentos prévios,
estabelecendo antecipacoes ou adivinhacdes. Dessa forma, a leitura é tratada como
uma atividade que exige as estratégias de antecipacao, predicdo, confirmacao (ou
nao) e de complementacao.

Silveira (2005a, p. 31) informa que as consideragdes apresentadas por
Smith em 1989 ndo podem ser consideradas como um tipo de processamento de

leitura, propriamente dito, visto que “toda sua obra tem como preocupacao central a
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descricao dos processos cognitivos e linguisticos que sdo inerentes ao ato de ler.”
Além disso, a sua concepcéao de leitura é igualmente caracterizada como um jogo
psicolinguistico de adivinhacdes, assim como faz Goodman (1976). A respeito da
concepcao de leitor proficiente apresentada por esses dois autores, em especial por
Goodman, Silveira (2005a, p. 29) comenta que

A inconsisténcia verificada no modelo de Goodman é uma énfase
exagerada nos processos descendentes e, por conseguinte, na sua crenga
de que o leitor proficiente & aquele que Ié rapido porque busca o significado
sem intermediagdo dos processos inferiores, embora ele reconheca que
quando o texto & de dificil compreensdo, o leitor geralmente usa mais
cautela, perdendo um pouco da sua eficiéncia. Entretanto, Goodmam é
categérico ao afirmar que a decodificagdo béasica se da diretamente da
informacao visual para o significado [...].

Em linhas gerais, o processamento da leitura do texto escrito na perspectiva
top-down é direcionado pelos objetivos e expectativas do leitor. E como se o leitor
buscasse somente as informagdes que ele considera relevantes no texto para atingir

a compreensao do que lé.

1.2.3.2 O processamento ascendente — (bottom-up)

Diferentemente do processo descendente, que evidencia o papel do
conhecimento prévio do leitor como elemento importante para a compreensao
leitora, nesse tipo de processamento, o ascendente (bottom-up), a compreensao se
da do texto para o leitor, que tende a privilegiar mais o processamento que parte das
unidades menores do texto, como palavras e expressbes, para atingir a

compreensao do que se |é.

Segundo Silveira (2005a), Philip Gough, um dos mais conhecidos
defensores desse modelo, causou polémica entre os estudiosos da sua época por
reforgar principios behavioristas ao enfatizar a importancia de pequenas unidades do
texto (as palavras) para a partir delas, alcancar o significado do texto, evidenciando
os dados contidos nele como ponto de partida para a compreensdo. O sentido,
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nessa perspectiva, esta preso nas palavras e frases, numa certa dependéncia da

forma.

A leitura, assim, € processada letra por letra, palavra por palavra e sentenca
por sentencga, coincidindo com um processo cognitivo de nivel baixo que se refere ao
acesso lexical, onde o conhecimento do significado da palavra é fundamental. O
leitor adquire proficiéncia quando consegue realizar esse processamento de maneira
muito rapida. Alias, Gough (1976) tenta explicar as etapas do seu modelo num

ensaio intitulado One second of reading.

Para LaBerge e Samuels (apud SILVEIRA, 2005a, p. 37), cujo modelo
aparece em meados dos anos 1970, o processamento da leitura se da
primeiramente por meio de um processo mecanico e automatico. Para completar a

explicacdo desse modelo, Kleiman (1989) retoma uma citagdo dos proprios autores:

Este modelo esta baseado no pressuposto de que a transformacao de
estimulos escritos em significados envolve uma sequéncia de estagios no
processamento da informagao (...). A estratégia consiste em captar os
principios basicos de automaticidade no processamento perceptual e
associativo através de exemplos simples aos estagios iniciais do
processamento, para em seguida indicar como esses exemplos sao
generalizados a estagios mais complexos na leitura (LABERGE E
SAMUELS, 1976, apud KLEIMAN, op. cit., p. 25).

Noutras palavras, podemos caracterizar o referido modelo como uma
proposta de descricdo dos principais componentes responsaveis pela transformacao
de padroes escritos em significados, que sdo: a atencdo e as memorias visual,
fonolégica, semantica e episéddica. O leitor aprendiz passa por estagios®, que vao
desde o reconhecimento dos padrdes visuais até a automatizagao do processo. Sao
esses estagios que, quando bem sucedidos, proporcionam ao leitor atingir a
compreensao do texto. Para os autores proponentes desse modelo, o leitor
proficiente € capaz de ler com rapidez quando consegue automatizar boa parte dos

estagios, ou processos envolvidos na leitura.

° Os estagios preconizados por LaBerge e Samuels sdo, resumidamente, os seguintes: primeiro, o
leitor-aprendiz faz discrimina¢des de tracos distintivos de letras e de outras convengdes da escrita;
segundo, o leitor constréi um cédigo de letras e avanca para unidades maiores; terceiro, o leitor
alcanga processos de unificagdo das unidades menores (letras, palavras) em unidades maiores
(frases); finalmente, no quarto estagio, o leitor alcanga o processamento automatico. Esses
processamentos compdem o que comumente se chama de alfabetizagéo.
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Assim, quanto menor for o grau de dificuldades a serem processadas num
texto, mais rapida sera a leitura; inversamente proporcional, sera a atitude do leitor
em processar o0 texto ao deparar-se com dificuldades de compreensdo, sendo
obrigado a desautomatizar o processo, tornando a leitura mais lenta. Porém, uma
vez superado os problemas referentes a superficie textual, como por exemplo, o
entendimento do sentido de um vocabulo desconhecido, 0 processamento

automatico é retomado.

1.2.3.3 O modelo interativo de processamento da leitura

O modelo interativo de leitura parte do principio de que tanto o conhecimento
prévio do leitor, quanto as informacdes presentes na superficie textual sao
componentes importantes para a compreensao do texto. Nesse sentido, o leitor
maduro tanto utiliza o processamento ascendente como 0 processamento

descendente de forma interativa ao ler um texto.

A esse respeito, Kleiman (1989) reforca a concepcdo desse modelo de
processamento interativo afirmando que “nos modelos interativos, ambos os tipos de
processamento (fop-down e bottom-up) se interrelacionam no processo de acesso
ao sentido” (p.31). Para enfatizar suas palavras, Kleiman (1989) cita Adams e Collins
(1979) quando dizem que

0s processamentos “fop-down” e “bottom-up”, deveriam ocorrer em todos o0s
niveis de andlise simultaneamente [...]. Os dados necessarios para usar
esquemas de conhecimentos sdo aceitaveis através de processamento
“bottom-up’; o processamento “top-down” facilita sua compreensdo quando
eles sdo antecipados ou quando eles sdo consistentes com a rede
conceitual do leitor. O processamento “bottom-up” assegura que o leitor
serd sensivel a informagdo nova ou inconsistente com suas hip6teses
preditivas do momento sobre o contelido do texto; o processamento “top-
down” ajuda o leitor a responder ambiguidades ou a selecionar entre varias
possiveis interpretagbes dos dados” (apud KLEIMAN, 1989, p. 31-32 —
grifos da autora).

Noutras palavras, a autora supracitada afirma que, embora a habilidade de

decodificar palavras seja importante e imprescindivel, ela ndo é suficiente para o



45

processo de compreensao textual, pois ler ndo é apenas decodificar as palavras

isoladas numa pagina; €, antes de tudo, interagir, construir um sentido para o texto.

Rumelhart (1981), citado por Silveira (2005a), considera como uma
compreensao leitora bem sucedida a atividade que relaciona o processamento de
textos a partir da combinacdo entre os modelos top-down e bottom-up. Dessa
maneira, o leitor habilidoso, ou proficiente, € aquele que faz uso de varias
informacdes (sensoriais, sintaticas, semanticas e pragmaticas) para ser bem
sucedido na atividade leitora, dispensando, dessa maneira, uma leitura linear do

texto.

Um segundo tipo de processamento da leitura do texto escrito que se adéqua
na perspectiva interativa da leitura € o apresentado por Van Dijk e Kintsch (1992).
Para esses teodricos, o leitor experiente ndo precisa dispensar muita atencdo no
reconhecimento das palavras; esse processo € concebido como uma acgao ja
superada por esse leitor. O centro da atencao do leitor vai, portanto, para o

processamento da compreensio.

Do exposto, conclui-se que o processamento da leitura a partir da perspectiva
interativa parte do principio de que a leitura ndo € apenas uma simples atividade de
decodificacao de itens linguisticos, mas, sim, um processo dindmico de construcao
de sentidos fundamentado na integracdo do conhecimento prévio que o leitor traz
consigo, juntamente com as formas linguisticas e convencionais da escrita presentes

no texto.

Nesse primeiro capitulo, abordamos a leitura ndo s6 do ponto de vista da
pratica social e escolar, mas também do ponto de vista do seu processamento
cognitivo descrevendo modelos tedricos de base psicolinguistica e interacional. No
préximo capitulo, continuamos a apresentacdo de nosso referencial teérico, desta
vez abordando o processo de compressdao de textos e seus componentes

sociognitivos e linguistico-textuais e discursivo-interacional.
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2 PROCESSO DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTO

Este capitulo aborda o processo de leitura a partir da perspectiva
sociocognitiva, que concebe a leitura como uma atividade complexa por envolver
varios processos, cognitivos e metacognitivos. Além disso, sera abordado o
desenvolvimento de estratégias de leitura que auxiliam o leitor durante o processo
de compreensao textual. Sequencialmente, sera apresentado 0s pressupostos
cognitivos da leitura como a automatizacdo do processo de decodificacdo, os
principios psicolinguisticos sobre o ato de ler e as caracteristicas que diferem um
leitor iniciante de um proficiente. Em seguida, abordamos as especificidades das
estratégias cognitivas e das metacognitivas de leituras, como também o papel dos
esquemas mentais e a importancia das inferéncias para a compreensao da leitura do

texto escrito.

2.1 O processamento sociocognitivo da leitura

Nos ultimos anos, a Psicologia Cognitiva e a Inteligéncia Atrtificial tém
oferecido muitas contribuicdes aos estudos de compreensao textual, com énfase na
armazenagem do conhecimento de mundo na memédria de longo prazo. Segundo
essa perspectiva, o nivel de compreensao depende, em grande parte, do grau de
aproximacado entre os conhecimentos veiculados no texto e o0s conhecimentos
armazenados na memoria do leitor. Dessa forma, quanto mais estreita for essa
relagédo, ou seja, quanto maior for o conhecimento partilhado entre autor e leitor, ou
produtor e receptor, melhor sera a compreensado (KLEIMAN, 1989; LEFFA, 1996a;
SILVEIRA, 2005a).

A partir de pressupostos sociocognitivos, a leitura € concebida como uma
atividade cognitiva altamente sofisticada que envolve habilidades e processos
cognitivos multiplos, como compreensao, memoria, capacidade de aprendizagem e
atencéo. A concepgao sociocognitiva considera também o contexto social em que a
interacao autor, texto e leitor se da. Nesta perspectiva, o conhecimento prévio do

sujeito-leitor, que é construido nas interacdes sociais, ganha especial destaque.
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Na visdo de Kleiman (1992), a interagdo é um componente muito importante
nesta perspectiva de leitura, visto que quanto mais um leitor tem conhecimento
sobre aspectos relevantes do texto, maiores serdao suas chances de compreendé-lo,
desvelando aspectos que colaboram para a construcdo da compreensao leitora de

um texto escrito.

Sendo o texto um evento comunicativo situado num contexto socio-historico,
ao sujeito-leitor é atribuido a responsabilidade de construir o sentido desse objeto
cultural pelo estabelecimento da coeréncia textual ocorrida através da relagédo
firmada entre autor e leitor durante a compreensao (KOCH e ELIAS, 2006). Assim
disposto, o texto apenas direciona o leitor na construcdo do sentido, pois, na
verdade, o processo de compreensao vai suscitar a elaboracao de um novo texto
pelo leitor. O sentido deste € construido, portanto, a cada leitura que se realiza
mediante a gama de conhecimentos internos do leitor, compartiihados com os

conhecimentos do autor do texto.

Compreender bem um texto, como explica Marcuschi (2008), ndao é uma
atividade geneticamente natural, nem tao pouco precede de acdes individualmente
isoladas do meio e da sociedade em que o leitor vive. A compreensdo exige
habilidades cognitivas e metacognitivas de leitura, interacdo e trabalho. Atividades
como ler e escrever nao sao aleatérias nem voluntariosas, mas resultado de

vivéncias sociais e culturais.

Na obra Ler e Compreender, a leitura é definida por Koch e Elias (2006, p. 11)

como:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organiza¢do, mas requer
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

O papel do leitor na interacdo com o texto & considerar ndao sé as informacdes
explicitas presentes na superficie do texto, mas também, as experiéncias e
conhecimentos pessoais diversificados (linguistico, textual e de mundo). Isso porque
a atividade leitora ndo se limita a considerar o sentido do texto como algo pronto,

visivelmente expresso na sua superficie, mas como um produto resultante do
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esforco do leitor a partir de seus conhecimentos prévios, de seus objetivos e de sua
acao sobre a materialidade linguistica presente no texto.

Assim, o leitor constr6i sentidos para o texto pela interacdo de seu
conhecimento prévio e das informacdes do texto. As associacées de conhecimentos
nunca serao idénticas para todos os leitores porque a percep¢ao dos elementos do

texto e o conhecimento prévio dos leitores nunca sdo iguais.

Ademais, um texto em si nunca explicita todos os possiveis sentidos contidos
ou gerados; muitas informacdes ficam implicitas e podem ser inferidas pelo leitor —
algumas inferéncias ndao sdao nem previstas pelo autor do texto. A compreensao
leitora ndo € apenas um ato de identificacdo de informacdes, mas também uma
construcao de sentidos com base em atividades inferenciais, como afirma Marcuschi
(2008).

A titulo conclusivo deste tépico, recorremos mais uma vez a Marcurchi (2008,
p. 233) quando afirma que

[...] como seres produtores de sentido, ndo somos tdo lineares e
transparentes quanto seria de se desejar, e a compreensdo humana
depende da cooperacdo mutua. Sendo uma atividade de producdo de
sentidos colaborativa, a compreensao ndo € um simples ato de identificagcao
de informagfes, mas uma construgdo de sentido com base em atividades
inferenciais. Para se compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois
todo texto sempre monitora o seu leitor para além de si préprio e esse € um
aspecto notavel quanto a producao de sentido.

2.1.1 Superacao do processo de decodificagao

Estudiosos da abordagem cognitiva como Leffa (1996a) e Kato (1990)
afirmam que em um sistema de escrita alfabético, como é o da Lingua Portuguesa, o
progresso na aprendizagem da leitura, assim como o da escrita, sofre a influéncia de
diversos fatores que estdo centralizados no dominio crescente desse principio
alfabético e no estabelecimento de padrdes de ortografia que sdo associados com a

pronuncia.
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Dessa forma, para que a compreensao desse sistema alfabético de escrita se
realize, € necessario que 0 sujeito nos anos iniciais, periodo em que acontece a
alfabetizacao, desenvolva a consciéncia de que a fala pode ser segmentada em
unidades sonoras que podem se repetir em outras palavras, e que estas unidades
tém uma representacao grafica, isto €, ha uma correspondéncia entre o0 som da fala
e o grafema, sendo que a linguagem escrita apresenta uma exigéncia maior de
compreensao e reflexdo dessa representacdo. Por isso, ao considerarmos a
importancia do sistema de decodificacdo da escrita, o leitor iniciante precisa,
primeiramente, saber reconhecer o simbolo escrito; em seguida, ler, para depois

entender.

Assim disposto, uma vez internalizado e automatizado o processamento da
escrita e a decodificacdo desta, ao ler, o individuo encontra-se em condi¢cdes de
construir os seus préprios significados, elaborar suas proprias questoes e rejeitar,
confirmar e/ou reelaborar respostas pessoais. A abordagem cognitiva argumenta
que o leitor-aprendiz precisa ter antes a capacidade de identificar palavras, a qual
lhe permitira, depois, focalizar sua atengdo no processo de compreensao, conforme
afirmam Kato (1990) e Santos (2009).

A capacidade para ler palavras novas de maneira rapida e sem esforco
depende da habilidade do leitor em processar a composicao grafémica das palavras
(a decodificacdo), fazendo a conversao de uma sequéncia grafémica numa
sequéncia fonémica que compde uma imagem fonoldgica reconhecivel (a
alfabetizacao). Esses conhecimentos devem estar armazenados no léxico fonoldgico
ou memoria fonoldgica do leitor, o que o torna capaz de realizar uma leitura

proficiente.

Assim sendo, podemos concluir que, para atingir o ponto primordial de uma
atividade leitora — a compreensdo — é necessario que o leitor tenha desenvolvido
bem sua habilidade de decodificagdo.

Como vem sendo sequencialmente explicitado, a abordagem cognitiva
sustenta que a leitura € uma atividade complexa, composta por multiplos processos
interdependentes, dos quais o reconhecimento de palavras € a compreensdo da
mensagem escrita sdo fundamentais. Assim, os estudiosos desta abordagem

afirmam que a leitura ndo envolve apenas o reconhecimento de palavras isoladas,
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pois seu objetivo principal € a compreensdo do material lido, como ja mencionado
acima. Para isso, no entanto, a identificacdo de palavras é uma condicao
necessaria, embora ndo seja suficiente, pois a compreensao da leitura requer outras
capacidades cognitivas, como a elaboracdo de inferéncias, e linguisticas, como
conhecimento do vocabulario, da sintaxe, entre outras. Dito de outra forma,
considera-se que, além do automatismo na identificacdo de palavras, € necessario
empregar conhecimentos e estratégias que vao mais além da mera combinacao de
significados lexicais individuais; é necessario elaborar uma representacdo mental do

conteudo proposicional das mensagens.

2.1.2 Leitor iniciante versus leitor proficiente

Ja é senso comum entre muitos professores, em particular para os de Lingua
Portuguesa e, especialmente, para o autor desta dissertacdo, que grande parte dos
alunos Ié, mas ndo entende o que |&, no sentido de ndo conseguir comentar o texto,
relaciona-lo com outras informacdes ou situacdes, perceber significados implicitos,
executar uma tarefa a partir de instrucdes do texto ou, menos ainda, posicionar-se
criticamente diante dele. Boa parte do problema pode estar na concepcéao de leitura
como apenas decodificacao linear do texto, uma pratica, embora antiga e adequada
a certos géneros textuais'®, mas que ainda se encontra presente nas aulas de
Lingua Portuguesa, mesmo quando se apregoa a leitura de diversos géneros
textuais. Evidentemente, a diversificacdo de géneros implicara, necessariamente, a
diversificacao de formas de ler (SILVEIRA, 2005b).

Gracas aos avancos de pesquisadores nas areas da psicolinguistica e da
cognicao, o conceito de leitura é apresentado hoje como uma atividade
essencialmente processual que possibilita o desenvolvimento de estratégias

cognitivas e metacognitivas de leitura, a fim de formar leitores proficientes.

' H4 certos textos cuja compreensao se volta mais a leitura linear e denotativa, como por exemplo, os
textos expositivos e didaticos, os textos de cunho juridico, etc., e ha textos em que a leitura se da de
forma polissémica, conotativa, como por exemplo, os textos literarios que se apresentam em forma
de varios géneros.
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Neste mesmo percurso, muitos sdo os estudos de base sociocognitiva, a
exemplo de Kleiman (1989,1992, 2002) que permitem demonstrar dois dos fatores
mais determinantes para explicar as diferencas entre os leitores principiantes e os
leitores experientes, sdo eles: o conhecimento prévio (que, naturalmente, vai
aumentando com a idade) e as estratégias de compreensao pelas quais o leitor opta
durante o ato de leitura (também estas relacionadas com a idade). Dessa forma, a
leitura vista como um processo que envolve multiplos subprocessos, 0s quais
ocorrem tanto simultinea como sequencialmente, incluem desde habilidades
consideradas basicas para qualquer leitor, as que sao executadas de modo
automatico na leitura proficiente (como a rapida decodificacdo), até estratégias de

alto nivel, executadas de modo consciente.

Segundo Kleiman (2002), o ato de ler envolve, simultaneamente, como ja vem
sendo apresentado, varios componentes ativadores do cérebro que possibilitam
decifrar o cédigo escrito, sendo-nos possivel interpretar e compreender o que lemos.
Esses termos sdo comumente empregados, na cultura escolar, como correlatos,
mas nao equivalentes. Curiosamente, nos livros didaticos, o processo de
compreender antecede o de interpretar. Entretanto, segundo Leffa (2012) a

interpretacdo é que antecede a compreensio.

Para esclarecer a diferenga entre interpretar e compreender, podemos dizer
que a interpretacdo se refere ao que esta explicito, a leitura linear, ou seja, a
decodificagdo; ao passo que a compreensdo se refere aos processos mais

elaborados, incluindo a leitura contextualizada e inferencial.

Estabelecida a devida distincdo entre interpretar e compreender, podemos
afirmar que para o leitor proficiente, ao contrario do leitor iniciante ou aprendiz, ler
significa mobilizar uma série de processos cognitivos; significa, ainda, acionar o
conhecimento prévio e as memorias (de curto, de médio e de longo prazo) que todo
leitor possui. Para Rodriguez (2004), um leitor competente é aquele que, diante de
partes desconhecidas do texto, mantém-se atento as pistas contextuais,
relacionando-as com o seu conhecimento prévio, para, em seguida, atribuir um
significado coerente com o texto. Segundo essa autora, um bom leitor € aquele que
consegue ler e compreender um texto a partir do uso, automatizado e com certa

velocidade, de operacdes cognitivas (estratégias) produtivas de leitura como a
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antecipacdo, o reconhecimento de palavras, a selecdo de informacbes e a
inferéncia. Dessa forma, a partir das considera¢des de Rodriguez (2004), Machado
V. (2012), Kleiman (1992, 2002), Kato (1990) e Santos et al. (2009), é possivel
caracterizar o leitor proficiente como aquele que

. apos decodificar rapido e automaticamente, estabelece um objetivo ao
iniciar a leitura e é capaz de fazer predicdes, realizar hipéteses e assumir uma
atitude de monitoramento enquanto |€; na tentativa de confirmar ou negar as
predicoes e hipbdteses estabelecidas inicialmente, ou mesmo refazé-las;

. tem consciéncia de que ha diferentes tipos de leitura conforme objetivo
e género textual, e que cada um desses tipos de leitura exige uma estratégia
diferente;

. E capaz de apreender as informacgdes presentes nas entrelinhas do
texto, por meio das pistas textuais e contextuais fornecidas pelo autor do texto que
|€, na medida em que relaciona essas informag¢des com o seu conhecimento prévio.
E, ainda, capaz de retirar a ideia central do texto e realizar inferéncias

constantemente.

Para concluirmos esse topico, é possivel afirmar a respeito da caracterizagéao
do leitor aprendiz, que apresenta, muitas vezes, dificuldades em habilidades basicas
para o processamento da leitura, como, por exemplo, a falta de internalizacao e
superacdo da decodificacdo. Esse tipo de leitor, geralmente, é vagaroso e pouco
fluente, por isso tem dificuldade de sintetizar as ideias do texto, por ndo saber
distinguir o que € mais importante do que é meramente ilustrativo ou redundante,
assumindo, muitas vezes, o papel de mero receptor de mensagens (Cf. KATO, 1990,
p.41). Considerando que a leitura é processo estratégico, na sequéncia,
apresentamos os tipos de estratégias usadas por esses dois tipos de leitor.

2.2 Estratégias de leitura

A atividade de leitura do texto escrito pode ser considerada eficiente, do ponto
de vista do processamento, quando o leitor é capaz de construir e reconstruir o

sentido do texto que leu; o que implica na agao de interagir com as ideias do autor
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presentes no texto abordado. Para que essa interacdo aconteca produtivamente,
além do uso do conhecimento prévio e das habilidades leitoras que o leitor possui,
esse sujeito pode e deve empregar operacdes mentais, ou estratégias de leitura'’,
que o auxiliam na compreensao do texto que lé. Essas estratégias, conforme Silveira
(2005a) e Kleiman (1989, 2002), variam desde um nivel inconsciente (quando o
leitor automatiza a leitura) até um nivel mais consciente (quando o leitor
desautomatiza a leitura e passa a perceber e corrigir possiveis falhas na
compreensao do que esta lendo).

Em uma pratica de ensino de leitura sob a perspectiva cognitiva do
processamento, as citadas estratégias, embora sejam importantes para alcancar a
compreensao do texto, elas ndao podem ser ensinadas formalmente, mas
estimuladas pelo professor no sentido de proporcionar atividades que promovam o
seu desenvolvimento nos alunos leitores, pois sdo de carater subijetivo, isto é, varia
de leitor para leitor. E ainda, para que o leitor alcance a compreensao do que esta
lendo, ele deve “acomodar e mudar suas estratégias de leitura conforme o que
necessita” (MACHADO V., 2012, p. 59).

Diferentemente das estratégias, as técnicas de leitura podem ser transmitidas,
ensinadas e exercitadas, como é o caso das seguintes técnicas:'? skimming,

scanning, leitura detalhada, levantamento das ideias centrais e leitura critica.

" Estratégias de leitura sdo as operagdes mentais que realizamos durante o ato de ler na tentativa de
processar as informagdes visuais acionando-se o conhecimento prévio para buscar os sentidos dos
enunciados. S&o os sentidos atribuidos ao texto que levam o leitor a compreens&o. S6 ha leitura
qguando ha compreensdo. A principal estratégia de leitura é a inferéncia. Mas existem também a
predicao, a selecao, a correcdo e a confirmagcdo (GOODMAN, 1987). Evidentemente, as pessoas
usam essas estratégias de forma inconsciente. Mas, acredita-se que, na medida em que tomamos
consciéncia desse processo, podemos monitorar melhor a nossa compreensao de textos (SILVEIRA,
2005a).

' Dependendo do objetivo da leitura, algumas técnicas sdo utilizadas, tais como: leitura superficial
usada para identificar o assunto de que trata um texto (skimming); leitura para busca de informacdes
especificas (scanning); leitura detalhada para busca de informag¢des a partir de pistas lexicais,
sintaticas e discursivas; levantamento das ideias centrais do texto e a leitura critica. (SILVEIRA, 2005,
p. 68-69).
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2.2.1 Estratégias cognitivas

As estratégias cognitivas de leitura sdo assim chamadas por se referirem a
operacdes automaticas e inconscientes, ou seja, o leitor as executa, porém, ainda
nao tem consciéncia que as realiza. Ao descrever esse tipo de estratégia, Silveira
(2005a) menciona a necessidade de envolver, juntamente com a informacéo visual,
conhecimentos ja automatizados relativos a elementos sintaticos, semanticos e
lexicais durante o processamento da leitura do texto escrito. Nas palavras da
referida autora,

As estratégias cognitivas sdo, em principio, muito eficazes e elas sé nao
funcionam fluentemente quando ha algum equivoco, alguma falha na
compreensdo, 0 que obriga o leitor a desautomatizar o processo para se
autocorrigir de forma consciente e mais cautelosa, alcangando mais atencao

nessa tarefa e algumas vezes até apelando para a vocalizagdo. (SILVEIRA,
20054, p. 76 — grifos da autora).

Pode-se afirmar, portanto, que esse tipo de estratégia corresponde a
realizacdo de agdes ndo conscientes, mas ja automatizadas pelo leitor durante a
leitura do texto escrito, como construir a coeréncia da parte do texto que Ié. A
respeito desse carater inconsciente que se pode atribuir as estratégias cognitivas de
leitura, Kleiman (1989) chama atengéo para ndo associarmos ao termo inconsciente
um valor semantico negativo. Segundo ela,

ao falar de estratégias cognitivas que atuam ao nivel inconsciente, nao
queremos dizer que sejam superficiais ou desnecessarias a construgao do
significado. Entretanto, os psicologos hoje mantém que o sistema
perceptual funciona mediante o processamento de todo o tipo de
informacao, ao invés de filtrar aquilo que nao é relevante, e assim, um

subconjunto de informacdes é selecionado para sucessivo processamento
até chegar ao nivel consciente (op. cit., p.110).

Sintetizando as informagbes acima, as estratégias cognitivas séao
responsaveis pelas agdes automaticas do leitor, quando o leitor estd processando
fluentemente o texto. Ha, entretanto, algumas situagdes ou passagens do texto em
que o leitor encontra alguma dificuldade em compreendé-lo; ai, o processamento
automatico cessa e o leitor é obrigado a processar o texto mais devagar, com mais
cuidado; enfim, o leitor passa a monitorar o processamento da compreensao. Dessa

forma, entram em cena as estratégias metacognitivas.
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2.2.2 Estratégias metacognitivas

Segundo Kleiman (2002), as estratégias metacognitivas seriam aquelas
operacdes (ndo regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais
temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a
nossa agao. Se pensarmos que as estratégias metacognitivas tém a ver com
operagdes como a autoavaliagdo constantemente da compreensdo e com a
determinacao de um objetivo para a leitura, devemos entender que o leitor tem
controle consciente sobre essas duas operacdes e sabera dizer para que esta lendo
o texto e quando ndo esta entendendo-o. Essas estratégias funcionariam como
mecanismos detectores de falhas e sdo resultados de um esforco maior de nossa
capacidade de processamento, como explica Kato (1990).

As estratégias metacognitivas podem ser utilizadas antes, durante e apos a
leitura, conforme a maturidade leitora do sujeito, subsidiando técnicas de leitura
como o skimming. Assim, utilizando-as antes da leitura, o sujeito pode analisar, por
exemplo, o titulo, os tépicos, as figuras ou graficos, e ao fazer alguma predicédo, usa
seus conhecimentos prévios a respeito do que vai ser tratado no texto. Durante a
leitura, 0 uso das estratégias metacognitivas possibilita ao leitor compreender a
mensagem do texto, selecionando informagées mais relevantes, estabelecendo
relacdes entre as suas predicdbes e o que estd sendo apresentado pelo autor do
texto. Quando usadas ao término da leitura, as estratégias metacognitivas ajudam o
leitor a analisar, rever e refletir sobre o conteudo lido; sendo ainda possivel, avaliar a

importancia e a aplicacao das informagdes encontradas no texto que leu.

Leffa (1996a), ao falar sobre a importdncia do dominio de estratégias
metacognitivas no ambito educacional, apresenta suas conclusées a partir de
estudos feitos sobre a compreensao da leitura, utilizando como instrumento de sua
pesquisa o protocolo verbal. As respostas obtidas por esse autor o conduziram a
quatro conclusdes, quais sejam: a primeira apresenta a atividade metacognitiva
como resultado do desenvolvimento biolégico e cognitivo do leitor, pois as criangcas
mais novas nao conseguem se autoavaliar. Na segunda conclusédo, o autor afirma
gue quanto mais se pratica a habilidade de ler, maior sera a proficiéncia na leitura.
Dai resulta também o aumento na capacidade de avaliagdo da prépria compreensao
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e do uso de estratégias especificas e mais adequadas as exigéncias na leitura. Na
terceira conclusdo, o autor postula que o desenvolvimento metacognitivo sofre
influéncias da instrucdo; portanto, a exposicao de uma crianca a um programa de
monitorizacdo de leitura que seja planejada de maneira sistematica, ha melhorias
em sua habilidade de leitura. A quarta e ultima conclusdo apresentada propde que o
objetivo do leitor determina o uso de estratégias especificas na leitura de forma

eficiente.

Para concluir este topico, podemos afirmar que a atividade de leitura
proficiente exige do leitor o uso adequado de estratégias cognitivas e
metacognitivas, possibilitando-lhe a condigdo de usar suas habilidades de forma
flexivel para adequar-se as exigéncias do texto e aos propdsitos de leitura.

2.3 Leitura e niveis de compreensao do texto escrito

A leitura, como vem sendo apresentada ao longo desse trabalho, corresponde
a um processo cognitivo sofisticado que envolve uma série de subprocessos, desde
o contato visual com o texto escrito (identificacdo do cddigo e decodificagdo) até o
momento da compreensao e retengdo das informacdes contidas no texto lido. Para
Rodriguez (2004, p.29) “La comprension esta comprometida por la construccion de
inferencias que el lector es capaz de realizar formando y comprobando hipotesis
acerca de lo que trata el texto.”

Quando falamos em compreensdo do texto escrito, & importante termos
presente que ela se realiza a partir da interacao leitor-escritor, mediada pelo texto
escrito (KOCH e ELIAS, 2006). Essa relacao sera sempre subjetiva, pois cada leitor
traz consigo uma gama de conhecimentos e experiéncias pessoais que serve como
base para compreender o que lé. Para que essa interacao ocorra, o leitor recorre as
préprias ideias para conferir 0 que conhece sobre o assunto em contato, para criticar
ou para concordar com o autor. Para Sim-Sim (2007, p. 7)

Por compreensao da leitura entende-se a atribuigdo de significado ao que
se |1&, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto. Tal como na
compreensdo do oral, o importante na leitura é a apreensao do significado
da mensagem, resultando o nivel de compreenséo da interacgao do leitor
com o texto. E por isso que, perante 0 mesmo texto, dois leitores podem
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obter niveis de compreenséo diferentes e o mesmo leitor, perante dois
textos diversos, pode atingir niveis de compreensao distintos (SIM-SIM,
2007, p. 7).

Dessa forma, pode-se afirmar que a compreensdo ndo se realiza de uma
Unica forma e em um Unico nivel; pelo contrario, ela admite niveis. A esse respeito,
Silveira (2005a, p.102) ao falar sobre a compreensao de textos escritos, apresenta
uma divisao tripartite sobre os niveis de compreensao feita por Orlandi (1988, p. 72-
73):

a) o nivel da inteligibilidade — é a decodificacdo, em que se atribui
significado de forma isolada do contexto;

b) o nivel de interpretabilidade — é a atribuicao de sentido levando-se em
conta o co-texto, as ligagbes textuais, ou seja, a coesao;

c) o nivel da compreensibilidade — é a atribuicdo de sentidos que ocorre no
contexto da situagao, na relagéo texto e discurso, ou seja, o enunciado € a
enunciagao (grifos da autora).

Além da questdao dos niveis de compreensdao, segundo Syder (2009), o
processo de compreensao obedece a uma sequéncia de etapas, sendo a primeira
delas o0 momento em que o leitor estabelece um contato direto com o texto, é o
momento da percepcado visual ou da primeira leitura, realizada com o passar de
olhos. Em seguida, o leitor traca seus objetivos e expectativas sobre o que esta
prestes a ler, formula hipdteses a partir de seu conhecimento prévio, de suas
experiéncias de leitura e de seus esquemas de conhecimentos construidos ao longo
de sua vida. Depois disso, passa pela etapa de confirmacdo ou refutacdo, de
reformulacdo ou retificacdo das hipbteses construidas ao iniciar a leitura. Nesse
momento, a partir da interacao estabelecida entre o conhecimento prévio do leitor e
as informacdes presentes no texto, € que se da o processo de representagcao mental
do significado do texto por parte do leitor, ou, se preferirmos, € 0 momento em que

se da a compreensao do texto lido.

Ainda com relacdo aos niveis da compreensao leitora, Gagné et al. (1993,
apud Tomitch, 2013) considera os nivei que englobam a decodificacdo, a
compreensao literal e a compreenséo inferencial. O nivel da decodificagédo refere-se

ao reconhecimento da palavra escrita (associagdo com o0 seu sentido que se
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encontra na memdéria do leitor) e a redecodificacdo (associacao da pronuncia da
palavra para acessar o seu significado). Ja o nivel da compreensao literal se da pelo
acesso lexical e o fatiamento sintatico (ou parseamento) e, por sua vez, o nivel da
compreensao inferencial, que se da por meio dos processos de integracao,

sumarizacao e elaboracao.

No item seguinte, serd apresentado a Teoria dos Esquemas, um processo
cognitivo interativo entre o conhecimento anterior do leitor, que se encontra
armazenado em esquemas mentais, e o texto. Por isso, encontra-se diretamente

relacionado com o processo de compreensao do texto escrito.

2.4 A teoria dos esquemas

A origem da Teoria dos Esquemas (TE) é marcada pelos avancos da
Psicologia Cognitiva e da Inteligéncia Artificial e, em especial, dos estudos do teérico
americano David Everett Rumelhart (1977,1981)'3, sobre como se d& a organizacédo
do conhecimento genérico, ou de mundo, na memoéria do leitor e como esse
conhecimento armazenado influencia no processo de compreensao do texto escrito.
De acordo com essa teoria, 0os esquemas sao estruturas cognitivas para
representacdo de conceitos genéricos que acionamos para compreendermos um
texto escrito, ou qualquer outra situagdo no nosso dia a dia. Isto quer dizer que,
como observa Leffa (1996a, p. 25), “para compreender o mundo o individuo precisa
ter dentro de si uma representacdo do mundo”. Dessa forma, sera essa
representacdo mental que possibilita e facilita ao individuo compreender e interagir
com o ambiente em que se encontra. Segundo Rumelhart (1981, p.4),

3 RUMELHART, David Everett, and ORTONY, Andrew. “The representation of knowledge in
memory”. In: ANDERSEN, Richard C., SPIRO, Rand J. et alli (eds.) Schooling and the Acquisition
of knowledge. Hilsdale, N. J. Lawrence Erlbaum Associates, 1977 (Citado por SILVEIRA, 2005).
RUMELHART, David Everett. “Schemata: the building blocks of cognition”. In: GUTHEIC, J. T. (Org.)
Comprehension and Teaching Research Reviews. Newark (DEL), International Reading
Association (IRA), 1981. P. 03-26 (Citado por SILVEIRA, 2005a).
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uma teoria dos esquemas ¢é basicamente uma teoria sobre o
conhecimento. Ela é uma teoria sobre como o conhecimento é
representado e sobre como essa representacdo facilta o uso do
conhecimento em situagdes especificas. De acordo com a teoria dos
esquemas, todo conhecimento é empacotado em unidades. Essas unidades
sao0 os esquemas. Embutidos nesses pacotes, estao, além do conhecimento
em si, as informacdes como esse conhecimento deve ser usado
(RUMELHART, 1981, p.4, apud SILVEIRA, 2005a, p. 96 — grifos da autora)

Nesse contexto, Silveira (2005a) ressalta que a organizacdo estrutural do
conhecimento em unidades ou blocos remete a elaboracao de outras estruturas de
organizagdo cognitiva do conhecimento, chamadas de “scripts” e “frames”. Por
scripts compreende-se 0 conhecimento organizado referente a uma sequéncia de
eventos; ja por frames, compreende-se as estruturas de conhecimentos pré-
existentes armazenadas na memdéria, que sdo ativadas mediante os estimulos

oferecidos pelo texto e exercem influéncia no processo de compreensao.

Nesse panorama conceitual de organizacao das experiéncias pessoais e de
conhecimentos gravados na meméria de cada leitor, pode-se afirmar que a TE
influencia o processo de leitura e compreensao do texto escrito, a partir do principio
de que cada ato de compreensao envolve o conhecimento prévio do leitor e que a
interpretagédo coerente de um texto é desenvolvida através do processo interativo de
combinacado da informacédo textual com a informacéo que o leitor traz consigo sobre
o assunto do texto. Por isso, ao lermos um texto conseguimos fazer inferéncias a
respeito do assunto, estabelecendo uma relacdo de sentido entre as experiéncias
subjetivas acumuladas ao longo da vida com a informagédo encontrada na superficie

do texto.

Segundo Machado (2005), os esquemas desempenham um papel muito
importante para o0s processos inferenciais e de compreensdo por conseguirem
explicar, satisfatoriamente, como o leitor consegue acessar inUmeras informagdes
durante a leitura e, principalmente, como estas informagcdes sdo armazenadas e

organizadas na memoria.

Dessa forma, quando acionados, 0s esquemas contribuem para o processo
de compreensdo de textos permitindo ao leitor realizar inferéncias e garantir a
construcdo do sentido do texto. Porém, quando o leitor ndo possui um conceito
prévio sobre determinado assunto ou palavra lida, estabelece-se uma falha na
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compreensao do texto, exigindo que o leitor selecione e execute alguma estratégia
que o auxilie a superacdo da dificuldade. Assim, um leitor pode fracassar na
compreensdo de um texto caso ndao possua um esquema adequado para
compreender o que esta sendo dito pelo autor do texto.

2.5 A interacao na leitura: leitor-texto-autor

A leitura, como vem sendo apresentada até aqui, trata-se de um processo
cognitivo que se caracteriza pela ativacao do conhecimento prévio do leitor durante
a leitura do texto escrito. O leitor é, portanto, um sujeito ativo que traz para a
construcdo do sentido do texto uma base anterior de informagbes que possuia.
Dessa forma, pode-se afirmar que o sentido do texto é construido pelo leitor através
da interacdo de diversos conhecimentos, ou seja, o leitor interage com o autor
através do texto, ou seja, utilizando as informacdes visuais apresentadas pelo texto
e o0s conhecimentos contidos na sua memoria, que sao ativados por pistas
linguisticas, assumindo uma postura de leitor ativo e estratégico, por mobilizar
estratégias de ordem sociocognitiva, interacional e textual, uma postura propria de
um leitor experiente e estrategista, conforme nos afirma Koch e Elias (2006).

Além desse principio, convém evidenciar que onde quer que exista um
escritor, existird também um leitor, pois o texto sé adquire pleno sentido ao alcancar
um leitor desejoso por desvenda-lo. O ato de ler ja ndo sera concebido como apenas
uma acao de reconhecimento de palavras ou expressdées que poderdao conter em si
o sentido do texto depois de decodificadas, o ato de ler tornar-se-a também uma
acao dialdgica entre leitor, texto, autor, que envolve e exige do leitor compreender
também o contexto de producédo textual, comprovando que a pratica de leitura
comecga antes mesmo que o leitor inicie a leitura integral da obra, concebendo a
devida atencdo aos elementos extralinguisticos, como informacdes sobre o autor,
conhecimento prévio do conteido do material a ser lido, bem como sobre o contexto
no qual o texto foi escrito. Dessa forma, esses elementos ajudarao o leitor a ter mais

clareza sobre a natureza de sua interacdo com o texto.
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Essas informacdes nos levam afirmar que a construcdo da leitura ndo deve
ser desenvolvida sem a construgdo da interacdo, porque ambos influenciam
mutuamente nessa pratica. E através do processo de interacdo leitor-autor gerado
pela leitura que ocorrera a ativacdo de todo um processo cognitivo, desde a
percepcao do texto e sua posterior decodificacdo, passando pela compreensao dos
processos inferenciais que permitem melhor interpretacdo ao desenvolver a leitura.
A bem da verdade, a leitura de um texto exige muito mais que conhecimento
linguistico; vai além do que esta escrito, ou seja, o leitor deve saber ler nas
entrelinhas e preencher as lacunas que o texto apresenta, aceitando o convite do
autor a participar e a recriar a realidade mostrada por ele no texto.

2.6 O processo inferencial

Como vimos no tépico anterior, a producdo dos sentidos de um texto esta
ligada ao seu contexto de interacdo entre autor e leitor via texto; e para que essa
relacao seja estabelecida produtivamente, entra em acdo uma importante estratégia
de leitura — a inferéncia. Fazemos inferéncias a partir de conhecimentos e crencgas
que entendemos serem relevantes para alcangarmos uma compreensdo mais
aprofundada do que a mera decodificacdo literal do texto. Segundo Rodriguez
(2004), para compreender um texto, o leitor deve realizar inferéncias baseadas na
relagdo que se estabelece entre o seu conhecimento prévio e as informagdes
textuais.

Muitos autores como Marcuschi (1985, 2008), Leffa (1996b), Kleiman (1992),
Silveira (2005a), Pereira (2009), Tomitch (2008), dentre outros, defendem que esta
estratégia é o centro vital da compreensao e esta presente na leitura da maioria dos
textos, dos mais simples aos mais complexos, tanto para adultos como para
criangas. Para ilustrar, leia-se a passagem de texto' na Figura 3.

" Texto retirado de uma experiéncia de leitura elaborada pela Profa. Maria Inez Matoso Silveira
apresentada durante aulas da disciplina Leitura e Cognicdo, em 2011, no Programa de Pos-
Graduacao em Educacgao da UFAL.
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Figura 3 - Exemplo de Inferéncia

Quando era crianga, Eliana gostava de guloseimas de todo tipo. Um dia, o
sorveteiro apitou na esquina. Ela lembrou-se do porta-niquel e entrou porta
adentro feito um foguete. Quase derrubou um vaso de cristal no centro da
sala, mas, decidida como era, nem ligou, nem perdeu a oportunidade.

Fonte: Silveira, 2011.

Vé-se, na passagem da Figura 3, que, apesar de ndo estar explicito que a
crianga comprou o sorvete, essa informagdo pode ser inferida com o auxilio das
pistas fornecidas pelo texto. Isso nos leva a antecipar uma definicao de inferéncia
como sendo uma operagao cognitiva que possibilita ao leitor ler e compreender um
texto escrito a partir de informacdes explicitas e/ou implicitas encontradas no texto

ou fornecidas pelo seu conhecimento prévio.

2.6.1 O que é inferéncia

A compreensao da leitura exige que o leitor, em contato com as ideias do
texto, as analise comparando-as com as informacdes que tem consolidadas em sua
memoéria. Isso ocorre regularmente quando as informacdes aparecem de forma
explicita no texto. No entanto, sabemos que muitas informacdes aparecem de forma
implicita, ou seja, sdo deduzidas a partir de pistas textuais e da ativacdo do
conhecimento prévio do leitor sobre o assunto abordado no texto. Essa habilidade
de deducédo é chamada de inferéncia ou habilidade inferencial.

A retomada de conhecimentos prévios e de valores que formam a estrutura
cognitiva do leitor, ativada no momento da leitura, acontece por meio de diversas
estratégias cognitivas. Dentre essas estratégias, as inferéncias possuem um papel
essencial na compreensao de textos, uma vez que consistem em “[...] processos
cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacéo textual e

considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representacao semantica’
(MARCUSCHI, 2008, p. 249).

Santos (2008), ao falar sobre o papel das inferéncias para a atividade de
leitura e compreensao de textos, faz um apanhado de conceitos sobre inferéncias
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atribuidos por varios autores, dentre eles Goodman (1985) e Kleiman (1989), a partir
dos quais se baseou para conceber a inferéncia como:
o resultado de uma estratégia cognitiva cujo produto final &€ a obtengéo de
uma informacdo que ndo esta totalmente explicita no texto. Ou seja, inferir
nao é mais do que fazer emergir informacgéao adicional a partir daquela que é

disponibilizada ao leitor através do texto base. Portanto inferir € suplementar
informacao nao verbalizada no texto (SANTOS, 2008, p. 67).

Do exposto, podemos afirmar que a realizacdo de inferéncias pelo leitor
durante a atividade de leitura permite e garante a organizacao do sentido, ou dos
sentidos, que um texto pode apresentar. Assim sendo, o leitor desempenha sempre
um papel ativo na busca dos sentidos e significados do texto, em cujo processo
aparecem as inferéncias como um componente cognitivo relevante para a leitura e
compreensao do que se |é. Isso ocorre porque o processo inferencial possibilita a
construcdo de novos conhecimentos a partir de dados previamente existentes na
mem©éria do leitor/interlocutor, os quais sdo ativados e relacionados as informacodes

veiculadas pelo texto.

Consoante com a concepcao de inferéncia como um processo cognitivo,
apresentamos, a seguir, o conceito de Dell'lsola (2001, apud SANTOS, 2008, p. 64-
65):

Inferéncia é um processo cognitivo que gera uma informagdo semantica
nova a partir de uma informagdo semdntica anterior, em um determinado
contexto. Inferéncia é, pois, uma operagado cognitiva em que o leitor constrdi
novas proposi¢oes a partir de outras ja dadas”. Nao ocorre apenas quando
o leitor estabelece elos lexicais, organiza redes conceituais no interior do
texto, mas também quando o leitor “busca, extra texto, informagbes e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida, com os quais preenche

0s ‘vazios’ textuais (DELL'ISOLA, 2001, apud SANTOS, 2008, p. 64-65 -
grifos da autora).

Segundo Kleiman (1992), além de favorecer a organizacado das relagdes de
significado dentro do texto, o processo inferencial permite destacar o entrelagcamento
ou teia de significados que o leitor é capaz de estabelecer dentro do horizonte de
possibilidades que é o texto. Essas relagdes nao séao aleatorias, mas se originam no
encontro-confronto de dois posicionamentos diferentes em situagédo de leitura: o do
autor e o do leitor. A bem da verdade, a formulacdo de inferéncias é essencial para
relacionar as partes do texto num todo coerente, uma vez que nem todas as

informagcdes necessdrias a compreensao encontram-se na superficie textual. Por
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esse motivo, cabe ao leitor resgatar todas as informacdes linguisticas e

extralinguisticas para construir a compreensao do texto.

Como vem sendo afirmado durante o presente estudo, o conhecimento prévio
do leitor € um elemento fundamental para o processo inferencial, visto que o
individuo envolvido numa atividade leitora mobiliza recursos a partir de julgamentos,
raciocinios e interpretacdo de informacdes, para responder adequadamente aos
objetivos do contexto comunicativo. A inferéncia, por sua vez, é imprescindivel para
0 processo de leitura e compreensao textual, pois é através dela que o leitor
consegue ler e compreender as informagdes explicitas e implicitas no texto. Convém
salientar que, além do entendimento e da definicao do processo inferencial, o tipo de
inferéncia varia conforme o contexto e as operagcdes cognitivas que o sujeito realiza

na busca da compreensao do que esta lendo.

2.6.2 Tipos de inferéncia

Com relacao a tipologia das inferéncias, ha uma variedade de classificagdes
quase tdo numerosa quanto as pesquisas sobre as praticas de leitura e o uso de
inferéncias. Todavia, embora varie quanto ao tipo, existe uma caracteristica comum
que, segundo Machado (2010, p. 62), se faz presente no momento de classificar as
inferéncias, que é a “adicao de informacdes ao texto feita pelo leitor ou ouvinte”.

Além disso, Ribeiro (2011) diz que para classificar as inferéncias existem,
pelo menos, trés caracteristicas basicas. A primeira esta relacionada ao acréscimo
de informacao mediante o estimulo apresentado; a segunda refere-se as conexdes
estabelecidas entre o que se encontra textualmente explicito, com o objetivo de
preencher lacunas de coeréncia; e a terceira diz respeito a experiéncia e ao

conhecimento de mundo do leitor.

Mesmo assim, tentar propor uma classificacdo que dé conta de todos os tipos
de inferéncias € inviavel, pois seria necessario envolver uma série de critérios,
demandando, desse modo, um estudo mais aprofundado. Por isso, neste tépico,
apresentaremos apenas alguns tipos de inferéncias que julgamos convenientes para

0 nosso trabalho.
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Nesse sentido, os autores Cook, Limber e O’Brian (2001, apud MACHADO,
2010) adotam o critério da necessidade de gerar inferéncias para compreender um
texto durante o processamento da leitura. De acordo com esse critério, € possivel
estabelecer dois tipos de inferéncias: as que sao solicitadas para se obter a
compreensao completa do que se &, as chamadas inferéncias necessarias, e as
inferéncias elaborativas, que embora nao sejam imprescindiveis para que haja a
compreensao, ajudam a expandir ou a acrescentar uma informacdo ao que foi

explicitamente afirmado.

Pereira (2009), ao falar sobre a interagdo que pode ser estabelecida entre
estratégia de predicdo e processo inferencial para o processamento da leitura do
texto escrito, apresenta a categorizacdo de dois tipos de inferéncias: a inferéncia
linguistica episodica e a inferéncia metalinguistica. O primeiro tipo de inferéncia
elege os fatos, as informacdes e o conteldo do texto como gancho para alcancar a
compreensao, envolvendo os niveis grafofénico, morfolédgico, sintatico, semantico e
pragmatico, podendo esses ocorrer simultaneamente durante uma atividade leitora.
O segundo tipo, o da inferéncia metalinguistica, faz uso da propria linguagem como
pista para atingir a compreensdo, detendo-se apenas nas pistas linguisticas
presentes no texto.

Para falar sobre o papel das inferéncias no processamento da leitura,
Marcuschi (1985) parte da concepc¢ao de leitura como sendo

um processo de selecdo que se da como um jogo, com avango de

predigdes, recuos para corre¢des, ndo se faz linearmente, progride em

pequenos blocos ou fatias e ndo produz “compreensodes definitivas”. Trata-

se de um ato de interagcdo comunicativa que se desenvolve entre o leitor e 0

autor, com base no texto, ndo se podendo prever com seguranga 0S

resultados. Mesmo os textos mais simples podem oferecer ‘compreensoes’
mais inesperadas (MARCUSCHI, 1985, p. 3 — destaque do autor).

Com essa definicdo, Marcuschi (1985) enfatiza o papel fundamental do
contexto sociocultural do leitor que produz inferéncias durante a leitura a fim de
descobrir 0 sentido do texto e dialogar com o autor. Evidencia-se, dessa forma, o
conhecimento prévio do leitor na elaboracdo de inferéncias para o processamento
da leitura; uma vez que para atingir a compreensao do texto € preciso interagir com
as ideias do autor, indo além das informagdes que se encontram na superficie

textual, embora essas sejam o ponto de partida para atingir a compreensao.
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Além da importancia do conhecimento prévio para a realizagdo de inferéncias,
o autor citado enfatiza o papel da meméria no processamento da leitura pelo leitor,
possibilitando-lhe a elaboracdao de hipoteses sobre o material em contato, como se
fossem instrumentos de trabalho ativados durante a leitura através de pistas
fornecidas pelo texto.

Partindo da nocao ja existente entre as ciéncias linguisticas, psicolinguisticas
e cognitivas sobre texto e situacédo, Marcuschi (1985) introduz o conceito de contexto
cognitivo, como sendo o responsavel pela formacao do principio da contextualizacéo
cognitiva e origem da produtividade de conhecimentos individuais que cada leitor
traz consigo no momento de processamento da compreensao leitora. Para ele, este
novo elemento cognitivo representaria toda a base sociocultural e psiquica do
individuo, de onde provém a possibilidade de o sujeito organizar ndo s6 a sua
capacidade de percepcao, mas também, a possibilidade de elaboragdo do

processamento cognitivo das informacdes e compreensao textual.

Para Marcuschi (1985), o texto representa o elemento estimulador da
intermediacdo entre autor e leitor. Nessa relacdo, as estruturas morfoldgicas,
lexicais, sintaticas e semanticas garantem o sentido coerente do texto e ajudam o
leitor a formular inferéncias. A este ponto, segundo esse autor, a nocao de inferéncia
assume a identidade de operagdo cognitiva que possibilita ao leitor elaborar novas
proposicdes a partir de outras ja fornecidas, sendo que as proposicées dadas e as
inferidas devem manter relacées passivas de identificacdo. Assim exposto, logo
abaixo se encontra um mapa conceitual construido a partir da definicao de
inferéncias apresentadas por Marcuschi (1985).



Figura 4 - Esquema de inferéncias construido a partir de Marcuschi (1985).
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proposicoes) semanticas)

- J

individuais)
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- por generalizag&do o
- indutivas - por associacoes - experienciais
o - por analogias - avaliativas
- condicionais - por composigdes ou

decomposicoes - cognitivo-culturais

Fonte: O autor

Embora tenha apresentado essa tipologia inferencial, o referido autor afirma
que as classificacbes das inferéncias nao sao todas precisas ou mesmo claras;
mesmo assim, com essa organizacdo das inferéncias nesses trés grupos, Marcuschi
(1985) afirma seu desejo em organizar uma classificagdo de inferéncias que desse

conta do processo de compreensado de um grande numero de producgdes textuais.

E importante enfatizar que, assim como a compreensdo de um texto escrito
engloba desde o dominio do processo de decodificacdo até o uso do conhecimento
prévio do leitor para identificar informacdes implicitas e preencher lacunas do texto,
€ também importante enfatizar que as inferéncias geradas pelo leitor durante a
leitura podem envolver diferentes graus de complexidade. Quanto a isso, Coscarelli
(2003, p. 31) nos diz que

A geracdo de inferéncias € um processo fundamental na leitura. Nenhum
texto traz todas as informagGes de que o leitor precisa para compreendé-lo.
E preciso que o leitor o complete com informagdes que nao estdo explicitas
nele. Sendo assim, o bom leitor é aquele capaz de construir uma
representagcdo mental do significado do texto, estabelecendo as relagbes
entre as partes deste, e de relaciona-lo com conhecimentos previamente
adquiridos. Isto é, o bom leitor é capaz de fazer inferéncias de diversos tipos
e graus de complexidade.
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Nessa perspectiva, ainda de acordo com Coscarelli (2003), entre a variedade
dos tipos de inferéncias, ha aquela que enfatiza desde os diferentes graus de
processamento que sao exigidos do leitor para produzir diferentes inferéncias
simples ou complexas, até aquele tipo de inferéncia realizada para conectar partes
do texto, conhecidas como inferéncias conectivas. Nesse sentido, o que tornara a
realizacdo de inferéncias um processo facil ou complexo, serdo as operacdes
cognitivas exigidas durante o processamento da leitura. Isso quer dizer que,
“conforme o tipo de leitura, as operagdes de analise, sintese, indugédo, deducao,
analogia, solucao de problemas, generalizacdo, entre outras, podem variar em grau
de complexidade” (COSCARELLI, 2003, p. 39), como também, o nivel de
conhecimento prévio do leitor em relagdo ao assunto abordado no texto.

A partir dessas informacbes e sem a pretensdo de criar uma nova
nomenclatura no hall dos estudos sobre as inferéncias, podemos considerar, em um
leque maior de abrangéncia, como inferéncias simples aquelas que nao exigem do
leitor uma atividade cognitiva mais elaborada para resgatar uma informacao
presente nas entrelinhas do texto. Isso quer dizer que o reconhecimento de uma
palavra pelo processo de sinonimia a partir do contexto e de pistas oferecidas pelo
cotexto, podem ser consideradas como inferéncias simples.

O leitor estara realizando uma inferéncia complexa'® quando envolver varios
processos cognitivos ao mesmo tempo, ou seja, em situagdes de leitura e
compreensao de textos que exigem do leitor o esforco em recuperar uma informacéao
fornecida pelo texto a partir do uso do seu conhecimento de mundo e, em seguida,
poder sintetizar as principais ideias de um texto para, por exemplo, responder a um
teste de compreensao leitora com questoes de multipla escolha.

Como ultimo exemplo de inferéncias a ser mencionado neste trabalho,
apresentamos as inferéncias necessarias ou conectivas, realizadas pelo leitor para
ligar partes distintas de um texto com o objetivo de manter ou estabelecer a
coeréncia textual, conforme nos afirma Coscarelli (2003). Esse tipo de inferéncias é
realizada a partir do conhecimento de mundo do leitor e sem ela, a compreensao de
um texto escrito fica comprometida. Ainda segundo essa autora, esse tipo de

® Nao confundamos inferéncia complexa (que exige muitas operacdes mentais) com inferéncia
elaborativa (cuja auséncia ndo compromete a compreensao do texto). Vejamos o seguinte exemplo:
“A nova maquina foi instalada hoje. Agora ja podemos lavar toda a roupa suja que ficou acumulada”.
(Inferéncia elaborativa: provavelmente um técnico instalou.) Citado por Coscarelli (2003, p. 36).
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[{ P4

inferéncia (necessaria ou conectiva) “é responsavel pelas relacbes temporais,
espaciais, légicas, causais e intencionais entre diferentes partes dos textos (idem,
2003, p.35)”. Com isso, encerramos a apresentacdo dos tipos de inferéncia
considerados neste trabalho e, na sequéncia, vejamos a importancia dessas

inferéncias para o processamento da leitura de textos escritos.

2.6.3 A importancia das inferéncias no processo de leitura e compreensao do texto

escrito

Como ja vem sendo enfatizado nos topicos anteriores, para o leitor
compreender as ideias e situacbes expressas no texto escrito, inclusive nas
entrelinhas, é preciso realizar inferéncias produtivas que o ajude a compreender o

que leu.

E importante ressaltar que, embora a construcdo de inferéncias seja
fundamental para a compreensao leitora do texto escrito, esse mesmo processo,
porém, nao € igual e linear para todo leitor; ou seja, varia de acordo com as
experiéncias e conhecimentos prévios pessoais. Cada leitor produz suas proprias
inferéncias “para possibilitar a compreensado do texto e que, depois de feitas sédo
incorporadas a representacdo do texto como as outras proposicées nao inferidas”
(COSCARELLI, 2002, p. 9).

Evidencia-se, dessa forma, o carater individual da producdo de inferéncias
que, por sua vez, envolve habilidades e processos cognitivos multiplos, como
compreensao, memdéria, capacidade de aprendizagem, de atencdo e de
inferenciacao, entre outros. A esse respeito, Marcuschi (2007, p. 6) afirma que

A contribuigdo essencial das inferéncias na compreensao de textos € a de
funcionarem como provedoras de contexto integrador para informagdes e
estabelecimento de continuidade do préprio texto, dando-lhe coeréncia. As

inferéncias atuam como hip6teses coesivas para o leitor processar o texto,
ou seja, como estratégias ou regras embutidas no processo.

O processo inferencial, portanto, garante a organizagcdo dos sentidos
atribuidos ao texto pelo leitor, cabendo a esse a responsabilidade de organizar as
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ideias apreendidas no texto e organiza-las coerentemente a partir da intima relagao
estabelecida entre partes do texto e o contexto, mediatizado pelo exercicio do
conhecimento prévio e resgate das informacdes contidas na meméria de longo prazo

do leitor.

Dessa maneira, é valida a afirmacao de que a inferéncia é um processo
indispensavel para compreensao de textos, sejam estes simples ou complexos, bem
como uma ferramenta que pode ser utilizada tanto pelo leitor iniciante, quanto pelo
leitor maduro; o que vai diferir é o grau de profundidade semantica relativa ao texto,

dependente do quao abrangente seja o nivel de conhecimento prévio do leitor.

Diante do exposto neste capitulo, podemos considerar a inferéncia como o
“farol” da compreensdo por permitir ao leitor chegar a um entendimento que
ultrapassa a mera interpretacao literal do texto e extrair novas informacées a partir
do que esta escrito, evocando informacdes que devem ser adicionadas ao texto e,
assim, completa-lo, seja no nivel morfologico, sintatico, semantico e pragmatico.
Pode-se dizer, portanto, que, para o entendimento de um texto é fundamental que o
leitor realize inferéncias baseadas na associacdo de informacbes textuais com o
conhecimento prévio que possui; de maneira que, quanto mais conhecimentos o
leitor possuir sobre 0 assunto e sobre o contexto no qual o texto esta inserido, menor
sera seu esforgo cognitivo.

Dessa forma, uma vez estabelecido como se da o processamento cognitivo
da atividade de leitura e compreensao de textos escritos, vejamos, no capitulo 3, a
avaliacao da compreensao de textos escritos e seus instrumentos, especificamente,

os que foram utilizados nesta pesquisa.
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3 A AVALIACAO DA COMPREENSAO DE TEXTOS ESCRITOS E SEUS
INSTRUMENTOS

Neste capitulo, discorremos sobre a avaliagdo da compreensdo leitora,
apontando os instrumentos que sdo utilizados para a realizacdo dessa atividade.
Abordamos também a pratica da avaliagcdo leitora no ambiente escolar e o
importante papel do livro didatico. Em seguida, apresentamos trés instrumentos
utilizados em pesquisas relacionadas a compreensao de textos escritos, assim como
os instrumentos utilizados na pesquisa aqui relatada. Sado eles: o teste de
compreensao leitora com questdes de multipla escolha, o questionario pbs-teste e o
teste cloze.

3.1 A Avaliacao da compreensao leitora

Para Beserra (2007, p. 49), a avaliagao faz parte do trabalho docente e o
professor deve estar atendo a verificacdo da capacidade de leitura de seus
estudantes, verificando se conseguem compreender o que leem. Isso porque, ainda
segundo essa autora, a atividade de leitura “é relevante para a vida em nossa
sociedade letrada e porque, como professores, temos a responsabilidade de

promover o desenvolvimento da competéncia leitora dos nossos alunos”.

Avaliar a compreensao leitora, porém, € uma tarefa muito dificultada pela
propria complexidade dessa habilidade, principalmente pelo fato de a leitura se
realizar na mente das pessoas, envolvendo processos cognitivos, afetivos e
psicolégicos. Dada a complexidade desse fenémeno, nao temos como,
empiricamente, verificar, medir, avaliar diretamente a sua ocorréncia. Assim sendo,
temos que nos valer de meios indiretos para avaliar o desempenho do leitor,
utilizando instrumentos que evidenciem o seu comportamento de forma escrita ou
falada. Nessa perspectiva, para realizar uma atividade de avaliagéao leitora faz-se

necessario saber o que se vai avaliar e, em seguida, elaborar um instrumento
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adequado que possibilite avaliar o nivel de compreensao do leitor sobre o texto lido.
Quanto a isso, Borba (2007, p. 32) nos diz que
Avaliar a compreensao leitora envolve verificar qual € o conhecimento
prévio do leitor em questdo. Para preparar um instrumento adequado que

possa mostrar o nivel de compreensao leitora, devemos respeitar os limites
do conhecimento prévio dos sujeitos que seréo testados.

Tradicionalmente, os instrumentos mais utilizados na avaliagdo da
compreensao de textos escritos sdo 0s questionarios orais e escritos com perguntas
de interpretagdo e compreensdao de textos. Tais procedimentos sdo comumente
utilizados durante as aulas, geralmente apoiadas em livros didaticos. Para a afericao
de notas, esses procedimentos se repetem em formas de provas e testes. Convém
dizer, ainda, que os testes de compreensao de textos, desde a década de 70 do
século passado, por influéncia da tendéncia tecnicista no ensino, vem adotando
também a técnica da multipla escolha.

Nas atividades de pesquisa sobre compreensao de textos escritos que se
desenvolveram a partir de meados do século passado apareceram o0s chamados
testes cloze e, nos meados da década de 80, surgiram os protocolos de leitura.
Ainda neste capitulo, mais adiante, abordaremos cada um desses instrumentos com
mais detalhes.

3.2 A pratica escolar de avaliacao leitora

A leitura, como sabemos, € uma ferramenta indispensavel para a formacgao
social e cognitiva do individuo, qualificando-o para sua inser¢cao na cultura. De
acordo com Beserra (2007, p.47), deve-se admitir que a escola tem um “papel
importante na formacao do cidadao e que a leitura é essencial para o exercicio da
cidadania”. Nessa perspectiva, a escola tem como um de seus principais objetivos
ensinar o conhecimento sistematizado por meio de praticas que requerem
habilidades de leitura; afinal, € principalmente por meio dessa atividade que ocorre o
acesso aos conteudos das diversas disciplinas.
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Diante da sua importancia e independentemente da concepc¢ao adotada,
considera-se também importante o diagnéstico da habilidade leitora de um suijeito,
principalmente, durante o periodo escolar e académico, podendo-se prolongar
durante boa parte de sua vida, em situa¢des de concurso ou ascensao profissional.

A avaliacdo do desempenho do estudante leitor tem mudado ao longo dos
anos, variando conforme a concepcao de leitura vigente na época. Até meados do
século XX, para avaliar a habilidade da leitura, predominava a técnica da leitura em
voz alta. Isso foi rareando, mas ainda hoje se tem a ideia de que ler bem é saber ler
expressivamente; ndo se questionando a compreensao do texto. Depois, a partir da
abordagem psicolinguistica, passou-se a valorizar mais a leitura silenciosa como
necessaria ao desenvolvimento de estratégias. Diante disso, outras técnicas

passaram a vigorar, principalmente, as perguntas escritas sobre o texto.

A partir de 1970, com a chamada tendéncia tecnicista na educagéo,
apareceram o0s conhecidos testes objetivos em forma de questdes de mudltipla
escolha. Esse instrumento foi utilizado pelos livros didaticos da época, nas provas
mensais e bimestrais ndo s6 de lingua portuguesa, mas também nas outras

disciplinas.

A respeito da tipologia de questoes sobre a atividade de compreensado de
textos escritos, Marcuschi (2005), com base na analise de alguns manuais didaticos
de varias séries do ensino fundamental, pontua algumas acbées que ele considera
como problematicas em relacao a natureza da referida atividade. Essas acoes estao
relacionadas a compreensdo concebida apenas como atividade de decodificagao,
com buscas de informagdes explicitas no texto ou, ao contrario, perguntas que
extrapolam o texto, indagacdes descontextualizadas e a pouca frequéncia de
questionamentos que possibilitam reflexdes criticas e expansao ou construcao de
sentido. Foi baseado nessa pesquisa que o referido autor construiu o quadro de
perguntas abaixo.
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Quadro 1 - Tipologia das perguntas de compreensao em livro didatico de Portugués
formuladas por Marcuschi (2005, p. 74-75).

Tipos de perguntas

Explicagao

1. A cor do cavalo branco de Napoledo

Sdo perguntas muito frequentes e de
perspicacia minima, auto-respondidas pela
propria  formulagdo. Assemelham-se as
indagagbes do tipo: “Qual a cor do cavalo
branco de Napoledo?”.

2. Copias

S&o as perguntas que sugerem atividades
mecéanicas de ftranscricdo de frases ou
palavras. Verbos frequentes aqui sdo: copie,
retire, aponte, indique, transcreva, complete,
assinale, identifique etc.

3. Objetivas

S3o0 as perguntas que indagam sobre
conteldos objetivamente inscritos no texto (O
que, quem, quando, como, onde...) atividade
de pura decodificacdo. A resposta acha-se
centrada exclusivamente no texto.

4. Inferenciais

Estas perguntas sdo as mais complexas;
exigem conhecimento textual e outros, sejam
pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem
como regras inferenciais e andlise critica para
busca de respostas.

5. Globais

Sao as perguntas que levam em conta o texto
como um todo e aspectos extra-textuais,
envolvendo processos inferenciais complexos.

6. Subjetivas

Estas perguntas em geral tém a ver com o
texto de maneira apenas superficial, sendo
que a resposta fica por conta do aluno e néo
ha como testa-la em sua validade.

7. Vale-tudo

S3o0 as perguntas que indagam sobre
questdes que admitem qualquer resposta nao
havendo possibilidade de se equivocar. A
ligacdo com o texto € apenas um pretexto
sem base alguma para a resposta.

8. Impossiveis

Estas perguntas exigem conhecimentos
externos ao texto e s6 podem ser respondidas
com base em conhecimentos enciclopédicos.
S3o0 questbes antipodas as de copia e as
objetivas.

9. Metalinguisticas

S3o0 as perguntas que indagam sobre
questdes formais, geralmente da estrutura do
texto ou do Iéxico, bem como de partes
textuais.

Fonte: Marcuschi, 2005.

Seguindo a linha de tempo do avancgo da pratica escolar de avaliagao leitora,

nos anos 90, os testes de multipla escolha foram, equivocadamente, esquecidos do

contexto escolar com a desculpa de privilegiarem apenas uma avaliagdo meramente

técnica, esquecendo a questao dos sentidos, da polissemia e da formacao do leitor

critico. Entretanto, embora esse tipo de instrumento tenha caido em desuso no dia a

dia da avaliacdo leitora de muitas instituicbes de ensino da rede publica ou
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particular, esse mesmo instrumento vem sendo usado em concursos e em provas
aplicadas por 6rgaos nacionais para avaliar a compreensao leitora de estudantes da
educacao basica, a exemplo das provas realizadas pelo SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagao Baésica). Assim, diante dessa realidade contraditéria de
técnicas avaliativas, é pertinente uma critica: os estudantes no dia a dia da escola
regular, ao longo das séries, ndao se exercitam nessa técnica de avaliagcdo de

compreensao; no entanto, nos exames oficiais, ela € usada.

3.3 Instrumentos avaliativos de pesquisa da compreensao leitora

A pesquisa, a producao e a divulgacdo de material sobre avaliacdo de leitura
e compreensdo de textos escritos, sob a perspectiva do processamento cognitivo,
nos parecem ser ainda muito restritas as pesquisas académicas, de pouco acesso
para os professores da educacao basica. Neste tdpico, serdo apresentados os trés
instrumentos que foram utilizados para recolher dados para a presente pesquisa. O
primeiro a ser exposto serd o teste de compreensdao com questées de multipla
escolha (TCQME); o segundo instrumento — o questionario pos-teste (QPT) — foi
aplicado logo apés o teste de multipla escolha, com o propésito de fazer o proprio
estudante colaborador se autoavaliar no processo de leitura e compreensdo. Tal
teste, o QPT, caracteriza-se como uma variacao do protocolo verbal de leitura, sobre
o qual julgamos necessario fazer breves consideracdes mais adiante. Por fim, sera
apresentado o teste cloze, ou texto lacunado, como é comumente conhecido, e que
vem sendo utilizado por varios pesquisadores, a exemplo de Santos et al. (2002) e
Retorta (1995).

Antes de iniciarmos a apresentacao dos instrumentos de avaliacao leitora
supracitados, julgamos importante ressaltar as palavras de Beserra (2007, p.55)
quando nos diz que

Uma boa atividade de compreensdo leitora deve, em primeiro lugar,
promover a analise de aspectos relevantes do texto. Além disso, a sua
formulagdo deve ser clara o suficiente para prescindir de maiores
esclarecimentos. Deve também permitir que, para respondé-la, o aluno
exercite a analise, a argumentacao, a sintese, através da expressao oral ou
escrita. Exercicios de leitura em formato de multipla escolha, quando bem



76

formulados, podem também ser Uteis para desenvolver a andlise e a
argumentacao (BESERRA, 2007, p.55).

Dessa forma, vejamos a apresentacdo do primeiro instrumento de avaliacao
leitora aplicado nas seis turmas colaboradoras do nono ano que participaram desta

pesquisa.

3.3.1 O teste de compreensado com questdes de multipla escolha

O teste de compreensdao com questdes de multipla escolha (TCQME), desde
algum tempo, é um dos instrumentos avaliativos mais conhecidos e usados em
atividades de leitura e compreenséao textual. Sua origem comeca a partir da década
de 70 com o entdo conhecido modelo tecnicista de educacdo, em que a avaliacéao
escolar era mais baseada na verificacdo formal de conhecimentos e de seus

objetivos.

Atualmente, o uso do TCQME vem ganhando destaque, especialmente,
através da pesquisa promovida pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Basica, SAEB, com a realizacdo da Prova Brasil e do ENEM; ou ainda, em
concursos de varios niveis e finalidades, além de pesquisas na area de

processamento e compreensao de textos escritos, como é o presente estudo.

Organizar um TCQME nao é uma tarefa facil, como muitos podem pensar.
Requer o conhecimento e observacdo de normas e recomendacgbes técnicas
precisas para realizar essa tarefa. O ndo seguimento desses preceitos resulta num
instrumento falho, complicado e, até mesmo, incompreensivel; dificil de ser
respondido ndo sé pelo nivel de dificuldades das questdes, mas também pela
elaboracao problematica ou indevida.

Para garantir a credibilidade e a seguranca da elaboracdao e dos resultados
gerados por um teste de multipla escolha, existe, em ambito nacional, um Guia de
Elaboracéao e Revisao de Itens (GERI), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep (2010), érgao responsavel pela elaboragéo e

aplicagéo de avaliagées nacionais em larga escala na educacéo brasileira. Trata-se
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de um material didatico explicativo que julgamos ser importante para o profissional
que trabalha com avaliacdo da compreensao leitora.

Segundo o referido documento, para elaboragao de itens que compéem um
TCQME, um professor ou formulador, além de saber e ter dominio da area de
conhecimento a ser avaliada, deve conhecer os procedimentos técnicos que
envolvem a construcao de itens de multipla escolha, assim como deve compreender
0s objetivos e caracteristicas educacionais e psicolégicas dos que irdo se submeter
ao teste e, ainda, ser criativo para propor situacdes novas e engenhosas no
momento de formular um teste de multipla escolha (Cf. VIANA, 1982, apud BRASIL,
Inep, 2010, p. 9).

E importante ressaltar que, para elaboracdo de um teste de compreensio
leitora, segundo as diretivas do GERI, a nocao de Matriz de Referéncia (MR) deve
ser compreendida como sendo o instrumento norteador tanto para quem elabora e
corrige, como para quem se submete a esse tipo de teste. O elaborador deve, ainda,
conceber competéncias e habilidades como a aptiddo de mobilizar recursos de
ordem cognitiva, socioafetivas ou psicoafetivas, devidamente organizados para
estabelecer relacbes com e entre objetos, situacdes, fendbmenos e pessoas para
resolver, encaminhar e enfrentar situagées complexas (BRASIL, Inep, 2010, p. 7).

Dessa forma, com base nas informacgdes fornecidas pelo referido documento,
criamos um quadro-resumo conceitual e estrutural das orientagdes sobre elaboracao
de itens de multipla escolha que podem compor um TCQME (APENDICE F). Além
disso, com base nesse quadro-resumo, elaboramos um esquema dos elementos
que devem ser observados por um professor ou elaborador no momento de

montagem de um TCQME.
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Figura 5 - Esquema dos elementos composicionais para elaboracao de um teste de
compreensao com questoes de multipla escolha

Matriz de Referéncia - MR

Competéncias e Habilidades

Situacao-problema Itens
y v X
Texto-base Enunciado Alternativa

Gabarito

Distratores

Fonte: O autor

Do exposto, a escolha por este tipo de teste se explica pela possibilidade que
esse instrumento permite em verificar o grau de atencdo e conhecimento de
estratégias e habilidades leitoras do leitor em uma atividade do tipo TCQME. Na
presente pesquisa, para elaboracao desse tipo de ferramenta avaliativa foi escolhido
um texto-base de acordo com o grau de conhecimento de um estudante leitor do
nono ano. Para composicdo do referido teste, foram usados dois textos para
elaboracéo de dez itens, ou questdes, sendo uma de acasalamento (APENDICE C).
Convém salientar que as habilidades e competéncias de leitura exigidas no TCQME,
utilizado na pesquisa, estdo previstas dentre os chamados Descritores da Prova
Brasil (ANEXO C).

Assim sendo, uma vez apresentadas as informacdes referentes a origem do
TCQME, bem como a sua abrangéncia, organizacao/elaboracdo e escolha como
instrumento de coleta de dados para a presente pesquisa, passemos para a
apresentacao do questionario pos-teste, aplicado logo ap6s o primeiro teste de
compreensao leitora nas seis turmas colaboradoras da presente pesquisa.
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3.3.2 O questionario pds-teste

O segundo instrumento utilizado pelo presente estudo para coleta de dados
foi o questionario pds-teste (QPT), uma variagéo dos protocolos verbais (PV). Os PV
sdo comumente usados em pesquisas sobre leitura, tendo em vista que “verbalizar
enquanto se tenta compreender um texto é uma atividade um tanto natural,
sobretudo nos casos em que o texto apresenta um desafio a compreensao”
(TOMITCH, 2008, p. 26).

Com isso, conforme procedemos no item anterior, apresentaremos algumas
informacdes sobre os PV para situar o nosso questionario, como também, para
contribuir com a divulgacdo de informagdes a respeito desse instrumento de
pesquisa sobre leitura.

Os protocolos verbais podem ser considerados como procedimentos que
ajudam ao pesquisador a coletar dados sobre como se da a interagdo do leitor com
o texto escrito; e, ainda, captar os procedimentos utilizados pelo leitor na realizacéao
da atividade leitora através da verbalizacdo de seus pensamentos a respeito dessa
atividade. Os PVs, segundo Tomitch (2008), possibilitam a visualizacdo de
informacgdes relacionadas as atividades cognitivas complexas realizadas durante a
leitura de textos, ou seja, os PVs funcionam como uma espécie de “janela” aberta
para a visualizacdo de atividades cognitivas relacionadas com a leitura de textos
escritos. Para os autores Ericsson e Simon (1993, apud TOMITCH, 2008, p. 22)

a técnica de protocolos verbais exige que os sujeitos verbalizem o que lhes
vier a cabeca durante a realizacdo de uma determinada atividade cognitiva.
Segundo o referencial teérico que fundamenta essa técnica de coleta de
dados, essas verbaliza¢des, quando coletadas de forma adequada, refletem
estruturas e processos do aparato cognitivo humano.

Segundo Ericsson e Simon (1993, apud TOMITCH, 2008), os protocolos
podem ser subdivididos em protocolos de verbalizacdo concorrente e de
verbalizacdo retrospectiva. No primeiro tipo de protocolo, a medida que o leitor
realiza a leitura, ao mesmo tempo, verbaliza sobre 0 que esta fazendo, facilitando a
obtencao de uma descricao direta da acao que esta acontecendo. Por isso, esse tipo
de relato é mais comumente usado por pesquisadores. No segundo tipo de
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protocolo, o de verbalizacao retrospectiva, o leitor relata os processos cognitivos que

aconteceram numa leitura anteriormente ocorrida.

Para Cohen (1987, apud TOMITCH, 2007) os protocolos verbais podem ser
categorizados em trés tipos: auto-relatério, auto-observacdo e auto-revelagdo. No
auto-relatério e na auto-observacao, os dados sao obtidos ‘apés a leitura’ e, na auto-
revelacao, os dados sao obtidos ‘durante a leitura’.

Do exposto, percebe-se que a principal vantagem do uso dos protocolos
verbais em uma pesquisa sobre leitura consiste na possibilidade que esse
instrumento oferece para realizar uma analise do processamento da leitura no
momento da construcao de significados do texto; permitindo uma interpretacdo mais
eficaz dos dados que comprovam como e por que o leitor chegou a determinado
resultado. Pode-se dizer, entdo, que os protocolos verbais auxiliam na realizacdo de
uma analise qualitativa da compreensao leitora, uma vez que eles transcendem uma
simples atividade de decodificacdo e consideram o processo pelo qual o leitor
constréi o sentido do texto, explicando oralmente como interpreta o texto, isto &,
expressando como o0 seu entendimento ocorre no exato momento do processo
cognitivo (TOMITCH, 2008).

Desse contexto surgiu o questionario pos-teste (QPT) com a finalidade de
levar o nosso estudante colaborador a fazer uma autoavaliacdo sobre seu
desempenho de compreensao leitora logo apds ter respondido ao TCQME. Esse
questionario € composto por seis questdes relacionadas ao grau de complexidade
da compreensao do teste anterior e dos enunciados das questées do TCQME a que
se refere, bem como da frequéncia com que esse teste € realizado em sala de aula
pelos professores. O teste quis saber, também, se os estudantes gostariam de
exercitar mais a compreensao de textos através de testes com questoes de multipla
escolha (APENDICE D).

Portanto, a opgdo por adotar o QPT'® no presente estudo, em substituicdo a
técnica de protocolos verbais, deu-se, sobretudo, pela pretensdo de atingir um

'® Embora apresentado na modalidade escrita e com perguntas direcionadas para respostas
previamente elaboradas, concordamos que este recurso didatico de abordagem ao leitor, poderia,
também, ser considerado como uma versao da técnica de protocolo verbal. O Unico elemento que as
diferencia, é que no pos-teste a abordagem ao leitor é feita de maneira mais direcionada para auxiliar
0 pesquisador em recolher informagdes mais claras, precisas e diretas, em menos tempo. Ao passo
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numero maior de estudantes colaboradores, ao invés de privilegiar um
aprofundamento pormenorizado de dados recolhidos nas seis turmas envolvidas.
Todavia, embora saibamos da rica contribuicdo que um trabalho desse porte
significa para os estudos sobre leitura, mesmo assim, ndo dispinhamos de um
tempo maior para tal tarefa. Depois disso, passemos agora para a apresentacao de
um outro instrumento de pesquisa sobre leitura usado no presente estudo, o teste

cloze.

3.3.3 O teste cloze

O teste cloze, ou texto lacunado, &€ um dos procedimentos para avaliagcao da
compreensdo leitora bastante difundido nos dias atuais. Esse teste resulta do
avanco de pesquisas na area da cognicao no que se refere ao processo de leitura e
compreensdo do texto escrito. No Brasil, o teste cloze vem sendo utilizado por
linguistas e psicélogos para avaliar a compreensao leitora de estudantes em varios
niveis de escolaridade, a exemplo de Oliveira e Santos (2005) que pesquisaram
sobre a compreensdo leitora e a avaliacdo da aprendizagem de 270 alunos
universitarios ingressantes nos cursos de administracdo, direito e psicologia, e
Oliveira, Burochovitch e Santos (2007), que realizaram uma pesquisa com 206
estudantes de sétima e oitava séries de escolas publicas e particulares.

Originalmente proposto por Taylor (1953, apud SANTOS, 2009) como um
meio de avaliar a compreensibilidade de textos escritos, o cloze é uma técnica que
vem sendo sistematicamente utilizada por pesquisadores de leitura e linguagem,
principalmente a partir da década de 70. Na sua versao inicial, foi utilizado para
julgar o grau de dificuldade de textos para falantes nativos da lingua inglesa. A partir

de entdo, muitas experiéncias foram realizadas, abrindo novas perspectivas para a

gue a técnica dos protocolos verbais consiste na verbalizacdo dos pensamentos do sujeito abordado,
durante o processamento de uma tarefa cognitiva, como é a atividade de leitura. Exige que os
estudantes colaboradores verbalizem o que lhes vier a cabeca durante a realizacdo de uma
determinada atividade cognitiva. Segundo o referencial teérico que fundamenta essa técnica de
coleta de dados, essas verbalizagbes, quando coletadas de forma adequada, refletem estruturas e
processos do aparato cognitivo humano (ERICSON; SIMON, 1993 in TOMITCH, 2008, p. 26).
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sua realizagdo, ndo s6 para falantes nativos como também para falantes nao

nativos.

Esse procedimento consiste, na sua versao original, no lacunamento de um
texto seguindo sempre o mesmo padrao, ou seja, o lacunamento feito em cinco em
cinco palavras. Em um texto de 250 palavras, por exemplo, elimina-se o quinto
vocabulo, substituindo-o por um trago de tamanho equivalente para haver relacao
entre a mente do leitor e o texto escrito. As lacunas presentes no texto deverao ser
preenchidas pelo leitor para restituir o sentido completo do texto, respeitando o
principio de coeréncia textual interna. Apds as primeiras experiéncias, o teste
passou a ser utilizado como um instrumento para mensurar o nivel de inteligibilidade
do leitor (SANTOS, 2009). A figura abaixo corresponde a um dos dois testes cloze
utilizado no presente estudo.

Figura 6 - Teste cloze: O risco da escassez de agua

ORISCODA ESCASSEZ DE AGUA

O agquecimento global Nn3o € a dnica ameaca avida no planeta. Esta emr
curso o que as especialistas qualificam de “crise da agua”™ e que ja compromete
as condicdes de vida e saldde de uma ampla parcela da populacio.

A escassezr de agua & um problema cujos impactos
tendem a ser cada wvez graves caso a manipulacao dos
recursos hidricos seja revisto pelos paises. Calcula-se que
pelo um terco da populacio mundial ja tenha

, entre severas e moderadas, de acesso a .
sobretudo em nuitas regides do continente africano. s80 as
pessoas que nao dispbe de potavel nem de servicos de
saneamento sanitario, sem falar na poluicio dos rios, lagos e

fontes de abastecimanto que provoca milhGes de
particularmente de criancas.

Atualmente, mais de um de pessoas ja ndo tém acesso

a limpa suficiente para suprir suas necessidades basicas
afetando a qualidade de wida da populacio,

aquelas mais pobres. A principal causa da de agua potavel & o
mau uso. -s2 que, de cada 100 litros de agua
para consuma, 60 Se percam em racio maus habitos ou de
distribuicio ineficiente.

Entao, melhor gue o ser humano tem de
agora & usada com sabedoria, porgue se o fim da agua,
automaticamente chegara o de muitos seres desse imenso

planeta azul.

Fonte: O autor
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Como é possivel observar na Figura 6, o teste cloze elaborado para este
estudo conservou apenas o principio basico da técnica que consiste em deixar
lacunas para serem preenchidas pelo leitor; no nosso caso, a supressao ocorreu

com o sétimo vocabulo, respeitando-se o paragrafo inicial do texto.

Para realizar essa atividade, o leitor devera utilizar-se de suas experiéncias
anteriores de leitura para poder completar as lacunas do texto de maneira eficiente,
formulando inferéncias, por exemplo, que o ajudara a compreender o texto. Para
isso, segundo Condemarin & Milicic et al. (1988, apud SANTOS, 2009, p. 51),
existem dois estilos de compreensao no cloze

O primeiro é denominado campo independente, no qual os leitores
apresentam mais éxito na realizagdo da leitura, visto que captam o
entendimento contextual global do material lido para entenderem as partes.
O segundo estilo é conhecido como campo dependente, e os leitores tém

de, necessariamente, entender cada pedaco do texto para que a
compreensdo total ocorra (grifos nossos).

Com o crescente uso desse instrumento em pesquisa voltado para a
compreensao leitora, a técnica do procedimento cloze tem proporcionado um grau
satisfatorio de analise quantitativa e qualitativa sobre o leitor quando submetido a
este teste, uma vez que o cloze visa ndo apenas quantificar o nimero de acertos,
mas também verificar o grau de aceitabilidade das respostas fornecidas pelo leitor.
Embora as informacdes coletadas por esse teste se baseiem em dados numéricos, o
cloze oferece condicdo de se avaliar qualitativamente os resultados através de
confrontos entre o que é esperado no lacunamento e o que é efetivamente colocado
pelo leitor (SANTOS, 2009).

Segundo Santos (2009), desde sua criagdo em 1956, o cloze vem sendo
adaptado conforme o interesse da pesquisa que o utiliza, passando do
preenchimento das lacunas com palavras originais dos textos, para a aceitacado de
palavras sinbnimas, ou que facam sentido (palavras aceitaveis). Ha também
diversificacdo na sua formulacdo; por exemplo, abaixo da lacuna, podem ser
oferecidas opcdes para o seu preenchimento, ou ainda, pode-se oferecer um banco
de palavras para serem adequadamente colocadas nas lacunas. H& também o
lacunamento para recuperar determinadas classes de palavras (verbos, adjetivos,

conjuncgdes, etc.).
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Toda essa versatilidade do cloze comprova a sua eficacia em pesquisas que
se propdem a investigar e a diagnosticar as fragilidades na compreensao leitora. A
respeito da funcionalidade desse instrumento, Santos et al. (2009, p. 137) considera-

0 como sendo um

[...] instrumento de facil aplicacdo, apresenta-se para o estudante como uma
situagao-problema que resulta em uma atividade ludica, apela para a sua
competéncia linguistico-gramatical e para seus conhecimentos prévios de
vocabulario. No tocante as habilidades cognitivas, desenvolve o raciocinio
l6gico-verbal ao propor ao estudante uma situagcao de ensino-aprendizagem
que propicia a compreensdo de relagbes sintatico-semanticas na
progressao tematica de um dado texto.

A dificuldade no preenchimento das lacunas do cloze, para alguns estudiosos
citados por Santos (2009), a exemplo Primi, Taxa e Vendramini (2002), nao consiste
somente nas habilidades leitoras que os leitores devem comprovar ter dominio, mas
também na maneira como o teste foi concebido. A dificuldade pode estar, também,
no grau de complexidade da elaboracdo do teste, exigindo do leitor maior
concentracdo no momento da leitura e o uso de estratégias metacognitivas que
possibilitem ao leitor resgatar as ideias do autor durante o preenchimento das
lacunas do texto.

Para o bom desempenho nesta atividade, entra em jogo, também, a
contribuicdo das memorias de trabalho e de longo prazo, onde se encontram
armazenados e onde se processam 0s conhecimentos do leitor que o auxiliarao

durante a atividade leitora. Desta forma, “o leitor, no cloze, é tido como um
processador de textos escritos que, por meio de conhecimentos prévios, faz
inferéncias e analogias que resultam na compreensao” (SANTOS et al., 2009, p. 51).
Por essas e outras caracteristicas, o cloze é também uma atividade eficaz na
remediacdo, ou seja, pode ajudar leitores com baixos niveis de compreensado a
melhorar seu desempenho nessa habilidade, porque exige do leitor o monitoramento
de véarios componentes envolvidos na compreensdo dos sentidos do texto, dentre

eles, a busca da coesao e da coeréncia.

Ainda de acordo essa autora, para realizar a correcdo e pontuacao do teste
cloze é possivel utilizar-se dos trés niveis de desempenho leitor atribuidos por
Bormuth (1968, apud SANTOS 2009 et al.). No primeiro nivel, chamado de
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frustracdo, o leitor que obtém menos de 44% de acertos nao conseguiu
compreender a informacao lida; no segundo nivel, chamado de instrucional, o leitor
que atinge uma pontuagcao que varia entre 44,1% a 57% demonstra uma abstracéo
basica para compreensao leitora; no terceiro nivel, chamado de independente, o
leitor que demonstrar um desempenho superior a 57% do numero de acertos das
palavras suprimidas do teste cloze evidencia realizar uma atividade de leitura e

compreensao considerada critica, criativa e autbnoma.

Como informacgdes conclusivas a respeito desse instrumento de pesquisa, €
importante ressaltar que, para a elaboragdo de um teste segundo a técnica de cloze,
deve-se respeitar os principios da coesao e coeréncia textual para que no momento
de lacunar o texto, ndo seja de maneira aleatéria, mas que respeite, também, o
principio da inteligibilidade, adequado ao nivel de maturidade leitora dos
participantes da pesquisa. Outra informacao importante a ser observada refere-se a
nao exclusdo de palavras que representam nomes préprios e que, uma vez

decididos os critérios para elaboragao do cloze, esses devem ser mantidos até o fim.

Neste capitulo, apresentamos os instrumentos avaliativos utilizados na
pesquisa realizada, quais sejam: o teste de compreensao com questdes de mdultipla
escolha, o questionario pds-teste e o teste cloze. No préximo capitulo, abordaremos
a metodologia escolhida como base epistemoldgica para a realizacéo e analise dos
dados colhidos nas seis turmas colaboradoras do presente trabalho.
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4 A METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, além dos pressupostos metodoldgicos sobre os quais se
estruturou a presente pesquisa, apresentamos também, os componentes do
contexto em que a pesquisa foi desenvolvida. Logo em seguida, apresentamos as
condicées de aplicacdo dos testes e o perfil dos estudantes colaboradores. E
importante ressaltar a consideravel contribuicdo dos pressupostos metodolégicos
relacionados aos aspectos cognitivos do processamento da leitura e compreensao
do texto escrito, aqui abordado pelos trés instrumentos avaliativos que possibilitaram
verificar o uso de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, com énfase no

processo inferencial.

4.1 Pressupostos metodoldgicos sobre a pesquisa qualitativo interpretativo

A metodologia adotada na realizacdo desta pesquisa conta com uma
relevante presenca de dados quantitativos; entretanto, o estudo pode ser
caracterizado como qualitativo e interpretativo, uma vez que a pesquisa qualitativa
visa “analisar e interpretar os dados, refletir e explorar o que eles podem propiciar
buscando regularidades para criar um profundo e rico entendimento do contexto
pesquisado” (OLIVEIRA, 2010, p. 22).

Uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa e interpretativa consiste na
selecdo de dados pertinentes, cujos valores nao residem neles mesmos, mas nos
inumeros resultados a que podem levar. Ademais, o rigor de uma pesquisa dessa
natureza ndo se mede apenas por comprovagoes estatisticas, mas justamente pela
amplitude e pertinéncia das explicacoes e teorias, ainda que estas nao sejam
definitivas e que os resultados alcangados ndo sejam generalizaveis (ANDRE e
LUDKE, 1986). Além disso, segundo Oliveira (2010, p. 24), “o processo interpretativo
passa por trés estagios: o descrever, o dar sentido ao dado e o0 argumentar”.

Finco (2010, p. 91) endossa essa particularidade relativa ao processo
educativo colocando em evidéncia o envolvimento do pesquisador com o seu objeto

de pesquisa, € o baixo numero de estudantes envolvidos em relacdo ao universo
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maior do qual esses estudantes fazem parte, evidenciando, assim, a natureza

qualitativa da pesquisa.

Seguindo essa linha de raciocinio, Neves (1996) afirma que desenvolver uma
pesquisa sob a 6tica qualitativa implica realizar um corte temporal na realidade que
se deseja pesquisar, obrigando o pesquisador a estabelecer contato direto com o
objeto de estudo; para isso € importante desenvolver técnicas de observacao e de
coleta de dados.

Com relacdo ao aspecto interpretativo que reveste este estudo, € preciso
interpretar, compreender os significados que os individuos ddo aos eventos e
situacoes, dai a importancia das interpretagdes. Por isso, um pesquisador que adota
esse tipo de pesquisa, deve ser atento a multiplicidade de situagbes e problemas
que podem ocorrer, para que, no momento de analisar os dados, possa ter varias
explicacdes para a realidade observada (ANDRE e LUDKE, 1986). No nosso caso, o
contato estabelecido com a realidade das escolas e a interacdo com os estudantes
colaboradores foram enriquecedores para a coleta de dados, por estes nos
fornecerem informacdes de como se da o seu contato com a atividade leitora ou

como ela é trabalha em sala de aula.

E importante frisar, a este ponto, que a compreensio leitora de textos escritos
€ uma habilidade essencial no processo de aprendizagem que constitui um ato
interativo entre as caracteristicas do texto e as do leitor. Por isso, investigar como
acontece o processamento da leitura e compreensao do texto escrito in loco torna-se
importante para tentar conhecer mais de perto, as possiveis dificuldades e entraves
para o desenvolvimento de tdo nobre habilidade que € a leitura.

Assim, para a realizacdo da presente pesquisa, selecionamos o teste de
compreensao com questdes de multipla escolha, seguido do questionario pos-teste,
e o teste cloze. Esses instrumentos foram devidamente montados e testados

anteriormente, com o fito de garantir a sua validade para o presente estudo.

Tendo explicitado os pressupostos metodoldgicos que dao suporte a este
estudo, na sequéncia, serdo apresentados o contexto, as instituicbes e o perfil dos

estudantes colaboradores da presente pesquisa.
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4.2 O contexto da pesquisa

A pesquisa aqui relatada foi realizada durante o segundo semestre do ano
letivo de 2012, com a finalidade de verificar o processo de compreensao do texto
escrito, abrangendo seis turmas do nono ano de seis escolas do municipio de
Maceid, sendo trés da rede publica estadual e trés da rede particular de ensino,
totalizando 178 estudantes colaboradores residentes em varios bairros da cidade.

O relato que segue foi elaborado a partir da realidade de cada uma das seis
unidades de ensino envolvidas. Sao contextualizacbes importantes e preciosas para
o presente trabalho por terem influenciado a aplicacdo dos instrumentos, coleta e

analise dos dados gerados pela pesquisa.

Comecemos a contextualizagdo mencionando a positiva receptividade
demonstrada pela dire¢cdo pedagdgica das seis escolas envolvidas e, em particular,
dos professores de Lingua Portuguesa, que, gentilmente, cederam espago em seu
planejamento para realizarmos a pesquisa. Esses profissionais, além de nos dirigir
palavras encorajadoras para a realizacdo do presente trabalho, expressaram,
também, a caréncia de estudos e propostas pedagogicas referentes a atividade de
leitura e compreensao do texto escrito; considerando-a como ponto nevralgico, nao
s6 das aulas de lingua materna, mas também, como ponto de maior dificuldade em

VAarios exames e concursos.

Quanto a receptividade dos estudantes colaboradores, destacamos seu
interesse e sua colaboracdo com a pesquisa, dispondo-se a responder os testes
propostos e, ao mesmo tempo, evidenciando as dificuldades em relacao a atividade

de leitura e compreensao.

Durante a realizacdo da pesquisa, as condi¢cdes de aplicagcdo dos testes
variaram desde turmas que responderam em siléncio, com atencao e seriedade,
mesmo na auséncia da professora da turma; a turmas em que foi necessario o
professor intervir, com um tom mais sério, chamando a atencdo da classe para o
comportamento, o respeito e a participacdo dos estudantes enquanto respondiam
aos testes. Muitos dos estudantes colaboradores expressaram oralmente nao
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gostarem ou sentirem dificuldades com a leitura, mesmo assim, ndo se recusaram a

participar da pesquisa, demonstraram interesse e curiosidade pelo nosso estudo.

Como ja mencionado na introducao deste trabalho, na elaboracgao inicial do
nosso projeto, haviamos proposto realizar a pesquisa em apenas uma turma de uma
escola da rede publica da cidade de Maceid; contudo, ap6s a aplicacdo do teste
piloto, que evidenciou a viabilidade da testagem, terminamos realizando a pesquisa
em seis escolas, sendo trés da rede publica estadual e trés da rede particular de
ensino na cidade de Maceid, durante o segundo semestre do ano letivo de 2012.

Diante do aumento do numero de escolas colaboradoras, reduzimos o
namero de instrumentos da pesquisa, que inicialmente previa o uso do questionario
de sondagem, do teste de multipla escolha, do protocolo verbal e escrito, e do teste
cloze para verificar e avaliar a compreensao leitora. Assim, diante da referida
modificacdo, a pesquisa perdeu um pouco a profundidade, mas ganhou muito em
abrangéncia de estudantes colaboradores, ja& que mais instituicoes de ensino foram
escolhidas como escolas campo. Dessa vez, ao selecionarmos as escolas a serem
abordadas, optamos por escolas fisicamente mais proximas entre si para possibilitar
rapidez no acesso, com clientelas diversificadas e, assim, ter um raio de alcance a

bairros e camadas sociais diferentes.

Na tentativa de relatar o processo de mudangas ocorridas no projeto,
iniciamos por dizer que a mudancga referente as instituicbes colaboradoras refere-se,
especificamente, a substituicao de algumas das escolas envolvidas no inicio da
pesquisa e acréscimo de outras, passando assim, de uma para duas, depois para
quatro, depois de quatro para oito. Entretanto, devido ao fechamento inesperado de
uma das quatro escolas colaboradoras da rede particular, e em funcdo do pouco
tempo que dispinhamos para a apuracao e analise dos dados ja colhidos, tornou-se
dificil a possibilidade de aplicar a pesquisa em outra escola, restando-nos, assim,
sete escolas.

Por questbes de emparelhamento, decidimos considerar apenas seis das sete
escolas nas quais realizamos a pesquisa durante 0s meses iniciais do terceiro
bimestre do ano letivo de 2012, ficando assim disposto: trés escolas da rede publica
e trés escolas da rede particular de ensino do municipio de Maceid.
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Essas mudancas evidenciam e reforcam uma das caracteristicas da pesquisa
de campo que, como sabemos, esta sujeita a mudancas por envolver situacdes e

objetos de estudo situados em tempo real.

O projeto inicial também sofreu alteragdes em relagdo aos instrumentos da
pesquisa. Devido ao aumento de nimero de estudantes colaboradores, substituimos
os instrumentos de entrevista individual, que seria realizado com alguns dos
estudantes colaboradores, e os protocolos verbais, por uma enquete escrita — um
questionario pés-teste aplicado a todos os estudantes das instituicoes
colaboradoras. Esse questionario foi aplicado apds o primeiro teste, ou seja, o de
compreensao de texto com questdes de multipla escolha.

A medida que os estudantes respondiam e devolviam esse teste,
informalmente conversavamos com alguns deles sobre como é trabalhada a leitura
em sala de aula, ou se haviam feito alguma atividade semelhante a que se
submeteram com a pesquisa. As respostas a essas abordagens e outras
informacgdes foram registradas no diario de bordo do pesquisador.

4.2.1 As instituicbes de ensino em que a pesquisa foi realizada

Antes de iniciarmos a apresentacdo das instituicdes de ensino que se
dispuseram a participar da nossa pesquisa, lembramos que, por questdes éticas, em
nenhum momento serdo revelados os nomes dessas instituicbes ou dos estudantes
colaboradores que nelas estudam. Assim, desse momento e doravante o restante do
texto, ao fazermos referéncia a qualquer instituicdo de ensino, seja por grupo ou
individualmente, serdo usadas siglas para especificar a qual rede de ensino pertence
as escolas, se publica ou particular.

Para representacdo do grupo das escolas publicas, sera usada a sigla GA
(Grupo A) que corresponde as trés escolas desse grupo que serao indicadas por A1,
A2 e A3; para o grupo das escolas particulares serd usada a sigla GB (Grupo B), e
para as trés escolas que compdem esse grupo, as siglas B1, B2 e B3. Para fazer
referéncia, respectivamente, as turmas dos estudantes colaboradores das trés
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escolas que compdéem os dois grupos das instituicdes de ensino envolvidas nessa
pesquisa, serdo usadas as siglas EA1, EA2 e EA3 e EB1, EB2 e EB3. Dessa forma,
feitos os devidos esclarecimentos, passemos a apresentacao das trés escolas
colaboradoras que compdem o GA, sequencialmente, a apresentacdo das trés
escolas colaboradoras do GB.

4.2.1.1 As instituices publicas de ensino que participaram da pesquisa

Para a escolha e abordagem das instituicdes colaboradoras, foram adotados
dois critérios pelo pesquisador e orientadora deste estudo: o de localizacdo e o de
aproximagao; viabilizando, assim, um rapido acesso a essas instituicdes e, ao
mesmo tempo, atingindo um ndmero maior de estudantes provenientes de bairros e
situagdes socioecondmicas e culturais diversificadas, assim como as escolas que

funcionam no Centro Educacional de Pesquisas Aplicada, CEPA.

A primeira instituicdo de ensino visitada foi a escola A1 que se encontra em
pleno funcionamento ha 49 anos, atendendo uma clientela de 500 estudantes
provenientes dos bairros da Pitanguinha, da Grota (Ladeira da Moenda, como é
mais conhecida) e Feitosa, distribuidos em dois turnos nas modalidades do Ensino
fundamental | e Il. A grande maioria desses estudantes procede de camadas sociais
mais humildes, tanto financeira como culturalmente. Segundo a professora de
Portugués de uma das turmas do nono ano dessa escola, a baixa condicao
econbmica e cultural influencia negativamente no desempenho do processo de

ensino aprendizagem.

Essa primeira escola publica que nos acolheu, a A1, assim como muitas
outras escolas da rede estadual de Alagoas, estava passando por uma reforma em
suas instalacdes, promovida pelo governo estadual. Segundo informacgdes colhidas
entre as gestoras e o0 corpo docente dessa escola, essa reforma estava
atrapalhando o andamento das atividades escolares do ano letivo em curso; mesmo
assim, a escola ndo poderia postergar essa acdo, pois corria o0 risco de nao

conseguir fazé-la em outro momento.
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A escola A1 dispde de uma biblioteca, uma sala de leitura e um laboratério de
informatica, que se encontra desativado por conta da reforma nas instalacdes fisicas
da escola. No que se refere a execucao de projetos pedagdgicos, encontrava-se em
andamento o projeto de tempo integral, que consiste, na sua primeira fase, selecédo
de estudantes que receberao um atendimento integral dentro da escola. Na segunda
fase desse projeto, serdo oferecidas aulas de reforco aos estudantes com
dificuldades na aprendizagem, desenvolvimento de atividades esportivas, culturais e
ludicas num periodo distinto do que estudam.

Para completar o grupo das trés instituicbes publicas, a nossa proposta de
pesquisa foi igualmente aceita em duas escolas que funcionam no Centro
Educacional de Pesquisas Aplicadas, CEPA; localizado na Avenida Fernandes Lima,
pertencente a 152 CREA de Alagoas. Trata-se de um complexo que abriga 22
instituicoes estaduais, entre elas, 11 escolas de educagdo basica. Antes da
apresentacdo dessas unidades de ensino, ressaltamos o interesse e a solicita
abertura dos gestores e professores dessas duas escolas que prontamente
acolheram a nossa pesquisa, adequando horarios e até mesmo, oferecendo aulas
extras para cumprimento da pesquisa. Tudo isso por considerarem nossa pesquisa
pertinente a realidade e necessidades de seus estudantes.

Um fator comum a estas duas escolas € a proveniéncia do corpo discente,
procedentes de camadas sociais menos favorecidas, tanto econdémica quanto
culturalmente. Sao estudantes provenientes de bairros muito distantes da escola
onde estudam, sendo necessario um 6nibus escolar para recolhé-los; um quadro
semelhante aos estudantes de zonas rurais que percorrem grandes distancias e
enfrentam dificuldades para chegarem até a escola.

A escola A2 foi a primeira das duais instituicbes escolares localizada no
CEPA que nos acolheu. Encontra-se em funcionamento ha 39 anos e acolhe cerca
de 1.473 estudantes distribuidos nas modalidades do ensino fundamental I, ensino
médio diurno e EJA (2° ciclo do fundamental e médio), funcionando no turno da
noite. A A2 dispbe de uma biblioteca, porém, por ndo ter funcionarios suficientes
para manté-la aberta nos trés expedientes, funciona em horarios alternados. A

escola possui, ainda, uma sala de recursos audiovisuais, um laboratério de
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matematica e informética, este Ultimo usado esporadicamente por falta de

funcionarios habilitados.

Com relacdo ao desenvolvimento de projetos voltados para a clientela
escolar, nos foi informado pela gestora da escola A2 que, assim como a sua escola,
outras que funcionam no CEPA aguardam a definicdo do Projeto Pedagdgico
Escolar (PPE) pela Secretaria Estadual de Educacdo para depois planejar e
executar subprojetos. Segundo essa mesma gestora, a referida secretaria falta
determinar qual a modalidade de ensino que funcionara na A2 para, em seguida, dar
continuidade a construgdo do PPE, o qual se encontra em processo de reformulacao
com o apoio do corpo docente e discente dessa escola.

Fechando o grupo das trés instituicbes publicas do GA, temos a escola A3
onde fomos muito bem recebidos pela equipe gestora e pelo corpo docente. Essa
escola tem apenas 18 anos de funcionamento e acolhe cerca de 570 estudantes,
frequentadores do ensino fundamental Il e distribuidos nos turnos matutino e
vespertino, provenientes de varios bairros de Maceid, desde o bairro do Farol, onde
se encontra localizada, até bairros mais distantes, como o Village, entre outros. A
frequéncia de estudantes provenientes de varias partes do municipio maceioense,
especialmente daquelas concentradas em bairros periféricos, representa uma
caracteristica comum a todas as instituicdbes de ensino do complexo educacional
CEPA.

Esta terceira escola da rede publica, ndo diferente das duas primeiras,
acolheu a nossa pesquisa com bastante atencao e interesse, demonstrando uma
particular flexibilidade dos horarios das aulas para melhor nos atender. Quando
fomos apresentados ao corpo docente da A2, todos os professores demonstraram
interesse na nossa pesquisa e se dispuseram a colaborar; em razado disso, foram
estabelecidos, espontaneamente, acordos entre professores de diferentes
disciplinas para que pudéssemos aplicar os testes avaliativos com uma turma do
nono ano em um breve espaco de tempo, facilitando, assim, a nossa coleta de

dados.

Como estrutura fisica, a escola A2 possui uma sala de leitura — como
chamam a biblioteca — funcionando em horéario regular, dispondo de um acervo

enriquecido por livros de literatura infantil, enciclopédias, revistas e jornais, assim
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como um laboratério de educagdo matematica, promovendo atividades voltadas ao
incentivo do estudo da Matematica; um laboratério de informatica, que se encontra
desativado, e uma sala de video. A escola desenvolve os projetos “Quebra Tatu” e
“‘“Amigos do Ziraldo”, voltados para a leitura e producdo textual, com um timbre
interdisciplinar na realizagdo de suas atividades.

Além da coleta de dados dos estudantes colaboradores e de informacdes
relacionadas a estrutura fisica e as atividades pedagdégicas desenvolvidas pelas trés
escolas publicas do GA, foi possivel, também, perceber a aceitagédo e interesse dos
professores e gestores por projetos de pesquisas voltados para a leitura e
compreensao do texto escrito. Muitos dos profissionais da educacao com os quais
mantivemos contato comentaram sobre as dificuldades encontradas pelos
estudantes colaboradores em relagdo a leitura, ndo s6 na disciplina de Lingua

Portuguesa, mas varias outras.

Segundo o relato de um professor de Matematica da escola A3, também ele
enfrenta dificuldades no campo da leitura e compreensdo durante as suas aulas.
Para esse profissional, o baixo rendimento de seus estudantes em sua disciplina,
deve-se, muitas vezes, a dificuldade dos estudantes para conseguirem entender o
que leem. Numa atividade com questdes discursivas, por exemplo, além do
conhecimento matematico exigido, exige-se também do estudante, o bom
desempenho na leitura e compreensao. Geralmente, continua o mesmo professor, a
maioria dos erros cometidos pelos estudantes ndo é por falta do conhecimento
matematico especifico para aquela situacao problema apresentada, mas sim, por
nao conseguirem entender que o diz o enunciado da questéo.

Com essa contribuicao do referido professor de matematica para a nossa
pesquisa, encerramos a apresentacao das trés instituicdes publicas colaboradoras e,
na sequéncia, segue a apresentacdo das trés instituicbes da rede particular de
ensino (GB), nas quais tivemos a oportunidade de aplicar o presente estudo. A

apresentacao dessas instituicoes se dara semelhante ao primeiro grupo.
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4.2.1.2 As instituicoes particulares de ensino que participaram da pesquisa

Equiparado com o numero de escolas da rede publica, foram selecionadas e
abordadas trés escolas da rede particular de ensino do municipio de Maceié que,
gentilmente, concordaram em colaborar com a realizacdo da presente pesquisa.
Assim como as trés escolas do GA, semelhantes dificuldades com a atividade de
leitura e compreensao foram mencionadas pelos professores e gestores das escolas
do GB, como também, foi semelhante o interesse por uma pesquisa, como essa, no

campo da leitura e compreenséo de textos escritos.

Durante a visita inicial a uma das escolas desse grupo, nos chamou a atencao
o relato de uma gestora sobre o planejamento e a metodologia adotados para
trabalharem com a leitura e compreensao de textos escritos. Segundo esse relato, a
solugcdo encontrada para ajudar a minimizar as dificuldades com a compreensao
leitora foi o desenvolvimento de um projeto que une atividades paralelas no campo
artistico e cultural, com atividades de incentivo a leitura dos paradidaticos adotados
na escola. Esse mesmo projeto prevé a oferta de atividades-oficinas durante um
segundo horério, para trabalhar as dificuldades com ortografia e conhecimentos
basicos de lingua Portuguesa.

Encontrar uma escola que prioriza em seu planejamento o desenvolvimento
de atividades voltadas para a leitura e compreenséo de textos escritos nos pareceu,
a principio, ndo s6 de grande importancia, mas também, como possibilidade de
didlogo e troca de experiéncias enriguecedoras para a presente pesquisa. Todavia,
com o andamento de nossas atividades de pesquisa nessa escola e através da
interacdo com professores e estudantes dessa instituicao, foi possivel constatar que
boa parte daquela visdo positiva de trabalho com a leitura ndo correspondia com a
realidade apresentada.

Apés as preliminares informacdes sobre o grupo das escolas particulares, a
primeira instituicdo do GB a ser apresentada é a B1 que funciona ha 27 anos e
oferece as modalidades de ensino do maternal ao ensino médio em dois
expedientes, manhd e tarde. Essa escola atende, em média, cerca de 500

estudantes, provenientes dos seguintes bairros: Farol, Gruta de Lourdes, Jardim
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Petropolis, Colina dos Eucaliptos, Santa Lucia e Tabuleiro dos Martins. Apresenta
uma boa estrutura fisica, com salas climatizadas, biblioteca, sala de informética e
auditério equipado com recursos midiaticos. Os projetos pedagdgicos desenvolvidos
pela B1 sdo de acordo com as séries, sendo o Projeto Primeiras Letras o carro-chefe
dos demais projetos desenvolvidos na area de Lingua Portuguesa.

O referido projeto objetiva desenvolver a pratica de exercicios gramaticais,
especificamente, ligados a ortografia, bem como, incentivo a leitura através de
concursos de poesias, atividades ludicas e artisticas em conjunto com atividades de
leitura dos paradidaticos. Agregado a esse mesmo projeto, estdo dois outros
subprojeto, um de aulas de xadrez com o objetivo de instigar o desenvolvimento do
raciocinio; e o outro, de cunho interdisciplinar, ocupando-se da realizacdo de

eventos escolares como a feira de ciéncias que ocorre anualmente.

A segunda instituicdo do GB que nos acolheu, foi a B2 que funciona ha 24
anos, oferecendo aos seus atuais 650 estudantes, distribuidos entre os anos do
ensino fundamental e médio, salas de aula, a maioria delas, climatizada, equipadas
com aparelho de projecao, um laboratério de informatica e uma biblioteca, que se
em encontrava em fase de reativacdo. No campo pedagdgico, a escola B2
desenvolve um projeto de conscientizacdo de coleta seletiva de lixo; um projeto de
leitura e produgdo de um livro de cordel com o tema Bullyng — “uma alternativa de
abordar o assunto através de um instrumento que ajuda o aluno a conhecer mais de
perto 0 assunto e sentir-se livre para discutir sobre” — palavras da coordenadora

pedagdgica da B2 que nos acolheu.

A terceira e Ultima instituicdo a ser apresentada € a escola B3, que se
demonstrou aberta e interessada pelo nosso projeto, ratificando a urgéncia pelo
desenvolvimento de projetos de pesquisa e a¢des concretas que auxiliem o trabalho
com a questao da leitura.

Em conversa inicial, a coordenadora pedagdgica geral e outros
coordenadores, que nos receberam com grande simpatia e interesse pela pesquisa,
afirmaram detectar em muitos dos seus estudantes, dificuldades referentes a
atividade de leitura e compreensdo; nao obstante a atencdo voltada para esta
questdo e o constante empenho pedagdgico em criar alternativas para melhorar e
aperfeicoar o desempenho dessas atividades. A escola B3 possui uma clientela de
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aproximadamente 1.100 estudantes provenientes de classes sociais mais elevadas,
em relacdo as duas primeiras escolas colaboradoras da rede particular e as demais

ja mencionadas anteriormente.

Um diferencial da B3, em relacdo as duas outras instituicobes do GB, é o
método educativo adotado pela instituicdo para desenvolver suas atividades com o
corpo discente. Esse método consiste em priorizar os anos iniciais da educacao,
promovendo atividades que harmonizam a interacdo de forcas corporais e
espirituais, interligando corpo, inteligéncia e vontade.

Em Maceid, essa escola ja existe ha 32 anos e conta com 6timas instalagcdes
fisicas e apropriadas para as modalidades de ensino desde o pré-escolar até o
ensino médio. Grande parte de salas de aula sao climatizadas e equipadas com um
projetor de imagens. A escola B3 dispde, ainda, de uma biblioteca, laboratorios de
informatica, de ciéncias e de matematica, sala de jogos e de meditacao; essa ultima
destinada a trabalhar com os educandos a concentragdo, a ateng¢do, a escuta, 0
siléncio e o perceber-se, trabalhando, assim, o lado espiritual dos estudantes. Essas
informacdes, assim como muitas outras, nos foram concedidas por uma das
psicélogas que desempenha a funcdo de coordenadora de algumas turmas do

ensino fundamental Il da referida escola.

No campo pedagdégico, a escola B3 desenvolve projetos de mostras
cientificas e culturais, exposicoes de trabalhos envolvendo a leitura, como por
exemplo, o projeto Leitura em Movimento, uma juncédo de producéo escrita, teatro e
sarau. Ha também projetos que visam o incentivo a publicacao de livros produzidos
pelos estudantes, com direito a premiacdo dos melhores autores. Além disso, a
escola oferece acompanhamento e direcionamento psicolégico voltado para
orientacao profissional para os estudantes do ensino médio, e ainda desenvolve e
promove o engajamento dos estudantes em projetos sociais e promocao de
atividades com o fito de contribuir para a formacao integral do corpo estudantil que

forma a escola B3.

No final da nossa passagem por essa escola, nos encontramos novamente
com a coordenadora pedagdgica geral, desta vez para agradecer pela acolhida e
firmar o compromisso de um possivel retorno a instituicdo para apresentagdo dos

resultados da pesquisa, quando julgarem oportuno. Para nossa surpresa, a proposta
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foi aceita acompanhada de uma apreciacao pela iniciativa da pesquisa, seguida de
motivacdes para continuacdo de futuros estudos que venham fomentar a producéo
de material tedrico-pratico no campo da leitura e compreensao textual,
especialmente, no Estado de Alagoas, afirmou a referida coordenadora.

Assim, com essas informacdes, encerramos a apresentagdo das escolas
colaboradoras e passamos, no tdpico seguinte, para a apresentacao das condi¢des
de aplicacdo dos testes avaliativos de leitura e compreensao, realizados com 0s
estudantes colaboradores dos grupos das escolas publicas e particulares de ensino.

4.3 Aplicacao dos testes

Neste tépico, apresentamos, por meio do Quadro 2, logo abaixo, os testes
aplicados e sua caracterizacao. Esses testes foram aplicados seguindo uma ordem
metodoldgica conforme o objetivo que se pretendia alcancar com cada um deles,
de maneira que nos fosse possivel colher informacdes para serem usadas como
objeto de estudo da presente pesquisa. A data de aplicacdo dos testes, embora
varie devido a quantidade de escolas colaboradoras e a realidade interna,

respectivamente, aconteceu entre 11/07/12 a 17/08/12.
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Quadro 2 - Testes aplicados: suas caracteristicas e propositos

GENERO

TIPOLOGIA

TITULO

FORMA DE

TIPODETESTE o TEXTO | TEXTUAL | DOTEXTO | APLICAGAO FROPOEITY
Texto 1: O teste foi Verificar o nivel
Teste de o Texto 1: entregue aos de
~ vulgarizacao ) ; . -
compreensao A Texto 1: Muito mais | estudantes, sem compreensao
> cientifica . . L
com questoes narrativo do que isca préevios do texto e o uso
de multipla Texto 2: comentarios, de estratégias
escolha y Texto 2: Texto 2: apenas produtivas de
Verbete de " | lei
enciclopédia expositivo sem titulo recomendando o elltura,
(TCQME) uso de caneta especialmente
azul ou preta. as inferenciais.
Oportunizar
uma
autoavaliacao
Questionério Protocolo Texto C . do estudante
- . ) " Questionari Realizado logo
pbs-teste Escrito pos- | Expositivo/ o Pos-teste | ap6s o TCQME colaborador
(QPT) leitura Injutivo P : sobre a
atividade de
leitura feita com
o QCQME.
Entrega do texto
para Ie|~tura; Aplicagéo do
explicacao dos teste para o
12 TESTE Parabola Narrativo Estrela do objetivos; alun% e
CLOZE mar resolucdo e e
J familiarizar com
comentarios -
. a técnica do
coletivos sobre o
cloze.
texto.
Verificar o nivel de
. Entrega do texto compreensao e
20 TESTE O risco da para leitura e recuperacdo da
Adaptacao de| Expositivo |escassez de . coeréncia textual,
CLOZE e < preenchimento das .
texto didatico agua especialmente

lacunas.

através do uso de
inferéncias.

Fonte: O autor

Assim, com 0 conhecimento dos testes de compreensdo usados nesta

pesquisa, juntamente com seus objetivos, apresentados no quadro acima, na

sequéncia, segue um relato das condi¢des de aplicacdo dos instrumentos avaliativos

nas seis turmas envolvidas na pesquisa. Primeiramente, serdo apresentadas as

condicdes do grupo das escolas publicas e, em seguida, do grupo das escolas da

rede particular de ensino.
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4.3.1 Condicées de aplicacao dos testes nas escolas publicas

De forma geral, tivemos uma boa acolhida pelos diretores das escolas
publicas, apesar dos protestos da coordenadora da 152 CRE (152 Coordenadoria
Regional de Ensino), 6rgao diretamente ligado a Secretaria Estadual de Educacgéo
que relutou um pouco em nos dar permissao para realizarmos a pesquisa em duas
escolas'’ que funcionam no Centro Educacional de Pesquisas Aplicadas (CEPA).
Ela queixou-se da falta de compromisso da Universidade, na pessoa de graduandos
estagiarios e ou pesquisadores, que ao final de sua passagem pelas instituicbes de
ensino se despedem e nao apresentam um retono de suas pesquisas em forma de
contribuicbes para melhoria do processo de ensino aprendizagem ou possivel
solugcdo para uma problematica analisada no espaco requerido. Esse comentario
nos alertou para possiveis entraves que viriamos a encontrar ao visitar outras
escolas ao longo da pesquisa, 0 que na pratica ndo aconteceu. Entretanto, isso
reforcou 0 nosso compromisso em dar retornos as instituicoes colaboradoras, como
uma forma de apresentar ndo sé nossos agradecimentos por contribuirem com a

pesquisa, mas também como um retorno dos frutos gerados pelo presente estudo.

Superado esse momento, e com a autorizagdo em maos, nos dirigimos as
instituicbes escolares escolhidas neste complexo educacional para darmos
prosseguimento as etapas da presente pesquisa. que ja previa um retorno as
instituicbes que nos acolhessem, se essas julgarem oportuno, como uma forma de
apresentar ndo sdé nossos agradecimentos por contribuirem com a pesquisa, mas

também como um retorno dos frutos gerados pelo presente estudo.

O primeiro contato estabelecido para darmos inicio a pesquisa foi com uma
unidade escolar de ensino fundamental da rede publica estadual, que solicitamente
nos acolheu na pessoa da gestora escolar, a qual ressaltou a importancia do nosso
estudo ndo sé para os estudantes colaboradores do nono ano, mas também para
muitos outros leitores. Em seguida, fomos apresentados a professora de Portugués,

que também nos acolheu muito bem e nos apoiou durante a coleta de dados.

' Essas duas escola publicas estaduais fazem parte do grupo de escolas publicas (GA) da nossa
pesquisa.
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Explicado o ocorrido, passemos para exposicdo das condi¢cdes de aplicacao
dos testes nas trés escolas publicas, os quais aconteceram na seguinte ordem:
apresentacdo da pesquisa e entrega do TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) para ser assinado pelos pais ou responsaveis, garantindo, assim, a
participacdo do estudante na pesquisa. Depois disso, aplicacdo do questionario perfil
do estudante e, em seguida, teste com questées de multipla escolha, seguido do
questionario pos-teste, composto por seis questdes referentes a estrutura, ao grau
de clareza dos enunciados e de dificuldade do teste por eles respondidos
anteriormente. Por fim, a aplicacdo de dois testes cloze: o primeiro teste foi aplicado
como apresentacado da técnica de texto lacunado e o segundo, com o fim especifico

de coletar dados para a presente pesquisa.

Com os estudantes colaboradores da primeira escola publica (EA1), a
aplicacao dos testes deu-se de maneira tranquila, sem a ocorréncia de nenhum fator
complicador que pudesse alterar a concentracao dos estudantes colaboradores e
invalidasse o resultado dos instrumentos; um fato notavel, pois ao lado da sala
existia uma quadra de esportes, mas, mesmo assim, em nenhum momento
atrapalhou. A professora de Portugués dessa turma era bastante conhecida e
querida pelos estudantes; certamente por isso, quando aparecia alguém
conversando prdéxima a janela, ao ver quem era a professora em sala, a saudava e

saia.

Na turma da escola A2, a aplicagdo do questionario perfil do estudante e do
teste cloze, ocorreu no dia e tempo previstos; apenas o TCQME e,
consequentemente, o QPT foram aplicados na terceira tentativa devido alguns
imprevistos. Na primeira vez, antes mesmo de entrarmos em sala, a coordenacao da
escola nos pediu para cedermos aquela aula, prevista para aplicagdo do TCQME,
para um profissional do SENAI, com o qual a escola ja havia se comprometido
anteriormente, para que ele falasse sobre as opcdes de cursos profissionalizantes

direcionados aos estudantes que encerram o ensino fundamental.

A segunda tentativa para aplicar o mesmo teste, também falhou, mesmo
tendo sido agendado para aquele dia. Dessa vez, o que nos impediu de realizar a
tarefa foi a pouca quantidade de estudantes da turma; muitos integrantes de EA2

estavam representando a escola nas atividades esportivas promovidas pelo CEPA.



102

Por esse motivo, mais uma vez, o teste de mdultipla escolha ficou postergado para
um terceiro encontro, no qual, finalmente, correu tudo bem, ndo encontramos

nenhuma resisténcia dos estudantes em responder ao teste.

Em A3, gracas ao excelente incentivo e colaboragéo da vice-gestora escolar,
da professora de Portugués, de outros professores, e, especialmente, da rica
disponibilidade dos EAS, a coleta de dados procedeu-se satisfatoriamente. A Unica
dificuldade encontrada foi o tempo de coleta do TCLE. Para alguns estudantes foi
solicitado que retornassem com o termo para que todos os espacos do termo

fossem preenchidos, sem a omissao de informagoes.

Dessa forma, a aplicacao e coleta dos dados em GA nao sofreu nenhuma
interferéncia em grau de gerar condi¢oes inadequadas que inviabilizassem os testes.
Assim, na sequéncia, serdo apresentadas as informacoes referentes as condicoes
de aplicacao dos testes nas trés escolas particulares, ou seja, nas instituicbes que

compdem o grupo GB.

4.3.2 Condicoes de aplicagao dos testes nas escolas particulares

A aplicagéo dos testes nas trés escolas do GB ocorreu de maneira produtiva;
nao foi encontrada nenhuma ocorréncia que pudesse invalidar a aplicacao de algum
dos instrumentos ou ter que repeti-los. Em geral, a participacdo dos estudantes
colaboradores das trés turmas do grupo GB aconteceu de maneira tranquila e digna
de nossa apreciacao; gracas, também, aos profissionais das referidas instituicoes
gue colaboraram para que todo processo ocorresse da melhor maneira possivel.

Uma ressalva pode ser feita, todavia, apenas em relagdo ao comportamento
dos estudantes colaboradores da segunda turma das escolas particular (EB2). Foi a
Unica das seis turmas envolvidas na pesquisa onde foi preciso que a professora
colaboradora chamasse a atencado da turma para a seriedade do trabalho que
estava sendo desenvolvido e da importancia e privilégio de que eles podiam sentir-

se merecedores, por terem sido escolhidos como colaboradores da presente
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pesquisa, em relacédo a tantas outras turmas de diferentes escolas da rede particular

de ensino, que existe em Maceio.

A ordem de aplicacdo dos instrumentos da pesquisa se deu da mesma
maneira que aconteceu no grupo GA, ou seja, primeiro, a entrega do TCLE para se
obter a permissdo dos pais que seus filhos participem da pesquisa; depois,
aplicacao do QPE e, em seguida, teste com questdes de multipla escolha, seguido
do questionario pés-teste e, por ultimo, o teste cloze.

Assim sendo, apdés a apresentacdo das condicdes de aplicacdo dos
instrumentos avaliativos nos grupos GA e GB, passemos para a apresentacao dos

estudantes colaboradores dessa pesquisa.

4.4 Os estudantes colaboradores da pesquisa

Visando conhecer um pouco mais sobre nossos estudantes colaboradores, foi
elaborado um questionario composto por vinte e quatro questdes (APENDICE B) e
aplicado em uma turma do nono ano de cada uma das seis escolas colaboradoras.
O objetivo principal do questionario perfil do estudante (QPE) foi o de coletar dados
referentes aos aspectos social, familiar, nivel educacional dos pais ou responsaveis
e interesse pela leitura dos estudantes que se tornaram, espontaneamente,

colaboradores do presente estudo.

Antes de iniciarmos a apresentacdo dos colaboradores, € importante frisar
que, assim como em nenhuma das escolas envolvidas nessa pesquisa tiveram seus
nomes revelados, assim também sera feito com a apresentacdo do perfil dos
estudantes colaboradores das 6 respectivas turmas, referentes as caracteristicas
socioecbmicas e culturais. Assim, a partir deste momento em diante, nos
referiremos as trés turmas do GA usando EA1, EA2 e EAS. Igualmente
procederemos com as turmas do GB, referindo-se a essas como: EB1, EB2 e EBS.

Garantido o sigilo necessario dos estudantes colaboradores com o0 uso dos

termos explicados anteriormente, daremos prosseguimento a apresentacdo dos



104

dados colhidos, porém, antes de iniciarmos essa tarefa, faz-se necessario esclarecer

a metodologia escolhida para apresentacao dos referidos dados, qual seja:

Tendo em vista a vasta quantidade de informacdes colhidas, foi feita uma
selecdo de dados mais significativos que mereciam ser citados de maneira direta no
texto, ora textualmente, ora através de graficos ou tabela, seguidos dos devidos
comentarios. Ademais, além da exposi¢ao desses dados, outros serdo mencionados
indiretamente durante os varios relatos apresentados no corpus deste trabalho.

Ainda com relacdo ao relato dos dados coletados, optamos por dividir a
apresentacao dos dados que ajudam a tracar o perfil dos estudantes colaboradores,
em dois momentos: no primeiro, alguns desses dados serdo expostos
individualmente, por cada turma dos dois grupos de escolas. No segundo momento,
ao final de cada subtépico relativo ao perfil dos estudantes colaboradores, sera feita
por grupos de escolas (GA e GB), cada qual composto por 03 unidades de ensino.
Elegemos essa didatica em respeito ao critério de parcimbnia, para nao nos
alongarmos no detalhamento de informagdes passivas de serem expostas
conjuntamente, sem gerar, assim, qualquer prejuizo qualitativo no perfil das

instituicbes de cada grupo.

Apés esta apresentacdo, chamamos ainda a atengdo para outra questédo
metodoldgica, dessa vez, refere-se a maneira como serdo analisados os dados; haja
vista que o niumero de estudantes colaboradores do grupo das escolas particulares
(111 colaboradores) € bem maior do que o nimero de estudantes colaboradores das
trés escolas publicas juntas (67 colaboradores). Uma possivel explicacdo para essa
disparidade pode ser atribuida a evaséo escolar ocorrida no GA, onde o numero de
estudantes matriculados nao corresponde ao numero efetivo de frequentadores das
aulas.

Feitas as devidas apresentacdes referentes as seis escolas colaboradoras e
as condicdes de aplicacao dos testes da pesquisa, passemos para apresentacdo do
perfil dos estudantes colaboradores dos dois grupos de escolas envolvidas na

pesquisa (0 GA e o GB).
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4.4 .1 Perfil dos estudantes colaboradores das escolas publicas

Convém informar inicialmente que, para obtermos a colaboracdo dos
estudantes desta pesquisa, foi entregue a cada um deles o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que é um documento exigido pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFAL (CEP). Apds ouvirem a apresentacao da pesquisa, os estudantes
receberam o referido documento para ser entregue aos seus pais ou responsaveis
informando-os sobre os objetivos do presente estudo e solicitando a permissao para
seus filhos participarem como colaboradores da pesquisa ora relatada. Dessa forma,
os dados apresentados no quadro abaixo tracam um perfil socioecémico e cultural
dos estudantes colaboradores pertencentes ao grupo GA que responderam ao

questionario perfil do estudante, originando os dados abaixo.

Quadro 3 - Perfil socioecomico e cultural dos estudantes colaboradores das escolas
publicas — Grupo GA (Universo de 67 estudantes)
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Fonte: O autor

Fazendo uma leitura dos dados apresentados Quadro 3, verificamos que o
numero de estudantes do sexo feminino é maior do que o sexo oposto. A escola A2,
por exemplo, dos 25 estudantes colaboradores, 21 sdo meninas. Em relagao a faixa
etaria, existem trés grupos de idades (16: 19,4%; 17: 11,9% e 18: 5,0%) que
apresentam estudantes considerados como fora da faixa etéria prevista para
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conclusao do ensino fundamental. Esse numero representa um atraso na concluséao

do ensino fundamental previsto para acontecer até os 15 anos'®,

O Quadro 13 revela, ainda, que o maior nivel de escolaridade dos pais dos
estudantes colaboradores do GA é daqueles que possuem, apenas, 0 ensino médio
incompleto (25,3%). Quanto ao aspecto econémico, o quadro revela que existe
cerca de 7,4% de estudantes que além de estudarem, ja trabalham, em turnos

diferentes, para ajudar na renda familiar.

Antes da apresentacdo de informacdes mais especificas sobre o perfil dos
estudantes colaboradores do GA, é pertinente descreveremos duas breves, mas
importantes, caracteristicas comuns as escolas do GA. A primeira diz respeito a
diferenca existente entre o nimero de estudantes matriculados, que € maior do que
o numero real de frequentadores as aulas. Em conversa com uma professora de
Portugués de uma das escolas colaboradoras, ela nos alertou para ndo nos
surpreendermos se durante a aplicacdo da pesquisa o nimero de estudantes em
sala de aula baixasse, pois essa era uma situacdo considerada comum. Para
confirmar suas palavras, nos mostrou a relacdo que lhe foi dada com a lista de 40
estudantes matriculados, porém, o numero de frequentadores as aulas era bem
reduzido. A segunda caracteristica esta associada a uma falha administrativa nesse
grupo: nenhuma delas possuia o diario de classe, mesmo estando ja no terceiro

semestre letivo'®.

Partindo dessa realidade, depois de estabelecido o contato com a direcéo e
com a professora de Lingua Portuguesa da turma EA1, agendamos a primeira visita
para exposicdo dos objetivos do presente estudo e para firmar o convite aos 19
estudantes, dos 35 que estavam registrados na lista de controle de classe, para
participarem da pesquisa, 0s quais aceitaram sem restricoes.

'® Confira o Programme for International Student Assessment (Pisa) que estabelece como idade ideal
para o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises, a idade de 15 anos.
Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos>.
Acesso em: 12 de set. de 2013.

' Fomos informados de que o provimento dos diarios de classe das escolas publicas estaduais
depende da Secretaria Estadual de Educacao.
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Em conversa com a referida professora, ela afirmou que véarias sdo as razoes
que estimularam, provavelmente, a evasdao dos outros 16 estudantes; como a falta
de motivacao pessoal dos estudantes e 0 compromisso dos pais ou responsaveis, a
necessidade de desenvolver alguma atividade de trabalho para ajudar na baixa
renda familiar, o envolvimento com drogas, entre outras. Curiosamente, nao foi
atribuida a escola qualquer falha que possa contribuir, também, para a evasao dos
estudantes.

Ainda segundo informacgdes atribuidas pela professora de Portugués da EAT1,
os dezenove estudantes que aderiram ao nosso convite eram adolescentes
carentes, financeira e afetivamente, em decorréncia da falta de relacionamento com
0s pais e, algumas vezes, marcados pelo grau elevado de violéncia dos bairros de
proveniéncia. Esses fatores podem influenciar na frequéncia as aulas, no
comportamento e, consequentemente, no rendimento do processo de
aprendizagem. A professora nos relatou, também, que, muitas vezes, o seu papel
constava em conquistar a confianca dos estudantes para tentar ajuda-los a superar
dificuldades relacionadas a familia, a baixa autoestima e aos relacionamentos

interpessoais em sala de aula ou fora dela.

A maior parte dos integrantes da EA1 residiam nas proximidades da escola,
nos bairros de Pitanguinha e Feitosa. Com relacdao a formacao familiar da qual
provém, doze afirmaram morar com o0s pais, cinco afirmaram morar apenas com a
mae e dois ndo responderam a questdo. Aparentemente, todos os membros dessa
turma demonstraram sinais de apatia aos estudos e agressividade nos

relacionamentos, especialmente as meninas.

No periodo inicial de visita a essa turma (EA1) para recolher os TCLE que
faltavam para iniciar a aplicacdo dos testes, permanecemos em sala apés o término
da aula, juntamente com a professora da turma. Enquanto aguardadvamos que todos
saissem, aproximamo-nos de duas adolescentes que conversavam sobre uma
discussdo que uma delas havia se envolvido. Foi entdo que escutamos uma
adolescente, com aproximadamente 15 anos, confessar que havia se envolvido em
uma briga com um menino e ndo sentia medo disso. Afirmou, ainda, ter coragem e
forca suficiente para bater em qualquer menino, se necessario. Depois de dizer isso,

narrou outras confusées em que havia se metido, inclusive em casa. Apés ouvirmos
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essa historia, a professora e eu saimos da sala e, enquanto caminhavamos no
corredor, a professora comentou que essa adolescente ja havia se envolvido em
confusbes piores da que nos narrou. Esse foi um dos fatos registrados no nosso
diario de bordo.

O episbdio narrado acima, embora retrate a agressividade de uma integrante
da EA1, é também uma caracteristica apresentada por outros estudantes da mesma
turma, afirmou-nos a referida professora de Portugués. Mesmo assim, a EA1
demonstrou-se a vontade nas aulas dessa professora, pelo menos durante a nossa
passagem pela turma. Provavelmente, um comportamento estavel, resultado de um
relacionamento afetuoso e de confianga estabelecido entre professora e estudantes;
uma relacdo que ajuda bastante no desenrolar das atividades escolares, visto que
dos dezenove estudantes, dezesseis afirmaram no QPE que gostam de estudar,

dois responderam negativamente e apenas um n&o apresentou resposta.

A segunda turma a ser descrita € a EA2. Essa turma, assim como a primeira,
funcionava no horario vespertino e &€ composta por 25 estudantes, com faixa etaria
de 15 a 19 anos, sendo a grande maioria do sexo feminino (84%). Também aqui, o
numero de participantes e o numero de matriculados € bem diferente; sdo 40 no
registro de classe e 25 frequentadores. Desses, dois estudantes afirmaram
trabalhar, além de estudar. Foi nessa mesma turma onde encontramos uma
informante com a idade de 17 anos que, além de estar fora da idade maxima
prevista para frequentar o nono ano (15 anos), ja era casada.

Como as demais turmas que estudam nas escolas do CEPA, a composicéo
da EA2 é formada por estudantes de varios bairros, como Farol, Serraria, Cha da
Jaqueira, Village, Feitosa, Trapiche da Barra, Jardim Petrépolis e entre outros. Com
relacdo a estrutura de proveniéncia familiar, um pouco mais da metade dos
estudantes envolvidos (14) afirmaram morar apenas com a méae e 0os demais com a
mae e o pai, juntos. Essa turma foi a Unica que conseguimos visualizar os quarenta
e dois estudantes matriculados, para quem conseguimos apresentar essa pesquisa
e entregar o TCLE. Porém, por motivos de saude do pesquisador, nao foi possivel
dar continuidade com as outras etapas da pesquisa, tendo com isso que

interromper, momentaneamente, as visitas.
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Quando retomadas as atividades, encontramos, aproximadamente, um terco
da turma e o restante estava participando da semana esportiva que envolve todas as
instituicdes escolares do CEPA; por esse motivo, mais uma vez a continuidade das
atividades foi postergada para um periodo nao previsto.

A aplicacdo da pesquisa nessa turma demandou mais tempo do que as
demais. Isso se explica porque, primeiramente, tivemos que ceder espaco para um
profissional do SENAI, em seguida, por questdo de saude do pesquisador e
participacdo dos estudantes nos jogos escolares. Depois desses fatos, a dificuldade
consistiu na disponibilidade de agendamento com a professora de Portugués da EA2
e também, tornou-se dificil conciliar o horario das aulas nessa turma com outra

turma em que a pesquisa seguia normalmente.

A solucao para esse impasse deu-se gracas a ajuda de alguns professores de
outras disciplinas que se dispuseram a trocar o horario com a professora de
Portugués e até ceder suas aulas para que conseguissemos concluir a aplicacao
dos testes na EA2. Nessa situagao, a coordenadora pedagdgica e a gestora escolar
se dispuseram a articular, juntamente com os professores, a melhor maneira para
que fosse encontrada uma solugéo rapida e satisfatéria para a conclusao de nossa

pesquisa.

Apdbs o momento acima descrito, finalmente, iniciamos a aplicacdo dos testes.
A esse ponto, contavamos apenas com a presenca efetiva de vinte e cinco
estudantes que se dispuseram a colaborar com a presente pesquisa. Tao logo
comecgaram a responder o questionario — como ja era de se esperar — alguns
estudantes perguntaram se ao responderem os testes iriam ganhar algum ponto na

disciplina ou se serviriam como nota.

A resposta a esse questionamento foi dada pela propria professora que,
orientada pela coordenacao pedagogica, afirmou positivamente e acrescentou que,
dependendo do desempenho deles nos testes, poderia até substituir uma nota. O
gue nao chegou a se concretizar em razdo do baixo resultado obtido. Assim, gracas
ao comprometimento da professora e a conversa em particular dela com dois
“estudantes considerados problema pelo mau comportamento em sala”, a pesquisa
com os estudantes colaboradores da EA2 se deu de maneira satisfatoria, sem
nenhum problema que pudesse invalidar os testes.
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Fechando o quadro das turmas que compdem o GA, a EA3 era uma turma do
periodo matutino, formada por vinte e trés estudantes, provenientes de bairros
periféricos de Maceid, como Benedito Bentes Il, Clima Bom I, Tabuleiro, Pajucara,
Poco, Bebedouro, Gruta de Lourdes, Pitanguinha, Barro Duro, Sao Jorge, Canaa e
até de uma cidade vizinha a Macei6, Rio Largo.

Uma das caracteristicas desta turma, em relacdo as outras cinco turmas
colaboradoras, era a faixa etaria que variava entre 14 a 18 anos, distribuida entre 14
meninos e 09 meninas. Além disso, a EA3 apresentava caracteristicas positivas,
como a atencdo e o interesse que os estudantes colaboradores demonstraram
durante a apresentacdo do projeto e a seriedade com a qual responderam aos
testes aplicados. Também nessa turma, encontramos trés estudantes que afirmaram
ja trabalhar além de estudar. Em resposta a questdo sobre com quem moravam,
dois estudantes responderam que residiam apenas com o pai, sete apenas com a
mae e o0s treze restantes moravam com os pais, sendo que dois desses afirmaram

gue moravam com 0s pais e com um dos avos.

Até aqui, as informacdes do perfil dos estudantes colaboradores, fornecidas
pelo QPE e retiradas do diario de bordo do pesquisador sobre as trés turmas do GA,
foram feitas separadamente, por turma. Entretanto, as demais informag¢des que
seguem, também fornecidas pelo QPE, serdo apresentadas por grupo de escolas,
envolvendo as trés escolas da rede publica que participaram dessa pesquisa. Este
mesmo procedimento sera feito com o grupo GB.

Em resposta ao questionamento sobre o que a leitura proporciona, alguns
estudantes colaboradores associaram a leitura como a possibilidade de adquirir
novos conhecimentos para melhorar a condicdo de vida e o vocabulario. A grande
maioria dos estudantes colaboradores relacionou a leitura como meio para aquisi¢ao
de novos conhecimentos, especialmente em relacao a escrita, associando aprender

a ler com aprender a escrever.

Em relacdo as aulas de Portugués, os estudantes colaboradores do GA
responderam a uma questdo sobre os contelddos e habilidades que eles mais

apreciam nessas aulas; a esse respeito, observemos o Grafico 1.
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Grafico 1 - Conteudos ou habilidades mais apreciados nas aulas de Portugués
pelos estudantes do GA — Maceié — 2013
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Fonte: O autor

Como se pode perceber a partir do Grafico 1, a habilidade de leitura foi
consideravelmente apreciada pelos estudantes colaboradores das turma EA2 (52%)
e EA3 (47,82%); ja a turma EA1, essa mesma habilidade foi a menos apreciada
(10,52%). Para essas trés turmas, todavia, a habilidade de redacdo obteve uma
significativa consideragdo. Para a EA2, por exemplo, essa habilidade foi a mais
considerada pelos estudantes colaboradores, com indicacdo de 56%. Esta é uma
resposta intrigante, pois, tradicionalmente, a escrita é a habilidade menos trabalhada
na escola.

Vejamos no Grafico 2, logo abaixo, o que os estudantes colaboradores do GA
responderam sobre o gosto pela leitura.
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Grafico 2 - Gosto pela leitura dos estudantes do GA — Macei6 - 2013

80,00%
70,00%
72%
60,00%
50,00%
’ 52,17%
40,00% - 7,36%
30,00% -
20,00% -
10,00% - % 4% 1 o
0,00% - : .
A1 A2 A3
ESIM ENAO
Ne¢ de informantes: 67 MAIS OU MENOS = TENHO DIFICULDADES

Fonte: O autor

Lendo o Grafico 2, percebe-se que, em relacao ao gosto pela leitura, a opcao
mais ou menos obteve uma consideravel indicacdo nas trés turmas. Com excecgao
da EA1, nas turmas EA2 e EA3 essa opcao obteve o maior resultado, 72% e
52,17%, respectivamente. E visivel, também, que nessas trés turmas a op¢ao que
teve o resultado mais baixo foi a op¢do ndo, que equivale a uma resposta negativa
em relacdo ao gosto pela leitura. Esta resposta pode ser interpretada como uma
maneira de esconder reais dificuldades com a atividade de leitura, como, por
exemplo, ndo compreender bem o que &, por ndo ter, possivelmente, ainda,
automatizado o processo de decodificacdo; ou ainda, dificuldades relacionadas a
concentragdo, entre outras. O que nos autoriza esse comentario € o baixo
rendimento dessas turmas nos testes de compreensdo leitora realizados nesta

pesquisa.

O Grafico 3, apresentado logo abaixo, mostra a atividade de leitura que ocorre
com maior frequéncias nas turmas colaboradoras do GA.
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Grafico 3 - Atividades mais recorrentes nas aulas de leitura dos estudantes do
GA - Maceio - 2013
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Fonte: O autor

Questionados sobre o tipo de atividade desenvolvida durante as aulas de
leitura, a grande maioria dos estudantes colaboradores respondeu que a leitura
silenciosa (53,73%) é a mais praticada, como nos mostra o Grafico 3. Sem duvida,
essa € uma pratica muito presente nas aulas de leitura em muitas escolas e que traz
bons resultados no sentido de proporcionar o desenvolvimento de estratégias de
leitura. Entretanto, para que a leitura silenciosa seja significativa, € preciso que o
professor estabeleca propdsitos e objetivos para o estudante leitor monitorar a
compreensao do texto. Além disso, em situagdes desse tipo, cabe ao professor
destacar informagdes importantes que, possivelmente, os estudantes néo

perceberam durante a leitura silenciosa; como no confirma Kleiman (2002, p.24).

Ainda no Grafico 3, podemos verificar que a alternativa leitura para responder
questionario aparece em segundo lugar (49,25%), apdés a leitura silenciosa
(53,73%). Essa informacao nos convida a analisarmos uma pratica de ensino da
leitura do texto escrito como pretexto para realizar outras atividades, o que nao é
ruim em si, afinal a leitura permeia a maioria das atividades desenvolvidas em sala
de aula. Convém lembrar, entretanto, que a leitura na escola também deve
contemplar outras finalidades, tais como leitura para reflexdo, desenvolvimento do

prazer estético, entre outras.

Questionados sobre como é trabalhada a leitura em classe, muitos estudantes

colaboradores responderam que é através do livro didatico, seguindo o conhecido
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esquema: leitura em dupla ou em voz alta, permeada por alguns comentarios do
professor, seguida da atividade de responder as questdes propostas no livro.
Convém ressaltar que a leitura em voz alta é uma atividade muito importante para
desenvolver a expressividade. Sem duavida, a leitura expressiva deve ser uma

pratica sempre presente na sala de aula.

No proximo tépico, seguindo 0 mesmo procedimento usado com os dados das
turmas do GA, serdo apresentadas as informagdes concedidas pelos estudantes

colaboradores do GB referentes as mesmas questdes do QPE.

4.4.2 Perfil dos estudantes colaboradores das escolas particulares

As informacdes relatadas nesta parte do relato da pesquisa foram fornecidas
pelos 111 estudantes colaboradores das trés turmas do grupo GB, devidamente
apresentadas a partir da permissdao dos pais ou responsaveis desses estudantes
colaboradores, expressas pelo TCLE. Assim, a partir dessas informacoes, foi
possivel organizar o quadro abaixo que representa um resumo geral das principais

caracteristicas socioeconémicas e culturais dos informantes desse grupo.

Quadro 4 - Perfil socioecomico e cultural dos estudantes colaboradores das escolas
particulares — Grupo GB (Universo de 111 estudantes)

SEXO (%) FAIXA ETARIA (%) ESCOLARIDADE DOS PAIS (%) | TRABALHO (%)
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s | w || = w | o]~ 213 (8| gl 2|IE<I <3
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/2] [= 2 c [= w = u
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50,4 | 49,5 54| 62,1 |252)45|27|108| 0 | 1,8 |18 | 71,1 | 8,1 0 100

Fonte: O autor

OBS: Com relacdo ao nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis dos estudantes
colaboradores de GB, dos 111 estudantes que responderam ao teste, seis deixaram em branco e

1 afirmou nao saber.
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Como é possivel observar no Quadro 4, quase nao existe diferenga entre o
namero de estudantes colaboradores do sexo masculino (50,4%) € o do sexo
feminino (49,5%). Quanto a faixa etaria, podemos observar uma consideravel
diferenca entre o grupo dos adolescentes que concluem o ensino fundamental
dentro da idade estimada, 15 anos (25,2%), em relacdo aos que concluem fora da
faixa, o grupo dos estudantes com 17 anos (2,7%). A respeito do grau de
escolaridade dos pais ou responsaveis dos estudantes colaboradores das escolas
particulares, o nimero dos que concluiram o ensino superior € muito alto (71,1%),
representando bem mais da metade do total geral. Nenhum estudante colaborador
do grupo GB afirmou trabalhar, apenas estudavam.

Antes de iniciarmos a apresentacao das turmas desse segundo grupo, GB,
ressaltamos alguns acontecimentos especificos da primeira turma do grupo das
escolas particulares (EB1). O primeiro acontecimento refere-se ao reencontro
inesperado com alguns estudantes que pertenciam a uma escola particular na qual
haviamos iniciado a nossa pesquisa, mas que tivemos que abandonar as atividades
ja feitas nessa instituicdo porque essa escola teve que encerrar suas atividades
antes mesmo de concluir o ano letivo de 2012. Esses estudantes, mesmo tendo ja
feito alguma das atividades®, ndo se recusaram a participar da pesquisa e aderiram

prontamente, mais uma vez.

O segundo fato refere-se a dificuldade enfrentada, em alguns momentos, pela
professora da EB1 em conseguir a atengcédo e a interacdo dos estudantes da sala
durante a aula. Nas vezes que passamos nessa turma, foi possivel observar
comportamentos indisciplinados, inquietos e dispersivos de muitos estudantes. Em
uma das vezes que visitamos essa turma para aplicar um dos testes, foi necessario
a professora usar palavras num tom mais rigoroso para manter a ordem da sala.
Esse fato, porém, nado interferiu na aplicacdo do teste, pois conseguimos atrair a
atencao dos estudantes para participarem, produtivamente, da pesquisa.

Um terceiro fato que queremos relatar, ainda com relacao a primeira turma do
GB, refere-se a disparidade no grau de interesse e participacdo dos estudantes

colaboradores durante a aula. Era como se existissem duas turmas, uma dentro da

DEstes estudantes responderam, novamente, apenas o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) e o QPE (Questionario Perfil do Estudante).
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outra; na frente estavam os adolescentes mais inquietos juntamente com os que
demonstravam mais interesse, e atras, estavam aqueles que jogavam ao celular ou
ouviam musica, mesmo sendo proibido; quando ndo, estavam debrugados sobre o
livro, dormindo ou fingindo que prestavam atencdo ao que era dito, enquanto

conversavam com outro colega.

Toda essa riqueza de detalhes s6 nos foi possivel perceber e registrar no
nosso diario de bordo, porque tivemos a oportunidade de retornar a essa turma mais
vezes do que nas outras. Isso aconteceu em virtude do atraso da devolugdo do
TCLE devidamente preenchido pelos pais ou responsaveis dos estudantes
colaboradores, sem o qual ndo poderiamos prosseguir com as etapas subsequentes

da pesquisa.

Passemos, agora, para apresentacao de informacdes mais especificas sobre
as seis turmas colaboradoras desta pesquisa. Embora a turma EB1 do GB fosse
formada por trinta e cinco adolescentes entre 13 a 17 anos, apenas vinte e cinco
estudantes participaram da pesquisa. A ndo participagdo de dez estudantes dessa
turma explica-se desta forma: dois estudantes nao tiveram a permissdo dos pais
para colaborarem com a pesquisa; outros dois ndo se disponibilizaram a responder
aos testes, mesmo com o apoio e incentivo da professora. Além disso, outros seis
estudantes, embora fossem regularmente matriculados nessa turma, curiosamente,
nao estavam presentes nos dias em que foram aplicados os testes, mesmo tendo

devolvido o TCLE devidamente preenchido pelos pais.

Os estudantes colaboradores pertencentes a turma EB1 provém, ndo s6 do
bairro do Pinheiro onde se localiza a escola B1, mas também de outros bairros mais
distantes como o Jardim Petrépolis |, Condominio Aldebaran, Santa Lucia, Tabuleiro
e Gruta de Lourdes. Dos vinte e cinco estudantes que participaram da pesquisa,
treze sdo meninos e doze sdo meninas e nenhum deles afirmou trabalhar, apenas
estudavam. Desse mesmo numero, dezessete adolescentes afirmaram morar com
0s pais, sendo que quatro informaram que, além dos pais, também com eles, moram
um dos avos. E ainda, quatro estudantes colaboradores afirmaram morar apenas
com a mae; dois, apenas com o pai e outros dois estudantes afirmaram morar com

0S avos.
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A segunda turma colaboradora do GB era formada por 41 adolescentes,
dispostos, quase que “empilhados”, em um espaco fisico inadequado para a
quantidade de pessoas. Embora a sala fosse equipara com sistema de refrigeracéo,
mesmo assim, os estudantes colaboradores estavam mal acomodados, com pouco

espaco entre as filas, dificultando a passagem do professor, ou deles mesmos.

Percebemos que o pouco espaco para circulagdo nessa turma contribuia para
que tanto professor quanto estudantes nao ficassem a vontade durante a jornada
matutina de estudo. O espaco que cabia ao professor para permanecer diante de
toda turma também era restrito; a distancia entre a primeira fileira de estudantes e o
quadro era inadequada. Esse fato nos remete ao contraste existente entre o espaco
fisico das salas de aula das escolas publicas colaboradoras e o espaco das escolas
particulares. Nas publicas, embora tivesse muito espaco, o numero de estudantes

era bem menor.

Conversas paralelas eram praticamente inevitaveis, pois as carteiras dos
estudantes estavam sempre na mesma posicdo e muito préximas uma da outra.
Outro problema enfrentado nessa turma era o uso de aparelhos sonoros ou
celulares durante a aula; como os estudantes estavam muito proximos, era facil
esconder 0 manuseio destes instrumentos aos olhos do professor. Essa afirmacéo
procede das anotagdes do nosso diario de bordo, que foram colhidas durante o
intervalo das aulas na sala dos professores, quando esses conversavam
informalmente e expressavam as mesmas queixas relacionadas ao espaco fisico

das salas de aula.

Todavia, mesmo com essa dificuldade, percebemos que a professora de
Portugués conseguia atrair a atengdo e a participacdo da grande maioria dos
estudantes dessa turma para as atividades propostas. Segundo afirmagcdes dessa
mesma profissional, os estudantes colaboradores de EB2 s&o consideravelmente

atenciosos, participativos e curiosos.

A faixa etaria dos adolescentes que compdem a turma EB2 varia entre13 a 17
anos, sendo a maioria do sexo feminino (53,6%). Os estudantes dessa turma
provém dos bairros de Gruta de Lourdes, Horto, Farol, Jardim Petropolis I,
Jacarecica, Barro Duro, Tabuleiro, Feitosa, Serraria, Condominio Aldebaran e até de
outra cidade do Estado, como Atalaia; compondo assim, um verdadeiro mosaico de
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localidades distintas e, muito provavelmente, de niveis socioculturais bem

diversificados.

Com relacdo ao aspecto familiar, vinte e sete estudantes colaboradores
afirmaram morar com os pais, sendo que desse numero, cinco afirmaram que além
dos pais, moravam também com eles um outro parente. E ainda, quatorze moravam
apenas com a mae e um apenas com o pai. Do numero geral de estudantes
colaboradores de EB2, nenhum deles desenvolve alguma atividade de trabalho, sé

estudam.

Em resposta a questdo do nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis, o
maior numero dos estudantes colaboradores de EB2 (48,7%) responderam que seus
pais tinham o ensino superior completo e apenas 26,8% tinham um nivel de
escolaridade até o ensino médio completo.

Durante a aplicacao dos testes previstos pela presente pesquisa, os estudantes
colaboradores de EB2 participaram satisfatoriamente, apenas uma aluna alegou que
a mae nao a tinha dado a permissao para participar da pesquisa; mesmo assim, ndo
se recusou a responder a nenhum dos instrumentos propostos para o restante da
turma e, quando a professora lhe indagou se desejava responder sem nenhum
compromisso, ela aceitou. Porém, os testes respondidos por essa estudante foram
mantidos a parte, conforme sugestao da professora, que se prontificou a explicar,
pessoalmente, a mae da estudante e obter a permissao para sua filha participar da
pesquisa; e assim aconteceu.

Finalmente, para fechar o quadro das seis turmas colaboradoras do grupo GB,
temos a turma EB3. Essa turma era composta por 48 estudantes colaboradores,
sendo que trés deles ndo tiveram a permissdo dos pais para participarem da
pesquisa, restando apenas 45 estudantes colaboradores. Entre os 45 estudantes
colaboradores da turma EB3, 22 sdo do sexo feminino e 23 do masculino;
distribuidos na faixa etaria de 13 a 15 anos. E importante frisar que essa turma foi a
que apresentou 0 maior numero de estudantes que concluiam o ensino fundamental
de nove anos, dentro da faixa etaria estimada; aproximadamente 68,8% em relacao

as demais turmas envolvidas nessa pesquisa.
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Os estudantes colaboradores que formam a EB3 s&o provenientes dos bairros
considerados de classes média e média-alta, tais como Antares, Serraria, Barro
Duro, Sanatoério, Jardim Petropolis I, Jatilca, Bebedouro, Feitosa, Farol, Tabuleiro,
Pajucara, Salvador Lira e Gruta de Lourdes, e do Condominio Aldebaran.

Além dessas informacoes, 82,2% dos 45 estudantes colaboradores afirmaram
morar com 0s pais e apenas 15,5% moram apenas com um dos pais ou
responsaveis. Sobre a relacao trabalho e estudo, nenhum afirmou ter outra atividade
além de estudar. A respeito do nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis,
predominava o nivel superior de formacao académica (80%) e apenas 20% estavam
cursando um curso superior. Observamos, nesta instituicdo, uma diferenca muito
acentuada em relacao as demais escolas, até mesmo entre as escolas do grupo GB,

no que se refere ao nivel de escolarizagdao dos pais ou responsaveis.

Embora o espago fisico que acomodava os 45 estudantes da terceira turma do
GB fosse relativamente pequeno, aparentemente, isso nao representou um fator
negativo para o desenvolvimento das atividades durante a aplicacao dos testes.
Também aqui, como em todas as outras instituicbes colaboradoras desta pesquisa,
percebia-se o uso de aparelhos celulares pelos integrantes da turma. Todavia, o
controle sobre o uso desses aparelhos durante o periodo que o0s estudantes

permaneciam em sala de aula, era muito controlado.

Podemos afirmar que a EB3 foi mais uma turma que participou
satisfatoriamente dos testes aplicados, mesmo percebendo que muitos dos
estudantes colaboradores demonstravam sinais de timidez; com a excecgéo de dois
meninos que brincaram um pouco enquanto respondiam aos instrumentos da
pesquisa, mas nada que fugisse do controle. A respeito desse fato, quando fomos
recebidos pela equipe pedagogica, uma profissional da area de psicologia
educacional que acompanha a turma, nos alertou sobre o comportamento desses
dois estudantes e sobre possiveis intervencées que viessem a ocorrer durante o

periodo que estivéssemos com eles.

Concluida a apresentacao individual das trés escolas que compdem este grupo
das particulares, os dados abaixo foram também fornecidos pelo QPE e seréo
demonstrados ndo mais por escolas, mas por grupo, como foi anteriormente

apresentado no GA.
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Quando questionados sobre como € trabalhada a leitura em sala de aula, boa
parte dos estudantes colaboradores do GB respondeu que é feita, geralmente, de
maneira coletiva e com discussdo seguida de atividades de interpretacdo. Outros
responderam, além dessa metodologia, a leitura para a producao de resumos, entre
outras atividades.

A respeito da preferéncia sobre os conteudos e habilidades trabalhadas nas
aulas de Portugués, entre os 111 estudantes colaboradores das trés escolas
particulares, boa parte deles disseram preferir a leitura, como podemos perceber no
Graéfico 4, logo a baixo.

Grafico 4 - Conteudos ou habilidades mais apreciados nas aulas de
Portugués pelos estudantes do GB — Macei6 — 2013
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Fonte: O autor

A partir da leitura do Grafico 4, sobre os conteudos e habilidades de maior
preferéncia pelos estudantes colaboradores, em EB2 a énfase é dada a opcéao
leitura, com um indice de preferéncia com cerca de 52,21%. Logo atras, esta a
opcao gramatica, tendo a EB1 a frente desse grupo de escolas, com 40%.

Vejamos, agora, o que os estudantes colaboradores do grupo GB
responderam sobre o0 gosto pela leitura. Para isso, observemos o Grafico 5, logo
abaixo.



Grafico 5 - Gosto pela leitura dos estudantes do GB — Macei6 - 2013
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Conforme nos mostra o Grafico 5, a leitura é indicada como uma atividade

consideravelmente apreciada pelos estudantes colaboradores das trés turmas do

grupo das escolas particulares;

especialmente para aqueles estudantes

colaboradores de B2 que colocaram a leitura no topo deste grafico com cerca de

63,42%.

Para encerramos a apresentagcdo dos dados sobre o perfil dos estudantes

colaboradores das escolas da rede particular, vejamos o que nos mostra o Gréfico 6,

abaixo:

Grafico 6 - Atividades mais recorrentes nas aulas de leitura dos estudantes do

GB - Maceio - 2013
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A partir das informacdes expostas no Gréfico 6, a atividade mais desenvolvida
nas aulas de leitura, segundo os estudantes colaboradores do GB, é leitura em voz
alta (72,97%). Logo em seguida, esta a alternativa que indica a leitura para
responder questionario como uma segunda atividade mais desenvolvida (56,75%)
em sala de aula. Nesse cenario, € pertinente frisarmos o papel do professor como
mediador que, apds escutar a socializagcdo dos aspectos relevantes citados pelos
leitores a partir de uma leitura silenciosa, podera expor outros aspectos mais
relevantes do texto que ficaram, por ventura, escondidos para o estudante leitor.
Nesse momento, além de apresentar outros aspectos do texto, o professor devera
fomentar nos leitores 0 uso de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura que
possibilitem a compreensao do texto lido, conforme foi apresentado no Il capitulo
deste trabalho.

De acordo com Kleiman (1996), a leitura em sala de aula, muitas vezes, é
ainda trabalhada como obijetivo final, como estratégia de avaliacdo do desempenho
da compreenséo leitora; o que coloca o estudante diante de uma tarefa ardua: a de
ler, apenas, para resolver exercicios, preencher fichas de leitura, elaborar resumos.
Algumas vezes, até, a leitura passa a ser vista como uma atividade meramente
mecanica e limitada a transcricdo de informacdes textuais literarias. Quando
realizada dessa maneira, corre-se o risco de perpetuar uma pratica de leitura vazia
de sentido, em que o estudante |é sem conseguir entender com precisdo o que |é.
Se observarmos bem, essa € uma realidade nao muito distante de muitas escolas,

inclusive, particulares.

Com esse relato sobre as condicdes de aplicagcdo dos testes nas escolas
particulares, encerramos o conteudo referente ao IV capitulo deste trabalho, que
contém a apresentacdo dos pressupostos metodolégicos de uma pesquisa
qualitativa interpretativa, com um consideravel suporte quantitativo. Foram
apresentados também o contexto no qual foi realizado o presente estudo, as
condicbes de aplicagdo dos instrumentos avaliativos de compreensao leitora
utilizados para obter dados dos 168 estudantes colaboradores das seis escolas
envolvidas, sendo trés da rede publica e trés da rede particular de do municipio de

Maceio, AL, durante o terceiro bimestre do ano letivo de 2012.
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Assim, passemos, sequencialmente, para o capitulo V, onde se encontram os
resultados dos testes aplicados durantes a presente pesquisa e a respectiva analise,
a partir dos pressupostos tedricos e metodologicos adotados e relatados nesse

quarto capitulo.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é destinado a apresentacdo dos dados coletados, suas analises
e respectivos comentarios referentes aos instrumentos utilizados pela presente
pesquisa, quais sejam: o teste de compreensao com questdes de multipla escolha, o
questionario pos-teste e o teste cloze. O procedimento metodolégico escolhido para
apresentacao das informacdes fornecidas pelos estudantes colaboradores foi a
exposicao por turmas dos dois grupos (GA e GB) seguido da anélise e comentarios.

Antes de iniciarmos a exposicdo e as andlises desses dados, julgamos
importante ressaltar que as consideracdes e conclusdes feitas sobre o material
recolhido estao diretamente ligadas a esse corpus, ou seja, ao conjunto de testes
aplicados e seus respectivos resultados. Nao representam, portanto, uma verdade
absoluta sobre o potencial e as condi¢des reais de desempenho e desenvolvimento
cognitivo dos estudantes colaboradores, embora durante a coleta dos dados nao
tenha ocorrido nenhuma situacdo adversa que pudesse comprometer ou anular a
validade do resultado dos instrumentos didatico-avaliativos utilizados nesta
pesquisa. Trata-se de uma radiografia temporal e parcial do desempenho leitor dos
estudantes colaboradores quando submetidos aos instrumentos avaliativos por nés
elaborados.

Dessa forma, os dados colhidos devem ser vistos como uma amostragem,
aproximada, da situacdo em que encontravam os estudantes colaboradores em
relacdo as habilidades de leitura e compreensao, especificamente no ultimo ano do

ensino fundamental nas turmas envolvidas neste estudo.

Convém ressaltar que a pesquisa ora relatada foi realizada em trés escolas
da rede publica estadual e trés escolas da rede particular de Macei6é durante o 2°
semestre de 2012 e contou com a participacdo de 178 estudantes colaboradores do
nono ano, sendo 67 das escolas publicas e 111 das escolas particulares da capital

alagoana.
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5.1 Resultados do teste de compreensao com questoes de multipla escolha

O primeiro instrumento avaliativo aplicado em todas as turmas colaboradoras
foi o teste de compreensdo com questdes de multipla escolha — TCQME
(APENDICE C). Participaram deste teste 67 estudantes das trés escolas publicas e
111 das trés escolas particulares. Os dois textos que compdem o teste (APENDICE
C) foram retirados da Internet e adaptados para a referida atividade. O Texto 12’
pertence ao género de vulgarizacdo cientifica com linguagem destinada a um
publico infanto-juvenil; ja o Texto 2, pertence ao género verbete de enciclopédia,

ambos comumente utilizados em livros didaticos.

5.1.1 Analise dos resultados do teste de compreensdao com questées de multipla

escolha aplicado nas turmas do GA

Neste tdpico, apresentaremos as andlises do teste de compreensao com
questbes de multipla escolha aplicado nas turmas colaboradoras do grupo GA.
Lembramos que o mesmo teste foi utilizado para avaliar a compreensao leitora dos
estudantes colaboradores das trés turmas que compdéem o grupo das escolas
particulares (GB); assim, o procedimento de apresentacdo e analise dos dados

desse grupo sera 0 mesmo como procedemos aqui, ou seja, turma por turma.

Feitos os devidos esclarecimentos, o grafico abaixo apresenta o resultado por
conceitos do teste de multipla escolha aplicado nas trés turmas do GA. Para
realizarmos esta tarefa, os testes foram corrigidos e pontuados (1,0 para cada uma
das 10 questdes), conforme uma tabela?® por nés elaborada, para avaliar a

' E importante ressaltar, em respeito ao autor do Texto 1, Jalio Molica, que na versdo entregue aos
estudantes colaboradores, por erro de digitacdo, seu nome nao foi citado; essa supressao
involuntaria ndo pbéde ser corrigida a tempo, tendo em vista que todo o material que seria utilizado
nas seis turmas colaboradoras ja tinha sido impresso antes de percebermos tal erro.

22 A referida escala estabeleceu os seguintes conceitos e notas: E (0,0 — 2,0), D (2,1 — 4,0), C (4,1 —
6,0), B (6,1 —8,0) e A (8,1 —10,0). A elaboracdo dessa escala se deu em parceria com a orientadora
desta pesquisa, a Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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compreensao leitora dos 67 estudantes colaboradores nesse primeiro grupo. Da

mesma maneira procederemos com o grupo das escolas particulares.

Grafico 7 - Resultado do teste de compreensao com questées de multipla escolha
aplicado nas turmas das escolas publicas (GA) —
Muito mais do que isca.
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Fonte: O autor

A partir dos dados apresentados no Grafico 7, ficou evidenciada a extrema
dificuldade apresentada por muitos estudantes colaboradores desse grupo (32,83%)
em responder questdes do tipo das que foram apresentadas no primeiro teste usado
nesta pesquisa. Nessa situagao, provavelmente, a interagéo entre leitor e texto, que
deve ser estabelecida para se compreender um texto escrito, foi estabelecida por
pouquissimos leitores, visto que praticamente 3%, num universo de 67 leitores,
conseguiram ler e compreender o primeiro teste de compreensao, atingindo uma
pontuagédo estimada entre 6,1 a 8,0, considerada como nivel B, de acordo com a

escala mencionada.

Além da dificuldade de conseguirem compreender o que leem, possivelmente,
os estudantes colaboradores devem ter encontrado dificuldades em responder este
tipo de atividade avaliadora de leitura, talvez, por ndo terem a oportunidade de
realiza-la com maior frequéncia em sala de aula. Noutras palavras, a pratica da

atividade de leitura e compreenséo de textos escritos realizadas com atividades que
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envolvem questdes de multipla escolha é pouco praticada em sala de aula®®, muitas
vezes, 0 Unico recurso para trabalhar a compreensao de textos escritos é apenas o
livro didatico; o qual, dificilmente apresenta questdées de multipla escolha.
Atualmente, além de encontrarmos livros didaticos que nao apresentam atividade de
leitura com questées de multipla escolha, boa parte desses livros apresenta uma
sequéncia tipolégica de perguntas® que, segundo Marcuschi (2005), ndo seria a

mais adequada, ou indicada para se trabalhar o processo de compreensao.

Apés a apresentacao geral do desempenho dos estudantes colaboradores do
grupo das escolas publicas no TCQME, na sequéncia, apresentamos trés quadros
contendo uma analise mais minuciosa das habilidades e conhecimentos exigidos na
primeira proposta de atividade de leitura e compreenséo do texto escrito, bem como

uma apresentacado da quantidade de acertos e erros por questao.

Além disso, logo apds cada um desses trés quadros referentes a cada uma
das trés turmas de estudantes colaboradores das escolas publicas, sdo enfatizados
comentarios sobre o desempenho dos estudantes. Vale ressaltar, entretanto, que
esses comentarios ndo abrangeram todos os itens do teste. Destacamos, de acordo
com o objetivo geral da nossa pesquisa, especialmente as questées que envolviam
o uso de inferéncias, consideradas por Marcuschi (1985) como uma das mais nobres
estratégias de leitura e que variam muito em grau de complexidade, uma vez que
diferentes tipos de inferéncias envolvem diferentes “operacdes cognitivas como
analise, sintese, indugéo, deduc¢éo, analogia, solu¢do de problemas, generalizacao,
entre outras, sdo inferéncias e, como tal, variam muito em grau de complexidade.”
(COSCARELLI, 2003, p. 39).

Mesmo privilegiando as inferéncias nos comentarios de andlise, em alguns
momentos comentamos outras evidéncias que chamaram a nossa atengdo, como
por exemplo, o baixo desempenho em questdes de localizacdo de informacdes
explicitas no texto que, nos quadros, aparece na questdo 03. Feitos esses

% 0Os resultados do questionario pds-teste aplicado nas trés turmas das escolas publicas revelaram
que testes e atividades de compreensdo de texto com questdes de mudltipla escolha sdo muito
raramente realizadas em sala de aula. De fato, a grande maioria dos informantes assinalou que essa
atividade aparece mais em provas. A apresentacao dos resultados do pds-testes sera feita por meio
de gréficos, ainda neste capitulo.

24 Cf. Quadro 1, capitulo 11l p.67.



128

esclarecimentos, iniciemos a apresentacdo dos dados colhidos com o teste de

multipla escolha, comeg¢ando com o Quadro 5, que traz os resultados da turma EAT.

Quadro 5 - Comentarios explicativos referentes ao teste de compreensao com

questoes de multipla escolha na turma EA1 com 19 estudantes colaboradores - Muito
mais do que isca.

~ HABILIDADES E COMENTARIOS SOBRE AS
QUESTOES | GABARITO CONHECIMENTOS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES | ACERTOS % ERROS %
EXIGIDOS COLABORADORES
Reconhecimento de
géneros textuais dos dois Mais da metade dos estudantes
textos. No caso, o género colaboradores errou esta questéo,
01 C do Texto 1 é um artigo de evidenciando uma possivel 26,31% 73,68%
revista cientifica infanto- dificuldade no reconhecimento do
juvenil e do Texto 2 é um género textual.
texto enciclopédico.
2:?;?::%“;5?;3;2 A maioria conseguiu respon_der
(linguagem formal, informal corretamente a esta questéo,
02 (¢} e conversacional) ’No caso demonstrando com isso o 73,68% 26,31%
trata.se do uéo da ’ conhemmentq sobre as variagdes
linguagem informal. da linguagem.
Nesta questéo, quase tinhamos
Localizagéo de informacéo um empate, entre o nimero e
03 D explicita no texto, utilizando acertos e erros 0 que demonstra 47,36% 52,63%
pistas lexicais e frasais. um bom nivel de atengao as
informacgdes presentes no texto.
Inferéncia simples (ou Alqgi, a(rjnaioria dos estudanteg
episodica) a partir das cofaboradores errou e_sta que_stao
04 E : . ) que exigia o uso de inferéncias 26,31% 73,68%
informagdes textuais \ : f -
explicitas no Texto 1. simples a ;,)a_rtlr de informagdes
explicitas no texto.
O resultado mostra que um pouco
Inferéncia simples (Iéxico- mais da metade dos estudantes
05 A semantica) a partir das colaboradores conseguiram 52 63% 47.36%
informagdes explicitas no acertar essa questao, um ’ ’
Texto 1. resultado satisfatério em relagcéo
ao uso de inferéncias.
Com um grau de exigéncia um
Reconhecimento das pouco rpaior do que a antgri_or com
roposicdes verdadeiras do relagéo ao uso da memdria de
6 B DT t0 2. dent ) trabalho, percebe-se que um 36,84% 63,15%
e;erc;sigger: ;: d\;e;”as pouco mais da metade dos
: estudantes colaboradores erraram
esta questao.
O resultado mostra que o nUmero
Reconhecimento do de erros em relagdo aos acertos é
processo de sinonimia por bem maior numa questao que
07 4,3,1,5,2 meio de inferéncia Iéxico- exigia, mais uma vez, o uso de 31,57% 68,42%
semantica e/ou inferéncia inferéncia, nesse caso, uso de
metalinguistica. inferéncias do campo da
sinonimia.
Inferéncia complexa Como na questéo anterior, o baixo
baseada em dados numero de acertos deixa claro a
envolvendo a capacidade dificuldade com o processo
de sintese de ideias inferencial e aqui também em o o
08 ¢ explicitas no Texto 1 e relacdo ao uso do conhecimento 15,78% 84,21%
recorréncia ao prévio do leitor para realizar uma
conhecimento prévio do atividade leitora bem sucedida, do
leitor. ponto de vista da compreenséo.
A Pelo elevado nimero de erros
Inézgeolcfnszlfvﬁ%izm nesta questéo, mai_s uma vez,
09 C capacidade de sintese das percebe-se que a dificuldade dos 15,78% 84,21%
ideias explicitas no Texto 2. f estlleantAes polaboradores em
azer inferéncias durante a leitura.
Reconhecimento do tipo de O. resultad‘o desta questao foi
: L muito negativo, quase 100% dos
10 c _Il_lngtua?em :(Jtlllzadatl_no estudantes colaboradores erraram, 5 26% 94.73%
o conameatee | evaando a aitcucade e SO I
alvo reconhecimento da tipologia
) textual.

Fonte: O autor
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Conforme podemos observar no Quadro 5, relativo a turma EA1, na coluna
referente aos erros, as questdes que envolvem o uso de inferéncias (04, 05, 07, 08 e
09) apresentam uma porcentagem maior de erros do que de acertos e quanto ao
melhor resultado dessa turma com relagcao a nota/conceito, transita entre E e C (Cf.
APENDICE G). Isso evidencia que a habilidade inferencial, nessa turma, foi pouco
exercitada, especialmente as que exigem do leitor o conhecimento de habilidades
metalinguisticas e a habilidade de realizar inferéncias episoédicas que, segundo
Pereira (2009), sdo habilidades do tipo de recuperacao de fatos e de informacdes
referentes ao conteudo do texto, que ajudam na compreenséao textual. Vejamos, no
Quadro 6 abaixo, o desempenho da segunda turma, EA2, do grupo das escolas

publicas no mesmo teste aplicado na turma anterior.

Quadro 6 - Comentarios explicativos referentes ao teste de compreensao com
questoes de multipla escolha na turma EA2 com 25 estudantes colaboradores - Muito
mais do que isca.

_ HABILIDADES E COMENTARIOS SOBRE AS EM
QUESTOES | GABARITO CONHECIMENTOS RESPOSTAS DOS ACERTOS ERROS BRANCO
EXIGIDOS ESTUDANTES % % %
COLABORADORES °
Reconhecimento de
d%?snteergtst) ;eﬁl;aésag:so Muito mais da metade dos
género dc; Texto 1 é estudantes colaboradores
01 C um artigo de revista erraram esta questaol, 16% 84% 0
cientifica infanto- evidenciando uma possivel
. . . dificuldade no reconhecimento
juvenil e do Texto 2 é do g6 |
um texto o género textual.
enciclopédico.
Reconhecimento de
registros linguisticos O resultado evidenciou a
(linguagem formal, dificuldade encontrada pelos
02 C informal e estudantes colaboradores no 24% 76% 0
conversacional). No conhecimento das variacdes
caso, trata-se do uso linguisticas da lingua.
da linguagem informal.
o« O baixo nimero de acertos
Localizagéo de -
1li O, O, L)
03 D no i:gtsoielj(til(l;léiingo reconhecer informagdes 28% 68% 4%
P frasais presentes no texto por meio de
’ inferéncias.
O resultado mostra que a
Inferéncia simples (ou maioria dos estudantes
episodica) a partir das colaboradores errou esta o o
04 E informagdes textuais questao que exigia o uso de 36% 64% 0
explicitas no Texto 1. inferéncias simples a partir de
informagdes explicitas no texto.
Nesta questdo, bem mais da
Inferéncia simples metade dos estudantes
o P colaboradores errou
(Iéxico-semantica) a e 9 o
05 A partir das informacées (?fgm?gs(tjrando comlllsso, 24% 76% 0
explicitas no Texto 1. diticulgades em realizar a
leitura de textos escritos com o
uso de inferéncias.




Esta questdo apresenta um
baixo nimero de estudantes
Reconhecimento das colaboradores que ndo
proposigdes respondeu a respondeu e um
06 verdadeiras do Texto significativo grupo errou, um 28% 68% 4%
2, dentre as varias pouco mais da metade. Os
proposi¢des dadas. numeros revelam dificuldades
no uso da meméria de trabalho
em questdes desse tipo.
Reconhecimento do O resultado mostra que o
processo de sinonimia ndmero de acertos foi positivo
por meio de inferéncia em relagao ao uso de o o
07 4.3,1,5,2 |éxico-semantica e/ou inferéncia |éxico-semantica 60% 40% 0
inferéncia durante o processo de
metalinguistica. compreensao do texto escrito.
Inferéncia complexa O baixo resultado de acertos
baseada em dados demonstra que muitos
envolvendo a estudantes colaboradores tém
capacidade de sintese dificuldades com o o o
08 de ideias explicitas no processamento inferencial e o 12% 88% 0
Texto 1 e recorréncia uso do conhecimento prévio
ao conhecimento para o bom desempenho de
prévio do leitor. uma atividade leitora.
O baixo resultado de acertos
Inferéncia baseada em | deixa claro ndo s6 a dificuldade
dados envolvendo a dos estudantes colaboradores
09 capacidade de sintese com o processo inferencial, 20% 80% 0
das ideias explicitas mas também em relagdo a
no Texto 2. capacidade de sintese de
ideias de um texto.
Reconhecimento do
tipo de linguagem O resultado negativo de
utilizada no Texto 1 acertos ressalta o completo o
10 conforme o tipo desconhecimento sobre 0 100% 0
género textual e tipologia textual.
publico alvo.

Fonte: O autor
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Como nos mostra os valores da coluna de erros do Quadro 6 acima, boa
parte dos estudantes leitores colaboradores da EA2 nao s6 demonstrou dificuldades
em localizar informagdes explicitas no texto (68% de erros), como também,
dificuldades em relagdo ao uso de inferéncias simples, ou léxico-semanticas (76%
de erros), e de inferéncias consideradas complexas (88% de erros) por envolverem
a habilidade de sintese e 0 uso do conhecimento prévio do leitor para elaborar umas
das mais importantes habilidades para o processamento da leitura, que é a
habilidade inferencial (MARCUSCHI, 1985). Quanto ao desempenho dessa turma
em relagdo a nossa tabela de notas/conceitos, 0 melhor resultado dessa turma varia
entre E e D (Cf. APENDICE G).

Vejamos o resultado do desempenho dos estudantes colaboradores da turma

EA3 apresentado no Quadro 7, logo abaixo.
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Quadro 7 - Comentarios explicativos referentes ao teste de compreensao com
questoes de multipla escolha na turma EA3 com 23 estudantes colaboradores - Muito
mais do que isca.

HABILIDADES E COMENTARIOS SOBRE AS RESPOSTAS
A DOS ESTUDANTE! LABORADORE
QUESTAO | GABARITO CONHECIMENTOS EXIGIDOS 0S ESTU S CO O ORES ACE;:TOS ER;:OS
Reconhecimento de géneros textuais O resultado mostra que bem mais da metade
dos dois textos. No caso, o género dos estudantes colaboradores errou esta
01 C do Texto 1 é um artigo de revista questao, deixando claro uma possivel 21,04% 81,60%
cientifica infanto-juvenil e do Texto 2 dificuldade no reconhecimento do género
é um texto enciclopédico. textual.
Reconhecimento de registros O numero de acertos desta questao é muito
linguisticos (linguagem formal, baixo, o0 que nos leva a perceber que muitos
02 C informal e conversacional). No caso, estudantes colaboradores tém dificuldades 17,39% 82,95%
trata-se do uso da linguagem com o reconhecimento das variagdes
informal. linguisticas.
Localizagéo de informagdo explicita O resultado evidencia que muitos estudantes
- ! e colaboradores demonstram ter dificuldades o o
03 D no texto, utlllz?rr;cslc;iglstas lexicais e em reconhecer informacdes presentes no 30,43% 73,91%
: texto por meio de inferéncias.
O resultado mostra uma relativa aproximagao
Inferéncia simples (ou episédica) a entre o nimero de acertos e erros, muito
04 E partir das informagdes textuais embora, pode-se perceber a dificuldade 47,82% 52,52%
explicitas no Texto 1. existente com o uso do processo inferencial
na leitora do texto escrito.
Embora nesta questdo o nimero de acertos
Inferéncia simples (Iéxico-semantica) seja maior do que o de erros, mesmo assim,
05 A a partir das informagdes explicitas no ainda é perceptivel a dificuldade relacionada 59,81% 41,45%
Texto 1. ao uso de inferéncias durante a leitura do
texto escrito.
. L O baixo nimero de acertos nesta questao
Reconhecimento das proposigées evidencia a dificuldade de muitos estudantes . .
06 B verda{dlelras do Tgx!o 2, dentre as colaboradores em atividades que exigem um 32,74% 68,55%
varias proposicbes dadas. uso mais acentuado da meméria de trabalho.
O resultado mostra que o nUmero de acertos
Reconhecimento do processo de foi um pouco mais positivo do que o nimero
07 431,52 sinonimia por meio de .mfergnc.la de erros referente ao uso de |_nferenC|a 52,.17% 47.82%
léxico-semantica e/ou inferéncia durante a leitura e compreenséo do texto
metalinguistica. durante uma atividade de leitura e
compreensao do texto escrito.
Inferéncia complexa baseada em Novamente, o nimero de acertos em relagdo
dados envolvendo a capacidade de ao processo inferencial é baixo, assim como o
08 C sintese de ideias explicitas no Texto uso do conhecimento prévio do leitor para 21,73% 78,25%
1 e recorréncia ao conhecimento realizar uma atividade leitora.
prévio do leitor.
O resultado de acertos é muito baixo,
Inferéncia baseada em dados ressaltando a fragilidade desses estudantes
09 C envolvendo a capacidade de sintese |  Colaboradores no reconhecimento de 13,04% 86,95%
das ideias explicitas no Texto 2. inferéncias e desenvolvimento da capacidade
de sintese.
Reconhecimento do tipo de O baixo nimero de acertos nesta questao
linguagem utilizada no Texto 1 resulta da dificuldade de reconhecimento de o o
10 ¢ conforme o tipo género textual e tipologias textuais. 17,39% 82,60%
publico alvo.

Fonte: O autor

Conforme mostra o Quadro 7, o desempenho dos estudantes colaboradores

da turma EA3 no uso de inferéncias simples (59,81% de acertos) pode ser

considerado como regular, se comparado aos resultados das turmas EA1 (52,63%
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de acertos) e EA2 (36% de acertos). No entanto, essa mesma turma apresentou um
fraco desempenho (86,95% de erros) no uso de inferéncias consideradas complexas
por envolverem a habilidade de sintese de ideias do texto, como as questdes 08 e
09 do teste TCQME. O melhor resultado dessa turma no referido teste de
compreensdo leitora transita entre E e D (Cf. APENDICE G).

Esse baixo desempenho pode estar ligado a possiveis dificuldades em usar o
conhecimento prévio durante a leitura e processamento da compreensao do texto
escrito, impossibilitando a elaboracdo de inferéncia, que € uma habilidade ligada
diretamente ao processamento do texto. Isso demonstra que a compreensao de
alguns textos depende tanto dos processos de decodificacdo, como da realizagao de
inferéncias, de tal modo que acreditamos ser muito dificil haver compreensdo sem

recorrermos aos processos inferenciais (MACHADO, 2005).

Para conclusdo da apresentacdo e analise dos dados referentes ao
desempenho dos estudantes colaboradores das trés escolas publicas no teste
TCQME, vejamos no Grafico 9 abaixo, os indicadores de acertos e erros desses
estudantes quanto ao uso de inferéncias simples e complexas. Relembramos que
essa classificagdo de inferéncias esta relacionada ao uso de operac¢des cognitivas
exigidas durante o processamento da leitura, especificamente, ligadas as questdes
04, 05, 07, 08 e 09 do teste TCQME.

Grafico 8 - Resultado por niumeros de acertos e erros no uso de inferéncias simples e
complexas pelos estudantes colaboradores das trés escolas publicas no teste
TCQME.
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Fonte: O autor
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Como é possivel observar no Grafico 8, o numero de acertos no uso de
inferéncias simples (aquelas que exigem um menor esfor¢co de processamento da
leitura, por envolver operacdes cognitivas mais simples) foi menor do que o nimero
de erros. Quanto ao uso de inferéncias complexas (que exigem maior esforco
cognitivo do leitor, por envolver diferentes graus de processamento e complexidade
de operacdes cognitivas diferentes), o numero de acertos, também, foi bem menor

do que o numero de erros.

Esse resultado € coerente com o desempenho das trés turmas das escolas
publicas no teste TCQME, revelando, possivelmente, pouca pratica de leitura, e com
iSso 0 pouco uso de estratégias de leitura produtivas, particularmente em realizar
testes de compreensado leitora com questbes de multipla escolha com graus
diferentes de inferéncias.

Assim, com a apresentacdo do Grafico 8, encerramos a apresentacdo dos
resultados obtidos pelos 67 estudantes colaboradores das trés escolas publicas
envolvidas nesta pesquisa. Em seguida, obedecendo ao mesmo processo de
apresentacao e analise dos dados, serdo apresentados trés quadros relecionados,
respectivamente, a cada uma das trés turmas das escolas particulares

colaboradoras.

5.1.2 Analise dos resultados do teste de compreensdao com questées de multipla

escolha aplicado nas turmas do GB

Como procedido com a analise dos dados do grupo das escolas publicas,
demonstraremos neste topico, primeiramente, um grafico com os resultados do teste
de compreensao com questdes de multipla escolha aplicado nas trés turmas do GB,
analisados a partir da escala de conceitos elaborada para esta pesquisa.
Sequencialmente, serdo apresentados trés quadros contendo os dados colhidos
pelo referido teste em cada uma das trés escolas, juntamente com os comentarios
feitos por questdo em relacdo ao numero de acertos e erros dos 111 estudantes
colaboradores pertencentes as trés turmas do GB.
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Grafico 9 - Resultado do teste de compreensao com questoes de multipla escolha
aplicado nas turmas das escolas particulares (GB) —
Muito mais do que isca.

mE (0,0 - 2,0)
=D (2,1 - 4,0)
C (4,1-6,0)
=B (6,1 -8,0)
=A (8,1-10,0)
Ne DE INFORMANTES: 111

Fonte: O autor

O Grafico 9 nos mostra que as trés turmas das escolas particulares
alcancaram resultados razoavelmente positivos, pois 40% dos estudantes ficaram
entre os conceitos A e B (6,1 a 10,00) e 27% deles ficaram com o conceito C. Assim
mesmo, ainda ha uma forte porcentagem (34%) de estudantes que ficaram entre os
conceitos D e E, que correspondem a notas/conceitos baixas e muito baixas (de 0 a
4). Esses resultados podem corresponder a existéncia de alguns estudantes que ja
desempenham a atividade leitora de forma razoavelmente proficiente. Por outro
lado, ha ainda estudantes que apresentam um perfil de leitor aprendiz, ou seja,
aqueles que provavelmente ndo ultrapassaram, ainda, um nivel de leitura que vai
além do simples processo de decodificacao, pois, o ato de ler é uma atividade que
envolve, simultaneamente, varios componentes ativadores do cérebro que
possibilitam nao s6 decifrar o codigo escrito, mas também, interpretar e
compreender o que 1é (KLEIMAN, 2002).

Todavia, embora o resultado do desempenho dos estudantes colaboradores
do grupo do GB, no primeiro teste de compreensao leitora, apresente-se,
aparentemente, equilibrado, o resultado geral aponta para uma possivel dificuldade
dos estudantes leitores colaboradores em estabelecer uma relacdo de sentido entre
o conhecimento de mundo armazenado na memoria de longo prazo, com o0s

conhecimentos veiculados pelo texto. Afinal, quanto maior for o conhecimento
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partiihado entre autor e leitor, melhor serd a compreensdo (LEFFA, 1996a;
SILVEIRA, 2005a), consequentemente, menos erros serdo cometidos pelo leitor no

momento de ler e compreender o que |é.

Apbs a apresentacado geral do desempenho dos estudantes colaboradores
das trés turmas das escolas particulares no TCQME, os trés quadros subsequentes,
mostram os resultados por escola desse mesmo grupo de informantes. Cada quadro
corresponde, respectivamente, a cada uma das trés escolas particulares,
apresentando uma andlise mais detalhada das habilidades e conhecimentos
exigidos pelas dez questées que compdéem o teste TCQME e uma estimativa de

erros e acertos por questao.

Além disso, vale ressaltar que, assim como procedido com as turmas do
grupo GA, apéds cada um dos quadros sédo enfatizados alguns comentarios sobre o
desempenho dos estudantes colaboradores, especificamente, quanto ao uso de
inferéncias e, eventualmente, comentarios referentes a outras questdes que nao se
relacionam ao processo inferencial. Assim, vejamos 0 que nos mostra o quadro

abaixo sobre a primeira turma das escolas particulares.

Quadro 8 - Comentarios explicativos referentes ao teste de compreensao com
questoes de multipla escolha na turma EB1 com 25 estudantes colaboradores - Muito
mais do que isca.

COMENTARIOS SOBRE AS EM
QUESTAO | GABARITO | conHERIIEN O EXiGIDOs |  RESPOSTAS DOS ESTUDANTES | ACERTOS | ERFOS | gpanco
COLABORADORES %
t?ﬁggrshgglsm d%?tsotgzg:nggfo O resultado mostra que um pouco mais
1.6 um artigo de revista da metade dos estudantes )
01 C cientifica infanto-iuvenil e do colaboradores acertou esta questao, o 52% 48% 0
nto-y que demonstra conhecimento sobre
Texto 2 é um texto &nero textual
enciclopédico. ge :
Reconhecimento de registros O baixo resultado do nimero de
linguisticos (linguagem formal, acertos torna visivel a dificuldade dos
02 C informal e conversacional). No estudantes colaboradores no 28% 72% 0
caso, trata-se do uso da reconhecimento das variagdes
linguagem informal. linguisticas.
Assim como ocorreu na questdo 1, um
Localizagéo de informacéo pouco mais da metade da quantidade
03 D explicita no texto, utilizando de acertos apresenta um resultado 52% 48% 0
pistas lexicais e frasais. positivo sobre a localizagdo de
informagdes textuais explicitas.
Nessa questdo, o nimero de acertos é
Inferéncia simples (ou bem maior em relagdo ao ndmero de
04 E episoddica) a partir das erros, evidenciando o uso do processo 60% 36% 4%
informagoes textuais explicitas | inferencial, ainda que num nivel simples
no Texto 1. de complexidade, para encontrar
informagdes presentes no texto.
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Nesta questéo, o nimero de acertos é
Inferéncia simples (Iéxico- um pouco maior do que a questéao
semantica) a partir das anterior, demonstrando a familiaridade o o
05 A informagdes explicitas no Texto dos estudantes colaboradores no uso 64% 36% 0
1. de inferéncias durante a leitura do texto
escrito.
O numero de acertos nesta questao
Reconhecimento das evidencia o bom desempenho dos
6 B proposicdes verdadeiras do estudantes colaboradores com relagdo 48% 509 0
Texto 2, dentre as varias ao uso da memodria de trabalho diante ° °
proposi¢des dadas. uma questao que exige um nivel de
leitura mais apurado.
Reconhecimento do processo Assim como o resultado da questao 5,
07 431,52 ‘de sinonimia por meio Qe 0 nimero de ‘acertos evidencia 0 uso de 28% 729% 0
inferéncia Iéxico-semantica inferéncias simples durante a leitura do
e/ou inferéncia metalinguistica. texto escrito.
em dados envolvendo a estudantes colaboradores com
capacidade de sintese de ~ - : . o o
08 C ideias explicitas no Texto 1 e z:?ues:joez qp? exigem um nlyell mais 28% 72% 0
recorréncia ao conhecimento elevado de inierencia, especia mente
révio do leitor em relagao ao desenvolvimento da
P : capacidade de sintese.
Inferéncia b d dad Embora o nimero de acertos seja um
n ereInC|ad aseada e_(rjn da dos pouco inferior ao nimero de erros, o
09 ?TVO vzn o da capact I’a'te e resultado aponta para a dificuldade do 36% 64% 0
C siniese as_ll_ eltaszexp icitas no uso de inferéncias relacionadas a
exto 2. capacidade de sintese.
Reconhecimento do tipo de O baixo nimero de acertos nesta
10 c linguagem utilizada no Texto 1 questao resulta, provavelmente, da 249 76% 0
conforme o tipo género textual dificuldade de reconhecimento de ° °
e publico alvo. tipologias textuais.

Fonte: O autor

O Quadro 8 nos mostra que a primeira turma do grupo das escolas

particulares, a turma EB1, apresentou, com o maior numero de acertos (64%), um

desempenho regular dos estudantes colaboradores no uso de inferéncias simples e

um fraco desempenho no uso de inferéncias mais complexas, como mostra o maior

namero de acertos (36%). Isso, possivelmente, demonstra dificuldades em questbes

que exigem a habilidade de sintese e a ativacdo do conhecimento prévio para

realizar inferéncias que ajudem o leitor a compreender o texto lido. Quanto a melhor

nota/conceito adquirida por essa turma, transita entre D a B (Cf. APENDICE G).

Vejamos, agora, o Quadro 9 referente ao desempenho da segunda turma das

escolas particulares no teste de compreensao com questées de multipla escolha.
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Quadro 9 Comentarios explicativos referentes ao teste de compreensao com
questoes de multipla escolha na turma EB2 com 41 estudantes colaboradores - Muito
mais do que isca.

COMENTARIOS SOBRE AS EM
QUESTAO | GABARITO | . NHEGIMENTOS EXiGIDOs | RESPOSTAS DOS ESTUDANTES | ACERTOS | ERFOS | granco
COLABORADORES ° ° %
Reconhecimento de géneros
textuais dos dois textos. No N r(;sultado ﬂeg]onsd"a qug 0s
caso, 0 género do Texto 1 € um estu gntes colaboradores desta
01 C alltigo de revista cientifica turma tém conhecimento a respeito 53,65% 46,34% 0
infanto-juvenil e do Texto 2 é um dos géneros textua[s que compoe a
f o questao.
texto enciclopédico.
Reconhecimento de registros Com um resultado igual ao da
linguisticos (linguagem formal, questao anterior no nimero de
02 C informal e conversacional). No acertos, os estudantes colaboradores 53,65% 43,90% 2,43%
caso, trata-se do uso da demonstraram ter conhecimentos
linguagem informal. sobre as variagdes linguisticas.
O nuimero de acertos demonstra a
Localizagao de informagéo facilidade dos estudantes
03 D explicita no texto, utilizando colaboradores em localizar 60,97% 39,02% 0
pistas lexicais e frasais. informagoes textuais a partir de pistas
fornecidas pelo préprio texto.
Inferéncia simples (ou episédica) O resultado aponta para uma positiva
04 E a partir das informagdes textuais c;&acl:lsad:rcaloaucs:n?erérggéggc&e;s 53,65% 46,34% 0
explicitas no Texto 1. SImples p: mp
informagdes explicitas no texto.
Assim como a questéo anterior, 0
Inferéncia simples (léxico- nimero de certos confirma a
semantica) a partir das aproximagdo dos estudantes o o
05 A informagdes explicitas no Texto colaboradores ao uso do processo 70,73% 29,26% 0
1. inferencial com um nivel simples de
dificuldade.
Reconhecimento das O baixo nimero de erros confirma o 2,43%
6 B proposicoes verdadeiras do bom desempenho no uso da meméria 58 53 39.02% ’
Texto 2, dentre as varias de trabalho diante uma questao que oee mere
proposicdes dadas. requer uma leitura mais aprimorada.
Mais uma vez, os estudantes
Reconhecimento do processo de colaboradores demonstraram bom
sinonimia por meio de inferéncia desempenho com relagao ao uso de o o, o
07 431,52 léxico-semantica e/ou inferéncia inferéncias durante uma atividade 68,29% 26,82% 4.87%
metalinguistica. leitora, como nos mostra o baixo
ndmero de erros.
Inferéncia complexa baseada em Nesta questao o nimero de acertos
dados envolvendo a capacidade confirma a facilidade demonstrada
08 C de sintese de ideias explicitas no pelos estudantes colaboradores no 58,53% 43,46% 0
Texto 1 e recorréncia ao uso de inferéncias, dessa vez
conhecimento prévio do leitor. envolvendo a capacidade de sintese.
Contrariamente ao que demonstrou a
Inferéncia baseada em dados questéo anterior, , nesta questao os
envolvendo a capacidade de estudantes colaboradores atingiram o o
09 c sintese das ideias explicitas no um baixo numero de acertos, talvez 81,70% 68,29% 0
Texto 2. por se tratar de géneros textuais
diferentes entre o texto 1 e 2.
; Reconhecw_n_ento do tipo de Nessa Ultima questao, que exige o
10 C linguagem utilizada no Texto f conhecimento de géneros textuais, o 19,51% 80,48% 0
conforme o tipo género textual e . ! . ’ ’
S numero de acertos foi bem baixo.
publico alvo.

Fonte: O autor
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Como podemos observar no Quadro 9, o maior numero de acertos
relacionados ao uso de inferéncias simples na EB2 é de 70,73%, evidenciando um
melhor desempenho em relagdo a turma anterior. Assim mesmo, ainda existem
estudantes colaboradores nessa turma (cerca de 40%) que nao conseguiram
desenvolver uma atividade de leitura monitorada que possibilitasse o
reconhecimento de pistas textuais fornecidas pelo autor. Essa mesma turma
demonstrou, também, um mediano desempenho no uso de inferéncias mais
complexas, como mostra o maior niumero de erros (68,29%) entre as questdes 07 a
09, que exigem do leitor um bom desempenho no uso da capacidade de sintese.
Assim, o melhor resultado dessa turma quanto & nota/conceito varia entre D a B (Cf.

APENDICE G).

O Quadro 10, a seguir, mostra o resultado do desempenho dos estudantes
colaboradores da ultima turma das escolas particulares (EB3) no primeiro teste de
compreensao desta pesquisa.

Quadro 10 - Comentarios explicativos referentes ao teste de compreensao com
questoes de multipla escolha na turma EB3 com 45 estudantes colaboradores -
Muito mais do que isca.

5 HABILIDADES E CONHECIMENTOS COMENTARIOS SOBRE AS RESPOSTAS ACERTOS | ERROS
lzide) | (sl EXIGIDOS DOS ESTUDANTES COLABORADORES % %
Reconhecimento de géneros textuais Nesta questéo, o resultado do nimero de
dos dois textos. No caso, o género do acertos demonstra que os estudantes
01 (¢} Texto 1 é um artigo de revista colaboradores tém conhecimento a respeito 73,33% 26,66%
cientifica infanto-juvenil e do Texto 2 dos géneros textuais do texto 1 e 2.
é um texto enciclopédico.
Reconhecimento de registros O resultado demonstra por uma pequena
linguisticos (linguagem formal, diferenga entre o nimero de acertos em
02 C informal e conversacional). No caso, relagé@o ao de erros, que os estudantes 44,44% 55,55%
trata-se do uso da linguagem colaboradores tém dificuldades em
informal. reconheceras variagdes linguisticas.
O ndmero de acertos é bem superior ao
Localizagao de informagéo explicita numero de erros, o que demonstra a facilidade
03 D no texto, utilizando pistas lexicais e dos estudantes colaboradores em encontrar 75,55% 24,44%
frasais. localizar informagdes num texto a partir de
pistas presentes no préprio texto.
Inferéncia simples (ou episédica) a Nesta questéo o baixo nimero de acerto
- ] - . demonstra a dificuldade no uso de inferéncias o o,
04 E partir dag mformagoes textuais simples para localizagdo de informacdes 46,66% 53,33%
explicitas no Texto 1.
presentes no texto.
O alto numero de acerto, praticamente o do
Inferéncia simples (léxico-semantica) dobro da questao anterior, revela a facilidade
05 A a partir das informagdes explicitas no dos estudantes colaboradores no uso de 80% 20%
Texto 1. inferéncias ligadas ao campo léxico-
semantica.
. L O resultado mostra 0 bom desempenho dos
Reconhecimento das proposicdes estudantes colaboradores no uso da meméria
6 B verdadeiras do Texto 2, dentre as de trabalho diante uma questao que requer 57,77% 42,22%
vérias proposigoes dadas. uma leitura mais aprimorada.
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Reconhecimento do processo de Nessg quest?}o, 0 baixo nimero d_e erros em
sinonimia por meio de inferéncia relagdo ao nimero de acertos evidencia um
07 4,3,1,5,2 léxico-semantica e/ou inferénoia bom desempenho dqs estudantes 64,44% 35,55%
metalinguistica colaboradores no recpnhgmmento do processo
: de sinonimia.
inferéncia complexa baseada em | it BT 8 S S0008 B2
dados envolvendo a capacidade de colaboradores em qu%stées que envolvem
08 C sintese de ideias explicitas no Texto P . : 60% 40%
1 e recorréncia ao conhecimento |nfelre_n<:|as mais cor_n_plexas, que exigem
prévio do leitor. dominio sopre a habilidade de sintese das
ideias de um texto.
Embora por uma diferenga baixa entre nimero
Inferéncia baseada em dados de erros sobre o nimero de acertos, os
09 C envolvendo a capacidade de sintese estudantes colaboradores demonstraram ter 42,22% 57,77%
das ideias explicitas no Texto 2. dificuldades na capacidade de sintese das
ideias centrais de um texto.
Reconhecimento do tipo de Nessa Ultima questao, que exige o
10 c linguagem qtilizaga no Texto 1 conhecimento de géneros textuais, o numero. 22.22% 77.77%
conforme o tipo género textual e de acertos pelos estudantes colaboradores foi
publico alvo. muito baixo.

Fonte: O autor

Como podemos observar no Quadro 10, o maior numero de acertos

referentes as inferéncias simples (80%) representa um bom desempenho dos
estudantes colaboradores quanto ao uso desse tipo de inferéncias, que exige do
leitor apenas a atencao em localizar pistas explicitas na superficie textual (RIBEIRO,
2011). Essas informacdes séo facilmente identificadas e armazenadas na memoéria
de curto prazo, que é responsavel por armazenar informagdes por um curto espaco

de tempo durante a leitura de um texto escrito.

Quanto ao uso de inferéncias mais complexas, a turma EB3 conseguiu um
razoavel desempenho, conforme podemos observar na tabela de acertos das
questdes 07, 08 e 09, referentes ao teste TCQME. Esse tipo de inferéncia &
essencial a leitura fluente e caracteriza o leitor mais experiente, conforme nos afirma
Machado (2010). Um bom desempenho nesse tipo de questdao envolve dominio da
habilidade de sintetizar informacdes presentes no texto, relacionando-as com o
conhecimento prévio do leitor e, em seguida, escolher qual a melhor estratégia para
processar a leitura e compreensao do texto lido, o que, aparentemente, aconteceu
na turma EB3. O resultado do melhor desempenho dessa turma quanto a
nota/conceito varia entre C e B (Cf. APENDICE G).

Vejamos, agora, com o Grafico 10 abaixo, o desempenho dos estudantes
colaboradores das trés escolas particulares quanto ao uso de inferéncias simples ou



140

complexas, conforme o grau de exigéncia de operagdes cognitivas solicitadas pelas
questdes 04, 05, 07, 08 e 09 do teste TCQME.

Grafico 10: Resultado por nimeros de acertos e erros no uso de inferéncias
simples e complexas pelos estudantes colaboradores das trés escolas particulares
no teste TCQME.
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Fonte: O autor

Como é possivel observarmos no Grafico 10, o numero de acertos quanto ao
uso de inferéncias simples, ou seja, aquelas que exigem baixo esfor¢go cognitivo no
processamento da leitura, foi maior do que o numero de erros. Quanto ao numero de
acertos e erros no uso de inferéncias complexas, ou seja, aquelas que exigem um
grau maior de operagdes cognitivas, esse resultado demonstra-se bem equilibrado.
Mesmo assim, esse resultado evidencia que, provavelmente, os estudantes
colaboradores do grupo GB tem uma pratica de leitura um pouco mais produtivas de

leitura em relacao ao uso de estratégias inferenciais de leitura.

Esse resultado esta coerente com o desempenho desses estudantes no teste
TCQME, especificamente quanto ao uso de estratégias inferenciais simples
(questbes 04, 05,) e complexas (questdes 07, 08 e 09) como as que foram exigidas
no teste de compreensdo. Mesmo assim, vale resaltar que, assim como o0s
estudantes colaboradores das trés escolas publicas, os estudantes colaboradores do
grupo GB também afirmaram no questionario pés-teste que realizam atividades

avaliativa de leitura com pouca frequéncia.
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Assim, apds a apresentacdo e a analise dos dados obtidos pelo TCQME,
referentes ao desempenho dos 111 estudantes colaboradores do grupo das escolas
do GB, encerramos a apresentacdo dos dados obtidos pelo primeiro instrumento
avaliativo usado nesta pesquisa e passamos, sequencialmente, para os resultados
do questionario pds-teste referentes aos dois grupos de estudantes colaboradores.

5.2 Resultados do questionario pos-teste

Como ja foi apresentado no capitulo Ill deste trabalho, o questionario pés-
teste (QPT) foi elaborado com a finalidade de levar o nosso estudante colaborador a
fazer uma autoavaliacdo sobre seu desempenho na compreensao leitora logo apo6s
ter respondido ao teste TCQME. E importante ressaltar que a questdo 03 do QPT,
embora a apresentagdo dos resultados seja feita por um Unico quadro ou gréfico,
mesmo assim, cada opc¢ao/resultado deve ser compreendido, separadamente, em
relacdo ao universo de estudantes colaboradores da cada uma das turmas.

Dessa forma, esse topico destina-se a apresentacdo e a andlise dos dados
fornecidos pelos 178 estudantes colaboradores que responderam ao QPT, aplicado
logo apo6s o primeiro teste de compreensao leitora. Assim, o primeiro resultado e
andlise a ser mostrado referem-se aos estudantes colaboradores das trés turmas
das escolas publicas envolvidas nesta pesquisa. Lembramos que o procedimento
metodoldgico aplicado com as turmas do grupo GA sera o mesmo para com as
turmas do grupo GB.

5.2.1 Anadlise dos resultados do questionario pds-teste nas turmas das escolas

publicas

Com o Grafico 11 abaixo, referente a EA1, iniciamos a apresentagdo do
resultado do questionario pés-teste aplicado nas trés turmas pertencentes ao grupo
das escolas publicas do GA.
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Grafico 11 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA1 com 19
estudantes colaboradores — Questao 1: Vocé achou o teste que acabou de fazer:

80,00% - 23 70
70,00% ‘
60,00% -
50,00% -
40,00% -
0,00% -
20:00% | A5,78% 10,52%

10,00% - \ 0

0,00% T . T f

FACIL DIFiCIL MUITO DIFICIL MAIS OU
MENOS

Fonte: O autor

Como se vé no Grafico 11, a grande maioria da turma EA1 (73,7%)
considerou a opgao mais ou menos para classificar o grau de dificuldade do teste
TCQME e, cerca de 10,52%, consideraram o teste dificil. A comparacao entre estas
duas grandezas poderia nos mostrar um desempenho satisfatério dos estudantes
colaboradores no primeiro teste de compreensao desta pesquisa, porém, isso nao
aconteceu, como ja foi detalhado no Quadro 5 (p. 128), que mostra uma estimativa
do numero de acertos e erros por questao do teste TCQME.

O fato de a opcao mais ou menos ter sido a mais bem votada pela EA1 pode
nos remeter a hipétese de que, muitas vezes, € mais facil para um leitor aprendiz
demonstrar incerteza sobre o que leu, ao invés de expor-se afirmando nao ter
conseguido compreender as ideias do autor expostas no texto. Nao compreender o
que |é, muitas vezes, indica a nao superacdo dos dois primeiro niveis de
compreensao leitora do texto escrito, o da inteligibilidade e o da interpretabilidade
(Cf. capitulo Il, p. 52). Ap6s essa consideracao, passemos para o Grafico 12,
referente a questao 02 do QPT.
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Grafico 12 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA1 com 19
estudantes colaboradores — Questao 2: Como vocé acha que se saiu no teste que
acabou de fazer?
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40,00% -

30,00% 1" 21,05%
20,00% - 10,52%

10,00% - ‘ ‘ N
-

0,00% . . T f
BEM MAL MUITO BEM MAIS OU MENOS

Fonte: O autor

Como podemos observar no Grafico 12, o QPT revela que a maior parte dos
estudantes da EA1 (68,43%) consideram que se sairam mais ou menos no teste de
compreensdo com questées de multipla escolha. Relacionando esse resultado com
o desempenho dos estudantes colaboradores no teste TCQME, podemos concluir
que a turma EA1 apresentava um fraco desempenho na atividade de leitura e
compreensado. As dificuldades demonstradas por essa turma referem-se tanto ao
reconhecimento de informagcdes explicitas no texto, quanto a elaboragdo de

inferéncias para garantir a compreensao do texto lido.

Apresentadas essas informacdes referentes a segunda questao proposta pelo
QPT e expostas no grafico acima, passemos para do resultado da terceira questao
do mesmo questionario aplicado na EA1, apresentado no Quadro 11 logo em

seguida.



estudantes colaboradores — Questao 3.

Quadro 11 - Resultado do questionario pos-teste aplicado na turma EA1 com 19
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Questao 3: Em relagdo a compreensao de textos escritos, em que aspectos vocé
tem mais dificuldade?
Preferéncias
Ordem de B _ | Compreenséo
. o Concentragao _ .| Compreenséo .
importancia . Vocabulario o do enunciado
na leitura das ideias B
das questbes
12 42,10% - - -
22 - - 31,57% -
32 - 21,05% - -
42 - - - 26,31%
Resposta confusa 5,26%

Fonte: O autor

O resultado do Quadro 11 nos apresenta, com relacdo ao nivel de dificuldade
na compreensao de textos, a alternativa concentracdo na leitura (42,10%) como o
primeiro lugar e em segundo lugar, a alternativa compreenséo das ideias do texto
(31,57%). Esse resultado, aparentemente, poderia ser traduzido como dificuldades
em manter a atencao e o uso dos tipos de meméoria (de curto, médio e longo prazo)
que devem ser ativadas durante a leitura e que sdo tdo importantes para a
compreensao leitora, quanto o uso do conhecimento prévio do leitor (KLEIMAN,
2002, p.13); o que caracteriza os tipos de leitor, conforme foi apresentado no

capitulo 1l deste trabalho (p.50).

Na sequéncia, sdo apresentamos o0s resultados das trés ultimas questdes
propostas pelo QPT aos estudantes colaboradores da turma EA1, apresentado na

Tabela 1, logo em seguida.
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Tabela 1 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA1 com 19
estudantes colaboradores — Questoes 4, 5 e 6.

Questao 4: Em relacao ao teste aplicado:

Compreendeu bem os Teve dificuldade de Achou os enunciados
enunciados das questées | entender os enunciados razoaveis e claros
3 6 10

Questao 5: Vocé costuma fazer testes de compreensao de textos de multipla
nas aulas de Lingua Portuguesa?

Sim, Nunca Raramente S6 em provas
frequentemente.
8 0 2 9

Questdo 6: Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através
de testes de multipla escolha?
Sim Nao Sou indiferente
18 1 0

Fonte: O autor

Na leitura dos resultados apresentados na Tabela 1 acima, podemos perceber
que, embora a maioria dos estudantes colaboradores da turma EA1 tenha
considerado os enunciados do teste TCQME razoaveis e claros e afirmarem que
respondem, frequentemente, a testes de compreensdao com questbes de mudltipla
escolha, o resultado geral do desempenho dessa turma nao foi satisfatorio (Cf
Quadro 5, p. 129). Com isso, percebemos uma possivel dificuldade desses
estudantes em realizarem atividades de autoavaliacdo, ou entdo, um
escamoteamento das reais dificuldades enfrentadas com relacdo a leitura e
compreensao de textos escritos. Mesmo assim, demonstraram o0 interesse em

realizar mais atividades de leitura baseadas em testes como o TCQME.

Ainda com relacao a dificuldade demonstrada pela EA1 no desempenho da
atividade leitora, podemos formular duas hip6teses para explicar essa dificuldade: a
primeira refere-se ao tipo de testes de compreensao leitora que esses estudantes
colaboradores se submetem; pode ser que esse instrumento avaliativo seja
composto por questbes que exploram apenas informacgdes Obvias, segundo o
exemplo da tipologia de questées apontada por Marcuschi (2008). A segunda
hipotese refere-se, especificamente, a dificuldade de processamento da leitura e
compreensao do texto escrito, considerada como um processo que envolve multiplos
subprocessos, 0s quais ocorrem tanto simultdnea como sequencialmente, e incluem

desde habilidades consideradas basicas para qualquer leitor, como as que sao
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executadas de modo automatico na leitura proficiente (como a rapida decodificagéo),
até estratégias de alto nivel, executadas de modo consciente.

Apresentados os resultados da turma EA1 obtidos pelo questionario pés-
teste, passemos para a apresentacao do desempenho dos estudantes da turma EA2
obtidos no mesmo questionario e apresentados, inicialmente, pelo Grafico 13, logo

abaixo.

Grafico 13 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA2 com 25
estudantes colaboradores — Questao 1: Vocé achou o teste que acabou de fazer:
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FACIL DIFiCIL MUITO DIFiCIL MAIS OU
MENOS

Fonte: O autor

Conforme mostra o Grafico 13, a maioria dos estudantes colaboradores da
EA2 (68%) considerou o teste TCQME mais ou menos, quanto ao grau de
dificuldade. Comparando esse resultado do QPT com o baixo desempenho da EA2
apresentado no Quadro 6 (p. 129), relativo aos acertos e erros dos estudantes dessa
turma no teste TCQME, podemos afirmar que, também nesse caso, pode existir um
mascaramento das reais dificuldades de compreensao leitora apresentadas pelos
estudantes colaboradores da segunda turma das escolas publicas. Vejamos com o
Gréfico 14, o resultado apresentadao dessa mesma turma na segunda questao do
QPT.
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Grafico14 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA2 com 25
estudantes colaboradores — Questao 2: Como vocé acha que se saiu no teste que
acabou de fazer?
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Fonte: O autor

Coforme o Grafico 14, 52% do estudantes colaboradores da EA2 afirmaram
terem se saido mais ou menos bem no teste TCQME e cerca de 44% afirmara terem
se asido bem e, apenas, 4% deles afirmaram terem se saido muito bem. Conforme a
nossa tabela de valores construida para classificar o nivel de desenvolvimento do
processo de compreensdo leitora de todos os estudantes colaboradores que
responderam ao TCQME, o resultado da EA2 transita entre C e D; dos 25
componentes desta turma, apenas um atingiu o nivel B de desempenho da leitura
como nés a compreendemos neste trabalho. Depois dessa constatacio, passemos
para a analise do Quadro 12, logo abaixo, referente a segunda questdao do QPT,
relacionada, ainda, a turma EA2.
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Quadro 12 - Resultado do questionario pos-teste aplicado na turma EA2 com 25
estudantes colaboradores — Questao 3.

Questao 3: Em relacdo a compreensao de textos escritos, em que aspectos vocé
tem mais dificuldade?

Preferéncias

Ordem de B _ | Compreenséo
. o Concentragao .| Compreenséo )
importancia . Vocabulario o do enunciado
na leitura das ideias B
das questdes

12 28%
28 24% 24%

4 16%

Resposta confusa 36%

Fonte: O autor

A partir da leitura do Quadro 12, com excec¢ao do numero de estudantes que
responderam erradamente essa questdo (36%), o0 resultado das opcoes
compreensdo das ideias (28%) e dos enunciados (24%) confirma a segunda
hipotese construida para justificar a dificuldade que muitos leitores da EAT
apresentaram com relacdo a compreensao leitora do teste TCQME, expostos na
Tabela 1. Conforme essa hip6tese, muitos estudantes colaboradores da EA2
apresentam dificuldades em desenvolver uma atividade leitora que envolva a
ativacao de subprocessos cognitivos, realizados, na maioria das vezes, através de

estratégias metacognitivas de leitura (Cf. capitulo I, p. 46).

Nessa dificuldade podem residir, também, problemas relacionados a
dificuldade de superacdo do estagio de decodificacdo do signo linguistico que ja
deveria ter sido superado nos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse aspecto,
concordamos com Silveira (2005a, p. 89) ao afirmar que sé pode ocorrer leitura
quando o leitor consegue estabelecer sentido diante das informacdes visuais
encontradas na superficie de um texto escrito; do contrario, sera apenas uma
tentativa de leitura, ou um mero esforco de decodificar pequenas unidades
linguisticas presentes no texto. Dessa forma, apds a apresentacao dos resultados da

terceira questdao do QPT, passemos para a leitura e andalise dos dados apresentados



149

pela Tabela 2, referente as questdes de 04 a 06 do referido questionario, aplicado,
ainda, na EA2.

Tabela 2 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA2 com 25
estudantes colaboradores — Questoes 4, 5 e 6.

Questao 4: Em relacéao ao teste aplicado:

Compreendeu -
bgm os Teve dificuldade Achou os
. de entender os enunciados Em Branco
enunciados das . P
- enunciados razoaveis e claros
guestdes
7 9 7 2

Questao 5: Vocé costuma fazer testes de compreenséao de textos de multipla
nas aulas de Lingua Portuguesa?

Sim, Nunca Raramente S6 em provas
frequentemente.
9 - 5 11

Questao 6: Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através
de testes de multipla escolha?
Sim Nao Sou indiferente
21 3 1

Fonte: O autor

Os resultados apresentados na Tabela 2 nos mostra que a dificuldade de boa
parte da turma EA2 em responder testes como TCQME consiste, geralmente, na
compreensao dos enunciados das questdes. Talvez, a falta de exercitacdo desse
tipo de teste colabore com essa dificuldade, assim como mostra o resultado da
questado 5, através da qual os 11 dos 25 estudantes colaboradores afirmaram sé
terem acesso a esse tipo de questdes apenas em provas. Em razdo disso, quase
todos os estudantes da EA2 demonstraram interesse em exercitar a compreensao

leitora através de testes com questdes de multipla escolha.

A dificuldade encontrada pelos estudantes da EA2 no entendimento dos
enunciados das questdes do teste TCQME pode se referir a problematica enfrentada
por muitos leitores no tocante ao desenvolvimento de estratégias de leitura,
cognitivas e metacognitivas, que auxiliam na compreensdo do texto escrito. E ainda,
a dificuldade pode estar ligada ao desconhecimento do processo inferencial como

uma estratégia importantissima para o processo da leitura, que por sua vez, implica
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no uso do conhecimento prévio do leitor. Sobre esse tipo de conhecimento, Kleiman

(1992, p. 25) volta nos afirmar que

A ativacdo do conhecimento prévio é essencial a compreensao, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer
inferéncias necessdrias para selecionar diferentes partes discretas do texto
num todo coerente (grifo da autora).

Concluida a apresentacédo e a analise dos dados referentes a autoavaliacao

do desempenho da EA2 apresentados pelo questionario pés-teste, passemos para

as informacdes fornecidas pelos estudantes colaboradores da turma EAS,

apresentados pelo mesmo questionario e analisados da mesma maneira pela a qual

foram analisados os dados das duas primeiras turmas das trés escolas publicas.

Para isso, iniciamos com as informacdes fornecidas pelo Grafico 15, logo abaixo.

Grafico 15 - Resultado do questionario pés-teste aplicado na turma EA3 com 24
estudantes colaboradores — Questao 1: Vocé achou o texte que acabou de fazer:
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Fonte: O autor

Conforme nos mostra o Grafico 15, os estudantes colaboradores da EA3

elegeram a alternativa mais ou menos (com 75%) como aquela que melhor

representa suas opinides a respeito do grau de dificuldade do teste TCQME; assim

como ocorreu com as turmas EA1 e EA2 que elegeram a mesma opgao como

resposta. Porém, a resposta dada pela turma EA3 ndo coincide com seu
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desempenho na resolucdo do teste de compreensdo com questdes de multipla
escolha apresentado no Quadro 7 (p. 131). A média maxima atingida por essa
turma, segundo a nossa tabela de valores, transita entre C e D. Assim mesmo,
alguns estudantes colaboradores (20,83%) consideraram o teste TCQME facil. Apds
esse resultado da primeira questdao do QPT, vejamos, a seguir, o Grafico 16 relativo
a segunda questao do referido questionario respondido pela turma EAS.

Grafico 16 - Resultado do questionario pés-teste aplicado na turma EA3 com 24
estudantes colaboradores — Questao 2: Como vocé acha que se saiu no teste que
acabou de fazer?
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Fonte: O autor

Segundo o Grafico 16, boa parte dos estudantes colaboradores da EA3
(45,84%) acreditaram que se sairam mais ou menos no teste TCQME, e cerca
37,5% deles afirmaram que se sairam bem e outros 12,5% se sairam muito bem.
Todavia, esse resultado ndo corresponde ao resultado apresentado em termos de
notas/conceitos dessa turma, que ficou entre E e D. O resultado das andlises das
questdes do teste TCQME (p. 125) evidencia um desempenho regular no uso de
inferéncias simples e um baixo desempenho no uso de inferéncias complexas.

O resultado apresentado pelo Grafico 16 evidencia que, assim como outras
turmas colaboradoras, a EA3 demonstra pouca familiarizacdo com testes de
compreensao com questdes de mudltipla escolha. Esse possivel desconhecimento

pode representar pouca pratica desse tipo de atividade em sala de aula, haja vista o
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baixo rendimento dessa turma no teste TCQME (Quadro 7, p. 131) e, ainda, a
revelacao e/ou confirmacao dessa hipo6tese pelos proprios estudantes colaboradores
da EAS, feito na Tabela 4 (questao 5, p. 158). Apds esse resultado, vejamos o
Quadro 13, logo abaixo, com a apresentacdo do resultado da questdo 03 do

questionario pds-teste respondido pela EAS.

Quadro 13 - Resultado do questionario pos-teste aplicado na turma EA3 com 24
estudantes colaboradores — Questao 3.

Questao 3: Em relacdo a compreensao de textos escritos, em que aspectos vocé
tem mais dificuldade?
Preferéncias
Ordem de B _ | Compreenséo
. o Concentragao _ .| Compreenséo .
importancia . Vocabulario o do enunciado
na leitura das ideias _
das questdes
18 - - 16,66% -
28 - - - 25%
32 - 20,83% - -
42 16,66% - - -
Em branco 4,16%
Resposta confusa 62,5%

Fonte: O autor

O Quadro 13, acima, demonstra que 25% dos estudantes colaboradores da
EAS3 tém dificuldade em relacao a compreensao do enunciado das questées do teste
do tipo TCQME. A dificuldade em relagdo a vocabulario obteve 20,83% das
respostas. Ja a compreensao de ideias e concentracdo na leitura obtiveram 16,66%.
Esse resultado nos leva a supor que boa parte dos estudantes colaboradores da
EAS3 (cerca de 41,66%) apresenta caracteristicas de leitores aprendizes, visto que,
esse tipo de leitor, embora tenha dominio do processo de decodificacao, realiza a
leitura com dificuldade de sintetizar as ideias do texto, prejudicando a compreensao
geral do texto, conforme nos recorda Kato (1990, p. 41) ao classificar os tipos de

leitores.
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Vejamos, logo abaixo, o resultado apresentado pelos estudantes
colaboradores da EA3, referente as trés ultimas questdes do questionario pos-teste,
apresentado na Tabela 3.

Tabela 3 - Resultado do questionario pds-teste aplicado na turma EA3 com 24
estudantes colaboradores — Questées 4, 5 e 6.

Questao 4: Em relacéo ao teste aplicado:

Compreendeu bem os Teve dificuldade de Achou os enunciados
enunciados das questées | entender os enunciados razoaveis e claros
10 5 9

Questao 5: Vocé costuma fazer testes de compreensao de textos de multipla
nas aulas de Lingua Portuguesa?

f Sim, Nunca Raramente S6 em provas
requentemente.
3 1 7 13

Questdo 6: Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através
de testes de multipla escolha?
Sim Nao Sou indiferente
22 - 2
Fonte: O autor

Conforme o resultado apresentado pela Tabela 3, boa parte dos estudantes
colaboradores da EA3 considerou os enunciados das questdes do teste TCQME
razoavelmente claros e que, provavelmente por isso, tornou-se mais facil
compreender e responder as questdes propostas. No entanto, como mostra o
Quadro 7 (p.131), a EA3 demonstrou pouco conhecimento e uso do processo
inferencial no desempenho da atividade leitora. Esse resultado se explica, em parte,
pela pouca pratica de atividades leitoras com o uso de questdes de multipla escolha,
como mostra o resultado da questdo 05 na Tabela 3 acima e, ainda, pelo interesse
dessa turma em exercitar mais vezes esse tipo de atividade, como mostra o

resultado da questado 6 da referida Tabela.

Com a apresentagéo acima, encerramos a demonstracao e analise dos dados
obtidos pelo questionario pés-teste aplicado nas trés turmas das escolas publicas
que compdem o grupo do GA. Logo em seguida, seguindo 0 mesmo procedimento
metodoldgico aplicado neste topico, apresentamos os resultados dos dados obtidos
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pelo referido questionario nas trés turmas das escolas particulares colaboradoras

desta pesquisa, o grupo GB.

5.2.2 Anadlise dos resultados do questionario pds-teste nas turmas das escolas

particulares

A exposicdo dos dados e andlises abaixo corresponde ao resultado do
questionario pos-teste aplicado nas trés turmas do grupo das escolas particulares
(GB). Da mesma maneira que foram apresentados e analisados os dados do QPT
no grupo GA, igualmente, sera feito aqui com o grupo das turmas do GB. Dessa
forma, iniciamos a referida apresentacado pela turma EB1, com a apresentacao do
Gréfico 17, logo abaixo.

Grafico 17 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB1 com 25
estudantes colaboradores — Questao 1: Vocé achou o teste que acabou de fazer?
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Fonte: O autor

Assim como as demais turmas do grupo GB, os estudantes colaboradores da
EB1, ao responderem o questionario pds-teste, consideram o TCQME facil. Foram,
precisamente, 60% dos estudantes colaboradores da EB1 que elegeram essa
resposta para qualificar o nivel de dificuldade do referido teste, como nos mostra o
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Gréfico 17. Embora esse resultado tenha sido positivo, 0 desempenho dessa turma
apresentado no Quadro 5, referente a analise das questées do teste TCQME,
demonstra um rendimento mediano quanto ao uso de inferéncias que exigem do
leitor a capacidade de sintese das ideais gerais do texto. Isso significa que na EB1,
mesmo que alguns estudantes colaboradores tenham considerado o teste TCQME
facil, muitos deles ndo conseguiram desenvolver uma atividade de leitura fluente,
caracteristica de um leitor mais experiente. Com isso, vejamos no Grafico 18 abaixo,

a autoavaliacao dessa mesma turma na segunda questao do questionario pos-teste.

Grafico 18 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB1 com 25
estudantes colaboradores — Questao 2: Como vocé acha que se saiu no teste que
acabou de fazer?
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Fonte: O autor

Conforme o Grafico 18, mais da metada da turma EB1 (64%) afirmaram ter se
saido bem no teste TCQME. Um resultado condizente com o desempenho dessa
turma no referido teste (Cf. Quadro 8, p. 135), visto que, muitos estudantes
colaboradores conseguiram um bom desempenho quanto a localizagcdo de
informacgdes textuais por meio de pistas lexicais e, ainda, o uso de inferéncias
simples. Porém, quanto ao uso de inferéncias mais elaboradas, ou complexas, que

requerem a capacidade de sintese, por exemplo, o resultado nao foi satisfatério.
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Na sequéncia, vejamos o resultado dessa turma quanto aos aspectos que
consideram de maior dificuldade de compreensdao em textos escritos, apresentado

no Quadro 14, logo abaixo.

Quadro 14 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB1 com 25
estudantes colaboradores — Questao 3.

Questao 3: Em relagcdo a compreenséo de textos escritos, em que aspectos vocé

tem mais dificuldade?

Preferéncias

Ordem de . _ | Compreensao
. L Concentragao | Compreenséo .
importancia . Vocabulario o do enunciado
na leitura das ideias .
das questdes
12 36% - - -
22 - - 24% -
32 - 32% - -
42 - - - 12%
Resposta confusa 40%

Fonte: O autor

Como nos mostra a Quadro 14, relacionado a questao 03 do QPT, dos 25
estudantes colaboradores da EB1, 36% afirmaram ter dificuldade em concentrar-se
na leitura; 24% afirmaram ter dificuldades na compreensdo das ideias do texto
escrito e 32% responderam que a falta, ou desconhecimento de vocabulario
atrapalha a compreensao do texto. Essa dificuldade pode ter suas raizes, talvez, na
auséncia de uma pratica maior de leitura, incluindo as atividades realizadas em sala
de aula. Muitas vezes, o maior tempo das aulas de Portugués é destinado ao estudo
de conteldos gramaticais, ficando a leitura para um segundo momento.

Além disso, as dificuldades apontadas por alguns estudantes colaboradores
da EB1 quanto a atividade de leitura de textos escritos podem estar relacionadas,
em parte, a dificuldade de estabelecer interacdo entre as informacdes presentes no
texto e o conhecimento prévio do leitor, que € uma atividade cognitiva essencial para
se estabelecer a compreenséo leitora, conforme nos recorda Leffa (1996a). E ainda,
o processamento da leitura e compreensao do texto escrito envolve atencao do leitor

sobre o que 1é, facilitando, com isso, um bom desempenho no uso das memodrias € a
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ativacao de esquemas que oportuniza ao leitor produzir inferéncias e compreender o
que &, conforme apresentamos no capitulo | desta pesquisa. Depois disso, vejamos

0 que nos apresenta a Tabela 4, abaixo.

Tabela 4 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB1 com 25 estudantes
colaboradores — Questoes 4, 5 e 6.

Questao 4: Em relacéo ao teste aplicado:

Compreendeu bem os Teve dificuldade de Achou os enunciados
enunciados das questées | entender os enunciados razoaveis e claros
12 2 11

Questao 5: Vocé costuma fazer testes de compreensao de textos de multipla
nas aulas de Lingua Portuguesa?

f Sim, Nunca Raramente S6 em provas
requentemente.
4 4 5 12

Questdo 6: Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através
de testes de multipla escolha?
Sim Nao Sou indiferente
16 5 4

Fonte: O autor

A partir da Tabela 4, é possivel percebermos que boa parte dos estudantes
colaboradores da turma EB1 nao s6 afirmou que conseguiu entender bem os
enunciados das questoes do teste TCQME, por considera-los razoavelmente claros,
como também, afirmou realizar atividades de leitura com questbes de multipla
escolha apenas em provas e que, por isso, demonstrou interesse em praticar mais

vezes testes de compreenséao leitora semelhante ao TCQME.

Com esse resultado, aparentemente, muito bom, ¢é mascarada,
possivelmente, a dificuldade de boa parte dos estudantes colaboradores da EB1 na
elaboracao de esquemas mentais para compreensao das ideias presentes no texto,
conforme podemos concluir com as informacdes fornecidas no Quadro 10 (p.138),
relacionado aos aspectos que representam dificuldades para a compreenséo leitora.
Além disso, os resultados do TCQME apresentados e analisados, detalhadamente,
no Quadro 5, confrmam a referida dificuldade dessa turma em relacdo a
compreensao leitora. Quanto a isso, como ja nos foi apresentado no capitulo I,

sabemos que a suposta auséncia de esquemas prejudica a compreensao leitora,
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visto que os esquemas estdo diretamente relacionados ao uso do conhecimento
prévio pelo leitor e, consequentemente, ligados a formulacdo de inferéncias que
ajudam o leitor a compreender o que |1é (LEFFA, 1996a, p. 36-8). Vejamos, a seguir,
a apresentacao das informacdes fornecidas pela EB2 no questionario pds-teste.

Grafico 19 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB2 com 41
estudantes colaboradores — Questao 1: Vocé achou o teste que acabou de fazer:
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Fonte: O autor

O Gréfico 19 mostra que um pouco mais da metade dos estudantes
colaboradores da turma EB2 (56,1%) considerou facil o teste TCQME. Esse
resultado mostra-se coerente com o desempenho de muitos estudantes dessa turma
quanto ao uso de inferéncias simples e um mediano desempenho no uso de
inferéncias complexas, conforme o Quadro 9 (p. 137) que apresenta a analise do
desempenho da turma EB2 no teste de compreensdo com questbes de multipla
escolha. Vejamos, agora, o Grafico 20 referente a segunda questdo do QPT
respondida pela turma EB2.
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Grafico 20 - Resultado do questionarios pos-teste aplicado em EB2 com 41
estudantes colaboradores — Questao 2: Como vocé acha que se saiu no teste que
acabou de fazer?
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Fonte: O autor

Conforme o Grafico 20, 51,22% dos estudantes colaboradores da EB2
afirmaram terem se saido bem no teste TCQME e cerca de 48% deles também
apresentaram um resultado otimista quanto ao seu desempenho no referido teste de
compreensao. Cruzando esses resultados com o apresentado no quadro de analise
das questbes do teste de compreensdao com questdes de multipla escolha (Quadro
9, p. 137), percebemos que existe uma coeréncia de desempenho de boa parte de
estudantes colaboradores da EB2, apenas, no reconhecimento de informacdes
explicitas no texto e no uso de inferéncias simples, o que representa um
desempenho mediano de acordo com a nossa tabela de notas/conceitos. Com isso,
vejamos o Quadro 15 abaixo com a apresentacao dos resultados da questao 03 do

questionario pds-teste, referente a turma EB2.



160

Quadro 15 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB2 com 41
estudantes colaboradores — Questao 3.

Questao 3: Em relacdo a compreensao de textos escritos, em que aspectos vocé

tem mais dificuldade?

Preferéncias

Ordem de _ | Compreenséo
. o Concentragao _ .| Compreenséo .
importancia Vocabulario o do enunciado
na leitura das ideias _
das questdes
12 19,51% - - -
22 - - 14,63% -
3 - 14,63% - -
42 - - - 9,75%
Resposta confusa 29,26%

Fonte: O autor

De acordo com o Quadro 15, 19,51% dos estudantes colaboradores de EB2
demonstram ter dificuldades em relacdo a concentracdo na leitura e 14,63%
afirmaram ter dificuldades na compreensdo das ideias do texto e no vocabulario.
Como ja foi comentado, anteriormente, a dificuldade com relacdo a concentracao
durante uma atividade de leitura e compreensdao de textos escritos pode estar
relacionada ao fraco desempenho do leitor no uso das memdérias, o que afeta a
formulacédo de inferéncias, visto que esta estratégia de leitura é gerada a partir do
conhecimento prévio do leitor armazenado em sua meméria de longo prazo. Nesse
caso, o resultado dessa turma no teste TCQME (Quadro 9, p.137) foi bom quanto ao

uso de inferéncias para a compreensao leitora.

Dessa forma, do ponto de vista cognitivo, sé podemos considerar uma
atividade de leitura e compreensao do texto escrito produtiva, quando o leitor busca
na sua memoria informagdes ja conhecidas para formular hipéteses ao longo da
leitura, as quais irdo sendo confirmadas, negadas ou reformuladas, sendo possivel
compreender o que ler. Apos esse resultado, vejamos o que nos diz a tabela abaixo.
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Tabela 5 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB2 com 41 estudantes
colaboradores — Questoes 4,5e 6

Questao 4: Em relacao ao teste aplicado:

Compreendeu bem os Teve dificuldade de Achou os enunciados
enunciados das questées | entender os enunciados razoaveis e claros
25 1 15

Questao 5: Vocé costuma fazer testes de compreensao de textos de multipla
nas aulas de Lingua Portuguesa?

f Sim, Nunca Raramente S6 em provas
requentemente.
7 4 17 13

Questdo 6: Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através
de testes de multipla escolha?
Sim Nao Sou indiferente
34 2 5

Fonte: O autor

O resultado da questao 04 apresentado na Tabela 5, revela que grande parte
dos estudantes colaboradores da turma EB2 conseguiu compreender bem os
enunciados das questdes do teste TCQME, mesmo que cerca de 30 estudantes
dessa turma terem afirmado ndo haver muita familiaridade com testes de
compreensao com questdbes de multipla escolha. Essa pouca familiaridade com
testes de compreensdao desse tipo poderia resultar num baixo resultado do
desempenho dessa turma no TCQME, porém isso nao ocorreu. Isso significa,
provavelmente, uma pratica mais constante de atividades de leitura e o uso de
estratégias cognitivas mais sofisticadas, colaborando com o enriquecimento do
conhecimento prévio do leitor e habilitando-o a realizar atividades de compreenséo
leitora mais produtivamente, inclusive nas do tipo que foram submetidos nesta
pesquisa. Mesmo assim, 34 estudantes colaboradores expressaram o desejo de
realizar mais a compreensao de textos escritos com questées de multipla escolha.

Dessa forma, apds a apresentacdo acima referente a turma EB2, vejamos os
resultados apresentados pelo questionario pds-teste relacionado a terceira turma do
grupo das escolas particulares que participaram desta pesquisa, comegando com o

Grafico 21, abaixo.
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Grafico 21 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB3 com 45
estudantes colaboradores — Questao 1: Vocé achou o teste que acabou de fazer:
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Fonte: O autor

Como nos mostra o Grafico 21, um pouco mais da metade dos estudantes
colaboradores da turma EB3 (64%) considerou facil o teste de compreensao leitora e
apenas 34% o considerou mais ou menos. Vale a pena ressaltar, ja neste primeiro
grafico, que essa turma, em relagdo as duas primeiras turmas do grupo GB, foi a
turma que obteve um melhor desempenho no teste TCQME (Cf. Quadro 10, p. 138).
Por isso, o resultado apresentado no Grafico 21, acima, e no grafico seguinte, estdo
coerentemente relacionados com o desempenho objetivo da turma EB3 no referido
teste de compreensao leitora.
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Grafico 22 - Resultado do questionarios post-teste aplicado em EB3 com 45
estudantes colaboradores — Questao 2: Como vocé acha que se saiu no teste que
acabou de fazer?

49%

50,00% - A

40,00% - A

30,00% - “ 20%

20,00% - A

10,00% - 2% l \

-

0,00% : . : .

BEM MAL MUITOBEM  MAIS OU
MENOS

Fonte: O autor

O Gréafico 22 nos mostra que cerca de 80% dos estudantes da EB3
consideraram que se sairam bem no teste TCQME e apenas 20% mais ou menos.
Cruzando esse resultado com o resultado do desempenho dessa turma no teste de
compreensao com questées de multipla escolha, nos leva a acreditar que existem
muitos estudantes colaboradores da EB3 que apresentam caracteristicas de um
leitor mais experiente em relacao as turmas do grupo GB. Por isso, boa parte dessa
turma ndo s6 conseguiu identificar informagdes textuais, que equivalem ao bom uso
da memdria de trabalho e do conhecimento prévio, como também, apresentou um
bom desempenho no uso de inferéncias simples e complexas que, como ja vem
sendo mencionado ao longo da analise dos dados desta pesquisa, correspondem ao
desenvolvimento de uma atividade de compreensao leitora produtiva, do ponto de
vista do processamento. Com relacédo as dificuldades encontradas por essa turma
em atividades de leitura e compreensao de textos escritos, vejamos o Quadro 16,

logo em seguida.
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Quadro 16 - Resultado do questionarios pos-teste aplicado em EB3 com 45
estudantes colaboradores — Questao 3.

Questao 3: Em relacdo a compreensao de textos escritos, em que aspectos vocé

tem mais dificuldade?

Preferéncias

Ordem de _ | Compreenséo
. o Concentragao _ .| Compreenséo .
importancia Vocabulario o do enunciado
na leitura das ideias _
das questdes
12 24,44% - - -
2t - - - 22,22%
3 - 22,22% - -
42 - - 20% -
Em branco 4,44%
Resposta confusa 33,33%

Fonte: O autor

Em resposta a questdo 3 do questionario pds-teste, cerca de 25% dos
estudantes colaboradores da EB3 afirmaram que encontram dificuldades em se
concentrarem na leitura de um texto escrito e 22,22% afirmaram que encontram
dificuldades com o vocabulario e compreensao dos enunciados das questées no em
testes de compreenséao leitora. Embora essa mesma turma tenha apresentado um
bom desempenho no teste TCQME aplicado nesta pesquisa, mesmo assim, as
dificuldades apontadas por alguns estudantes correspondem as dificuldades no uso
da memodria de trabalho, que é a memoria responsavel pela retencao de informacdes
por um curto periodo de tempo, enquanto se processa pequenas partes do texto
(palavras ou frases). Consequentemente, essa dificuldade influencia no acesso ao
conhecimento prévio do leitor, que sé pode ser enriquecido mediante a pratica de
um maior niumero de atividades de leitura e compreensao de textos escritos, assim
como foi acenando por muitos desses estudantes na questdo 05 do QPT,
apresentado na Tabela 6, logo em seguida.
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Tabela 6 - Resultado do questionarios pés-teste aplicado em EB3 com 45 estudantes
colaboradores — Questoes 4,5 e 6.

Questao 4: Em relacao ao teste aplicado:

Compreendeu bem os Teve dificuldade de entender Achou os
enunciados das questdes os enunciados enunciados
razoaveis e claros
22 3 20

Questao 5: Vocé costuma fazer testes de compreensao de textos de multipla
nas aulas de Lingua Portuguesa?

Sim, Nunca Raramente S6 em Em branco
frequentemente. provas
6 6 5 24 5

Questao 6: Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através
de testes de multipla escolha?
Sim Nao Sou indiferente Em branco
23 11 7 4

Fonte: O autor

A Tabela 6 nos mostra que o bom desempenho da turma EB3 no teste
TCQME deu-se, também, porque muitos estudantes dessa turma nao sO6
conseguiram compreender 0s enunciados das questbes, como também
consideraram razoavelmente faceis os enunciados das questdes, o que contribuiu
para o bom resultado no referido teste de compreensao sobre o qual, porém, muitos
afirmaram realizar teste de compreensao leitora com questdes de multipla escolha,

apenas em provas.

O resultado da EB3 no teste TCQME se diferencia das demais instituicoes
escolares apresentadas anteriormente. Por isso, podemos supor que a grande
maioria dos estudantes colaboradores dessa turma sao leitores mais experientes,
em relacdo aos estudantes colaboradores das turmas anteriores, por processarem a
leitura como uma atividade que vai além de uma simples decodificacdo de itens
linguisticos, mas, sim, um processo dindmico de construcdo de sentidos
fundamentados na integracdo do conhecimento prévio do leitor, juntamente com as
formas linguisticas e convencionais da escrita presentes no texto, conforme nos
recorda Van Dijk e Kintsch (1992). Caracterizam-se, portanto, como bons leitores por
conseguirem compreender o que leem ao fazem uso de estratégias e habilidades

cognitivas de leitura, produtivamente.
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Com isso, encerramos a apresentacao e analise dos dados referentes ao
questionario pds-teste aplicado nas seis turmas colaboradoras. Na sequéncia, segue
a apresentacdo e analise dos dados colhidos através do teste cloze, também

aplicado nas seis turmas colaboradoras.

5.3 Resultados do teste cloze

Conforme foi apresentado no capitulo Il deste trabalho, o teste cloze, ou texto
lacunado, € um dos procedimentos metodolégicos e avaliativos bastante difundidos
nos dias atuais para avaliar a compreensibilidade de textos escritos.

E importante informar que o universo de estudantes colaboradores que
participaram da aplicacédo do teste cloze difere um pouco dos participantes nos dois
primeiros instrumentos ja apresentados. No grupo das escolas publicas, 0 nimero
de estudantes colaboradores passa de 67 para 63, € nas escolas particulares a
diferenca é para um numero maior, ou seja, de 111 passa para 115 estudantes
colaboradores. Para a aplicacao desse instrumento, foram realizados dois testes

com procedimentos e objetivos diferentes, a saber:

O primeiro teste cloze aplicado (ANEXO A) era composto por 31 lacunas e
tinha a funcao de tornar conhecido aos estudantes colaboradores a técnica de cloze.
Esse teste foi aplicado obedecendo aos seguintes passos: exposicao inicial dos
comandos para resolucado do teste, como pedir aos estudantes colaboradores que
tentassem ler o texto na integra antes de preencher as lacunas; segundo, entrega do
instrumento sem determinar um tempo limite para sua resolucao; terceiro, quando os
estudantes colaboradores concluiram, Ihes foi entregue uma cépia nao lacunada do
mesmo texto, para que eles mesmos efetuassem a correcdo, € em seguida,
correcdo oral com toda a turma, acompanhada pela exposi¢cdo das habilidades
necessarias para desempenhar determinada atividade e escuta da avaliagdo oral
dos estudantes colaboradores a respeito do instrumento.

O segundo teste cloze aplicado era composto por 23 lacunas (APENDICE E)
e foi considerado como instrumento avaliativo para a presente pesquisa, por isso,

teve seu tempo cronometrado e os estudantes colaboradores receberam apenas o
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formato lacunado. A proporcdo que um informante devolvia o teste ja respondido,
faziamos algumas perguntas sobre qual dos dois testes ele havia mais gostado e
por que, sobre a linguagem utilizada, a facilidade de preencher o espaco em branco,

entre outras.

Quanto ao género textual utilizado nos testes, no primeiro teste cloze foi uma
parabola (Estrela do mar — ANEXO B), escolhido justamente por ser um género
tradicionalmente transmitido pela oralidade e o texto ser amplamente divulgado na
Internet; ja no segundo teste, o género era reportagem (O risco da escassez de
4gua — APENDICE E), também adequado a turmas de nono ano.

Para correcdo do segundo teste cloze foram consideradas as seguintes
categorias: palavra esperada, palavra aceitavel, palavra inaceitavel e espaco em
branco. Levando-se em consideracdao o campo semantico das palavras omitidas,
lembramos que a categoria palavra aceitavel foi considerada como um acerto, visto
que o uso de um sindnimo nao prejudica o sentido geral das ideias presentes no
texto. Dessa forma, passemos para a exposicdo e analise dos dados fornecidos
pelos 178 estudantes colaboradores pertencentes aos dois grupos de escolas
colaboradoras (GA e GB) que responderam ao teste cloze.

5.3.1 Analise dos resultados do teste cloze nas escolas publicas

Os dados e analise que serdao apresentados neste topico sao referentes ao
resultado obtido no teste cloze pelos 63 estudantes colaboradores das trés escolas
publicas que formam o grupo GA, para isso, observemos o grafico abaixo.
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Grafico 23 - Resultado do teste cloze aplicado nas turmas das escolas publicas (GA) —
O risco da escassez de agua

2,07%

H PALAVRA ESPERADA
m PALAVRA ACEITAVEL
PALAVRA INACEITAVEL

m ESPACO EM BRANCO

Fonte: O autor

No Grafico 23 é possivel ver que bem mais da metade dos 63 estudantes
colaboradores preencheu os espacos com palavras inaceitaveis (50,73%), ou seja,
com palavras que ndo correspondiam ao campo semantico do vocabulo retirado e
que, por nao contribuirem com a coeréncia geral do texto, ndo puderam ser
consideradas. A quantidade de estudantes que conseguiram preencher as lacunas
com as palavras esperadas foi 37,2% foi relativamente razodvel; somando-se esse
ndamero com o numero de palavras aceitaveis (10%), mesmo assim, o resultado nao

supera o primeiro nimero.

O resultado acima nos leva a considerar duas hipéteses de interpretacao: a
primeira nos faz acreditar que muitos estudantes colaboradores das escolas publicas
apresentam dificuldades na compreensdo de textos escritos, talvez, pelo pouco
conhecimento de estratégias de leitura que os ajudassem a recuperar a coeréncia
geral do texto. Considerar uma possivel falta de conhecimento prévio, nesse caso,
nao é plausivel porque o tema abordado no teste ja tinha sido motivo de discussao
nas aulas de ciéncias, como nos afirmaram alguns dos estudantes que participaram

do teste cloze.

A segunda hipotese, para interpretacdo do numero de estudantes
colaboradores do GA que preencheram as lacunas do teste cloze com palavras
inaceitaveis, nos leva a corroborar com Leffa (1996a) quando nos recorda que nao é
possivel estabelecer uma relacdo univoca entre o numero alto de acertos no

preenchimento do cloze, com a proficiéncia na leitura de um leitor, visto que o tipo



169

de habilidades exigidas numa leitura fluente é diverso daquelas exigidas no teste
cloze. Mesmo assim, podemos dizer que, para muitos estudantes colaboradores do
grupo GA, falta uma pratica mais constante de leitura que os ajude a enriquecer
tanto o conhecimento prévio do leitor, quanto a aprimorar as habilidades e
estratégias de leitura, e a consciéncia de que nao existe leitura sem a compreensao

do que Ié.

Para isso, deve-se levar em consideragdo que o teste cloze oportuniza ao
leitor tomar consciéncia das habilidades de compreensdo que deve usar para
recuperar as palavras suprimidas e, em seguida, interagir com as ideias do autor do
texto, do contrario, a tentativa de preencher as lacunas do texto se tornara uma
tarefa ardua e, possivelmente, sem produtividade.

Depois desse panorama geral do desempenho dos estudantes colaboradores
do grupo GA no teste cloze, vejamos a apresentacao e analise dos dados fornecidos
por esses estudantes através do referido teste aplicado em cada uma das trés
turmas das escolas publicas colaboradoras envolvidas nesta pesquisa e
apresentado nos Graficos 24 a 26, logo abaixo.

Grafico 24 - Resultado do teste cloze aplicado em EA1 com 19 estudantes
colaboradores — O risco da escassez de agua
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Fonte: O autor

No Grafico 24 é possivel percebermos que o numero de palavras inaceitaveis
(49,65%) foi bem maior do que o niumero de palavras aceitaveis (12,35%) e daquele
de palavras esperadas (37,08%). Dessa forma, embora somando-se as opc¢des
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consideradas como acertos, mesmo assim, o resultado ndo supera o numero das
palavras inaceitaveis. Por isso, podemos inferir que o nivel de compreenséao textual

dessa primeira turma das escolas publicas foi baixo.

Como ja foi afirmado no capitulo | desta dissertacdo, no momento de
processar a compreensao geral do texto, os movimentos top-down e bottom-up sao
igualmente necessarios ao leitor proficiente, mesmo assim, em determinadas
situacdes de leitura, como a de um texto em cloze, por exemplo, embora o leitor
tenha conhecimento prévio sobre o assunto abordado no texto, o leitor deve estar
atendo a coeréncia estabelecida entre partes do texto. Isso porque ela pode ajuda-lo
a preencher as lacunas com palavras adequadas a coeréncia geral do texto e,
consequentemente, resgatar o sentido do texto lacunado.

Nesse caso, se 0s estudantes colaboradores da turma EA1 tivessem usado,
satisfatoriamente, o movimento de m&o dupla, ou movimentos top-down e bottom-
up, para o processamento da leitura do teste cloze, possivelmente, o resultado teria
sido melhor. Sobre isso, recordemos Santos (2009) quando nos diz que para
construir o sentido de um texto na técnica cloze, um leitor, além de recorrer ao
sentido geral do texto para preencher as lacunas, deve também considerar as partes
do texto (periodos, paragrafos, frases, por exemplo) para preencher as lacunas do
texto em cloze. Depois disso, passemos para a apresentacdo e analise do

desempenho da turma EA2 demonstrado no Grafico 25, abaixo.

Grafico 25 - Resultado do teste cloze aplicado em EA2 com 21 estudantes
colaboradores — O risco da escassez de agua
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Fonte: O autor
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O Gréfico 25 nos mostra, inicialmente, que o numero de palavras inaceitaveis
(57,35%), apresentadas por muitos estudantes colaboradores da turma EA2, foi bem
maior do que a EA1 (49,65%). Em seguida, vé-se que o numero de palavras
esperadas foi quase 27%, o de palavras aceitaveis foi 11,08% e o de espagcos em
branco foi 3,93%. Com esse resultado, podemos presumir que muitos estudantes
leitores colaboradores da EA2 apresentaram dificuldades no preenchimento das
lacunas do cloze, possivelmente relacionadas ao segundo estilo de resgate das
palavras suprimidas que, segundo nos recorda Condemarin & Milicic et al. (1988,
apud SANTOS, 2009, p.51) os leitores poderiam apresentar mais éxito na realizacao
da leitura fluente do texto, caso conseguissem entender o sentido do campo

dependente a partir da compreensao global do texto.

Pode-se inferir, também, que esse baixo rendimento, possivelmente, esta
relacionado a dificuldades no uso de estratégias de leitura produtivas. Assim sendo,
vejamos o Gréafico 26, logo abaixo, com a apresentacdo do resultado do
desempenho dos estudantes da turma EA3 no mesmo teste cloze.

Grafico 26 - Resultado do teste cloze aplicado em EA3 com 23 estudantes
colaboradores — O risco da escassez de agua

1,32%
W PALAVRA ESPERADA

45,55% .
° W PALAVRA ACEITAVEL

PALAVRA INACEITAVEL

m ESPACO EM BANCO

Fonte: O autor

Como é possivel ver no Grafico 26, as categorias palavra esperada (46,71%)
e palavra inaceitavel (45,55%) apresentaram, praticamente, o0 mesmo resultado e a
categoria palavra aceitavel apresentou um baixo resultado (6,42%). A partir desses

dados podemos afirmar que essa turma, em relacao as outras duas turmas do grupo
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GA, apresentou um bom desempenho no teste cloze, especialmente, pelo uso de

palavras esperadas para preenchimento das lacunas.

Sobre isso, podemos dizer que o conhecimento prévio de muitos estudantes
leitores colaboradores da EA3 sobre o tema abordado no referido teste, os ajudou a
resgatar o sentido global do texto. E ainda, conjeturar que o nimero de leitores que
conseguiu identificar a palavra suprimida processou a compreensao do texto a partir
da consideracdo de duas perspectivas de leitura que, na primeira, considera a
decodificagdo e a compreensado (botton-up) e, na segunda, a consideracdo do
sentido geral do texto (top-down) que ajuda o leitor a compreender o contexto do

texto e realizar inferéncias mais assertivamente.

Assim, com a apresentacdo e analise dos resultados dessa turma,
encerramos a apresentacao dos resultados obtidos no teste cloze pelas trés turmas
de estudantes colaboradores do grupo GA e, logo abaixo, segue-se 0 mesmo
esquema de apresentacdo e analise do resultado das turmas do grupo GB no

referido teste.

5.3.2 Analise dos resultados do teste cloze nas escolas particulares

Neste tépico, apresentamos os dados e analise dos resultados obtidos
pelos 115 estudantes colaboradores das trés escolas particulares que participaram
desta pesquisa e que formam o grupo GB. Para isso, vejamos os Graficos 27 a 30,

sequencialmente abaixo.
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Grafico 27 - Resultado do teste cloze aplicado nas turmas das escolas particulares
(GB) — O risco da escassez de agua
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Fonte: O autor

Como é possivel observarmos no Gréafico 27, o niumero de estudantes
colaboradores que conseguiram preencher as lacunas com a mesma palavra
suprimida do texto foi quase a metade (48,58%); muito embora, o nimero daqueles
que recorreram ao processo de sinonimia para preencher a lacuna com uma palavra
aceitavel foi baixo (14,79%) ja a variante contraria a essa, apresentou um resultado
maior (35,8%). Possivelmente, poucos estudantes colaboradores desse grupo
conseguiu compreender o sentido geral do texto para, pelo menos, encontrar uma
palavra semanticamente correlata a palavra suprimida.

Nesse sentido, podemos inferir, conforme Santos (2009), que poucos
estudantes colaboradores desse grupo conseguiram desempenhar habilidades
necessarias para preenchimento do cloze a partir da compreensdo do campo
independente, que exige do leitor a habilidade de sintese da compreensao
contextual global do texto para, em seguida, ndo s6 compreender o contexto local da
palavra cancelada, como também, resgatar o vocabulo e garantir a coeréncia e a
compreensao geral do texto. Dessa forma, ap6s essa apresentacdo geral do
desempenho dos estudantes colaboradores do grupo GB no teste cloze, vejamos
com os Graficos 28 a 30, logo abaixo, o desempenho, separadamente, das trés

turmas desse grupo no referido teste.



174

Grafico 28 - Resultado do teste cloze em EB1 com 28 estudantes colaboradores — O
risco da escassez de agua
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Fonte: O autor

Como é possivel perceber no Gréafico 28, o numero de palavras esperadas foi
45,97%, o de palavras aceitaveis foi apenas 13,35% € o0 numero de palavras
inaceitaveis (39,91%) foi, consideravelmente, alto em proporcdo ao numero de
palavras esperadas, evidenciando uma possivel dificuldade de alguns estudantes
colaboradores da EB1 em recorrer ao processo de sinonimia para recuperacao do
sentido geral do texto. Em razdo disso, possivelmente, o nivel de compreensao
textual de boa parte dos estudantes dessa turma seja baixo, ou seja, os dados
apontam para a existéncia de estudantes que enfrentam dificuldades em processar a
compreensao geral de um texto, talvez por falta de uma pratica mais constante de
leitura, consequentemente, de um melhor conhecimento prévio, nesse caso, a falta
de um conhecimento do assunto tratado no texto. Vejamos, agora, o resultado da
turma EB2 apresentado no grafico abaixo.
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Grafico 29 - Resultado do teste cloze em EB2 com 42 estudantes colaboradores — O
risco da escassez de agua
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Fonte: O autor

Como nos mostra o Grafico 29, o nimero de estudantes colaboradores que

conseguiram preencher as lacunas com as palavras esperadas foi 45,44% e o

namero de estudantes que usaram palavras inaceitaveis para preencher as lacunas

foi 39,33%:; ja o numero dos que usaram palavras aceitaveis (14,9%) foi um pouco

maior, inclusive, do que a turma anterior. Novamente, pela amostragem desses

dados, percebemos a dificuldade que muitos leitores colaboradores da EB2

enfrentaram para preencher as lacunas do teste com uma palavra adequada

(esperada ou aceitavel), exigindo uma compreensao textual geral para depois

recuperar as partes suprimidas. Depois desse resultado, vejamos a apresentacdo do

desempenho da ultima turma colaboradora do grupo GB, logo abaixo.

Grafico 30 - Resultado do teste cloze em EB3 com 45 estudantes colaboradores — O
risco da escassez de agua
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A partir do Gréafico 30, podemos perceber que o numero de estudantes
colaboradores que preencheram as lacunas com palavras esperadas foi bom
(54,14%), se comparado com o numero de estudantes que preencheram as lacunas
do teste com uma palavra inaceitavel (29,96%) e ao numero daqueles que
preencheram com uma palavra aceitavel (15,55%), considerando, provavelmente
como pode ter acontecido nas outras turmas, a questdo semantica, micro ou

macrotextual, do sentido do texto.

Observando o desempenho dessa turma no outro teste de compreensao
leitora (0 TCQME), podemos inferir que, também no teste com procedimento cloze,
boa parte dos estudantes leitores colaboradores dessa turma apresentou um bom
desempenho na compreensao de textos escritos, evidenciando, possivelmente, uma
pratica maior de leitura € de conhecimento prévio que ajuda a todo leitor no

momento da leitura e compreensao de textos escritos.

Depois disso, convém ressaltar o valor e o sentido que é dado a compreensao
leitora, nesta pesquisa, de acordo com Silveira (2005a, p. 89-90) que a concebe

como sendo

A compreensao do texto nada mais é do que o ato que o leitor realiza para
negociar sentidos em face do texto impresso através de um conjunto de
processos, atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de
compreender, 0 que ndo demanda do cérebro nenhum talento especial além
do que necessita para o processo da compreensdo e da aprendizagem em
geral.

Assim, com essa Uultima apresentacdo do desempenho dos estudantes
leitores colaboradores da turma EB3, encerramos ndo s6 a apresentacao dos
resultados do ultimo instrumento de avaliagcao leitora que utilizamos nesta pesquisa,
como também, o ultimo capitulo desta dissertacdo que se propds a investigar a
compreensao leitora de 178 estudantes colaboradores do nono ano do ensino
fundamental de seis escolas, sendo trés da rede publica estadual de ensino e trés
da rede particular de ensino da cidade de Maceio.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Como foi mencionado na introducéo desta dissertacdao, o desejo em querer
pesquisar sobre o processamento da compreensao de leitura, especificamente em
turmas do nono ano do ensino fundamental, advém da minha experiéncia
profissional. Foi dito ainda que o interesse particular por esse periodo da formacao
escolar provém, também, de inquietagdes e angustias pessoais ao perceber que
muitos estudantes terminam o nono ano com dificuldades de ler e compreender o

que leem.

A dificuldade de compreensao leitora entre os estudantes ao término do
ensino fundamental € um fato preocupante, pois, espera-se que o estudante, ao
concluir esta etapa da vida escolar, tenha adquirido uma formacédo adequada para
se tornar um leitor relativamente proficiente, visto que o dominio da leitura serve de
base para a aquisicdo de muitos outros conhecimentos escolares e extraescolares

transmitidos através do cédigo escrito.

Ao término desta pesquisa e de seu relato, recordo-me que tivemos algumas
dificuldades e também facilidades na sua operacionalizacdo. Assim, vale ressaltar a
boa receptividade que tivemos em todas as escolas, ndo s6 por parte dos gestores e
professores de Portugués, mas também por parte de professores de outras
disciplinas, que gentilmente cederam suas aulas para aplicagédo dos testes.

b

Quanto a receptividade dos estudantes colaboradores, todos aderiram de
bom grado as atividades propostas, a nao ser alguns poucos casos de brincadeiras,
facilmente contornadas e que ndo chegaram a perturbar a aplicacdo dos testes.
Quanto as dificuldades, reportamo-nos a uma paralisacao de aula numa das escolas
publicas por conta da violéncia urbana, o problema da conciliagcdo de horarios para
aplicacdo dos testes e a demora dos estudantes na devolucdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), devidamente assinado pelos pais ou
responsaveis, sem o qual ndo poderiamos iniciar a aplicacdo dos instrumentos

avaliativos.

Embora nao tenha sido um critério pré-estabelecido, convém salientar que a

pesquisa abrangeu escolas e colaboradores de classes sociais diversificadas, ja
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que, no atual momento histérico do pais, as escolas publicas tém sua clientela
oriunda das classes populares, em que as pessoas tém um nivel de escolarizacao
mais baixo, e os estudantes das escolas particulares provém da classe média, em
que as pessoas tém um nivel de escolarizagdo mais elevado. Isso ficou evidenciado
nas respostas ao questionario perfil do estudante, revelando que a grande maioria
dos pais ou responsaveis dos estudantes das escolas particulares possuia o ensino
superior completo; ao passo que a maioria dos pais ou responsaveis dos estudantes
das escolas publicas possuia apenas o ensino fundamental completo e incompleto.

As respostas ao questionario do perfil do estudante também revelaram que o
namero de meninas nos dois grupos de escolas colaboradoras era bem significativo.
Entretanto, verificou-se que o nimero de meninas nas escolas publicas passava um

pouco mais de 50% do numero de meninos.

Os dados colhidos pelo mesmo questionario revelaram ainda que as
atividades mais recorrentes de leitura na disciplina Lingua Portuguesa eram leitura
silenciosa, leitura em voz alta, leitura para discussédo das ideias de textos e leitura
para responder questionario. Verificou-se que, nas escolas publicas, a pratica de
leitura silenciosa e leitura para responder questionario foram as que mais se
destacaram; ja nas escolas particulares, a leitura em voz alta e para responder
questionario sao mais recorrentes. Quanto a discussao de textos, essa atividade,

nos dois grupos, foi menos recorrente.

Antes de tecermos algumas consideragdes com relacdo aos resultados
obtidos pelo teste TCQME, convém lembrar a questdo da imparidade numérica entre
os informantes dos dois grupos de escola. Ou seja, dos 178 estudantes
colaboradores, 67 pertencem ao grupo das escolas publicas (GA) e 111 pertencem
ao grupo das escolas particulares (GB). Isso quer dizer que, ao serem apontadas as
dificuldades, deve-se sempre considerar o universo de informantes de cada grupo
de escolas.

Dito isto, atribuimos, primeiramente, que uma das possiveis dificuldades
detectadas com relacdo ao desempenho no teste de TCQME pode ser a falta de
familiarizacdo com este tipo de teste. Isso foi corroborado pelas respostas ao
questionario pds-teste, em que a grande maioria dos respondentes, nos dois grupos
de escola, afirmou s6 ter contato com teste de compreensao leitora com questdes de
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multipla escolha nas provas. Em segundo lugar, quanto ao processamento da
leitura, os dados revelaram que os estudantes colaboradores dos dois grupos de
escola (GA e GB) demonstraram dificuldade em responder questdes de multipla
escolha que exploram a habilidade de identificar informagdes textuais explicitas na
superficie do texto, como se pode ver nas analises realizadas no quinto capitulo.
Esse resultado é preocupante, pois esse tipo de tarefa demanda relativamente
pouco esforco cognitivo do leitor. Isso evidencia que boa parte de nossos estudantes
estdo terminando o ensino fundamental com dificuldades em processamentos

basicos da leitura.

Relacionada a esse resultado esta a confirmagédo da hipétese de que muitos
estudantes do nono ano ndo conseguem compreender 0 que leem por ndo terem
ainda superarado o0 estagio de decodificacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental. O que nos leva a acreditar nisso é o fato de que esse tipo de
dificuldade esta ligada a uma leitura lenta e improdutiva, caracteristica de um leitor
aprendiz que ndo chegou, ainda, ao nivel de leitura que vai além do processo de
decodificacdao (KLEIMAN, 2002).

Os resultados encontrados evidenciam também que muitos estudantes
colaboradores encontraram dificuldade em realizar inferéncias que exigem do leitor o
conhecimento de habilidades metalinguisticas e a habilidade de realizar inferéncias
episoédicas, bem como, realizar inferéncias mais elaboradas, ou complexas, por
envolverem a ativacdo dos conhecimentos prévios e a capacidade de analise,

sintese ou indugao, como nos afirma Coscarelli (2002).

Considerando que os testes de compreensdo de textos com questbes de
multipla escolha sédo aplicados em larga escala no Brasil pelo SAEB, como a Prova
Brasil e a do ENEM, por exemplo, uma pratica maior desse tipo de atividade de
leitura desde os anos inicias do ensino fundamental ajudaria, consideravelmente, o
desempenho de muitos estudantes nas praticas avaliativas de leitura em varios
niveis. E, ainda, auxiliaria o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento de estratégias

cognitivas e metacognitivas de leitura.

Seguramente, os estudantes leitores muito se beneficiariam, especificamente,

com o desenvolvimento de estratégias inferenciais, visto que as “inferéncias atuam
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como hipbteses coesivas para o leitor processar o texto, ou seja, como estratégias
ou regras embutidas no processo” (MARCUSCHI, 2007, p. 94).

Conforme os resultados obtidos pelo questionario pds-teste, a grande maioria
dos estudantes pertencentes aos dois grupos de escolas colaboradoras (GA e GB)
afirmaram nao realizar, com frequéncia, atividades de leitura com questdes de
multipla escolha e, o que ainda é mais grave, afirmaram realizar apenas em dias de
prova. Além disso, esse instrumento nos revelou que a maior dificuldade dos
estudantes colaboradores em realizar testes de avaliacdo leitora como o teste
TCQME reside na dificuldade de concentracao na leitura e compreensao das ideias
do texto.

Todavia, embora os dados gerais do QPT tenham revelado pouca
familiaridade dos 178 estudantes colaboradores desta pesquisa em testes com
questdes de multipla escolha, vale ressaltar que o resultado do TCQME das turmas
das escolas particulares aponta para um razoavel conhecimento desse tipo de
atividade, em virtude do razoavel desempenho desse grupo no referido teste,
especialmente a turma EBS3.

Com a aplicacao do teste cloze, é possivel detectar, muitas vezes, o grau de
experiéncias de leitura realizadas por aqueles que se submetem a esse tipo de
teste. Afinal, como ja foi mencionado no terceiro capitulo deste trabalho, esse teste
permite ndo apenas quantificar o numero de acertos, mas também, verificar o grau
de aceitabilidade das respostas fornecidas pelo leitor, visto que esse tipo de teste
oferece condigdo de se avaliarem qualitativamente os resultados através de
confrontos entre o que é esperado no lacunamento e o que é efetivamente colocado
pelo leitor (SANTOS, 2009).

Dessa forma, embora saibamos que as habilidades exigidas por um teste
cloze nao sao, exatamente, as mesmas exigidas por outro tipo de teste de
compreensao leitora (LEFFA, 1996a), mesmo assim, nos foi possivel fazer algumas
consideracdes. Por exemplo, o resultado geral dos estudantes colaboradores que se
submeteram a esse teste evidenciou um baixo nivel de compreensao textual e,
ainda, uma possivel dificuldade da grande maioria dos estudantes colaboradores
dos dois grupos de escola no uso de estratégias de leitura que buscam coesao e

coeréncia no texto, inclusive as inferenciais.



181

Os resultados sinalizam, também, um baixo desempenho dos estudantes
colaboradores no momento de processar a compreensao geral do texto, a partir dos
movimentos top-down e bottom-up, que sao igualmente necessarios a qualquer leitor
na leitura de textos escritos, também, no teste cloze. Esses dois tipos de
processamento da leitura podem ajudar ao leitor do cloze a resgatar tanto as
informacdes globais do texto, com a ajuda do seu conhecimento prévio, como

também, resgatar a compreensao local da palavra suprimida.

Os movimentos top-down e bottom-up de processamento da compreensao
leitora estao relacionados aos dois campos de preenchimento do cloze, o campo
dependente (apoiado no microtexto) e o campo independente (baseado no
macrotexto), conforme nos recorda Condemarin & Milicic et al. (1988, apud
SANTOS, 2009, p.51). Nesse sentido, dentre as turmas colaboradoras das escolas
publicas, a turma EAS foi a que apresentou um bom desempenho no preenchimento
das lacunas do teste cloze, especialmente com palavras esperadas. Esse resultado,
possivelmente, nos confirma que o conhecimento prévio de muitos estudantes
colaboradores dessa turma sobre o tema abordado no referido teste os ajudou a
resgatar o sentido global do texto por meio do processo inferencial e supostamente
pelo bom desempenho no uso dos movimentos top-down e bottom-up.

Entretanto, nessa perspectiva, os dados gerais do grupo das escolas
particulares colaboradoras nos permitiram inferir, conforme Santos (2009), que
poucos estudantes colaboradores desse grupo conseguiram desempenhar
habilidades necessarias para preenchimento do cloze a partir da compreensao do
campo independente, que exige do leitor a habilidade de sintese da compreensao
contextual global do texto para, em seguida, ndo s6 compreender o contexto local da
palavra lacunada, como também, resgatar o vocédbulo e garantir a coeréncia e a

compreensao geral do texto.

Todavia, o resultado da turma EB3, nesse mesmo teste, foi considerado bom,
visto que muitos estudantes colaboradores dessa turma conseguiram preencher as
lacunas do teste cloze com palavras esperadas. Essa mesma turma também
apresentou um bom desempenho na compreensao do teste TCQME, evidenciando,
uma pratica maior de leitura e do uso do conhecimento prévio que ajuda a todo leitor

no momento da leitura e compreensao de textos escritos.
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Os resultados do teste cloze apontaram, ainda, para uma curiosa situacao de
desempenho na atividade leitora, ou seja, os estudantes colaboradores dos dois
grupos de escolas (GA e GB) preferiram mais o segundo teste cloze que versou
sobre o risco da escassez de agua. Esse fato nos chamou a atengdo porque
esperavamos que essa preferéncia fosse pelo primeiro teste cloze (ANEXO A:
Estrela do mar), visto que se tratava de uma narrativa; uma tipologia textual muito

presente no dia a dia das relacées de comunicacao entre todas as pessoas.

A preferéncia pelo segundo teste cloze (O risco da escassez de agua),
possivelmente se deveu ao conhecimento prévio do leitor sobre o tema abordado
nesse teste, como nos afirmaram alguns estudantes colaboradores ao conclui-lo. O
curioso é que essa preferéncia em nada contribuiu para um melhor desempenho dos

estudantes no preenchimento das lacunas.

Outros resultados da pesquisa foram significativos, além daqueles referentes
a dificuldade de compreensdo baseada em estratégias inferenciais. A pesquisa
revelou, por exemplo, que existe uma consideravel evasdao dos estudantes nas
escolas publicas; geralmente o numero de matriculados e registrados no diario de
classe de uma série era maior do que o numero de frequentadores das aulas. Isso
explica por que, embora a quantidade de turmas das escolas publicas tenha sido
igual ao das escolas particulares, o nimero de estudantes colaboradores das

escolas publicas foi bem menor no universo desta pesquisa.

Outra realidade que chamou a nossa atencgao refere-se a influéncia do espaco
fisico das salas de aula para o melhor aproveitamento do processo de ensino e
aprendizagem nas escolas dos dois grupos (GA e GB). Nesse caso, os resultados
parecem indicar que o ambiente fisico das escolas em relagao as salas de aula e a
circulagdo dos estudantes tem influéncia direta no seu desempenho em atividades
que exigem concentracdo, como a leitura. De fato, uma das escolas publicas
apresentava uma estrutura fisica desfavoravel devido a proximidade de algumas
salas de aula a quadra de esporte. Isso mantinha um barulho constante de vozes
vindo desse ambiente, gerando uma pequena agitacdo nos estudantes durante o
periodo das aulas. Porém, no dia da aplicacdo dos testes desta pesquisa nessa
turma o siléncio foi obtido gracgas a intervencao da professora.
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Ainda com relacdo a influéncia do espaco fisico, percebemos o contraste
existente entre o tamanho das salas de aula das escolas publicas e o das
particulares. Nestas, o numero de estudantes para o tamanho da sala de aula era
desproporcional; o espaco fisico era apertado, até escuro, e comportava mais de 40
estudantes por turma. Seguramente, essa realidade além de representar um fator
complicador para um bom desempenho do professor nas aulas, compromete,
também, o rendimento da turma quanto a atengao, a concentracao e a participacao
esperadas durante as aulas. Nas escolas publicas, porém, a realidade era bem
diferente. Encontramos escolas com uma boa estrutura fisica, com salas de aulas
que dispunha, inclusive, de uma boa acustica, e ainda, um bom espaco para

recreacao. Nesse caso, o niumero de estudantes era bem reduzido.

Por fim, queremos ressaltar que, neste trabalho, procuramos dar uma énfase
especial ao processamento inferencial por ser um componente essencial a
compreensao leitora. Além disso, entendemos que a compreensao € um processo
cognitivo que envolve a interacdo entre o leitor e autor via texto. Ademais,
entendemos que para se alcancar a compreensdo de um texto escrito faz-se
necessario valorizar a meméria (de curto, médio e longo prazo), recorrer as
estratégias de leitura (cognitivas e metacognitivas), relacionar informacdes, pistas
textuais, ativar o conhecimento prévio e a capacidade de raciocinio inferencial, para

assim, interpretar e compreender o texto como um todo.

Apés a apresentacdo de todas essas consideracdes, esperamos que este
trabalho possa contribuir de alguma maneira para estimular outras pesquisas no
campo da leitura e cogni¢ao, especificamente, aquelas voltadas para o processo de
compreensao de textos escritos a partir da educacéao basica.

Acreditamos, finalmente, que um maior conhecimento sobre o processamento
cognitivo da leitura e, especificamente, sobre 0 processo da compreensao leitora por
parte dos profissionais de educagdo — alfabetizadores, professores de linguas,
pedagogos, psicologos, bibliotecarios e outros profissionais que trabalham com o
ensino e a divulgacdo da leitura, muito contribuird para elevar os niveis de

letramento dos nossos estudantes em todos os niveis de escolarizag¢ao.
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APENDICE A: TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos estudantes colaboradores, individuos ou
grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a
participacao na pesquisa.” (Resolucao. n® 196/96-1V, do Conselho Nacional de Saude)

e , responsavel por
O , convidad(o,a) a participar
como voluntario (a) da pesquisa A COMPREENSAO LEITORA E O PROCESSO
INFERENCIAL EM TURMAS DO NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, recebi do
Professor Francisco Jailson Dantas de Oliveira e da Professora Dra. Maria Inez Matoso
Silveira, do Centro de Educacéao da Universidade Federal de Alagoas, responsaveis por sua
execugdo, as seguintes informagdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem
duvidas os seguintes aspectos:

. Que o estudo se destina a analisar em que medida o processo de leitura e
compreensao do texto escrito se da entre alunos de turmas do nono ano do Ensino
fundamental.

. Que o estudo sera feito da seguinte maneira: realizacao de questionario sobre o
perfil do aluno colaborador, atividade de leitura e compreensao de texto escrito (multipla
escolha) e testes cloze (texto lacunado).

. Que meu (minha) filho (a) participara das seguintes etapas: questionario perfil do
estudante, testes de leitura e compreensao de textos escritos (de multipla escola e teste
cloze) e protocolo escrito, aplicados durante aulas de portugués, especificamente nas aulas
destinadas a leitura e compreensao de texto escrito.

. Que nao existem outros meios conhecidos para se obter os mesmos resultados.

. Que a participacao no estudo nao Ihe causara nenhum incébmodo.

. Que a participacao no estudo nao trara riscos a sua saude fisica, mental ou moral.

. Que, sempre que desejar, sera fornecido esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.

. Que, a qualquer momento, ele (a) podera recusar a continuar participando do estudo
e, também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

. Que as informagdes conseguidas através da participagcdo do(a) meu (minha) filho(a)
nao permitirdo a identificacao da sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a
divulgacdo das mencionadas informagdes s serd feita entre os profissionais estudiosos do
assunto.

. Que meu (minha) filho (a) ndo devera ser indenizado por qualquer despesa que
venha a ter com a sua participacédo nesse estudo.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre
a participacdo do meu (minha) filho (a) no mencionado estudo e estando consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua
participacao implica, concordo em que dele participe e DOU O MEU CONSENTIMENTO
SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORGCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante-voluntario(a)
Domicilio: (rua, praca,
conjunto):
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Bloco /N®: /Complemento:

Bairro/CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, praga,
conjunto):

Bloco/N?: /Complemento: -

Bairro/CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco do(os) responsavel(is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicao: Universidade Federal de Alagoas/ Centro de Educacao

Endereco Campus A. C. Simdes, BR 104 - Norte, Km 97, Cidade Universitaria -
Bloco /N®: /Complemento: sala 26

Bairro /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins, CEP 57072-970, Macei6- AL.
Telefones p/contato: (82) 9305-5812

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacao no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Alagoas:
Prédio da Reitoria, sala do C.O0.C., Campus A. C. Simodes, Cidade Universitaria,
Telefone: 3214-1041

Maceio, de de 2012.

Assinatura do(a) voluntario(a) ou responsavel legal

Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira
(Orientadora)

Prof. Francisco Jailson Dantas de Oliveira
(Mestrando)




APENDICE B: QUESTIONARIO PERFIL DO ESTUDANTE

<= QUESTIONARIO

% Estimado(a) Aluno(a)
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Vocé esta participando de uma pesquisa de Mestrado sobre o ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, especificamente, sobre compreensao de leitura. Esta
pesquisa tem como estudantes colaboradores alunos do nono ano do Ensino fundamental
de quatro escolas. Assim sendo, pegco sua colaboragdo no sentido de responder o
questionario abaixo. Vocé ndo é obrigado(a) a assinar este questionario. Asseguro-lhe que
sua identidade sera preservada, comprometendo-me também de disponibilizar o acesso a

minha dissertagdo assim que ela for defendida.

Fico-lhe antecipadamente agradecido pela sua valiosa colaboracao.

Cordialmente,
Prof. Francisco Jailson Dantas de Oliveira

| - DADOS PESSOAIS
1 —Idade: Sexo:( )F ( WM

2 — Onde vocé mora? (Citar bairro e cidade)

3 - Com quem vocé mora?

(A) () Com seus pais? (B) () Com seus avos?
(C)( ) So6com o pai? (D) ( ) S6 com amae?
Outros-citar

4 — Vocé trabalha?
(A) () Sim; (B) () Nao; (C) () S6 estudo.

Il - PERFIL SOCIOCULTURAL

5 — Qual o nivel de escolarizacao dos seus pais ou responsaveis?

(A) () Ensino fundamental () completo () incompleto
(B) () Ensino médio () completo () incompleto
(C) () Superior (Universidade) () completo () incompleto

6 — O que vocé faz no seu tempo livre? Quais sao suas formas de lazer preferidas?
Responda por ordem de preferéncia, ou seja, 1 para o mais preferido; 2 para o que

vem em segundo lugar e assim por diante.

(A) () Televisao; (B) () Cinema; (C) () Ouvir musica;
(D) () Leitura; (E) () Pratica de Esporte; (F) ( ) Computador;

(G) () Jogos eletrénicos (H) () Outros. Cite:
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Il - DADOS DE ESCOLARIZAGCAO

7 — Vocé gosta de estudar ( ) Sim; ( ) Nao.
Justifique sua resposta.

8 — Vocé esta cursando o nono ano pela primeiravez? ( ) Sim; ( ) Nao.

9 — Qual a disciplina que vocé mais gosta de estudar? Por qué?

10 — Qual a disciplina que vocé menos gosta de estudar? Por qué?

11 — A sua escola possui uma biblioteca? ( ) Sim;  ( ) Nao. Vocé costuma
frequenta-la?
( )Sim; ( )Nao. Porqué?

12 — Nas aulas de Portugués, que conteudos ou habilidades vocé mais aprecia?
Assinale apenas uma alternativa.

(A) () Leitura; (B) () Redacao; (C) () Gramaética.

IV — ATITUDES DIANTE DA LEITURA

13 — Na sua casa, alguém (pais ou parentes) recebe jornal diariamente?
( )Sim; ( ) Nao.

14 — Vocé gosta de ler?
( )Sim; ( )Nao; ( )Maisoumenos; ( ) Tenho dificuldades.

15 — O que vocé costuma ler nas suas horas de folga? Assinale até duas alternativas.
(A) () Livros; (B) () Reuvistas; (C) () Jornais;

(D) () Sites na Internet (pesquisas, curiosidades, outros) (E) () Sites de
relacionamentos (facebook, Orkut, blog, etc)

16 — O que a leitura lhe proporciona?

17 —Voceé costumal ler livros? ( )Sim; ( )N&o. Em caso positivo, assinale até
dois tipos:

(A) () Paradidaticos (B) () Romances
(C) () Livros religiosos e/ou de auto-ajuda (D) () Livros que geraram filmes
(E) () Aventura

18 — Vocé costuma ler os livros que sao indicados no colégio até o fim?
( )Sim; ( )Nao. Porqué?
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19 — Cite o livro que vocé mais gostou.

20 - Em quais das atividades abaixo vocé passa mais tempo diariamente. Assinale até
duas alternativas.

(A) () Assistindo Televisao; (B) () Usando o Computador;

(C) () Estudando; (D) () Narua (comércio/shopping);

(E) () Encontrando-se com os amigos.

V — LEITURA NA SALA DE AULA

21 — Como é trabalhada a leitura na sua classe? Como sao as atividades e com que
frequéncia acontecem?

22 — Qual(ais) fonte(s) dos textos lidos em sala de aula? Assinale até duas
alternativas.

(A) () Textos do livro didatico adotado;

(B) () Textos retirados de varios livros didaticos;
(C) () Textos xerocados de revistas e jornais;
(D) () Textos retirados da Internet.

23 — Nas aulas de leitura em sala de aula, que atividades ocorrem? Assinale até duas
atividades.

(A) () Leitura silenciosa; (B) () Leitura em voz alta;

(C) () Discussao das ideias do texto; (D) () Leitura para responder questionario.

24 — Que género textual vocé mais gosta de ler? Assinale até trés alternativas.
(A) () Croénicas; (B) () Contos literarios;  (C) ( ) Historias em Quadrinhos;
(D) ( ) Artigo de opiniao; (E) ( ) Poemas; (F) () Cordel.

J@ Valeu pela colaboracao!

Nome:
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APENDICE C: TESTE DE MULTIPLA ESCOLHA — MUITO MAIS DO QUE ISCAS

ATIVIDADE DE LEITURA E INTERPRETAGAO TEXTUAL

Escola:
Aluno(a) :

92ano - Turma: Turno: Data de Nascimento:

TEXTO 1

Muito mais do que isca
Embarque em uma viagem subterréanea pelo mundo curioso das minhocas

Hoje é dia de fazer uma viagem subterranea! Vamos conhecer um dos mais
importantes e incompreendidos animais da natureza: a minhoca. Mas pode guardar a vara
de pescar, porque esse bicho € muito mais do que um simples ajudante na caga aos
peixes.

A minhoca contribui de varias maneiras para melhorar as propriedades do solo.
Para comecar, os buracos que ela faz na terra ajudam a areja-la e permitem que a agua
circule melhor por ali. Além disso, 0 seu cocd é cheio de nutrientes que enriquecem o solo.
Tudo isso é bom para as plantas, que retiram da terra a 4gua e os nutrientes que precisam
para crescer.

A presenga de minhocas em um solo, porém, ndo garante, necessariamente, a sua
qualidade. “As minhocas contribuem para a melhoria da terra, mas nao sao tao eficientes
quanto um fertilizante, por exemplo”, explica George Brown, agrébnomo da Empresa
Brasileira de Agropecuaria (Embrapa). Tanto é que existem minhocas na Amazdnia, apesar
de ser comprovado que o solo de 14, em geral, é pobre.

Mas nao é s6 na Amazdnia que existem minhocas. Elas ocupam grande parte do
territério nacional e em quantidade. O Brasil € o terceiro pais com maior nUmero de
minhocas do mundo. Sao cerca de 300 espécies ja conhecidas espalhadas por ai. Porém,
como Sao poucos 0s especialistas que as estudam, a expectativa é que existam muito mais
espécies. Pelos calculos de George, cerca de mil. Ele e sua equipe encontraram 45 novas
espécies em poucos meses de busca. Uma delas, do género Rhinodrilus, com
impressionantes 60 centimetros, chamou a atengao pelas cores, uma mistura de azul com
cinza. O que os anima nessa procura é o fato de que muitas minhocas s6 existem nas
proximidades do local onde foram encontradas, ou seja, sdo endémicas. “Por isso, &€ muito
provavel que se achem novas espécies em lugares nunca antes visitados”, explica.

Pesca, uma ameaca.

Porém, enquanto ndo achamos novas espécies, temos que proteger as que ja
conhecemos. Vocé lembra do inicio do texto quando falamos sobre pesca? Pareceu
brincadeira, né? Pois saiba que a pesca é um risco para esses bichos subterrdneos. Isso
porque os pescadores descobriram que muitos peixes tém preferéncia por um tipo especial
de minhoca de tamanho grande, os chamados minhocugus.

(Autor desconhecido)
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TEXTO 2

As minhocas sdo animais anelideos e detritivoros que vivem distribuidas pelos
solos umidos de todo o mundo; algumas medem apenas centimetros e outras apresentam
um a dois metros de comprimento, caso nos quais sdo conhecidas como minhocugus. O
seu corpo é formado por anéis (segmentos corporais). Sado ainda conhecidas pelos
nomes populares de bicho e isca, principalmente quando usadas na pesca.

Sao animais que vivem no subsolo, onde escavam galerias e canais,
buscando abrigo e restos de vegetais, seu principal alimento, ingerido com grandes
quantidades de terra. Elas sédo, portanto, animais que se alimentam de detritos de
varias origens, que compdem o humus. As minhocas tém o corpo cilindrico,
alongado, com a boca e o anus, em extremidades opostas; e um anel mais claro, o
clitero, mais préximo da regido anterior.

A epiderme das minhocas € coberta por uma fina cuticula de quitina e produz
bastante muco, o que as torna viscosas, diminuindo o atrito com o solo e facilitando o
deslocamento. O muco ainda protege a pele quando em contato com substancias toxicas
ou nocivas e garante a umidade indispensavel para as trocas dos gases respiratorios em

toda a superficie do corpo. Esta é a chamada respiracéo cutanea.
(Texto adaptado da Internet)

Apos uma leitura atenta dos dois textos, responda corretamente as questoes
propostas. Atencao: para cada questao devera ser assinalada apenas uma alternativa.

Questao 1 — Leia os dois textos e assinale a alternativa correta.

(A) () Otexto 1 é uma crbnica e o texto 2 uma reportagem.

(B) () Otexto 1 foi retirado de uma enciclopédia e o texto 2 foi retirado de um livro
didatico.

(C) () Otexto1é um texto de revista cientifica infanto-juvenil e o texto 2 € um texto de
enciclopédia.

(D) () Otexto1éum artigo de opiniao e o texto 2 € uma cronica.

(E) () Otexto 1 € um pequeno conto e o texto 2 € um texto didatico.

Questao 2 — Leia novamente os dois textos e assinale a alternativa correta quanto a
sua linguagem utilizada.

(A) () Os dois textos apresentam linguagem cientifica e formal, com muitos termos
técnicos e cientificos.

(B) () Alinguagem dos dois textos apresentam aspectos da oralidade num tom
conversacional.

(C) () Alinguagem do Texto 1 € mais informal e mais envolvente, na tentativa de
interagir com o leitor.

(D) () O Texto 2 é mais interacional, pois sua linguagem é mais coloquial com poucos
termos cientificos.

(E) () Os dois textos apresentam tanto a linguagem coloquial, informal, quanto a
linguagem técnica e cientifica.

Questao 3 — No Texto 1 é feito um convite para:

A) () fazer uma viagem ao centro da terra.

B) () conhecer um dos mamiferos em extingao no Brasil.

C) () uma pescaria, por isso a importancia de um material adequado.

D) () conhecer um animal que vive no subsolo enriquecendo-o com nutrientes.
E) () fazer uma viagem subterrdnea em busca de espécies raras de minhocas.

~ A~~~ o~
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Questao 4 — Segundo o Texto 1, pode-se inferir (concluir) que:

(A) () As minhocas fazem um trabalho melhor do que qualquer fertilizante.

(B) () Quanto maior o tamanho da minhoca melhor o solo.

(C) () As minhocas sao animais Uteis a agricultura e muito estudadas por varios
bidlogos.

(D) ( )Todo solo com minhoca &, com certeza, muito rico.

(E) () Terra com minhoca é sempre um fator positivo para as plantas.

Questao 5 — Na frase retirada do Texto 1 onde se Ié: “O que os anima nessa procura é
o fato de que muitas minhocas sé existem nas proximidades do local onde foram
encontradas, ou seja, sao endémicas.” O adjetivo “endémica” se aplica:

(A) () auma espécie de minhoca que sé € encontrada num determinado lugar.

(B) () auma espécie de minhocas em extingdo de um determinado lugar.

(C) () as espécies de minhocas encontradas igualmente em todos os lugares.

(D) () as espécies de minhocas que garantem a fertilizacao do solo onde se encontram.
(E) () a minhocas que existem em varias regides, independente do tipo de solo.

Questao 6 — Leia as proposicoes abaixo baseadas no Texto 2.

1. O hdmos é resultante da decomposi¢ao de animais e plantas mortas.

2. Detritivoros sdo os animais que se alimentam apenas de dejetos de animais
encontrados no subsolo.

3. O habitat preferido das minhocas sdao os solos Umidos de onde retiram seus
alimentos.

4, O corpo das minhocas € recoberto por uma substancia que as protege das toxinas
encontradas no solo.

5. As minhocas sao consideradas detritivoras por se alimentarem de detritos

encontrados no solo.

Assinale a alternativa correta em relagdo as proposi¢coes acima, relativas ao Texto 2.
(A) () Todas as proposicoes sdo verdadeiras.

(B) () Todas as proposi¢oes séo verdadeiras exceto a proposicao 2.

(C) () Apenas a proposicao 3 é verdadeira.

(D) () As proposicdes 2 e 4 sao verdadeiras.

(E) () Nenhuma das proposicdes é verdadeira.

Questao 7 — Numere os itens da coluna da direita de acordo com as definicoes da
coluna da esquerda.

1. Ser vivo especifico, proprio e uma regido. () Humus

2. Substancia viscosa. () Detritivoro
3. Que se alimenta de restos de animais e plantas. () Endémico
4, Resultado da decomposicao de animais e plantas mortas. () Anéis

5. Seguimentos corporais que cobrem o corpo das minhocas. () Muco

Questao 8 — A citacao do agréonomo: “As minhocas contribuem para a melhoria da

terra, mas nao sao tao eficientes quanto um fertilizante, por exemplo”, serve para:

(A) () Afirmar a variedade e quantidades de minhocas no solo brasileiro.

(B) ( ) Incentivar os especialistas a continuarem a pesquisa na busca de novas
espécies.

(C) () Descartar a possibilidade de considerar a presenga da minhoca no solo como
um de fertilizante natural.
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(D) () Reforgar a ideia anteriormente colocada sobre a importancia das minhocas no
solo.

(E) ( ) Evidenciar o Brasil como o terceiro pais no mundo a possuir uma grande
quantidade de minhocas.

Questao 9 — Atencao! Leia novamente o texto 2 e assinale a alternativa que apresenta
uma informacao falsa com relacao as minhocas.

(A) () As minhocas possuem 0 corpo coberto por anéis que ajudam na sua locomogao
dentro do solo.

(B) ( ) Na epiderme da minhoca encontra-se uma substancia responsavel pela
produg¢do de um muco protetor.

() ( ) O Formato cilindrico e alongado do corpo da minhoca contribui para a sua
respiracao no subsolo.

(D) () As minhocas sao animais detritivoros, com corpo alongado recoberto por uma
cuticula de quitina.

(E) () O tamanho da minhoca pode variar entre poucos centimetros a mais de um
metro de comprimento.

Questao 10 - Leia o texto 1 e responda: Examinando a linguagem utilizada, a que tipo
de leitor o texto é preferencialmente destinado? Assinale a alternativa correta.

) A estudantes colaboradores universitérios de Biologia.
) A todos os adultos leigos na area.

) A criangas e pré-adolescentes.

) A cientistas, ecologistas e profissionais.

) A todos os leitores, indiscriminadamente.

PRy

A)
B)
C)
D)
E)

o~ o~~~ o~

Obrigado pela cooperacao!!!
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APENDICE D: QUESTIONARIO POS-TESTE

QUESTIONARIO POS-TESTE
Prezado(a) Aluno(a)
Gostariamos de contar mais uma vez com sua colaboracao no sentido de responder
as perguntas deste questionario que servirdo de base para uma pesquisa que

estamos fazendo sobre compreenséao de textos com testes de multipla escolha.

Obrigado,
Prof. Francisco Jailson Dantas de Oliveira

1. Vocé achou o teste que acabou de fazer (assinale apenas uma alternativa)
(A) () Facil; (B) ( ) Dificil (C) ( ) Muito dificil (D)( ) Mais ou menos

2. Como vocé acha que se saiu no teste que acabou de fazer? (Assinale apenas
uma alternativa)

(A) ( ) Bem (B) () Mal (C) () Muito bem (D) ( ) Mais ou menos

3. Em relagdo a compreensao de textos escritos, em que aspecto vocé tem mais
dificuldade? Numere as lacunas por ordem de intensidade

(A) () Concentracdo na leitura; (B) ( ) Compreensao das ideias

(C) ( ) Vocabulario; (D) () Compreensao dos enunciados das
questoes

4. Em relacao ao teste aplicado, vocé: (assinale apenas uma alternativa).

(A) () compreendeu bem os enunciados das questdes;

(B) () teve dificuldade de entender os enunciados;

(C) ( ) achou os enunciados razoaveis e claros.

5. Vocé costumava fazer testes de compreensao de textos de multipla escolha nas
aulas de Lingua Portuguesa?

(A) () Sim, frequentemente; (B) () Nunca;
(C) ( ) Raramente; (D) ( ) S6é em provas

6. Vocé gostaria de exercitar mais a compreensao de textos através de testes de
multiplas escolhas?

() Sim ( ) Nao () Sou indiferente

Local e data - , de de
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APENDICE E: TESTE CLOZE - O RISCO DA ESCASSEZ DE AGUA

EXPERIENCIA DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTO ESCRITO

Escola:

Aluno(a):

Turma: Turno:

Tarefa: Complete o texto escrevendo nas lacunas palavras que sejam coerentes, ou

seja, que facam sentido dentro do texto.

O RISCO DA ESCASSEZ DE AGUA

O aquecimento global ndo é a Unica ameaca a vida no planeta. Esta em curso
0 que o0s especialistas qualificam de “crise da agua” e que ja compromete as
condigdes de vida e saude de uma ampla parcela da populagao.
A escassez de agua € um problema cujos impactos tendem
a ser cada vez graves caso a manipulacao dos recursos hidricos
seja revisto pelos paises. Calcula-se que pelo um
terco da populacao mundial ja tenha , entre severas e moderadas,
de acesso a , sobretudo em muitas regides do continente africano.
sao0 as pessoas que nao dispde de potavel nem de
servicos de saneamento sanitario, sem falar na poluicao dos rios,
lagos e fontes de abastecimento que provoca milhdes de
particularmente de criancgas.
Atualmente, mais de um de pessoas ja nao tém acesso a
limpa suficiente para suprir suas necessidades basicas
, afetando a qualidade de vida da populagao,

aquelas mais pobres. A principal causa da de agua potavel € o mau
uso. -se que, de cada 100 litros de agua para
consumo, 60 se percam em razdo maus habitos ou de distribuigéo
ineficiente.

Entéo, melhor que o ser humano tem de agora
€ usa-la com sabedoria, porque se o fim da agua, automaticamente
chegara o de muitos seres desse imenso planeta azul.

Obrigado pela participacao!
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APENDICE F: QUADRO-RESUMO CONCEITUAL E ESTRUTURAL SOBRE ITENS
DE MULTIPLA ESCOLHA QUE COMPOE UM TESTE DE AVALIACAO DE
COMPREENSAO LEITORA DE ACORDO COM O INEP 2010.

Quanto a definicoes e conceitos

Elemento
constitutivo

Definicao

Matriz de
Referéncia (MR)

Diferentemente de curriculo, sdo competéncias e habilidades pretendidas dos
participantes do teste desenvolvidas em uma determinada etapa da educagéao
bésica. Serve como referéncia para participantes e examinadores do teste
aplicado.

Competéncias e

As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”.

habilidades
Permitem  verificar comportamentos simples de memorizagdo ou
ltem re,conhecimen_to,~ou mais complszxos,_como_ compreenséo, aplicag_élo, analise,
sintese e avaliagdo. Na elaboracéo, evitar a indugéo ao erro (“pegadinha”).
E um desafio apresentado no item que requer um trabalho intelectual capaz de
Situagéo- mobilizar recursos cognitiv_o.s e operggées mentais do pgrtigipante. De_ve es}ar
problema conteﬁxtu_allzada para permitir ao participante f~azer associagoes e_ntre situacoes
e vivéncias pessoais com temas escolares; ndo deve se restringir a uma parte
especifica do item, mas permear todas as partes que o compdem.
Quanto a estrutura do item de multipla escolha
Elemento

Constitutivo

Definicao

Item

Deve contemplar uma Unica habilidade da MR; observar a coeréncia e a coesao
entre suas partes (texto-base, enunciado e alternativas), favorecer a articulagcao
entre as essas, e apresentar uma Unica situacao-problema e uma abordagem
homogénea de conteldo.

Texto-base

Deve apresentar, apenas, as informagdes necessérias para a resolugdo da
situag@o-problema proposta; evitar a exigéncia de informagdes decoradas que
ndo avaliam a habilidade, mas privilegiam a memorizagdo; formular textos
condicionados a construcdo de uma situacdo hipotética; obedecer as normas
vigentes da ABNT ao fazer uso de publicagbes; nao utilizar o livro didatico como
fonte para o texto-base e utilizar uma referéncia bibliografica fidedigna.

Enunciado

Deve apresentar uma Unica instrugao clara e objetiva da tarefa a ser realizada,
expressa como pergunta ou frase a ser completada pela alternativa correta e
evitar informagdes adicionais ou complementares ao texto-base.

Alternativas

Deve apresentar possibilidades de respostas a situagdo-problema apresentada,
dividindo-se em gabarito (Unica resposta aceitavel) e distratores (plausiveis
com hipéteses de raciocinio utilizadas na busca da solugdo da situagao-
problema apresentada).

Justificativas

Parte do protocolo de apresentacdo do item; devem ser formuladas
separadamente para cada uma das alternativas; devem informar exatamente os
motivos pelos quais cada uma das alternativas representa ou ndo a opgao
correta de resposta, de modo que ndo serdo aceitas justificativas tautoldgicas.
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APENDICE G: RESULTADO GERAL DAS NOTAS/CONCEITOS DOS 178
ESTUDANTES COLABORADORES NO TESTE TCQME

TURMAS
NOTAS/CONCEITOS GA GB
EA1 | EA2 | EA3 | EB1 | EB2 | EB3
E 0,0-2,0 5 16 6 1 0 4
D 2,1-40 9 7 14 | 12 | 14 7
C 41-6,0 5 1 2 3 12 | 15
B 6,1 —8,0 0 1 0 7 12 | 14
A 8,1—10,00 0 0 1 2 3 5
Total de estudantes
colaboradores 19125123 25| # 45
NOTAS/CONCEITOS QUANTIDADE
0,0 3
0,6 2
1,0 3
1,2 7
1,4 5
1,6 2
2,0 10
2,2 5
2,4 4
2,6 13
3,0 11
3,2 2
3,4 7
3,6 7
4,0 13
4,2 3
4,4 1
4.6 2
5,0 18
5,2 2
6,0 13
6,4 1
6,6 2
7,0 19
7.4 1
8,0 10
9,0 10
10,0 2




ANEXOS
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ANEXO A: 12 TESTE CLOZE — ESTRELA DO MAR

Escola:

Aluna(o):
Data: / / Série:
ESTRELAS DO MAR

Era uma vez um escritor que numa tranquila praia, junto de
(1)
uma de pescadores. Todas as manhas, ele a beira do mar
(2) 3)
para se , € a tarde ficava em casa escrevendo. , caminhando
(4) ()
na praia, ele um vulto que parecia dancar. , ele reparou
(6) (7)
que se tratava um jovem que recolhia estrelas-do-mar da
(8) (9)
para, uma a uma, joga-las de ao oceano. Porque esta
(10)
fazendo iss0?”, o escritor. “Vocé nao vé?!” , explicou o ,
(11) (12)
a maré esta baixa e o esta brilhando. Elas irdo secar e se
(13) (14)

ficarem aqui na areia.” O espantou-se e disse: “Meu jovem, existem

(15)
de quildmetros de praias por este afora, e centenas de

(16) (17)

milhares de espalhadas ao longo da orla maritima. Que

(18) (19)
faz? Vocé joga umas poucas de ao oceano, mas a grande maioria

(20)
perecer de qualquer forma.”

(21)
O jovem mais uma estrela na praia, -a de volta ao
(22) (28)
oceano e disse ao escritor: “Para essa aqui eu a diferenga”.
(24) 25)
Naquela noite, o escritor ndo conseguia , sequer dormir. Pela
(26)
manha, voltou a , procurou o jovem, uniu-se a ele e, juntos,
(27)

(28)
a jogar estrelas-do-mar de ao oceano.
(29)
Sejamos, pois, mais um dos que fazer do mundo um lugar melhor.
(30)

a diferencgal

(31)



207

ANEXO B: 12 TEXTO ORIGINAL DO TESTE CLOZE — ESTRELA DO MAR

ESTRELAS DO MAR

Era uma vez um escritor que morava numa tranquila praia,
junto de uma colénia de pescadores. Todas as manhas, ele caminhava
a beira do mar para se inspirar, e a tarde ficava em casa escrevendo.
Certo dia, caminhando na praia, ele viu um vulto que parecia dangar. Ao
chegar perto, ele reparou que se tratava de um jovem que recolhia
estrelas-do-mar da areia para, uma a uma, joga-las de volta ao oceano.
“Porque esta fazendo isso?”, perguntou o escritor. “Vocé nao vé?!” —
explicou o jovem. “A maré esta baixa e o sol esta brilhando. Elas irdo
secar e morrer se ficarem aqui na areia.” O escritor espantou-se. “Meu
jovem, existem milhares de quilébmetros de praias por este mundo afora,
e centenas de milhares de estrelas-do-mar espalhadas ela praia. Que
diferenca faz? Vocé joga umas poucas de volta ao oceano. A maioria
vai perecer de qualquer forma.”

O jovem pegou mais uma estrela na praia, jogou-a de volta ao
oceano e olhou para o escritor. “Para essa aqui eu fiz a diferenca”.

Naquela noite, o escritor ndo conseguiu escrever, sequer
dormir. Pela manh3, voltou a praia, procurou o jovem, uniu-se a ele e,
juntos, comecgaram a jogar estrelas-do-mar de volta ao oceano.

Sejamos, pois, mais um dos que querem fazer do mundo um
lugar melhor.

Sejamos a diferencal
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ANEXO C: DESCRITORES DE CONTEUDOS OU DAS HABILIDADES
ESTABELECIDAS PELA MATRIZ DE LINGUA PORTUGUES DA PROVA BRAISL

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 42/5° EF 82/9° EF
Localizar informagoes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informagéo implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto D6 D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D14

Tépico II. Implicacoes do Suporte, Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

Descritores 42/5° EF 8¢/9° EF
Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso D5 D5
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9 D12
Topico lll. Relacao entre Textos
Descritores 42/5° EF 82/9° EF
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao
na comparacao de textos que tratam do mesmo tema,
em funcao das condi¢coes em que ele foi produzido e D13 D20
daquelas em que sera recebido.
Rec?nhecer posicoes distintas entre duas ou mais i D21
opinioes relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto
Descritores 42/5° EF 8¢/9° EF
Estabelecer relacdes entre partes de um texto, D2 D2
identificando repeticoes ou substituicoes que
contribuem para a continuidade de um texto.
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos D7 D10
que constroem a narrativa
Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e D8 D11
elementos do texto
Estabelecer relagoes l6gico-discursivas presentes entre D12 D15
partes e elementos do texto, marcada por conjung¢des,
advérbios etc.
Identificar a tese de um texto - D7
Estabelecer relacao entre a tese e os argumentos - D8
oferecidos para sustenta-la
Diferenciar as partes principais das secundarias em um - D9
texto




Topico V. Relagcoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
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Descritores 42/5° EF 82/9° EF
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13 D16
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da D14 D17

pontuaciao e de outras notacoes
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de i D18
uma determinada palavra ou expressao
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracao de recursos ortograficos e/ ou _ D19
morfossintaticos
Topico VI. Variacao linguistica

Descritores 42/5° EF 82/9° EF

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o D10 D13

locutor e o interlocutor de um texto




