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RESUMO

A presente investigacdo buscou entender e analisar a escola de primeiras letras na provincia alagoana
oitocentista que tentou efetivar a escolarizacdo da infancia, visando compreender conceitos e praticas
desenvolvidas naquele periodo. As indagacOes que nortearam nosso trabalho estdo marcadas pelas
perguntas a seguir: Quais os vestigios sobre a nocdo de infancia nos discursos e préaticas escolares
alagoana no Império Brasileiro? Qual o tipo de formagdo, saberes e métodos eram exigidos aos
professores da infancia? E quais daqueles circulavam nas escolas de primeiras letras do referido
periodo? Para tentar respondé-las foram utilizadas fontes centradas no primeiro e segundo Império
referindo-se a mapas de professores, relatérios e requerimentos de inspetores escolares, diretores da
Instrugdo Publica e presidentes de provincia, além de documentos relativos a efetivacdo da Escola
Normal, em 1869. A base tedrico-metodoldgica para a analise de tais fontes esta nos estudos da Escola
dos Annales e Nova Historia, especialmente na obra de Marc Bloch (1886-1944), Apologia da histéria
- ou o oficio do historiador (2001), que orienta para o cruzamento de diversas fontes histéricas na
investigacdo de um determinado objeto. Foi tracado um panorama da constituicdo historica do
conceito de infancia escolar desenvolvido na Modernidade, pelos principais classicos que teorizaram
sobre o tema, como Francois Rabelais, Erasmo de Rotterdam, Montaigne, Comenios, Rousseau e
Froebel. Tratou-se também da organizacéo da escola publica de primeiras letras a partir de um ideal
civilizador apresentado na legislagdo brasileira, bem como dos embates travados na constitui¢cdo de um
modelo Instrugdo Publica no contexto da formagdo do Estado-nagéo. Para abordar especificamente as
escolas de primeiras letras, foram analisados os vestigios sobre a formacdo da infancia a partir da
analise das fontes locais, localizadas nos acervos consultados - Arquivo Publico de Alagoas e Instituto
Histérico Geral de Alagoas - subsidiados pela leitura dos tedricos que se preocuparam em teorizar
aquela fase da vida humana. Para a caracterizacdo do espaco e clientela das escolas de primeiras letras,
bem como para analise dos compéndios e manuais circulados, fundamentou-se nas reflexdes tedrico-
metodoldgicas de autores como Bastos (1999; 2001), Boto (1996, 2011, 2012), Faria Filho (2000,
2006, 2008, 2010), Gondra e Schelbauer (2008). Assim, a partir da analise do espaco instrucional e
dos materiais circulantes nas escolas de primeiras letras, foi possivel compreender os vestigios sobre a
nog¢do de infancia escolarizada na provincia alagoana. O ensino de primeiras letras estava apresentado
de forma moralizante e religioso visando uma infancia a ser moldada e, consequentemente, combatida
de sua “ignorancia”. Acerca dos vestigios sobre a nog¢do de infincia nos discursos e praticas na
provincia alagoana, deparou-se com um projeto para a crianga a ser escolarizada - pobre, e ndo das
classes mais abastadas — que a tratava como um ser sem vontade e sem direito. A andlise dos materiais
circulantes apontou para uma infancia historicamente negligenciada, ja que as praticas educativas
ainda as concebiam como um “vir a ser”, como um futuro homem ou mulher os quais deveriam
desempenhar de forma responsavel os seus papéis na sociedade.

Palavras chave: Infancia. Império brasileiro. Escola de primeiras letras - Alagoas



ABSTRACT

This research sought to understand and analyze the school of first letters in the nineteenth province of
Alagoas who tried to carry out the education of children, to understand concepts and practices
developed in that period. The questions that guided our work are marked by the following questions:
What are the vestiges of the notion of childhood discourses and practices in school Alagoas in the
Brazilian Empire? What type of training, knowledge and methods were required to childhood
teachers? And what of those circulated in the schools of first letters of that period? To try to answer
them centered sources were used in the first and second Empire referring to teachers maps, reports and
requirements of school inspectors, directors of Public Instruction and provincial presidents, as well as
documents relating to the execution of the Normal School in 1869 . The theoretical and
methodological basis for the analysis of such sources is in studies of the Annales School and New
History, especially in the work of Marc Bloch (1886-1944), Apology of the story - or the craft of the
historian (2001), which guides to the intersection of several historical sources in the investigation of a
particular object. Was traced an overview of the historical constitution of the concept of childhood
education developed in Modernity, by leading classics that theorized on the subject, as Francois
Rabelais, Erasmus of Rotterdam, Montaigne, Comenios, Rousseau and Froebel. It was also the
organization of the public school of first letters from a civilizing ideal presented in Brazilian law as
well as the battles fought in the constitution of a Public Instruction model in the context of nation-state
formation. To specifically address the schools first letters were analyzed traces on the formation of
childhood through the analysis of local sources, located in the collections consulted - Public Archives
and Historical Institute of Alagoas General - subsidized by the reading of the theoreticians who
bothered to theorize that phase of human life. For the characterization of space and clientele of the
schools of first letters, as well as for analysis of textbooks and manuals circulated, was based on
theoretical and methodological reflections from authors such as Bastos (1999, 2001), Dolphin (1996,
2011, 2012), Faria Filho (2000, 2006, 2008, 2010), Gondra e Schelbauer(2008). Thus, from the
analysis of space and instructional materials circulating in the schools of first letters, it was possible to
understand the traces on the notion of childhood schooling in the province of Alagoas. Teaching first
letters was presented in a moralizing and religious aiming to be a childhood shaped and consequently
fought his "ignorance". About the traces on the notion of childhood in the discourses and practices in
the province of Alagoas, was faced with a project for the child to be educated - poor, not the wealthiest
- who treated her like a being without will and without right. The analysis of circulating materials
pointed to a childhood historically neglected, since the educational practices still conceived as a
"becoming” as a future man or woman who should play responsibly their roles in society.

Keywords: Childhood. Alagoano Empire. School of first letters - Alagoas.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo buscou entender as nogdes e praticas a respeito da escola de
primeiras letras na provincia alagoana oitocentista, voltada para a infancia. O interesse pelo
estudo do Oitocentos surgiu a partir da nossa participacdo nas discussdes do grupo de
pesquisa “Caminhos da Educacdo em Alagoas” vinculado ao PPGE/CEDU/UFAL, cujos
estudos tém centrado atencao na respectiva epoca.

Nesse periodo, as discussdes referentes a formacdo infantil ja a colocavam como
centro de interesses politicos, pela necessidade de produzir um sujeito para o futuro ou que
pudesse tornar o Brasil um pais nos moldes daqueles que apresentavam um grau elevado de
escolarizacdo, entendido como garantia de progresso material e mental do povo.

Cavalcanti (2002) atrela ao inicio da escola publica brasileira os momentos de

efervescéncia advindos da reforma e da Modernidade®, pois,

[...] escola, reforma e modernidade sdo temas entrelacados. Ndo importa
classifica-los por ordem cronoldgica ou social de importancia. Basta
encontra-los de algum modo articulados, insistentemente, no debate
filoséfico, histérico, cientifico, politico e religioso dos Ultimos quatro ou
cinco séculos, por toda a parte, para que o afirmemos (CAVALCANTI,
2002, p.25).

Mantinha-se a méaxima que a riqueza da crianga pobre encontrava-se na escola, local

! «A Modernidade ¢ produto do processo de racionalizacio do conceito de saber que ocorreu no Ocidente, desde
o final do século XVI1Il, e que implicou na modernizagdo da sociedade e na modernizagdo da cultura” (WEBER,
apud ROUANET, 1987, p.231). Do mesmo modo que Marx, Weber compreendia a modernidade social pela
diferencia¢do da economia capitalista e do Estado moderno [...] “sendo a modernizagdo cultural o processo de
racionalizagdo das visdes do mundo e especialmente da religido” (ROUANET, 1987, p.231). Por Modernidade,
nesta dissertacdo, compreende-se o periodo de ‘revolugdes’ em que o Ocidente apercebeu suas criangas. Ariés
(2011) tomou como ponto de partida para essa construgdo moderna o final da Idade Média; ja que dentre “o
século XV1 até o século XIX teria sido firmada a subjetividade moderna com relag¢do & infancia” (BOTO, 2011,
p.12). O movimento cultural decorrente do Renascimento proporcionou significativa abertura da mente e, nessa
modernidade emergente, “foi acompanhado por praticas de controles minuciosos ¢ ordenados sobre o corpo”
sendo que “adequar-se aos padrfes de urbanidade prescritos significava, para 0os homens da modernidade
emergente, adequar-se a um modelo de distingdo” (BOTO, 2011, p.22). Também serd destacada a atmosfera
mental do século XVIII, a partir dos ideais Iluministas que tiveram uma incalculavel repercussdo no final do
Império brasileiro; momento em que vislumbrava um “Estado-nacéo a ser esculpido: o sentimento de patria e a
unificagdo lingiiistica eram dispositivos imprescindiveis para tal empreendimento” (BOTO, 1996, p.16).
Momento este que objetivava edificar a normalizagdo de comportamentos exigidos em uma sociedade moderna e
civilizada.
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de assepsia e libertacdo da ignoréncia. Portanto, o progresso material e mental se mantinha
profundamente associado ao proposito de escolarizacdo infantil do Império. A nossa intencéo
foi compreender como se constituiu tal formacdo em Alagoas a partir do estudo dos
documentos localizados nos acervos locais do Arquivo Publico e do Instituto Historico e
Geogréfico do Estado de Alagoas.

Pensar no lugar da crianca e no tipo de formacéo a ela ofertado no cenério nacional, e
especificamente no cendrio alagoano, no periodo imperial, nos reporta as discussdes acerca da
construcdo historica do que € ser crianca e do modo como a infancia foi constituida nesse
cenario de Modernidade, advinda desde o século XVI, e no caso brasileiro, a partir do século
XIX, com a constituicdo das ciéncias pedagogica, historica e psicologica.

O estudo das producdes decorrentes desses seculos é importante pelo fato de a
concepcao de infancia ser considerada uma das grandes invencdes da Renascenga; “ao lado da
ciéncia, da nacdo e da liberdade de religido, a infancia, como estrutura social e como condigéo
psicoldgica, surgiu por volta do século dezesseis e chegou refinada e fortalecida aos nossos
dias” (POSTMAN, 2012, p.12)

Na apresentacdo do livro Os Intelectuais na histéria da Infancia, Freitas e Kuhlmann
Jr. (2002) apontaram para a diferenga entre os termos infancia e criangca. A primeira foi
conceituada como a concepgdo ou a representacdo que os adultos fazem sobre o periodo
inicial da vida, ou como o préprio periodo vivido pela crianca - considerada o sujeito real que
vive essa fase da vida. Para eles, a “historia da infancia seria a histéria da relagdo da
sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade” (FREITAS; KUHLMANN JR,
2002, p.7).

A opcao pelo termo infancia, nesta pesquisa, referiu-se a intencdo em compreender a
relacdo entre sociedade, cultura e adultos com a classe de idade nas fontes localizadas
referentes as escolas de primeiras letras, compreendendo, na maioria sujeitos (criancas) de 6 a
14 anos.

A partir da anélise das fontes, houve a possibilidade de averiguar se a escola de
primeiras letras na provincia alagoana estava ‘entregue aos proprios zelos dos professores’ ou
se havia algum tipo de orientacdo pedagdgica, além de considerar o0s avangos, as
permanéncias e 0s recuos entre as propostas pedagogicas naquele periodo. O histérico
discurso de culpar os professores pela ma preparacdo do aluno era oriundo tanto de
intelectuais do Império quanto dos administradores das provincias brasileiras.

Somados a esse discurso, se reparava as auséncias de espago fisico destinado as

escolas, bem como livros, mobiliarios, pessoal docente qualificado e métodos adequados a
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fase infantil. No cenério alagoano, um dos intelectuais que se ocupou desse debate foi Jodo
Craveiro Costa, ao exaltar os empreendimentos dos governos republicanos com relagéo ao
ensino e desqualificar o que fora constituido no periodo imperial, por ndo ter instaurado um
sistema escolar pautado nos novos principios da Ciéncia moderna republicana, que
acreditavam resultar no progresso do pais. Neste sentido, foram analisadas as impressdes
daquele intelectual baseadas na incompletude do que fora implementado no periodo
monarquico ou, mais precisamente, do que nao fora efetivado. Para tanto, apontava para a
falta de uma escola formadora do professor infantil, de espaco para as aulas daquele publico
escolar, de métodos e livros didaticos uniformizados e adequados & infancia.

Esse discurso hegemdnico acerca do periodo republicano foi citado por Gondra (2011,
p.13), ao abordar que, até recentemente, o século XIX tem sido representado como um tempo
negativo, no qual pouco ou nada se fizera em termos de matéria educacional, ja que o0s
investimentos importantes estariam associados ao regime republicano, o tempo positivo;
caracterizado pela crenga na elevacdo moral através do progresso e da escolarizacdo das
massas.

Apesar de reconhecer a importancia das criticas feitas pelos intelectuais republicanos,
quanto a caréncia e incompletude das escolas de primeiras letras, e considerar tais
reivindicagdes como legitimas, necessita-se considerar o lugar e o tempo dos sujeitos que
cuidaram do sistema de ensino do periodo imperial e dos sujeitos que sobre eles escreveram, e
ainda escrevem, conforme apresenta o historiador francés Bloch (2001).

Para além das dificuldades elencadas por Costa quanto a elaboracdo de um modelo
pedago6gico no Império que legitimasse um discurso civilizador nos moldes europeus, pontua-
se a necessidade de compreender as tentativas de organizacdo do espaco escolar,
aprofundando na obra e vida de quem nesse periodo se propds a produzir materiais didaticos
para a formacdo do professorado e para circulagdo, tanto na Escola Normal quanto nas escolas
de primeiras letras.

As fontes utilizadas para essa pesquisa sobre as escolas de primeiras letras do primeiro
e segundo Império estdo relacionadas as consultas a mapas de professores, datados a partir de
1837, relatorios e requerimentos de inspetores escolares, diretores da Instrugdo Pablica e de
presidentes de provincia, documentacdo escolar e extra-escolar, fontes jornalisticas e
documentos relativos a efetivagdo da Escola Normal em 18609.

A partir da analise dessas fontes garimpadas nos acervos locais, e com o contraponto
da critica dos republicanos sobre a improdutividade do sistema de ensino monarquico,

colocamos como central a seguinte indagagdo: Quais 0s vestigios sobre a nogédo de infancia
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nos discursos e préticas escolares alagoana no Império Brasileiro? Qual o tipo de
formacéo, saberes e métodos eram exigidos aos professores? E quais destes circulavam
nas escolas de primeiras letras do referido periodo?

E importante ressaltar como maior desafio desta pesquisa, a busca por fontes que
possibilitassem responder as indagacdes e contrapd-las com um olhar de longa duragéo?,
conceito elaborado pela escola tedrica francesa, Escola dos Annales®, que levava em conta,
além dos avancos, as permanéncias e recuos entre as propostas pedagdgicas do periodo em
analise.

Nessa garimpagem por fontes, a imprensa periddica apresentou-se com grande
expressividade, enquanto agente cultural, mobilizadora de opinifes e propagadora de ideais
que retrataram o carater educativo de formacéo de sujeitos civilizados e ordeiros. Os estudos

de Duarte (1998) revelam que

todos os veiculos de comunicagdo eram valorizados e utilizados, ndo apenas
a escola. O teatro “escola de moral publica” deveria conscientizar e servir
como veiculo da razdo, devendo, para isso, seduzir o espectador; a literatura
através de suas linguagens e discursos metaforizados, propagava suas
intencGes moralizadoras e civilizatorias; a imprensa deveria servir como um
instrumento da acdo educacional que se configurava no século XIX.
(DUARTE, 1998 apud FARIA FILHO, 2006, p.12).

A diversidade de fontes levantadas para analise estd sob a orientacdo da base tedrico-
metodolégica da Escola dos Annales e Nova Histéria®, a qual orienta para o cruzamento de
diversas fontes histdricas na investigacdo de um determinado objeto. Isso significa, para
Pesavento (2005), que a renovacdo das correntes da histdria e dos campos de pesquisa,
decorre da multiplicidade “do universo tematico e dos objetos, bem como da utilizacdo de
uma multiplicidade de novas fontes” (PESAVENTO, 2005. p.69).

? para Bloch (2001) a histéria ndo cogita apenas o homem, mas também, a duracéo, ou seja, sua temporalidade,
gue é mais extensa do que sua idade cronolégica. Essa temporalidade é o tempo conceituado pela Nova Histéria,
"uma continuidade" e "descontinuidade", sendo dessa oposi¢ao que pensou-se 0s problemas dessa pesquisa.

® Fenellon (2010) aponta para a Escola dos Analles como uma linha histérica iniciada por Bloch, Braudel,
Febvre, a partir da década de 1930; momento em que desenvolveram uma perspectiva de superar a historia
politica. Chamavam-se os “grupos dos Anais econdmicos e sociais” e eram distintos os seus trabalhos, quer na
area econdmica, quer na social. “Caminharam por vérias linhas, entre elas as de maior preocupacdo com a
histéria das mentalidades, realizando estudos medievalistas, com trabalhos muito interessantes na &rea em
relacdo a atribuicdo dos significados que teriam os gestos, as vestes” (FENELLON, 2010, p.149).

* A Nova Histéria foi um movimento que fez parte da 3% geracdo dos Analles. Para Fenellon (2010, p.149), a
Nova Historia francesa € herdeira do grupo dos Annales e representa uma variedade de grupos, que abarca desde
a histéria das mentalidades até a do cotidiano, dos gestos, etc.
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Por ser oriunda de lugares e sujeitos diversos, tal multiplicidade s6 tende a enriquecer
a leitura de uma época e de um determinado tema. Cada vestigio localizado serve como uma
espécie de contraponto do outro vestigio circulado em material diverso, e assim evita que o0
historiador tenha uma certa “aderéncia”, apologia ou simpatia a ela, conforme Arlette Farge
(2009) aponta. Assim, o espirito critico e autbnomo de quem pesquisa acaba sendo reforgado
por esta orientacdo de trabalho com as fontes.

Tal proposta trouxe uma renovacao no conceito de fonte historica e de tempo, ao
rejeitar a composicdo da histéria como narrativa meramente descritiva e considerar as
motivacdes e inten¢des individuais como elementos explicativos para 0s eventos historicos. A
critica & histdria enquanto narrativa passa pela atribuicdo ao historiador como mero narrador
de acontecimentos, dotado de procedimentos retdrico-narrativos, que leva o leitor a uma
exaustao.

A proposta da Escola dos Annales, empreendida por Febvre e Bloch, possibilitou uma
contraposicdo entre a historia tradicional enraizada nos grandes homens e fatos e a
compreensdo de toda vivéncia humana como portadora de historia. A analise de evidéncias da
atividade cotidiana humana que produz e é produzida por uma cultura escolar, em detrimento
da narrativa de grandes fatos e homens, evidencia a necessidade de um alargamento das
fontes.

Em relacdo ao arquivamento das fontes, Vidal (2005, p.16) aponta a necessidade de
reconsiderar as normas para guardar documentos escolares, contemplando a preservacdo de
exercicios, cadernos, provas escolares, diarios de classe, cartazes, quadros, entre outros, ja que
pode ampliar as possibilidades de estudos acerca das praticas escolares.

A autora aponta para a importancia dos arquivos que, a0 mesmo tempo em que
conservam documentos, revestem-se de uma aura simbolica gerando um vinculo afetivo entre
presente e passado. A tentativa de estabelecer um vinculo entre presente e passado pressupde
a necessidade de analisar variadas fontes de arquivo, sobretudo manuscrita, e escritas
intencionalmente (jornais, mapas escolares, livros didaticos) ou ndo (vestigios diversos das
escolas de primeiras letras). Farge (2009) traz uma diferenciacdo entre o texto impresso
enquanto intencionalmente dirigido ao publico e o arquivo enquanto “vestigio bruto de vidas”,
“ndo composto para surpreender, agradar ou informar” (FARGE, 2009, p.15).

Observa-se a necessidade de examinar o arquivo, folhea-lo, ir de tras para frente e
encontrar um meio de reté-lo; Farge (2009) compara o sabor do arquivo a um gesto artesdo,
“lento e pouco rentavel, em que se copiam textos, pedaco por pedaco, sem transformar sua

forma, sua ortografia, ou mesmo sua pontuagao” (FARGE, 2009, p.23).
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O arquivo, para além de deposito de papéis, deve ser compreendido enquanto espacgo
de memdria. Para Vidal (2005), os critérios de escolha entre o que deve ser descartado ou
arquivado passam pela valorizagdo dos documentos legais; sendo raramente acolhidos
documentos como cadernos de alunos, exames, trabalhos escolares e, mesmo, fotografias de
eventos recentes.

Baseado nessa ldgica de arquivar para além de documentos legais, deparamo-nos, com
materiais extra-oficiais, localizados no Arquivo Publico do Estado de Alagoas®, que serviram
de meméria. O primeiro tratava-se de atividades® de alunos de primeiras letras, de 1840,
anexadas e enviadas pelo professor juntamente com o relatério exigido pela Diretoria Geral de
Estudos; e o segundo de provas escritas dos professores de primeiras letras, para além do
resultado do concurso para ingresso no servigo publico, de 1875.

A intencdo com esses ‘achados’ ¢é fazé-los falar, relacionando-os com o contexto
cultural em que foram produzidos. Essa necessidade de interrogar os documentos e fazé-los
falar é algo primordial para a realizacdo de pesquisas histéricas bem sucedidas. Como

argumenta Bloch:

Mas, a partir do momento em que ndo nos resignamos mais a registrar [pura
e] simplesmente as palavras de nossas testemunhas, a partir do momento em
gue tencionamos fazé-las falar, [mesmo a contragosto], mais do que nunca
imple-se um questionario. Esta é, com efeito, a primeira necessidade de
qualquer pesquisa histérica bem conduzida. (BLOCH 2001, p.75)

As fontes como evidéncias de momentos de experiéncia foram trazidas a partir de
questionamentos, adquirindo voz para responder as indagac6es. A decisdo entre o essencial e
o inutil na selecdo das fontes, entre 0 necessario e o supérfluo, o texto significativo e outro
repetitivo é apontado por Farge (2009) como questdo central entre saber o que triar e 0 que

abandonar, afirmando a ndo existéncia de um método eficaz para fazer tal separacdo. Cabe ao

® A maior parte de nossas buscas concentrou-se no Arquivo Geral de Alagoas que, em 2010, encontrava-se
fechado para transferéncia de sede e, em 2011, em novo endere¢o, contou com a disposi¢do do grupo Caminhos
da Educacdo em Alagoas para auxiliar no processo de catalogacdo do acervo. Apesar de tentativas e esfor¢co da
nova gestdo, presenciamos uma série de dificuldades no levantamento e tratamento das fontes; refletindo uma
espécie de descaso e falta de politica de preservacdo, presente na maioria dos arquivos no Brasil. Outro local de
pesquisa foi o Instituto Historico Geral de Alagoas, local no qual encontramos dificuldades em localizar fontes
para nosso estudo, uma vez que o pesquisador deveria ter de antemdo a indicagdo da obra, ndo tendo acesso ao
catalogo para busca por materiais até entdo desconhecidos.

® Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Mapas escolares de 1840. Caixa 10.
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pesquisador a trilha desse caminho, a elaboracdo de perguntas pertinentes as fontes, para
assim ouvi-las, e tecer uma pesquisa historica bem conduzida.

No decorrer da investigacdo, o pesquisador encontra-se no percurso definido por Farge
(2009, p.71) enquanto “andarilho”, buscando no arquivo, 0 que esta escondido e ausente.
Urge assim, a necessidade de ouvir as vozes silenciadas de varios sujeitos que, atuando na
escola imperial, seja diretamente ou indiretamente, contribuiram e langaram o pontapé inicial
para as ditas conquistas “atuais” de nosso modelo de educacéo publica.

A busca pelo levantamento de fontes bibliograficas de titulos e outros materiais’
produzidos acerca da infancia no periodo imperial, principalmente no contexto alagoano, foi
facilitada pelas transcri¢cbes do grupo de pesquisa, a partir do desenvolvimento dos projetos
Roteiro de fontes da educacdo em periodicos de Alagoas e Recuperacdo de acervos de obras
dos docentes alagoano ®.

Para responder aos questionamentos levantados foram desenvolvidos trés capitulos
nesta dissertacdo. No primeiro capitulo foi tragcado um panorama da constitui¢do historica do
conceito de infancia escolar desenvolvido na Modernidade pelos principais classicos que
teorizaram sobre o tema. Para tal analise, foram abordadas as obras de autores que deixaram
escritos classicos como Carta de Gargantua a Pantagruel - Francois Rabelais, A civilidade
pueril e De pueris - Erasmo de Rotterdam, Ensaios (mais especificamente os capitulos
Pedantismo, Da educacéo das criancas e Da afeicdo dos pais com os filhos) - Montaigne, A
escola da infancia - Comenios, Emilio ou Da Educacéo - Rousseau, e A educacdo do homem
- Froebel.

A intencdo foi revisitar os conceitos constituidos por esses autores que deram
sustentabilidade e serviram de inspiracdo para a pratica escolar no Brasil-Império, a partir de
ideais preconizados pela educacdo religiosa, moral, internalizados nos corpos e mentes para
adequar ao modelo de nacdo que estava sendo construido.

Para atender ao questionamento acerca da concepcao de infancia e 0 modo como essa
fase da vida humana foi ganhando visibilidade com as discussdes decorrentes da

’ No levantamento de tal documentacéo observamos a necessidade de compreensdo no campo dos métodos e
técnicas da arquivistica principalmente no que se refere a conservacao e preservacdo dos documentos do arquivo.
80 projeto intitulado “Roteiro de fontes da educa¢do em periddicos de Alagoas - a trajetdria da
profissionalizagdo e da organizacdo docente (1850-1950)” foi desenvolvido entre 2006 e 2008, com 0 apoio
financeiro do CNPg'* e teve a intencdo de elaborar um catalogo de fontes jornalisticas sobre a profissionalizagdo
e a organizacdo dos docentes dos séculos X1X e XX, colaborando, assim, com melhor compreenséo do cenario
educacional local e nacional. A partir da Recuperacdo de acervos de obras dos docentes alagoano, séo
disponibilizadas no site do grupo obras raras localizadas, transcritas, digitalizadas e acessiveis para consulta pelo
site http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisa/cea/ .



http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisa/cea/

18

Modernidade, tanto no exterior quanto em territério brasileiro, tornou-se necessario revisitar a
historia da infancia a partir de estudos de Aries (1981), Postman (2012) Kuhlmann Jr (1998),
Gondra (2008), Boto (1996; 2011; 2012), dentre outros.

O segundo capitulo tratou da organizacdo da escola a partir de um ideal civilizador
apresentado na legislacédo brasileira. Nesse ideal, estava permeada a disputa pela interpretagéo
do Brasil e pela defini¢do do ser brasileiro, em meio a debates locais e provinciais. Para tanto,
foi revisitada a Histdria da Educacdo na provincia alagoana para compreender as tentativas de
organizacdo da escola primaria (elementar — 1° grau e instruc¢do primaria — 2° grau: 1854 art.
48) especificamente a partir das escolas de primeiras letras.

No referido capitulo abordou-se a Lei de criagdo do curso normal como tentativa de
melhor organizar esse nivel de ensino e propiciar saberes uniformizados para o professorado.
Assim, foi possivel analisar os saberes que circulavam entre aqueles que se formavam e 0s
materiais didaticos produzidos para uso na referida instituicdo de ensino. Foram analisadas as
regras de funcionamento da instituicéo, os livros adotados, curriculo determinado, a formacéo
dos docentes e o tipo de aluno que frequentava e que dela saia formado.

Neste contexto, tornou-se fundamental melhor compreender a vida e obra de alguns
professores prestigiados do Liceu de Macei6® que, ao atuarem no curso normal, ajudaram na
circulacio de saberes pedagédgicos™® e influenciaram a formacéo e pratica dos professores do
ensino de primeiras letras. Dentre os materiais didaticos produzidos por tais professores,
foram analisados 0 Compéndio de Pedagogia pratica, de autoria do médico gatcho Joaquim
José de Araujo (1886); Gramatica para primeiras letras, do filélogo alagoano José Alexandre
Passos (1886); Compéndio de Geographia e Cosmogrophia, do bacharel Manuel Balthazar
Diegues Junior (1890) e os livros de geografia de Thomaz Espindola (1885). Alguns desses
intelectuais foram alunos da Escola Normal de Maceid0 nos anos iniciais de seu
funcionamento.

Foram analisados os escritos do prof. Joaquim Ignacio Loureiro referentes ao trabalho

desenvolvido no Pedagogium™ bem como os embates politicos envolvendo sua atuacio

® Segundo lvanildo Santos (2012) a histéria do Liceu Alagoano se confunde com a prépria histéria do ensino
secundario em Alagoas. A Escola Normal estava anexa ao Liceu “fato que se tornou inconveniente pela
coeducacdo dos sexos, especialmente ap6s o ingresso das mulheres no magistério —; o curso normal somente
recebeu status de Escola Normal pelo Decreto n® 601, de 11 de novembro de 1912, quando desanexado daquele,
obteve maior autonomia” (SANTOS, 2012, p.74).

10°A respeito de tais materiais, ¢ importante destacar que foram influenciados por autores europeus e que essas
referéncias também serdo abordadas; por exemplo, 0 Compéndio de Pedagogia Pratica, de Joaquim José de
Aratjo, tinha como base o trabalho do francés Daligault.

Y Instituido em 21 de junho de 1891, esse instituto destinava-se a oferecer ao publico e aos professores os meios
de instrugdo profissional que carecessem, a exposi¢do dos métodos e do material do ensino mais aperfeicoados e
a constituir-se centro impulsor dos melhoramentos de que precisava a educacéo nacional (COSTA, 2011, p.75).
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docente e proposta de método para aplicacdo nas escolas de primeiras letras. Foi pontuada a
acdo preconceituosa da elite intelectual como Craveiro Costa e de alguns professores
prestigiados do liceu para como o médico Thomaz Espindola em relacdo ao professorado
primario e a clientela a ser atendida e combatida de sua total ignorancia.

O documento encontrado apresentando a escrita dos candidatos ao concurso de
magistério foi analisado nesse contexto, bem como seu impacto na formagéo do professorado
para atuacdo na escolarizacdo da crianga na provincia alagoana; sendo realizada uma analise
dos conteudos deles exigidos e que possivelmente, seriam cobrados e circulados em suas
préticas nas escolas de primeiras letras.

As fontes analisadas apontaram para um elevado numero de mulheres na profisséo
docente. Assim como em outras provincias, na provincia de Alagoas, pode-se observar um
discurso patriarcal acerca da imagem do professorado sendo a mulher considerada como figura
ideal para tal missdo. Antonio Martins de Miranda (1875), Diretor Geral da Instru¢do Publica,
contrastava a vocacdo feminina, cercada de abnegacéo e maternidade, com a presenca de homens

que, para ele, utilizavam do magistério somente para acumular cargos e rendas.

Ja disse em outro lugar, que os professores primarios, desempenhando mal
0s deveres do cargo, procuram accumular outras profissGes. Sdo bem raros
0S que seguem 0 magisterio podendo abracgar outro meio de vida de mais
proventos. Si a0 homem falta paciencia para ensinar a creanca a conhecer as
lettras do alphabeto, a mulher, por uma disposi¢do peculiar, comprehende,
ou antes, sente melhor as difficuldades com que depara o alumno e as
remove suave e brandamente. Attribuo esta disposicdo ao sentimento da
maternidade que sempre no coracdo feminino esta patente ou latente. Bem
sei que ha mulheres (aberragdes) que alimentam, nos seios d’alma, as fezes
do sentimento — o que supponho ser vicio de educacdo e ndo defeito
congenito. Como quer que seja, proclamam os factos na America e dizem de
I4 os escriptores que séo ellas os melhores educadores (MIRANDA, 1875,
p.19).

Sua preferéncia a mulher-professora passava pela representacdo a ela dada como um
ser paciente, sensivel e capaz de remover as dificuldades da crianca de forma branda. A
maternidade, para o autor, influenciava essa brandura e cautela na educacgéo das criangas.

No terceiro capitulo foram analisados os vestigios sobre nog¢des de infancia nos
discursos e praticas nas escolas de primeiras letras de Alagoas; tal leitura foi subsidiada por

fontes locais consultadas e leitura dos teéricos que se preocuparam em teorizar aquela fase da
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vida humana, a qual foi desdobrada com vigor na Modernidade pelo pensamento
Renascentista e Huminista'?,

Nesse momento, foram analisados os materiais extra-oficiais que serviram de
meméria, como as atividades*3de alunos de primeiras letras, de 1840, anexadas e enviadas
pelo professor juntamente com o relatorio exigido pela Diretoria Geral de Estudos, sendo
pistas acerca de saberes circulados nas escolas de primeiras letras. Tratava-se de manuscritos
com letras caligraficas bem desenhadas apresentando bastante organizacao.

As caracterizacOes da clientela e do espaco escolarizado foram analisadas a partir das
fontes relativas ao mobiliario das aulas de primeiras letras e conteidos exigidos aos alunos.
Em relagdo ao género, foram consultadas fontes que revelaram conteldos destinados as
meninas como prendas domésticas em detrimento de conteddos aplicados aos meninos como
calculo, matematica e geometria. Essa separacdo ajudava a definir as funcdes sociais futuras
das meninas.

Em relacdo aos saberes e métodos, destacou-se a presencga de autores alagoanos que
dialogaram com as producbes do mundo europeu através da escrita de compéndios e

teorizacao sobre diversificados métodos de ensino.

2.0 luminismo foi um fendmeno intelectual que teve lugar na Europa, especificamente em meados do século
XVIII. Tinha por principal baliza a referéncia da critica, compreendendo o mesmo conceito de critica como
reconhecimento das possibilidades, mas também dos limites da capacidade humana de conhecer (BOTO, 2011,
p.23). Entendido enquanto movimento cultural de elite de intelectuais do século XVIII na Europa, procurou
mobilizar o poder da razdo, a fim de reformar a sociedade e o conhecimento prévio e acarretou uma reflexdo
acerca das praticas pedagdgicas que passara a ser pensada para influenciar e iluminar a razdo das criancas,
liberando-as da escurid&o.

3 Arquivo Publico de Alagoas. Mapas escolares de 1840. Caixa 10.
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1 A MODERNIDADE E A CONSTRUCAO DA INFANCIA ESCOLARIZADA

Nesse capitulo serdo abordadas as discussdes acerca da constitui¢do histérica do conceito
de infancia e das fortes influéncias tedricas advindas do mundo europeu, a partir dos classicos
dos “pioneiros da educacdo infantil” que deram ‘visibilidade’ a infancia. Em momento
posterior, a analise produzida por tais classicos, presentes em um contexto considerado
economicamente avancado e supostamente superior do ponto de vista intelectual, sera
reportada ao lugar da crianca e ao tipo de formacéo a ela ofertada na sociedade brasileira, e
especificamente no cendrio alagoano oitocentista.

A partir da obra pioneira do francés Philippe Aries (2011), os estudos sobre a historia
da infancia ganharam um significativo impacto, pois o autor discorreu sobre 0 modo como o
Ocidente passou a concebé-la, desde o inicio da Modernidade, momento em que, para ele,
construiu-se o sentimento de infancia. Para Del Priore (2004) as teses de Ariés apresentadas
em 1960, no classico A crianca e a familia no Antigo Regime, revolucionaram os estudos

historicos referentes a infancia:

A escolarizacdo, iniciada na Europa do século XVI e levada a cabo por
educadores e padres, catdlicos e protestantes, provocou uma metamorfose na
formagdo moral e espiritual da crianca, em oposi¢do a educacdo medieval
feita apenas pelo aprendizado de técnicas e saberes tradicionais, no mais das
vezes, ensinado pelos adultos da comunidade. A ldade Moderna passa a
preparar o futuro adulto nas escolas (...). Concomitantemente a essa
mudanga, a familia sofreu, ela também uma profunda transformagdo com a
emergéncia da vida privada e uma grande valorizagdo do foro intimo. (DEL
PRIORE, 2004, p.9).

Ao fazer um estudo sobre a crianca e a familia na Franca medieval, Aries (2011) tinha
como premissa a inexisténcia do sentimento de infancia naquele periodo, uma vez que as
criangas eram vistas enquanto “mini adultos” por volta de trés anos, quando ndo precisavam
mais dos cuidados de suas maes. Com os adultos, compartilhavam praticamente todos o0s
aspectos da vida cotidiana sendo a educagdo, enquanto aprendizado de héabitos e
comportamentos, tarefa de responsabilidade familiar, particularmente da mée e de outras

mulheres.
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Para o autor, “até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la” sendo mais provavel que “ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo” (ARIES, 2011, p. 17). A representacdo da crianca como adulto em miniatura néo
reservava um espaco particularizado para ela na sociedade e na cultura. Inexistia, por
exemplo, diferencas significativas nos modos de vestir. Logo apds a retirada das faixas que
cobriam os corpos dos bebés, essas criangas ja passavam a usar roupas de adultos em tamanho
menor.

O autor aponta o seculo XIII como uma época de transi¢do devido ao surgimento de
algumas figuracBes de criangas um pouco mais proximas do sentimento moderno dos seculos
XV e XVI. Neste sentido, 0 Renascimento fez surgir novas visdes sobre a crianca e sobre o
modo como esta deveria ser educada num contexto marcado pelo desenvolvimento cientifico
e pela expansao comercial.

Nos seculos XVII e XVIII surgiram movimentos moralistas difusores de uma nova
proposta de educacdo da infancia anunciando o interesse, antes ndo evidenciado, de preservar
a moralidade da crianca e defender novos padrées de conduta como saude, educacdo e
formacdo moral. Essa nova proposta objetivava desenvolver um ambiente especificamente
infantil, diversificado do mundo adulto, sendo reconhecida a necessidade de limitar a
participag@o das criangas no “mundo dos adultos”, separando-se 0 espago infantil do espago
destinado aos adultos (ARIES, 2011).

Nesse contexto, foram apontadas diferencas significativas quanto ao tratamento dado
as criancas, por exemplo, na composicdo de imagens sobre seu corpo; se antes eram
esquecidas, nesse momento passaram a ter “papel ativo e participagdo numerosa € comum,
passando a ser o centro da composi¢io dos retratos” (ARIES, 2011, p.65). Para ele, as
criancas™® comecaram a receber nomes proprios e ter conhecimento sobre a idade, uma vez
gue 0s pais passaram a se importar com a quantidade de filhos que se tornariam o centro da
familia e a base para a organizacao familiar.

Algumas criticas foram lancadas aos estudos de Ariés, quanto a sua Visao
evolucionista na condicdo histérica da crianca e o olhar para a infancia medieval com os olhos
da contemporaneidade. Jacques Gélis (apud KUHLMANN JUNIOR, 1998) considera a

¥ A infancia representada em Ariés tratava-se de uma crianca nobre, diferentemente da concepcao de infancia
abordada nessa pesquisa referente aquelas que frequentavam as escolas de primeiras letras na provincia alagoana
oitocentista.
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indiferenca medieval pela crianca, apresentada em Ariés, enquanto uma fabula j& que, para
ele, mesmo no século X VI, os pais se preocupavam com a saude e cura dos filhos.

Para Kuhlmann Junior (1988, p.22), “o estudo de imagens nao poderia se contentar em
trabalhar apenas sobre a iconografia publicada nos livros de arte, fora de contexto” visto que
“a consulta a dezenas de imagens quando existem dezenas de milhares, levaria facilmente a
conclusoes erroneas sobre o lugar da infiancia na pintura medieval”, por isso, para o autor,
Aries radicaliza ao afirmar que, devido a inexisténcia da crianca na composi¢do dos retratos
na ldade Média, havia também a inexisténcia do sentimento de infancia nesse contexto.

A referéncia de Aries aos séculos XVII e XVIII como o surgimento das primeiras
propostas de educacdo e moralizagédo infantil referia-se ao contraste entre o Antigo Regime,
que inseria a crian¢a ao mundo do adulto a partir da imitacdo pelo trabalho, logo que passava
da faixa de mortalidade, em detrimento da Idade Moderna, em que a crianca passaria a ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma acao e insercéo futura no mundo adulto.

Essas transformacdes sdo explicadas em parte pela Revolucdo Industrial ocorrida na
segunda metade do século XVIII, caracterizada por Oliveira (2003, p.61) “como revolucdo da
tecnologia aplicada a producdo de mercadorias, como matéria prima, pela invencdo do tear,
pela substituicdo da forca humana pela energia e maquina a vapor, criando condigdes
objetivas de passagem de uma sociedade agraria para industrial”. As conseqiiéncias como
aumento na carga horaria de trabalho, salérios baixos exigindo a presenca da familia inteira
(inclusive de criancas) nas fabricas, a falta de condi¢des higiénicas, pancadarias, dentre outros
motivos, fizeram com que varios relatérios datados de 1850, como os de Villermé e Ashley,
denunciassem esse ambiente infernal vivido por criangas (MENDES, 1999, p.44).

As condi¢bes e exigéncias educacionais das novas geracdes também foram alteradas ja
que o “pragmatismo tecnicista ¢ o desenvolvimento cientifico decorrentes da expansao
comercial vivida naquele periodo da Europa ocidental geraram condi¢des para a formulacao
de um pensamento pedagogico para a era moderna” (OLIVEIRA, 2005, p.62).

Nesse contexto de surgimento da preocupacéo sobre o “como ensinar”, o cuidado com
as criangas passou a ser fundamental. Autores considerados “pioneiros da educagdo infantil”,
por terem sido os primeiros a tratar teoricamente da infancia e defender suas particularidades,
como Coménio, Rousseau, Froebel, dentre outros, estabeleceram base para um ensino mais
centrado nas criangas que seria difundido em todo o mundo.

As obras de alguns desses “pioneiros da educacdo infantil” serdo analisadas, tendo
como critério de selecdo a abordagem dos cléssicos que circularam em varios paises, inclusive

no Brasil, e especificamente nas documentacfes e materiais didaticos circulantes na provincia
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alagoana, para assim entendermos a forca de tais discursos e a representacdo que o adulto
projetou sobre a infancia no momento em que iniciava a preocupagdo com sua instrucao

formalizada.

1.1 A educagdo infantil na Modernidade: o pensamento de Erasmo, Rabelais,
Montaigne e Comenius

O holandés Erasmo de Roterdam (1469-1536) escreveu uma das obras pioneiras sobre
educacdo das criancas, momento em que equiparou o “educar” ao “modelar”’. No prefacio da
obra De pueris™ (dos meninos), Ferracine aponta para a critica tecida por Erasmo aos colégios
catolicos, ligados aos frades franciscanos “onde reinava a velha pedagogia dos castigos fisicos
e de pura memorizacdo de textos de cunho religioso e pietista”, quando este decidira “abrir
novos horizontes para a ciéncia e arte da educagdo” (FERACINE, 2008, p.13).

A experiéncia de Erasmo com os castigos fisicos, ainda na infancia, fez com que ele o0s
considerasse uma pratica antipedagogica. Tal pratica, para o autor, decorria da incompeténcia
do professor que nada sabia ensinar, sendo pela vara que excedia a admoestacgéo civilizada.

Contrério aos castigos fisicos, e convicto de que nunca seria cedo demais para iniciar o
processo educacional, Erasmo defendia uma educagéo principiando na fase do aleitamento;
por isso a necessidade de ensinar a crianca as primeiras no¢des antes que a idade ficasse
“menos ddctil e o animo mais propenso aos defeitos ou até mesmo infestado com as raizes de
vicios tenacissimos” (ERASMO, 2008, p. 25).

Observa-se uma “pressa” em Erasmo de ensinar as criangas no¢es que deveriam ser
levadas consigo; por isso, afirmava que a aprendizagem, mesmo para as criancas, ndo deveria
ser vista como veneno ja que esse conhecimento da cultura elevaria 0 homem a um patamar

superior.

15 Este livreto foi bastante inovador em sua construcéo e no seu pablico por ser o primeiro texto de instrugdo
comportamental direcionado as criangas (ja que pelo conceito medieval as criangas eram apenas homens em
miniatura) e destinado a todas as classes sociais, incluindo os menos favorecidos. Foi um grande sucesso
editorial da época, ja que em apenas 100 anos do seu langamento o livreto tinha sido traduzido para 15 linguas, o
gue também se deveu a existéncia de um maior nimero de impressdo de livros. Elias (1993) apontou para tal
recorde de edi¢do no periodo, por cerca de 130 edices.
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E inquestionavel. Homens sem instrucdo em filosofia ou em outras
disciplinas ndo passam de criaturas inferiores, em certos aspectos, aos
animais. De fato, enquanto os animais obedecem, cegamente aos instintos da
natureza, o homem, desprovido dos parametros das letras e dos
ensinamentos da filosofia, fica antes sujeito a impulsos mais que
animalescos (ERASMO, 2008, p.38).

Tal necessidade da educagéo precoce ¢ justificada porque o “tempo gasto na erudi¢do
multiplica o valor da vida” sendo o “tempo ganho na infancia lucro na adolescéncia”
(ERASMO, 2008, p.120). Sem a devida educacdo, 0 homem, para Erasmo, degradar-se-ia; por
isso a necessidade, desde a tenra idade, de imprimir a imagem de homem na massa ainda
informe evitando que este se tornasse um monstro.

Estava presente a ideia de infancia enquanto ‘tabula rasa’ cabendo a educacdo da
infancia o aperfeicoamento da natureza, através da primazia da razdo. A infancia em Erasmo
tinha uma condicdo adaptavel que precisava ser desenvolvida com rapidez, pois, “desde
nascido, o homem vem aparelhado para captar os ensinamentos sobre 0s bons costumes,
apenas aprende a falar e estd habil para ser iniciado no aprendizado das letras” (ERASMO,
2008, p.69).

Para iniciar este aprendizado, necessitava do auxilio dos agentes na educacgdo (como
pais e as amas) na aprendizagem da fala e, principalmente, de idiomas diferentes, sendo
indispensavel que j& iniciasse cedo, pois, melhor resultado teria, quanto menor a idade. Era
criticado o comodismo dos pais que entregavam os cuidados de seus filhos ao pedagogo
domestico; “um ser livre ficaria aos cuidados de algum escravo para fins instrucionais”

(ERASMO, 2008, p.77). Tal pedagogo deveria tratar com dogura a crianga e ser benquisto.

Nesse particular, aquela idade deve ser ludibriada com certos artificios de
fantasia, ja que ainda incapaz de entender quanto de frutuoso, de digno e de
satisfacdo lhe advird dos estudos, no futuro. Efeito que resulta, em parte, da
docura e da afabilidade do educador, e, em parte, da pericia e dedicacdo no
transmitir as diversas disciplinas de modo que o estudo vira alegria,
aliviando a crianca do clima de imposicdo onerosa. Inadmissivel, sim, aquela
atuacdo do preceptor que levaria a crianca a odiar o estudo antes mesmo de
estar a altura de entender por que deve gostar disso (ERASMO, 2008, p.82).

Erasmo foi um dos primeiros teoricos a considerar o educador como figura central na
formagdo da crianga, portanto, muito préximo das concepg¢bes de Durkheim (1995).

Considerado o grande condutor da infancia na escola, dedicou um capitulo de seu livro ao
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perfil do educador atribuindo ao governo a missdo de zelar por sua imagem, devendo com
maior dedicacdo “preparar aqueles que vao formar os filhos dos cidad&os na linha da retiddo e
da liberdade” (ERASMO, 2008, p.101).

Esse educador deveria ter como condicdo primordial ao assumir a educacao pueril o
amor ao educando, respeitando as suas especificidades, ndo fazendo deste um adulto

infantilizado.

N&o sdo raros os individuos que exigem da crianca atitudes precoces de
adulto. Sem a minima consideracdo pela exigua idade dela, ficam a medir a
mente infantil pela propria capacidade. De pronto, ora ddo ordens acerbas,
ora cobram atencdo plena, ora fazem cara feia, caso a crianga ndo
corresponda a expectativa. Em suma, comportam-se como se lidassem com
gente grande, esquecidos de que ja foram eles mesmos criancas (ERASMO,
2008, p.106).

Erasmo antecipou as teses de Comenius e Rousseau. Prop6s um método de educacéo
crescente, que consistia no ensino de contetdos de modo gradativo, a guisa de brincadeira,
predispondo aos poucos a mente para os conteudos mais ricos. “Tal como em pequenas
porcdes e em doses repetidas nutre 0s pequenos corpos assim também a mente da crianca,
mediante ensinamentos correlatos entre eles”. Através dessa forma gradativa, a crianca nao
sentiria fadiga “porque doses pausadas iludem o senso de canseira enquanto, no final,
produzem o efeito desejado” (ERASMO, 2008, p.105).

Ao elaborar um programa de ensino, Erasmo apontou como primeiro passo a
aprendizagem da lingua destacando as fabulas dos poetas enquanto “conddo de cativar os
ouvidos infantis e até mesmo os adultos ndo s6 para a posse do idioma como para o
discernimento ¢ a riqueza do vocabulario” (ERASMO, 2008, p.107). Para dulcificar esse
estudo das letras, prop6s a utilizacdo da recompensa.

A infancia em Erasmo (2008, p.120) ndo deveria passar dos trés anos sem ser iniciada
na erudigéo, pois para “a escalada através da erudigdo ¢ de bom auspicio ter, sendo o dominio
pleno, ao menos, o gosto por dois idiomas; depois copioso vocabulario e, por fim, correcdo na
leitura e na escrita” (ERASMO, 2008, p.127).

Para Erasmo (2008, p.143) “a arte de instruir crianga constava de diversas etapas. A
primeira, e a principal, consistia em fazer com que o espirito, ainda tenro, recebesse as

sementes da piedade; a segunda que tomasse amor pelas belas artes e aprendesse bem; a
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terceira, que fosse iniciada nos deveres da vida; a quarta, que se habituasse, desde cedo, com
as regras da civilidade”.

Tais regras demonstram a necessidade de imprimir nas massas a serem moldadas —
segundo seu conceito de infancia sem educacao - atitudes corretas e socialmente aceitas. Na
tentativa de democratizar o patrimonio da cultura erudita, escreveu A civilidade pueril, a fim
de “atingir a grande fac¢do daqueles que nédo tiveram a ventura de receber um pedagogo
particular nem de frequentar cursos reservados aos apaziguados da fortuna” (FERRACINE,
2008, p.135).

Um impasse estava presente quando tratava do seu desejo de ndo tornar a crianca
como um adulto em miniatura e a0 mesmo tempo propunha o desenvolvimento de préaticas e
métodos para formar desde a mais tenra idade um bom cidadao, ou seja, cobrir a mente com
ensinamentos frutiferos, evitando os vicios.

Na obra A civilidade pueril, o autor demonstrou atitudes corretas e incorretas para
posicionar os “olhos, as sobrancelhas, a fronte, o nariz, os labios, o rosto, os dentes, a boca,
cabelo, busto, pescoco, ombros, bragos, partes pudendas, as pernas, genuflexdo, os pés, as
mé&os; como agir em caso de espirro, bocejo, riso, cuspe, tosse, vémito, urina, flatuléncia” e
ainda como deveria ser seu passo. A obra funcionava como um manual de comportamento
para 0S meninos nobres, uma vez que recém sairam de um periodo no qual esses elementos
ndo tinham a menor importancia.

A corte agora ditava as regras de convivéncia a serem transmitidas e inculcadas a
todas as classes desde a mais tenra idade. Outros detalhes tratados para um bom
comportamento referiam-se ao asseio e a elegancia dos trajes, além de tratar do modo como se
portar na igreja, nos banquetes e refeigdes, nos encontros e conversas, nos esportes e no leito.

O modelo apresentado a infancia para ser seguido estava pautado em uma ldgica
adultocéntrica, devendo esta ficar em siléncio em varias situacbes como banquetes, jantares,
igreja em encontros e conversas sempre reverenciando adultos e autoridades com um tom de
voz calmo e suave.

A concepcdo de infancia em Erasmo passava pela necessidade de
aperfeicoar/moldar/modelar a crianga para se tornar humano naqueles moldes exigidos por
uma sociedade de corte. Sua incompletude deveria ser preenchida pela educagéo.

Erasmo langou severas criticas ao sistema pedagogico de sua época que
desconsiderava 0 humanismo e a individualidade em detrimento de um método conteudista,

sem utilidade e descontextualizado. Segundo Cambi (1999, p.263) “por efeito de uma dupla
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influéncia, a da cultura italiana e a de Erasmo, o século XV difundiu o seu modelo educativo
ligado aos studia humanitats em toda a Europa”.

Da mesma forma que Erasmo, Rabelais foi considerado uma das figuras mais originais
desta nova época do Renascimento pedagdgico europeu, resultado do florescimento de
intelectuais empenhados numa dura luta contra a cultura tradicional e escoléstica para a
afirmacdo de uma concepcéo educativa de tipo filologico e literério.

Outro autor que desenvolveu uma concepcdo de infancia baseada em doutos
humanistas, visando uma realizacdo harmoniosa das faculdades morais e estéticas do
individuo, foi Francois Rabelais (1493 — 1553). Nascido em Chinon, no centro da Franca,
recebeu sua formacgdo num convento franciscano de onde fora “afastado pela pouca ortodoxia
de seus estudos e pela orientacdo de sentido decididamente humanistico” (CAMBI, 2009,
p.265); e, em contato com doutos humanistas da época lancou polémicas contra o ensino

escolastico considerando os mestres responsaveis pela corrupgdo cultural da época.

Os mestres da Sorbonne sdo comparados a “ruminadores de névoa” que
falam um latim obscuro e barbarizado, “argumentam por bem pré e contra” e
concluem “com um belo silogismo em Baralipton”. A ciéncia deles é “pura
asneira”, tolices a ponto de abastardar qualquer nobre e sdo espirito e
corromper qualquer flor de juventude, enquanto a educagdo é feita pela
indigestdo de inuteis manuais (CAMBI, 2009, p. 266).

Rabelais propds um tipo de saber humanistico caracterizado pelo estudo dos classicos,
pelas atividades fisicas, pelas ciéncias naturais, medicina, Sagradas Escrituras e pelos jogos
atacando a educacdo livresca e formalista, preparando terreno para o realismo e naturalismo
pedag6gico em detrimento da abstracdo e formalismos medievais. Segundo Cambi (1999,
p.267) “como para Erasmo, também para o romancista francés, a formacdo cultural
encontrava sua referéncia Gltima na religido, estudada sobre os tetos e vivida intimamente fora
dos formalismos medievais e das praticas intteis”.

Rosa (1980) apresenta dados sobre a vida de Rabelais considerando seu texto Carta de
Gargantua a Pantagruel enquanto plano de estudos de um pai ao filho. Tal texto é
considerado pela autora como “um hino humanista ao saber, pecando pelo exagero”, por
preconizar a universalidade dos conhecimentos (ROSA, 1980, p.122).

A Carta de Rabelais foi um romance/novela que fizera sucesso a época. O romance
era um dos meios de pedagogicamente reformar 0 humano moderno ocidental e assim marcar
uma distin¢cdo com aquele do medieval. Esse periodo foi também de criacdo da imprensa, por

Isso, a palavra impressa ganhava tanto sucesso, como foi com a obra de Erasmo.
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A palavra impressa ganhava visibilidade e ocuparia lugar central na sociedade apds a
invencdo da tipografia. Para Neil Postman (2012) estava sendo criado um mundo simbdlico
que exigia uma nova concepcdo de idade adulta, excluindo as criancas; que, apos tal expulséo,
recebeu um outro mundo, o da infancia. O nascimento da infancia para Postman estava
atrelado a invencdo da tipografia, pois, quando a leitura individualizara 0 homem, a crianca
necessitou aprendé-la para ser inserida em um mundo; criando assim tal categoria — dos que
deveriam aprender a ler.

Para Postman (2012) a publicacao de livros de pediatria e também de boas maneiras,
como os de Erasmo e Rabelais, era um forte indicio de que o conceito de infancia ja comecara
a se formar, menos de um século depois da prensa tipografica.

Uma interminavel torrente de literatura moralizante penetrou na privacidade
do lar. A ‘familia’ foi encarregada de novas func¢des educacionais e
religiosas. Em outras palavras, com livros oferecidos tanto na escola como
no mercado sobre todos os topicos imaginaveis, os pais se viram forcados a
viver os papéis de educadores e tedlogos e tiveram de se preocupar com a
tarefa de fazer de seus filhos adultos instruidos e tementes a Deus
(POSTMAN, 2012, p.58).

O romance de Rabelais objetivava adentrar esses espacos domésticos e escolares.
Tratava de uma carta de Gargantua ao seu filho, Pantagruel, que estudava em Paris, criticando
os erros da educacdo de seu tempo e propondo uma associacao da didatica a observacdo dos

fatos e estudos da natureza.

E quanto ao conhecimento dos fatos da natureza, quero que a eles te apliques
curiosamente, que ndo haja mar, ribeiro cujos peixes ndo conhecas; todas
aves do ar, todas as arvores, todos os arbustos e frutos das florestas, todas as
ervas da terra, todos os metais escondidos no ventre dos abismos, as
pedrarias do Oriente e do Meio-Dia, nada te seja desconhecido (RABELAIS,
1991, p.306).

A base para uma educacdo naturalista estava presente em sua escrita. Como em
Erasmo, Rabelais encontrou sua referéncia na religido. Seu ideal de homem livre ndo
reprimido em suas fungdes vitais, tolerante e culto, passava por um viés evangelicamente

cristdo como se observa em trechos de sua Carta de Gargantua.
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Mas, porque segundo o sdbio Salomé&o, a sapiéncia ndo deve existir em alma
maligna, e ciéncia sem consciéncia ndo é sendo a ruina da alma, convém-te
servir, amar e crer em Deus e nele por todos 0s teus pensamentos, toda a tua
esperanga, e pela fé aliada a caridade estar perto dele, de sorte que jamais
néo seja desamparado pelo pecado (RABELAIS, 1991, p.307).

“O conceito de cultura a que Rabelais faz referéncia é decididamente enciclopédico”
(CAMBI, 1999, p.266); seu programa de estudo era excessivamente vasto, compondo no
minimo o aprendizado de cinco linguas (grega, latina, hebraica, caldaica e ardbica), além das
artes liberais, geometria, aritmética, musica, astrologia, astronomia, direito civil, filosofia,
natureza, anatomia e das Sagradas Escrituras. Suas palavras finais na carta de Gargéantua

orientavam a conduta de seu filho.

Reverencia os teus preceptores; foge da companhia dagueles com quem nao
queres parecer; e ndo recebas em vao as gragas que Deus te da. E quando
conheceres que adquiriste todo o saber, volta para junto de mim, a fim que
eu te veja e te dé a minha béncdo antes de morrer (RABELAIS, 1991,
p.307).

Assim como Erasmo e Rabelais, Montaigne (1533 — 1592) procurou encontrar oS
principios da arte de viver bem, por meio de um humanismo que contrapunha e indicava 0s
defeitos do ensino livresco e alienado devido ao pedantismo de seus contemporaneos, para
eles, detentores de falsos conceitos de educacdo e conhecimento. O tipo de saber desejavel
era o enciclopédico; seria necessario que a crianga conhecesse tudo de todas as épocas.

Em sua obra Ensaios, Montaigne elaborou um auto-retrato e analisou a condigédo
humana (ROSA, 1980, p.129). Baseado nas novidades da Renascenca escreveu trés capitulos
dedicados a educacdo: Pedantismo, Da educacdo das criancas e Da afeicdo dos pais com 0s
filnos. Sobre a condugdo da infancia, Montaigne (1972) criticava 0 excesso de saberes
repetitivos e memorizaveis transmitidos; em seu capitulo Pedantismo, sugeria que tais saberes

a serem inculcados pelos individuos resultavam em seu aprisionamento e embarago.

Eu diria, de bom grado, continuava, que como as plantas morrem por
excesso de seiva, e as lampadas por excesso de azeite, assim a acdo do
espirito por excesso de estudo e de matéria, o qual, tomado e embaracado
por uma imensa variedade de coisas, perde o meio para libertar-se
(MONTAIGNE, 1972, p.60).
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Para o autor, 0 excesso de contetidos empilhados de forma descontextualizada tornava
o individuo passivo, desconhecedor do processo em que estava inserido.

S6 nos esforcamos por guarnecer a memoria deixando de lado, e vazios, juizo
e consciéncia. Assim como 0s péssaros vdo as vezes em busca de grao que
trazem aos filhotes sem sequer sentir-lhes o gosto, vdo nossos mestres
pilhando a ciéncia nos livros e a trazendo na ponta da lingua, tdo-somente para
vomité-la e langa-la ao vento (MONTAIGNE, 1972, p.75).

Apesar das criticas langadas as escolas da época, tanto nas que permaneceram com
posicdes escolasticas quanto nas que se inspiravam formalmente em concepgdes humanistas,
Erasmo ndo sistematizou um programa de educacdo. Para Cambi (1999), ambas as préticas
educativas — escolastica e humanista - apresentaram como resultado uma educacéo autoritaria
e pedante “que ndo tem nenhum vinculo com a experiéncia concreta; instrucdo mneménica e
repetitiva, preocupada apenas em encher a cabeca de nocgdes e ndo em visar a formacgédo da
capacidade de julgamento e do espirito critico dos alunos” (CAMBI, 1999, p.268).

Montaigne apontou para a necessidade de formar homens de mentalidade critica,
aberta e com solidos principios morais, propondo um caminho mais respeitoso das

peculiaridades do aluno que deveriam permanecer em constante espirito de reflexao.

Cuidamos das opinides e do saber alheios e pronto; é preciso torna-los
nossos. Nisso nos parecemos com quem, necessitando de lume, o fosse pedir
ao vizinho e dando Ia com um espléndido braseiro ficasse a se aquecer sem
pensar em levar um pouco para casa (MONTAIGNE, 1972, p.75)

A concepcdo de infancia em Montaigne estava atravessada pela busca em tornar a crianca
conhecedora e participante do processo de educacdo no qual estava inserida; indo na
contramao da educacdo livresca e alienada herdada do periodo medieval. Havia uma busca
pelo aperfeicoamento do espirito humano e pelo desenvolvimento do bom senso e suas
virtudes; de modo a formar um homem que ndo deixasse de viver plenamente sua vida em
contraposi¢do ao acumulo de palavras desnecessarias e supérfluas.

Ao tratar dos pioneiros da educacdo infantil, Comenius (1592-1670) torna-se um autor
fundamental. Foi marcante na formacdo da nocdo de infancia por reconhecer a crianga como
um sujeito dotado de sentido em si mesmo, merecedora de atengédo e cuidado, ao contrario da

concepgao vigente em sua época, cujo entendimento era de um adulto infantilizado.
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As propostas de Comenius destacaram a percepgdo de identidade da crianca, quase
cem anos antes de Rousseau. Apesar de estar envolvido por uma visdo teoldgica, €
considerado um dos primeiros pensadores a fazer uma sistematica defesa da escola, como
instituicdo universal e pablica, e de propor a adaptacdo dos contetidos e materiais didaticos a
idade infantil.

A anélise de Comenius (2011) nessa dissertagdo serd baseada na obra Escola da
Infancia’®, recentemente traduzida para a lingua portuguesa pela UNESP. Escrita em lingua
tcheca durante seu primeiro exilio, em 1628, a obra visava atender a educacdo das criancas
desde sua concepcdo até aos seis anos de idade, tratando do cuidado com a infancia enquanto
um ato educacional.

Na visdo de Comenius, os curriculos escolares deveriam articular organicamente, além
das ciéncias em geral, tanto a moral como a religido. No prefacio dessa obra (KULESZA,
2011, p.XII1) foi descrito que tal associacdo fez com que o autor se afastasse dos principios da
Ciéncia Moderna, erigida sob o Império exclusivo da raz&o.

A primazia da religido em Comenius era por ele justificada devido a impossibilidade
de ser sabio sem exercer a fé. A proposta original de Comenius o distanciava das diretrizes
tradicionais baseadas na memorizacdo de contetdos descontextualizados e, para Severino,
“pouco importa que suas propostas ainda se encontrem envolvidas na cosmovisao teoldgica,
pois esta nunca tolheu sua lucidez em identificar as necessidades autenticamente
antropologicas dos sujeitos educandos” (SEVERINO, 2011, p. XI).

Ao reconhecer que o modo pelo qual as criancas sdo criadas desde
pequenininhas afeta a formacéao de atitudes e comportamentos, ao diferenciar
as maneiras de instrui-las de acordo com suas capacidades, ao propor uma
subsequiente adaptagdo dos métodos a maturacéo fisica e mental, o manual
de Comenius reflete uma concepcdo mais ampla de educacdo que a dos
humanistas, cujas ideias consistiram basicamente em tornar mais agradavel o
ensino do latim para a aprendizagem dos classicos (KULESZA, 2011, p.
XXIV).

A concepcdo de infancia em Comenius passava por um viés religioso sob uma ética de
alegria, prazer e inocéncia. A crianga, em Comenius, “imagem ndo contaminada de Deus”, era

“como espelho que nos refletem humildade, cortesia, bondade, harmonia e outras virtudes

16 A primeira versdo era intitulada Manual da escola materna.
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cristas”, sendo “a encarnacdo de Deus em seu Filho, pela via de uma pequena crianca,
reveladora de uma concepg¢ao de infancia feliz e prazerosa” (COMENIUS, 2011, p. 2).

Os trés objetivos da educacdo, para Comenius, propostos em ordem de importancia,
eram a fé e devocéo; os bons costumes e o0 conhecimento das linguas e artes. A primazia da fé
pode ser observada em sua escrita pela necessidade de cuidar e ordenar primeiramente a alma;
para ele, a parte mais importante do homem. Apos o cuidado com a alma, Comenius propunha
0 exercicio da moral e dos costumes.

As virtudes externas a serem inculcadas na formacdo da crianca e juventude estdo
presentes na obra A Escola da Infancia: moderacédo, asseio, respeito aos superiores, cortesia,
justica, verdade, bondade, iniciagdo no trabalho, siléncio quando necessario, paciéncia,
civilidade e presteza. Em seu capitulo 1X, Comenius alertou para a necessidade de bons
exemplos por parte daquele que educava, pois a internalizacdo desses principios somente seria
possivel por meio de constante exemplo de virtude, informacdo, modelos de exercicios
oportunos e disciplina regulada.

O terceiro objetivo proposto referia-se ao aprendizado das coisas praticas. A
necessidade de aprender as artes liberais consistia em saber, fazer e falar coisas; tal
aprendizado deveria ser iniciado desde a tenra idade, pois “quanto mais cedo puderem ter
proficiéncia nestas ultimas, tanto melhor” (COMENIUS, 2011, p.9).

A concepcdo de infancia em Comenius apresentava uma crianga ativa, com capacidade
de apreender por si mesma, cabendo aos responsaveis pela sua educacdo apenas o cuidado
para que ela guardasse o que fosse bom, contribuindo para a propria virtude e respeito a Deus.

Em se tratando de disciplina regulada, Comenius descreveu como necessarias as
repreensdes em dois graus; primeiramente levantando a voz para um menino que fez algo
indigno e, segundo, acoitando com varas ou palmadas para que 0S meninos nao se
esquecessem e cuidassem melhor de si. Mesmo considerando a idade mental infantil, o autor
ndo dispensava o castigo fisico.

A disciplina era um requisito fundamental para a educacdo da crianca em Comenius.
Comparando a educacdo da crianca com a educacdo natural, ele propés uma acdo
disciplinadora j& que “ndo deixamos crescer a vontade a planta novinha, mas a amarramos a
uma estaca, para que facilmente se endireite e ganhe for¢ga” (COMENIUS, 2011, p. 59).

Assim como em Erasmo, observa-se uma pressa em Comenius em imprimir na
educacdo das criangas regras e condutas; “assim como ¢ muito mais facil envergar uma arvore

ainda nova antes que cresca e se torne adulta, da mesma maneira pode-se rapidamente formar
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a juventude em seus primeiros anos de infancia, em vez de mais tarde” (COMENIUS, 2011,
p. 53).

A concepcdo de infancia em Comenius apresentava uma crianca piedosa, ponto
essencial que deveria estar presente em sua formacdo ja no segundo ano de vida, “quando sua
razdo, como uma pequena flor, desabrochar e comegar a distinguir as coisas” (COMENIUS,
2011, p. 67). Para exercitar a piedade, primeiro o adulto ou os filhos mais velhos deveriam
manter as maos postas na hora da oracéo e o siléncio, em seguida entoar palavras em louvor a
Deus, ensinar a dobrar joelhos, além de apontar para o céu com o dedo o autor de todas as
coisas. A Doutrina cristd deveria ser iniciada antes do fim do terceiro ano de vida.

A infancia em Comenius era apresentada enquanto uma tabula rasa, o que antecedia 0s
postulados do inglés J. Locke no final do século XVI. Sua inteligéncia era apresentada como
uma forma de cera a ser moldada; qualquer impressao ficaria quando mole e ap6s endurecer,
permaneceria retida sem poder imprimir outra, a ndo ser com dificuldade e violéncia. Sendo
assim, apontava a necessidade de proteger a crianca ingénua da tenra idade até que tais

impressdes nela fixassem.

Para ndo perturbar o enraizamento da piedade no coragdo das criancgas, sera
bom e extremamente necessario nessa idade protegé-la do mal: é preciso
tomar todo cuidado para que nenhuma maldade ou sujeira, penetrando
através dos olhos ou ouvidos das criangas, contaminem suas mentes
(COMENIUS, 2011, p. 71).

No ultimo capitulo do livro, tratou de como os pais deveriam preparar os filhos para a
escola publica, em detrimento de uma vida em casa sem fazer nada ou a correr pelas ruas e se
adestrar em um oficio. Para conseguir esse objetivo, os pais deveriam dizer como seria
extraordinario ir para a escola e aprender as letras, pois delas sairiam “0s magnatas,
governantes, doutores, pregadores da palavra divina, senadores, etc., todos homens eximios,
célebres, ricos e sabios, os quais sdo cercados de respeito por todos” (COMENIUS, 2011, p.
80).

Nesse momento, retoma-se 0 pensamento de Postman (2012) acerca da construcéo da
tipografia como divisor de &guas entre uma infancia, até entéo inserida no meio dos adultos,
com um novo espaco privativo para aprender as letras e assim, alcancar um futuro respeitavel.

Para Cunha (2010, p.449) Comenius estava a frente do seu tempo por defender uma
instituicdo educacional para fora do espaco domeéstico; numa época em que tal espaco era

responsavel pelo suprimento dos saberes imprescindiveis a vida adulta e que mantinha a
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crianga junto dos mais velhos para aprender a maioria das técnicas e dos valores relacionados
a vida profissional.

A concepcdo de aprendizagem para a crianca em Comenius nao deveria ser encarada
como trabalho penoso; antes, como a mais doce brincadeira com livros e penas, devendo 0s
responsaveis oferecer qualquer material ou outra coisa que pudesse estimular o amor pela

escola.

1.2 A educagéo natural e negativa em Rousseau

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), nascido em Genebra, Suica, foi considerado um
pioneiro da educacdo infantil devido a sua leitura de diversidade entre o tempo de ser adulto e
o0 de ser crianga. Além da sua importancia enquanto um dentre os pioneiros a pensar o lugar
da infancia no ambito da sociedade Setecentista, observa-se em Rousseau uma perspectiva
contraria aos ideais dos pioneiros da educacao infantil em sua época, por negar a crenga no
conceito hegemdnico de progresso e na civilizacao.

Enquanto nos manuais de Erasmo, Comenius, Rabelais, dentre outros, a preocupacéo
baseava em inserir a crianga em seus referidos contextos pela inculcacdo de conhecimentos e
praticas moralizadoras, Rousseau propunha “a liberagdo do individuo, a exaltagdo da natureza
e da atividade criadora, e a rebelido contra o formalismo e a civilizacdo; muito antes do
nascimento de Dewey, Montessori, Decroly” (ZACHARIAS, 2006, p.1).

Neste texto, as reflexdes em Rousseau estaréo centralizadas nos dois primeiros livros
da obra Emilio ou da Educacdo (2004)"" que tratam especificamente da educagéo da crianca
numa perspectiva diferenciada para a sua época, por tentar conserva-la em sua forma original,
preservando-a desde que viesse ao mundo.

O livro tem a histdria ficticia de um menino nobre - como a classe de infancia tratada
por Aries e Erasmo - de nome Emilio, para o qual Rousseau dirigiu suas orientacdes do ponto
de vista da saude, conhecimentos e talentos - desde o nascimento até que, quando ja homem,

ndo precisasse de outro guia que nao ele mesmo. Seu meétodo era por ele considerado til por

7 Tal obra foi dividida em cinco livros de acordo com as idades do sujeito em formagdo: idade da natureza: o
bebé (infans); a idade da natureza de 2 a 12 anos (puer); a idade da forca de 12 a 15 anos; a idade da razéo e
paixdes de 15 a 20 anos e a idade da sabedoria e do casamento de 20 a 25 anos. Nessa dissertagdo, a analise
dessa obra baseara nos dois primeiros livros.
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“impedir que um autor que desconfia de si, N80 se perca em visoes” (ROUSSEAU, 2004,
p.29).

Em seu tratado de Educacdo, a infancia era entendida como um momento na vida do
homem no qual se via, pensava e sentia 0 mundo de um modo préprio, indo na contraméo da
concepcao de infancia que a reduzia ao mundo do adulto, comprimindo assim, sua natureza e

sua capacidade de saber viver e ser feliz.

Depois de terem sufocado a natureza pelas paixfes que fizeram nascer,
colocam este ser facticio nas mdos de um preceptor que acaba de
desenvolver as sementes artificiais que ja encontra completamente formadas,
e Ihe ensina tudo, exceto a se conhecer, exceto a tirar partido de si mesmo,
exceto a saber viver e se tornar feliz” (ROUSSEAU, 2004, p.26).

Para Rousseau, a acdo do educador deveria ser natural na medida em que retirasse as
criancas das amarras da sociedade, evitando a inculcacdo de conceitos que estas ndo tivessem
capacidade de entender. De trés mestres que a pessoa pudesse ter como a natureza, os homens
e as coisas, a crianca deveria ser aproximada das acfes da natureza, tornando-se dela
discipula.

A educagdo negativa proposta por Rousseau consistia em impedir que as inculcacgdes
para a formacdo de um homem civil fossem amarradas as mentes das criancas. Valorizava,

antes de qualquer oficio ou vocacdo, a condicdo humana.

O homem natural é tudo para si mesmo; é a unidade numérica, o inteiro
absoluto, que sé se relaciona consigo mesmo ou com seu semelhante. O
homem civil é apenas uma unidade fracionaria que se liga ao denominador, e
cujo valor estd em sua relagdo com o todo, que e o corpo social
(ROUSSEAU, 2004, p.11).

Nesse momento, observa-se seu distanciamento com 0s seus autores contemporaneos
que entendiam por educacdo a formacdo de homens polidos e civis, pautando suas obras em
manuais e métodos para uma conduta da infancia aceita socialmente, como observado em
Erasmo e Comenius. Para Carlota Boto (2011, p. 155), Rousseau pensava diferentemente de
seus contemporaneos quanto aos progressos da razdo por julgar que a civilizagdo néo

aprimorou, mas corrompeu 0s costumes.



37

Rousseau, companheiro de viagem do movimento iluminista, ndo poderia ser
com este confundido. Desconfiado do percurso adotado pelo género humano
na rota da civilizacdo, critico dos progressos da razdo humana por seu
deslocamento da virtude, Rousseau dialoga com a llustracdo, legando-lhe
inegavelmente rastros importantes. (BOTO, 1996, p. 26)

Rousseau (2004, p.221) ndo defendia como espirito de sua instituicdo o ensino de
coisas as criancas, visava antes ndo deixar que entrasse em seus cerebros “sendo idéias justas
e claras”. Evidenciava-se assim, 0 ndo interesse em fazer com que seu aluno estivesse repleto
de conhecimentos a serem desembrulhados como mercadorias, tornando-os tagarelas no

sentido de repetir meras palavras.

Quando se trata de examinar a crianca, fazem-no desembrulhar sua
mercadoria; ele a exibe, todos ficam contentes; em seguida, ele embrulha de
novo o pacote e vai embora. Meu aluno n&o é tdo rico assim, ndo tem pacote
para desembrulhar, nada tem para mostrar, a ndo ser ele mesmo (ROUSSEAU,
2004, p.205).

Ao visar “educar a crianga na crian¢a” eram evitadas projecOes para o futuro desta,
subtraindo-se de viver plenamente a infancia, motivo esse reforcado pela alta taxa de
mortalidade infantil decorrente da época. Observa-se 0 distanciamento com seus
contemporaneos, como Comenius, que valorizava a aprendizagem das letras e diferentes
linguas para assim, tornarem-se alguém respeitavel. O autor descreveu a necessidade de que

seu aluno chegasse a maturidade da infancia vivendo feliz e plenamente a vida de crianca.

Se a foice fatal vier colher nele a flor de nossas esperancas, assim, ndo
teremos a chorar a0 mesmo tempo a sua vida e a sua morte, ndo tornaremos
mais amargas as nossas dores com a lembranca das que Ihe tivermos causado
(ROUSSEAU, 2004, p. 209).

Em se tratando de tais projecdes, 0 autor questionava a “mania de um ser tdo
passageiro como o homem sempre olhar para longe, num futuro que vem tdo raramente, e
desdenhar o presente de que tem certeza!” (ROUSSEAU, 2004, p.78). Por isso, sua infancia

era vista a partir de um principio ativo que valoriza o presente: ser crianga.
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Para Boto (1996, p.28) Rousseau declarou sua indignagéo perante o0 modelo derivado
da pedagogia jesuitica que conduzia o educando a um jugo pelo qual o tempo era preenchido
mediante critérios tdo rigidos quanto inUteis e que vedava a espontaneidade e o principio ativo
da crianca. Rousseau apontava para a necessidade de conduzir a crian¢a a luz de um posterior
uso autdbnomo da vontade; porém, “dizer que a natureza quer que as criangas sejam criangas,
n&o significava dizer que devamos fazer a vontade das criangas” (BOTO, 2011, p. 234).

Rousseau apontou para o perigo de a crianca afastar-se do caminho da natureza a partir
do momento em que utilizasse de principios para a destruicdo, para dar ordens desenvolvendo

suas fantasias e abordou algumas méximas para manter-se no caminho da natureza:

No auxilio que Ihes prestamos, devemos limitar-nos unicamente ao realmente
atil, sem nada conceber a fantasia ou ao desejo irrazoavel, pois a fantasia ndo
as atormentard enquanto ndo se a fizer nascer, dado que ela ndo pertence a
natureza. 3% maxima (ROUSSEAU, 2004, p. 81).

Rousseau posicionava-se contrario a primazia da razdo em Locke no que se referia a
educacdo das criangas. Para ele, “conhecer o bem e o mal, perceber a razio dos deveres do
homem n&o eram coisas para uma crian¢a” j4 que a “natureza que quer as criangas sejam
criangas antes de serem homens” (ROUSSEAU, 2004, p.91).

A partir de uma educacdo negativa, contraria aos ideais da civilizagdo e progresso, 0
autor criticava as férmulas de polidez, as licbes verbais, o estudo das linguas, a
descontextualizacdo no ensino de historia, geografia, geometria e alerta do perigo das fabulas
e dos livros. Suas criticas iam em direcdo ao ensino baseado em “palavras, mais palavras,
sempre palavras” (ROUSSEAU, 2004, p.121).

Suas criticas as fabulas, as artes, ao teatro, ao romance, evitariam que a crianca fosse
seduzida pela “ilusdo”, considerada por ele perniciosa; devendo a dimensdo ludica e a
imaginacdo ficar fora do aprendizado infantil. Esta forma de pensar exprimia uma leitura
profundamente controladora do que deveria e do que ndo deveria ser ensinado a crianga,
assim como pensava Platéo.

O perigo das fabulas era apontado por Rousseau (2004, p. 128) ao questionar sobre
“como podemos ser tdo cegos ao ponto de chamar as fabulas de a moral das criancas, sem
imaginar que o apologo ao diverti-las, engana-as”? Mesmo que as fabulas pudessem instruir
aos homens, para o autor, elas instruiam e seduziam as criancas baseadas em mentira; sendo a

forma mais correta de educar a crianca através da revelagdo da verdade, sem rodeios, sem que



39

ela tivesse depois o trabalho de desvenda-la. Na busca por “saber-verdade”, a ficgdo seria uma
espécie de engano na formacéo infantil.

Para Walter Benjamin (1993, p.235), com o lluminismo nascera o livro infantil; a
partir dai a pedagogia colocava o programa de remodelacdo da humanidade no sentido de
formar uma crianga supremamente piedosa e boa. Nesse sentido, surgiram os livros e fabulas
edificantes e moralistas que, para o autor, eram responsaveis pela infantilizacdo da crianca, ja
que esta passaria a ser distraida a partir de invenc@es preconceituosas feitas pelos adultos.

Em sua visao, as criancas encantam-se com as fabulas ndo por suas licbes de moral
antes, pelas figuras e falas dos animais. Nesse sentido, ndo estdo construindo seu mundo de
forma significativa, sendo necessario para essa construg¢do o contato com o mundo do adulto e

a exploracdo de suas coisas/detritos (ferramentas).

Trata-se do preconceito segundo o qual as criangas sdo seres tdo diferentes
de no6s, com uma existéncia tdo incomensuravel & nossa, que precisamos ser
particularmente inventivos se quisermos distrai-las. No entanto nada é mais
ocioso que a tentativa febril de produzir objetos — material ilustrativo,
brinquedos ou livros — supostamente apropriados as criangas. Desde o
lluminismo, essa tem sido uma das preocupacBes mais estéreis
dos pedagogos. Em seu preconceito, eles ndo veem que a terra esta cheia de
substancias puras e infalsificaveis, capazes de despertar a atengdo infantil
(BENJAMIN, 1993, p.237).

A discusséo levantada por Benjamin aponta para a necessidade de inserir a crianga em contato
com as substancias “puras e infalsificaveis”, advindas da natureza e das ferramentas construidas pelo
homem, para uma construcdo significativa de seu mundo, em contraposicao a falsificacdo advinda de
uma infantilizag&o e diferenciag&o do seu universo com o do mundo adulto.

Para Boto (1996, p.26), Rousseau criticava aqueles que norteavam a pedagogia
exclusivamente civil ou para formar o cidaddo. Na busca pela formacdo do homem, o autor
evitava principalmente dar a crianca vas férmulas de polidez, que serviam de “palavras
magicas para submeter a sua vontade tudo o que a rodeia e para obter imediatamente o que lhe
agrada” (ROUSSEAU, 2004, p. 84).

Para Rousseau (2004, p. 94), o aluno deveria “receber licdes somente da experiéncia”,
guiadas pelo mestre, em detrimento de ligdes verbais. Considerava indteis os estudos das
linguas na primeira infancia (até doze anos), destacando que os pedagogos ensinavam tais
palavras, mera palavras com a convicgdo de que ‘“serd uma maravilha se algo de tudo isso lhe

puder ser Util uma s6 vez em sua vida” (ROUSSEAU, 2004, p.122).
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Julgando ensinar-lhe a descricdo da terra, s6 lhe ensinamos a conhecer
mapas; ensinamo-lhes nome de cidades, de paises, de rios, que ela ndo
concebe que existam em outra parte que ndo sobre o papel onde lhe
mostramos. Lembro-me de ter visto em algum lugar uma geografia que
comecava assim: Que é o mundo? E um globo de papeldo (...) Afirmo que
ndo ha uma so crianca de dez anos que, com as regras que lhe forneceram,
saiba ir de Paris a Saint-Denis. Afirmo que ndo ha nenhuma que, com um
mapa do jardim de seu pai, seja capaz de seguir suas curvas sem se perder
(ROUSSEAU, 2004, p.123).

Nessa logica, Rousseau apontava como erro 0 estudo descontextualizado e néo
apropriado ao entendimento da crianca. Apontava para 0 erro no ensino da historia baseado
somente na colecdo de fatos, sendo de dificil apreensdo para as criangas, por ndo ser entendida
enguanto acdo dos homens por meio de suas relacGes sociais.

O autor alertava para o perigo do uso dos livros enquanto Unico instrumento didatico,
podendo limitar a visdo do aluno aquilo que estava impresso. Ao suprimir todos os deveres
das criancgas, o autor suprimia os livros, considerando-os como instrumento de maior miséria
(ROUSSEAU, 2004, p.134).

Sem estudar nos livros, a espécie de memoria que uma crianga pode ter ndo
permanece por isso ociosa. Tudo o que ela vé, tudo o que ouve a impressiona
e ela lembra; guarda em si mesma o registro das acOes e das palavras dos
homens, e tudo o que a rodeia € o livro no qual, sem perceber, ela enriquece
continuamente sua memdria, enquanto espera que Seu juizo possa aproveita-
lo (ROUSSEAU, 2004, p.128).

A abrangéncia desses diferentes aspectos instrucionais remetia a necessidade de
atribuir significado ao que seria ensinado as criancas para que entendessem o que seria Util na

orientagéo de sua vida.

N&o, se a natureza da ao cérebro de uma crianga essa flexibilidade que o
torna préprio para receber todo tipo de impressdes, ndo é para que gravemos
nele nomes de reis, datas, termos de heraldica, de esfera, de geografia e todas
essas palavras sem sentido nenhum para sua idade, e sem nenhuma utilidade
para qualquer idade que seja, com que massacramos sua triste e estéril
infancia, mas sim para que todas as idéias que ela pode conceber e lhe sdo
Uteis, todas as que se relacionam com sua felicidade e um dia devam ajuda-la
a compreender seus deveres, nele se gravem desde cedo em caracteres
indeléveis e Ihe sirvam para que se oriente durante a vida de uma maneira
gue convenha a seu ser e a suas faculdades” (ROUSSEAU, 2004, p.127).
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A concepcdo de infancia em Rousseau seguia na dire¢do oposta ao mundo do adulto
consistindo em viver plenamente um periodo que deveria ser alegre, feliz e natural, evitando
inculcamento de préticas e saberes desinteressantes e sem sentido — na percepcéo e escolha do
mestre. Para isso, sua educacdo negativa, consistia na retirada da crianca das amarras da
sociedade para evitar 0 contato com 0s preconceitos que circulavam na vida social em
detrimento de uma educacdo natural, que visava a formacdo do individuo enquanto capaz de

sentir-se humano.

1.3 Froebel: a educacéo ativa e o potencial da crianga para conhecer as coisas, amar a
Deus e a natureza.

A concepcdo de infancia tecida pelos classicos que sobre ela teorizaram na
Modernidade baseou-se na premissa de considerar a crianca com potencialidades a serem
desenvolvidas pelas acGes pedagdgicas. Dentre esses autores, também destaca-se as ideias de
Froebel (1782-1852).

A concepcao de infancia pautada nos ideais advindos do debate pedagdgico na Franca,
desde o lluminismo enciclopedista a Revolugdo repercutiu no final do Império brasileiro e
inicio da Republica (BOTO, 1996, p.16). A discussdo pedagdgica nesse periodo estava
pautada nos ideais liberais de construcdo do espirito publico de formacdo do Estado-nacédo a
partir de um modelamento para a civilizag&o.

Froebel (1782-1852) valorizava a infancia enquanto momento de adaptacdo a natureza
e desenvolveu pressupostos para uma educacdo ativa que contemplava a manifestacdo do
divino no homem e em sua atividade espontanea e livre; manifestagcdo esta considerada como
finalidade da educacdo e de toda a vida.

Ao tratar da formacdo da infancia em a Educacdo do homem, Froebel (2001) alertava
para o0 perigo da divisdo da vida humana em detrimento de uma visdo da totalidade humana;
ele considerava o desenvolvimento humano como uma evolugdo que se iniciava desde o

primeiro momento e que se desenvolvia de maneira continua e ininterrupta.
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Nada é mais prejudicial e destruidor que estabelecer, na sucessdo constante
de cada vida, etapas excessivamente separadas uma das outras, distin¢des e
divisdes que nos impedem de ver o que ha de continuo, de perene em cada
evolucdo vital, o que constitui sua unidade e substincia. Especialmente
errbnea é a separacdo das diversas fases de crescimento, das varias idades:
menino e menina, adolescente, jovem e moca, homem e mulher, ancido e
ancia. Tais fases ndo estdo realmente separadas; a vida nos ensina que ndo ha
descontinuidade entre umas e outras, mas que essas fases formam uma
sucessao realmente indivisivel (FROEBEL, 2001, p.36).

Nesse sentido de valorizacdo de cada etapa da vida, 0 autor destacou a tendéncia nas
praticas entre pais e educadores em depreciar 0os primeiros estagios de desenvolvimento,
tornando-se prejudicial para o garoto a preparagdo prematura de uma atividade e desempenho
de um emprego sendo que “nem a crian¢a, nem o jovem, nem o homem devem ter outra
aspirag¢do sendo a de serem em cada periodo da vida o que esse periodo exige”; considerando
cada uma das etapas como “flor nova saida de brotos saudaveis”.

A infancia em Froebel era considerada como o germe da atividade futura do homem,
porém nao se referia a perspectiva de projec6es adultocéntricas, antes, pontuava a necessidade
de desenvolvimento suficiente em cada etapa da vida inclusive na infancia, uma vez que “o
mundo e a vida se desenvolvem na crianca e para a crianga” (FROEBEL, 2001, p.41).

Froebel referia-se a necessidade de uma educacdo ativa contréria a visdo de trabalho
de sua época, considerada superficial, atividade de producdo que pesava, oprimia, matava, e
apontava para a superacdo por uma concepcdo de trabalho que se estendesse a vida envolvida

como um principio vivificador, com motivo transcendental, eterno.

H4&, pois, um duplo fundamento, um duplo motivo interior e exterior — e
como o primeiro encerra o segundo, um motivo transcendental, eterno — para
que o homem, desde que nasce e comega a desenvolver-se, aprenda quanto
antes a trabalhar, a produzir, a manifestar sua atividade em obras exteriores
(FROEBEL, 2001, p. 40).

Para o autor, as criancas e homens que eram absorvidos pelo conhecimento, pelo
trabalho intelectual, “pelo que carecem de configuragdo material e exterior” e descuidavam do
trabalho manual, ndo desenvolviam de maneira viva tudo o que era e tudo o que possuia.
Nessa pressa de Froebel em ndo atrasar a educacgdo para o verdadeiro trabalho, considerava o
ensino da religido na infancia como meio essencial para seu desenvolvimento, uma vez que

“trabalho e religido marcham juntos; juntos nasceram”.
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A religiosidade — a vida interior em Deus e com Deus em todos 0s
momentos da existéncia, em todos os estados da alma — muito dificilmente
se manifesta com a plenitude de sua energia, se nao tiver sido despertada
desde a infancia (FROEBEL, 2001, p. 41).

Registrado o perigo das divisdes da vida em fases, 0 autor esbogcou sucessdes de
fendmenos humanos desde o primeiro momento de sua existéncia até 0 momento de saida da
infancia, registrando momentos como 1) a primeira infancia, 2) o menino e 3) o garoto,
apontando que “intervimos destrutivamente na natureza do menino quando a contrariamos em
sua evolugdo” (FROEBEL, 2001, p. 235).

Na educacdo da primeira infancia destacou o desenvolvimento da palavra como a
causa da separacdo entre o sujeito e 0 mundo exterior que, até entdo, confundiam-se. Da
mesma forma que a palavra, Froebel destacava a necessidade de desenvolver os membros e
sentidos evitando a “lentiddo do corpo que leva inevitavelmente a frouxidao do espirito”
(FROEBEL, 2001, p.45).

Seguindo sua linha evolutiva, na segunda etapa do desenvolvimento, a educacgdo do
menino apresentou-se como um momento de compreensdo da natureza interna relacionada
com o ambiente e 0 mundo interior. Nesse momento, a crianga conseguiria nomear 0 que a
cercava e desenvolver a atividade dos membros e dos sentidos interiores, exteriorizando-0s.

Para o desenvolvimento interior da crianca, Froebel destacou a importancia das
brincadeiras e jogos; a quebra ou destruicdo destes materiais estava apresentada como

necessidade da crianca que desejava conhecer a estrutura interna do que a cercava.

O menino interessa-se por tudo que entre no pequeno circulo de sua
atividade, por tudo que contribui para aumentar seu mundo tdo reduzido;
nada é tdo insignificante que ndo constitua para ele um verdadeiro
descobrimento; porém, tudo deve ter vida neste pequeno mundo: nada deve
estar morto ali, porque, do contrario, obscurecer-se-ia penosamente o
limitado circulo da sua existéncia. Porém, a crianga gostaria de saber por que
Ihe interessam as coisas; gostaria de conhecer as suas propriedades e a
esséncia intima, para chegar, por esse caminho, a compreender a razdo de
suas proprias inclinagdes, a conhecer a si mesma. Por isso, examina 0s
objetos e 0s observa com todos 0s sentidos; por isso, 0s quebra e destroi; por
isso, também os leva a boca e os morde; ou pelo menos se esforca em
mordé-los (FROEBEL, 2001, p.56).
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Outra preocupacdo foi a educacdo metodicamente ordenada para os sentidos: a
capacidade de percepgédo da crianca seria educada pela intuicdo e o ensino deveria priorizar
coisas, ndo palavras. Segundo Eby (1976, p.391), alguns educadores como Froebel, seguidor
de Pestalozzi, procuraram, “muito diligentemente, os pontos de partida de toda a instrucéo e
encontrou-os na percepcao de objetos pelos sentidos” o que derivou em seu curriculo as ligdes
de coisas.

A expressao percepcao, utilizada com freqliéncia pelo autor, revelava o esbogo de uma
pedagogia que teria basicamente os moldes da Psicologia. Froebel, assim como Pestalozzi, é
apontado como influenciador do referido método nos manuais didaticos e nos compéndios de
pedagogia. Valdemarin (2004, p.6), porém, atribui ao empirismo, teorizacdo sobre o
conhecimento elaborada por Francis Bacon, John Locke e David Hume, nos séculos XVII e
XVII1 a influéncia determinante no método de ensino intuitivo.

Observa-se em sua escrita 0 desejo em despertar 0 adulto para que valorize e
potencialize o desenvolvimento natural da crianga, afinal, “tudo o que a crianga chega a ser
estd ja nela potencialmente — quando a crianca chegar a ser educada com sucesso, sera tdo-
somente um desenvolvimento de sua propria natureza” (FROEBEL, 2001, p. 53). Por isso, o
autor chama a atencdo dos pais que, como dirigentes da crianga nessa fase, atentem para as
suas intermindveis perguntas e “ndo ignore seus conhecimentos, ndo repreenda severamente”
nem os afastem aprendendo com seus filhos a intuicdo e a forca vital que tudo anima
(FROEBEL, 2001, p.67).

Ao se tratar da terceira fase da infancia, a educacdo do garoto, referiu-se ao momento
de aprender, de interiorizar o exterior pois, na medida em que faria distin¢ao entre a palavra e
a coisa, 0 garoto converter-se-ia em aluno. A escola, para Froebel, daria ao garoto/aluno o
conhecimento e a consciéncia da natureza e da vida interna das coisas e de si mesmo; esta
“ensina-lhe as relacbes que existem entre as coisas, as relagcbes dessas com o homem e
também com Deus, fundamento vivo, unidade consciente de todas elas” (FROEBEL, 2001,
p.86).

A educacdo em Froebel visava desenvolver o homem, fisica e espiritualmente,
harmonizando-o com a natureza, uma vez que ele “é essencialmente bom, tem qualidades e
impulsos que sdo bons em si mesmos” e “nenhuma qualidade humana ¢ fundamentalmente
ma4, a ndo ser que chamemaos defeituoso, corrompido e mau em si mesmo o infinito, o fragil e

corporal, com suas naturais propriedades e conseqiiéncias” (FROEBEL, 2001, p. 81).
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Na concepcdo de infancia de Froebel estava intrinseca a necessidade de
desenvolvimento da condicdo humana, com todos o0s seus poderes funcionando
harmonicamente em relacédo a natureza e a sociedade.

Esse sentimento moderno de infincia advindo da escrita analisada dos ‘pioneiros da
educacdo infantil’ atravessou séculos e encontra-se, na contemporaneidade, em processo de
desaparecimento. Neil Postman, herdeiro da abordagem de Ariés, “desafiou o repertério
contemporaneo no campo da educacdo, quando, no principio dos anos 80 afirmou que o tal
sentimento que acompanhara a modernidade estaria desaparecendo” (BOTO, 2002, p.12).

Ao afirmar isso, Postman (2012) defende que a inocéncia da criangca, acompanhada
pelo sentimento de vergonha e presenca de segredos tem sido extinta através da leitura
acessivel a todos e da acdo da midia eletrénica, que destroi a linha divisoria entre infancia e
idade adulta ao homogeneizar as mentalidades.

Outro motivo para esse desaparecimento tem sido a transformacdo da crianga em
aluno; dos jogos infantis em coisa de adultos, onde reina a supervisao e competitividade em
detrimento da espontaneidade; do aumento da gravidez adolescente e doencas venéreas; do
consumo de drogas; da perda no conceito de maneiras; nos modos de vestir; habitos
alimentares, dentre outros. Tudo isso devido a universalizacdo e banalizacdo do sentimento de
vergonha e dos segredos, que outrora eram reservados aos adultos.

Essa analise é necessaria por impor uma reflexdo acerca de discursos contemporaneos
que, ao tecerem criticas ao mundo medieval, caracterizando-o pela auséncia do sentimento de
infancia, cultuam o Renascimento e a Modernidade pela “invengdo” dessa categoria,
esquecendo-se que, na atualidade, esta tem desaparecido e/ou a tornado adulto-crianca. E uma
forma de analisar a concepcdo de infancia a partir de um olhar de longa duracéo.

A incursdo na historia do pensamento desses autores é imprescindivel para o estudo
acerca dos vestigios sobre no¢6es de infancia nos discursos e praticas nas escolas de primeiras
letras da provincia alagoana uma vez que tais discursos e préaticas estavam permeados pelas
discussdes e embates advindos dos tedricos da Modernidade.

No estudo desses autores, observa-se uma problematizacdo acerca da infancia e da
necessidade posta de transformé-la em “aluno”, a partir da escolarizagdo pautada enquanto um
projeto de civilizacdo. Tais questdes advindas do mundo europeu resultaram em discussoes
acerca de um modelo de Instrucdo Publica a ser implantado nas provincias brasileiras, como a
alagoana, e em um (re) ordenamento sdcio-pedagogico - como criacdo de espagos de

formacéo de professores - para atender essa nova demanda.
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2.  ORGANIZACAO, LEGISLACAO, INSPECAO E FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A INSTRUCAO DA INFANCIA NO PERIODO IMPERIAL

No capitulo anterior foram abordadas as projecGes relativas ao entendimento de
infancia esbogado pelos classicos modernos. A revisita aos autores e seus respectivos
conceitos permitiu-nos dar uma sustentabilidade ao que foi de certo modo reproduzido como
teoria e inspiracdo para a escolarizacdo da infancia no Brasil oitocentista.

Para a compreensdo de como 0s conceitos desses autores atravessaram a escolarizacdo
desse periodo no pais, torna-se necessario entender as tentativas de organizacdo do sistema de
ensino, assim como a legislacdo que o regulava, bem como a prética dos profissionais'® nelas
envolvidos, professores, alunos, diretores gerais de ensino, inspetores, além de abordar de que

modo funcionou o curso normal de Maceio.

2.1 ldeais advindos da Modernidade e atuacdo do Estado na formacgdo escolar da
infancia

A “modernidade nasce como uma projecao pedagdgica”, assim se expressa Cambi
(1999) para definir o periodo que se estende a partir do Renascimento no século XVI. Para tal
projeto educativo, por ele considerado como complexo, dialético e contraditorio, por
pretender a0 mesmo tempo emancipacdo e modelagem humanas, teria na figura do Estado o
seu centro impulsionador.

A constituicdo da identidade nacional brasileira, e consequentemente, da forma escolar
de educacdo, implementada ao longo do século XIX, estava permeada de tensfes sociais e
projetos politicos em conflitos. Para Gondra e Schelbauer (2008, p.27) o que estava em jogo,
nas guerras de Independéncia e nas revoltas regenciais, era a disputa pela interpretacdo do
Brasil e pela definicdo do ser brasileiro, em meio a debates locais e provinciais.

Mattos (2004, p.225) conceituou tal contexto como “tempo saquarema”, onde 0 Estado

brasileiro seria construido a partir da constituicdo de uma classe senhorial.

¥ Nesse momento, a profissio docente ndo estava regularizada por falta de diretrizes e normas que
contemplassem indistintamente todos os professores. Nesta dissertacdo, especificamente no terceiro capitulo, na
caracterizacdo das escolas de primeiras letras, sera descrito tal cenario em que professores desenvolviam praticas
isoladas tanto no que dizia respeito ao espaco fisico quanto a formacdo e utilizagdo de métodos pedagdgicos.
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Presidentes da provincia e chefes da legido da Guarda Nacional; bispos e
juizes municipais, de paz e de 6rfdos; membros das Redacdes e redatores de
jornais locais; empregados das faculdades de medicina, dos cursos juridicos e
academias e juizes de direito; comandantes superiores da Guarda Nacional,
parocos e médicos; chefes de Policia e professores — todos esses e alguns
mais, em graus variados e situacBes diversas, nos nivel local, municipal,
provincial ou geral, tornaram-se pecas estratégicas no jogo de construcdo do
Estado imperial e da classe senhorial (MATTOS, 2004, p.225).

A discusséo acerca da formacdo do Estado no contexto brasileiro € importante para
entender o conceito de infancia sobre o qual nos interessa abordar, pois a constituicdo da
identidade Nacional fora projetada para o interior das escolas publicas, que passaram a
atender os grupos sociais economicamente pobres a partir do século XI1X. Com a necessidade
de construir um povo e uma nacdo, o Estado estabelecia “hierarquias ¢ distingdes sociais
marcadas pela criagdo de instituigdes educacionais destinadas a publicos distintos”
(GONDRA,; SCHELBAUER, 2008, p. 29).

Havia uma diversidade no maquinario escolar moderno. Isso porque “ndo existe uma
cultura brasileira homogénea, matriz dos nossos comportamentos ¢ dos nossos discursos”; ao
contrario “a admissdo do seu carater plural ¢ um passo decisivo para compreendé-la como um
efeito de sentido, resultado de um processo de maltiplas interacGes e oposi¢des no tempo e no
espaco” (BOSI, 2008, p.208 ). O que se chama, portanto, de “cultura brasileira” nada tem de
homogéneo e uniforme, e nunca poderé entrar em bitolas juridicas. A sua forma complexa e
mutante resulta de interpenetragdes da cultura erudita, da cultura popular e da cultura de
massas (BOSI, 2008, p. 217).

Referindo-se as diferentes culturas, observa-se um puablico destinado a frequentar o
Colégio Imperial de Pedro Il e os cursos superiores de Medicina e Direito, um conjunto de
cidaddos e suditos do Império que teria a instrucdo elementar, por meio das escolas publicas
de primeiras letras, considerada como um dos mecanismos fundamentais para a constituicao
de lacos e identidades a partir de seu carater civilizatorio, e um grupo excluido por ndo ser
considerado sequer cidad&o.

A construcdo da Nacéo brasileira estava permeada por debates entre esses diferentes
grupos; a caracterizacdo destes em liberais exaltados e conservadores bem como a disputa
pelo controle dos rumos politicos e consequentemente escolar levou a um “desassossego”
(ANANIAS, 2012, p.39) caracterizador do primeiro periodo ap6s a independéncia politica de
Portugal.

A necessidade de garantir unidade nacional foi veiculada pela acdo do Estado na

tentativa de transmitir conteidos e valores morais e culturais a ele desejaveis. Para Cambi
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(1999), o Estado Moderno nasceu centralizador e controlado pelo soberano em todas as suas
fungdes e distribuiu capilarmente pela sociedade o exercicio efetivo do poder atraves de um
sistema de instituicGes de controle como a escola.

A necessidade de elaborar um projeto de escola para a infancia estava presente na
Primeira Constituicdo brasileira de 25 de marco de 1824'° - momento em que, a0 menos
legalmente, a escola de primeiras letras passou a ser gratuita; fez previsoes para que fossem
criados no pais colégios e universidades; centralizou a administracdo do ensino sob
responsabilidade do governo central e instituiu o ensino da religido catélica como parte
obrigatoria dos curriculos e programas. Schelbauer (2005, p.135) considera o século XIX
como o “Século da Instrucdo Primdria” por ter sido o periodo em que culminou com a
intervencdo do Estado na criacdo da escola primaria obrigatoria, laica e gratuita e na
organizacao de sistemas nacionais de ensino.

Considerando que as mudancas projetadas tiveram como origem 0 pensamento
moderno, Cambi (1999, p.198) lembra que “mudam também os meios educativos: toda a
sociedade se anima de locais formativos, além da familia e da igreja, como ainda da oficina,
também o exército, também a escola, bem como novas institui¢bes sociais (hospitais, prisdes
ou manicdmios)” agem em fun¢do do controle e da conformagao social, operando no sentido
educativo; entre essas instituicdes, a escola ocupa um lugar cada vez mais central, cada vez
mais organico e funcional para o desenvolvimento da sociedade moderna: da sua ideologia
(da ordem e da produtividade) e do seu sistema econémico (criando figuras profissionais,

competéncias das quais o sistema tem necessidade).

O centro motor de todo este complexo projeto de pedagogizagdo da
sociedade, de reorganizagdo e de controle, de producdo de comportamentos
integrados aos fins globais da vida social € o Estado: o Estado moderno,
entendido como poder exercido por um centro, segundo um modelo de
eficiéncia racional e produtiva, em aberto contraste com o exercicio de
outros poderes (eclesiastico, aristocratico) e com a sobrevivéncia da
desordem dos marginalizados (pobres, criminosos, etc). (CAMBI, 1999,
p.201).

19 A Constituicdo brasileira de 1824 seguiu as diretrizes liberais que estabeleceram a garantia de liberdade e
igualdade na instrugdo dos cidaddos. Para Fernandes (2008) tal liberalidade referia-se a uma democracia
senhorial do império que embrulhara as causas verdadeiras da igualdade maior e da liberdade do cidaddo no
papel sujo do faz-de-conta e da torpeza. Porém tal “democracia a partir de cima, choca-se hoje com as sélidas
pressdes que buscavam definir um novo eixo politico para o Estado, liberando igualmente a revolugdo nacional e
a revolucdo democréatica” (FERNANDES, 2008, p.224).
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O Estado centralizador, porém, enquanto realidade histérica, ndo se transformaria em
si e por si. Havia uma dendncia a ser feita contra um Estado que espoliava os cidaddos de seus
direitos, a Nacdo de seu carater de comunidade nacional, e que so se realizava em favor do
crescimento do privilégio e dos privilegiados; usado ‘“‘socialmente contra a coletividade”
(FERNANDES, 2008, p.221).

Ao estudar a sociogénese do Estado, o socidlogo alem&o, Norbert Elias analisou o
momento em que na sociedade francesa surgiu a maquina duradoura e especializada para a
administracdo do monopdlio e o controle sobre o exército e a tributacdo que esta passou a
assumir. Para o autor, “apenas quando surge esse monopodlio permanente da autoridade
central, e o aparelho especializado para administracdo, é que esses dominios assumem 0
carater do Estado” (ELIAS, 1993, p. 98).

Ao estudar o processo civilizador, Elias questionava como os homens se tornaram
educados e comecaram a tratar-se de modo mais cortés mesmo sob pressdo de competicao e

diversificadas func¢bes. Segundo o autor,

[...] do periodo mais remoto da histéria do Ocidente até os nossos dias, as
funcBes sociais, sob pressdo da competicdo, tornaram-se cada vez mais
diferenciadas. Quanto mais diferenciadas elas se tornavam, mais crescia o
nimero de fungbes e, assim, de pessoas das quais o individuo
constantemente dependia em todas suas acdes, desde as simples e comuns
até as complexas e raras a medida que mais pessoas sintonizavam sua
conduta com a de outras, a teia de a¢des teria que se organizar de forma
sempre mais rigorosa e precisa, a fim de que cada acdo individual
desempenhasse uma funcéo social (ELIAS, 1993, p.195).

O autor utiliza-se do termo ‘configuragdo’ para referir-se a formacao social baseada na
interdependéncia entre os individuos. Cada acdo individual dependeria de uma série de outras,
que por sua vez modificariam a propria figura do grupo social. Elias demonstra que a
estrutura do comportamento civilizado esta inter-relacionada com a organizacéo social, sob a
forma de Estado, a qual determina uma profunda evolugdo no sentimento de vergonha e de
constrangimento, exigidos para a convivéncia social. Todas essas exigéncias do ponto de vista
formativo passaram a esbocar o modelo de formacdo do aluno. Sua perspectiva, segundo
Veiga (2002, p. 94), esta
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na concepgdo da dindmica das relacBes presentes entre os individuos e a
sociedade, ndo como dois objetos distintos que se inter-relacionam, mas na
percepcdo da existéncia de uma inerradicavel interdependéncia das funcbes
individuais, na qual cada pessoa singular estd em dependéncia funcional de
outras.

Considerando a necessidade atribuida pelo Estado de adaptar cada vez mais cedo 0s
individuos a essa teia social, € importante destacar a tentativa de utilizar a lei como pratica
ordenadora das rela¢fes sociais, como pratica mesmo de coer¢do social. Para que tais valores
fossem incutidos desde cedo nas criangas; caberia a legislacdo escolar esse papel de ordenador
de comportamentos e saberes na vida infantil.

Para a anéalise da sociedade brasileira do século XIX, evidentemente ndo é possivel a
transposicdo dessa longa experiéncia dos processos civilizadores das nag0es europeias. Para
Veiga (2008, p.160), por exemplo, ndo se pode falar no Brasil de centralizagdo de forca fisica
por parte do Estado devido a existéncia de senhores de escravos que dispunham de autonomia
para uso da violéncia, desde o periodo colonial ao Império. Tais mecanismos afirmavam a
superioridade da classe de senhores cujos interesses eram prevalecidos ante os das demais
camadas sociais dispondo de instrumentos de violéncia como forma da civilizagéo.

Ao tratar da transicdo do processo do trabalho escravo pelo assalariado, no final do
Império, Saviani (2008) destaca a dificuldade que tais senhores encontravam para adaptar-se a
nova realidade, uma vez que deveriam estar assegurado de eventuais prejuizos, impondo um
processo gradual e seguro. “O novo liberalismo referido por Bosi tinha como bandeira a
abolicdo da escravatura e a introducdo do trabalho assalariado no Brasil, impondo-se como o
grande divisor de aguas entre a fase mais estavel do Segundo Império e a sua longa crise que
culminaria, vinte anos mais tarde, com a Abolicdo e a Republica” (SAVIANI, 2008, p.162).

A educacdo foi chamada a participar desse debate, visando “transformar a infancia
abandonada, em especial, os ingénuos, home dado as criancas libertas em consequiéncia da
Lei do Ventre Livre, em trabalhadores tteis, evitando que caissem na “natural indoléncia” de
que eram acusados os adultos livres das classes subalternal” (SAVIANI, 2008, p.163).

As leis foram utilizadas como mecanismo importante na constituicdo da unidade
nacional; apresentou-se como mediadora para tal construgéo. Para Ananias (2012, p.40), a
aplicacdo desta na sociedade escravocrata e latifundiaria viria consolidar a vitoria da
aristocracia rural que defendia uma monarquia centralizada em detrimento dos movimentos

sociais dos liberais exaltados.
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Tornava-se clara a conotacdo pedagdgica implicita na agdo legislativa: a lei moldaria o
carater, ordenaria as relages, civilizaria o povo, construiria a nagdo. Gondra e Scheulbauer
(2008, p.41) refere-se a construcdo de leis gerais como forca educativa, onde o Estado
pretendia assumir forma e forca para evitar o estilhacamento do vasto territorio.

Um exemplo dessa lei geral enquanto forga educativa refere-se ao Regulamento da
Instrugdo Priméria e Secundaria no Municipio da Corte (lei 1331 A, 17/02/1854, onde
transparecia a presenca da coer¢do externa; conceito eliasiano referente ao “controle mais
complexo e estavel da conduta cada vez mais instilado no individuo desde seus primeiros
anos, como uma espécie de automatismo, uma autocompulsdo a qual ele ndo poderia resistir,
mesmo que desejasse” (ELIAS, 1993, p.196). Tal caracteristica ¢ apresentada por modelos
impostos como a que responsabilizava e multava de “20$ a 100$” os “paes, curadores ou
protectores” que tivessem em sua companhia meninos maiores de 7 anos sem impedimento
psiquico ou moral sem o ensino pelo menos do primeiro grau. (Art. 64 lei 1331).

No referido regulamento havia exigéncia para o ingresso e permanéncia dos alunos
nessas instituicdes. Ndo eram admitidos aqueles menores de cinco anos ou maiores de 15,
meninos que padecessem de moléstias contagiosas, 0S que nao estivessem vacinados e 0S
escravos. Segundo a lei, havia, para tanto, subsidio de despesas de fornecimento de livros e
outros objetos necessarios e, aos indigentes, o fornecimento de vestuarios a serem
conservados, j& que estavam sob fiscalizacao.

O estudo de tal regulamento remete ao conceito eliasiano de coercdo externa e
demonstra a tentativa de adequacéo da crianca brasileira a um molde educativo e civilizatorio.
As exigéncias feitas em relacdo ao ingresso e a permanéncia dos alunos nas instituicdes a
partir de uma imposigdo superior explicitavam em parte o problema de ndo frequéncia ou
frequéncia flutuante dos alunos, ja que ajudava a lembrar o pouco uso das letras no futuro
dessas criangas.

Veiga (2008) retrata as agOes normatizadoras da escola como uma tentativa de
homogeneizagdo dos comportamentos pelo desenvolvimento de saberes e do sentimento de
vergonha e embarago, caracterizando-a como individualizadora e segregadora devido a
utilizacdo de testes escolares, testes psicologicos, estigmatizaces de classe, género e origem
étnico-racial e procedimentos disciplinares.

A falta de dependéncia funcional das familias pobres em relacdo a escolarizacdo pode
ser observada pela necessidade de uma legislacdo como forma de coercgdo externa. Por ndo se
sentirem pertencentes ao ideal imaginario de nacdo, havia a necessidade de uma combinacéo

entre 0 mecanismo monopolizador dos saberes elementares e a organizagdo geracional nas
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relagcOes entre o Estado e as populages. Nessa relacdo, caberia ao Estado fornecer escola
pablica e gratuita (direito) e as familias se tornariam obrigadas a encaminhar seus filhos para
frequenta-la (dever).

Para além da legislacdo, os livros didaticos, as instituicbes de ensino, impressos
pedagogicos de alunos e professores tiveram esta mesma missdo, qual seja, de ordenar
saberes, unifica-los e divulgé-los nas escolas de primeiras letras. A modelagem também se
dava na constituicdo de instituicdes como a Escola Normal para a unificacdo da formacéo

docente; tais temas seréo tratados mais especificamente nos topicos seguintes.

2.2 A legislacdo primaria e o olhar preconceituoso da elite letrada da provincia alagoana
acerca do professorado primario

A necessidade das leis no cenério da escola brasileira desenhado nos discursos liberais
no Império parecia sintonizada com o discurso de civilizacdo advindo da Modernidade que
objetivava a passagem do estado da natureza ao estado social, da vida considerada selvagem a
vida dita civilizada, devendo ser iniciado tal processo na mais tenra infancia.

Os autores considerados modernos e pioneiros da educacdo infantil, por terem tratado
da especificidade do cuidado e educacdo dessa crianca, revelaram uma preocupagdo com o
desenvolvimento de um espirito ativo e a0 mesmo tempo modelado por bons exemplos de
virtude e piedade de acordo com um perfil de comportamento projetado como civilizado.

Os estudos referentes a infancia escolar podem ser reveladores sobre o perfil de um
grupo social. As diversas instituicbes por ela responsaveis como familia, abrigo, escola,
cumpririam um papel fundamental para a formacdo desse individuo nos moldes desejados
pela sociedade vigente.

A escola do periodo imperial tornou-se o principal lugar de aculturacdo da infancia; o
olhar de politicos, bacharéis, médicos, literatos e religiosos voltou-se a ela descrevendo o
Brasil do século XIX a partir de uma visdo etnocéntrica como uma ‘“vasta massa a ser
plasmada a luz dos que percebiam o mundo tido como polido, culto e civilizado” (GONDRA;
SCHELBAUER, 2008, p.270). Entende-se por aculturacdo de um povo o ato de “sujeita-lo,
ou no melhor dos casos, adapta-lo tecnologicamente a um certo padrdo tido como superior”
(BOSI, 1992, p.17).
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Na segunda metade do século XIX no Brasil, para Madeira (2008, p.52) “os homens
de letras se colocavam como missiondarios do progresso instituido pela civilizagdo ocidental”
e, com os olhos voltados para paises europeus, considerados avangados, buscavam modelos
de organizacéo social que deveriam ser implementados.

Dentre a grande massa a ser polida e civilizada no cenério brasileiro do século XIX,
descrita por Gondra e Scheulbauer (2008), estavam inclusas as criancgas, sobretudo aquelas de
grupos socais economicamente pobres. A entrada destas na cena social reestruturou toda uma
concepcao de infancia influenciando a producdo e comercializagdo de jogos e materiais
ludicos, as vestimentas, livros, materiais didaticos, dentre outros, no trato com o trabalho
infantil, que passava a ser visto como pernicioso.

Para a analise da organizacdo das escolas de primeiras letras, ndo podem ser
desvinculadas as iniciativas voltadas para a formacdo dos professores. Villela (2010) aponta
para a “funcionariza¢do” nos primérdios da profissdo docente a partir do momento em que
estes procuravam se constituir num corpo administrativo autbnomo e o Estado buscava
garantir o controle da institui¢do escolar.

A busca por esse processo de homogeneizacdo, unificacdo e hierarquizacdo levou a
elite letrada das diversas provincias a adotar uma postura reguladora por meio da criacdo de
leis e da presenca de inspetores e diretores na instrucdo publica. O médico Tomaz do Bomfim
Espindola, inspetor provincial, por exemplo, considerado um destaque dos homens de letras
da provincia de Alagoas, adotava um discurso regulador da conduta do professor em sala de
aula, propondo projetos de leis, mesmo reclamando das poucas providéncias tomadas em

relacdo a elas. Em se tratando da reforma da escola primaria, ele insistia em:

“2° Decretar o regimento interno, methodo de ensino, a divisdo do tempo e
distribuigdo do trabalho, a disciplina e o programa de ensino.

4° Uniformisar o ensino por compéndios escolhidos adoptados pela
inspectoria geral dos estudos, que deverdo ser annual e convenientemente
fornecidos, maxime aos meninos pobres, de accordo com as forcas
monetarias da provincia, fazendo-se efectiva a disposicao dos arts. 43 e 44
do regulamento de instrucgéo primaria de 1853.

5% Regrar a liberdade da propagacdo da instrucgdo primaria, tornando-a de
alguma sorte obrigatoria, e logo que ndo podemos adoptar o0 systema
obrigatorio in totum ao menos seja regrada esta liberdade por meio de
imposi¢des e indirectas, a assembléa provincial faca de sua parte o que
poder, ndo cansando de reconmendar as autoridades ecclesiastics, civis e
policiaes que auxiliem no que estiver ao seu alcance o ensino publico
(ESPINDOLA, 1866, p. 17).
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Analisando a escrita dos homens de destaque das letras da provincia de Alagoas, como
Espindola e Craveiro Costa, observa-se uma frustrada tentativa de se utilizar da lei para
organizar e regular a escola imperial, sendo esse fracasso na aplicacdo das leis apontado por
eles como causa da politicagem, poder de mando e descaso. E interessante pontuar que alguns
aspectos da legislacdo eram aplicados e efetivados, porém a maioria do que era
regulamentado ndo funcionava, para eles, devido ao desinteresse da camada senhorial em
atender a demanda de escolarizacéo para as classes menos abastadas.

Jodo Craveiro Costa era um jornalista alagoano que contribuiu com sua escrita por
ressaltar os avancos da escola no periodo republicano. Como contraponto, avaliava de forma
negativa 0 modo como o século XIX tratou o sistema de ensino na provincia. Estas criticas
estdo na sua principal obra Instrucdo Publica e Instituicdes culturais de Alagoas, que foi
reeditada em 2011 pela Edufal, sob o titulo Jodo Craveiro Costa Instrucdo Publica e
Institui¢Oes Culturais de Alagoas & outros ensaios.

Tal publicacdo dos anos de 1930 foi o resultado de uma solicitagdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica acerca das condi¢Ges da escolarizacdo alagoana desde a Coldnia
até o inicio da era Vargas. O estudo dessa obra justifica-se pelo escrito acerca da formacéo
infantil no periodo Imperial apontando para suas dificuldades e necessidades; ao mesmo
tempo criticando e levantando propostas como pontos de reformas.

Referindo-se a aplicacdo das leis, Costa esclareceu que, apesar de existi-las, sequer o
método de ensino ou alguma providéncia intrinseca da matéria foram seu objeto. Ao mesmo
tempo em que regulamentava 0 modo de ensino, ndo prescrevia 0 método, mantinha-se
confusdo e desordem nas escolas, 0s métodos de ensino entregues ao arbitrio dos professores,
“muitos dos quais mal sabiam repetir o que tinham lido” (COSTA, 2011, p.35).

Para o autor alagoano, em 1888 o governo foi autorizado pelo poder legislativo a
“arrasar” a escola primaria por efetivar o provimento das cadeiras independente de qualquer
prova de habilitacdo séria, ja que para professor primario bastava saber ler e escrever e que
fosse versado em doutrina cristd e um tanto destro nas quatro operacGes fundamentais da
aritmética. “Era o regimen do filhotismo politico, voltando a invadir vitoriosamente o
magistério e banindo por completo as exigéncias da habilitagdo pedagdgica” (COSTA, 2011,
p.37).

Nas provincias brasileiras a camada senhorial prescrevia a responsabilidade da escola
em formar as camadas populares pelo ensino da leitura, da escrita e do célculo, das regras de

civilidade, da moral e da religido. Na tentativa de se programar ‘a passagem da chamada vida
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selvagem a vida civilizada’ e por uma imposi¢do ideoldgica do mundo europeu e da
modernidade, foram construidas tentativas de organizacao e legalizacdo da escola publica.

O Estado do século XIX brasileiro restringia-se a atender, em tudo quanto Ihe fosse
possivel, as demandas de seguranca das oligarquias que o sustentavam, relegando a um vasto
e obscurecido pano de fundo, as necessidades e as aspiracfes de um povo sem terra, sem
dinheiro e sem status (BOSI, 1992, p.208). A linguagem que exprimia essas tendéncias
particularistas aparentava, contudo, um ar universalizante. O que, longe de ser um paradoxo
exclusivamente nacional, afinava-se com a retdrica liberal do Ocidente, onde coexistiam
liberalismo e violenta exploragéo do proletariado.

Ao escrever sobre um ideal de ‘escola moderna’, Costa (2011) denunciava uma escola
conteudista e memorialista, para ele apresentado nas escolas imperiais, em detrimento de uma
proposta de escola utilitaria, entendida como a capacidade de produzir, de se colocar
eficientemente na vida, ser Util a si e ao pais, com a nocdo exata dos deveres com a patria.

Presenciando o embate de classes entre a elite dirigente e as classes menos favorecidas
- para ele, de onde raramente emergiam os letrados — Costa (2011) defendia uma educacao
profissional e cobrava do governo a assisténcia aos menos favorecidos para que, no combate a

ignorancia, formasse um cidadao capaz de ter

lavouras présperas, terras inteligentemente cultivadas, colheitas
compensadoras, granjas felizes, indUstrias engrandecidas e estuantes de vida
e fartura o corpo sdo, o cérebro esclarecido, 0 homem, enfim, solidamente
localizado no seu meio, amando a péatria acima de tudo, e podendo, assim
levantar o nivel moral de nacionalidade acima das paix8es da politicagem e
das ambicdes dos individuos (COSTA, 2011, p.131).

Ao tratar da moderna finalidade da escola em Alagoas oitocentista, Costa apontou a
necessidade de educar o homem rural no trabalho e para o trabalho, abordando como
problema educacional a fixacdo nos campos agricolas e pastoris das populacdes interiores,
dando-lhes elementos indispensaveis para se tornarem forgas sociais conscientes, forcas

econdmicas capazes da exploracgdo inteligente da terra.



56

Ele, saido da escola, continua a trabalhar como o escravo trabalhava, como o
boi ainda trabalha. Ndo é um ser consciente da sua utilidade. Sabe ler e
escrever, isto é, soletra alguma coisa e garatuja outra tantas, mas nunca viu
um arado, nunca viu trabalhar um trator, reza para curar a bicheira do gado, é
curado contra mordeduras de cobras e as balas ndo lhe rasgam as carnes
porque traz consigo uma oragdo muito forte. E 0 homem do Brasil colonial.
A escola ndo o modificou (COSTA, 2011, p.55).

Quando se abre a Constituicdo Politica do Império e se 1€, no seu artigo 1° “O Império
do Brasil € a associacéo politica de todos os cidaddos brasileiros” ressalta um modo de dizer
abrangente (todos os cidaddos), mas sabe-se que o seu referente era o “contexto oligarquico e
escravista, afinal a nossa maneira peculiar de viver o capitalismo naquela altura da divisdo
internacional da economia” (FERNANDES, 2008, p.209).

Os relatdrios dos inspetores de estudos e jornalistas possibilitam o levantamento de
questdes como a criacdo de instituicGes, investimento financeiro naquele ramo da
administracdo publica, formacdo dos professores bem como a falta daqueles habilitados para o
ensino, a tentativa de uniformizacdo dos métodos e dos compéndios®, a criacdo de escolas
normais e a elaboracdo de materiais didaticos adequados a fase infantil a serem circulados nas
escolas, todas essas proposi¢cGes acompanhadas de exigéncia da obrigatoriedade da escola
primaria.

Em seu relatdrio Instruccdo Publica e Particular da Provincia das Alagoas, destacou-
se a atuacdo de D. Jodo VI no ensino publico no Brasil, relatando que este iniciou a
escolarizagdo brasileira de cima para baixo sendo que a “base de todo esse edificio, que seria
a escola primaria, que desde 1774 era uma instituicdo nacional nos Estados Unidos, ndo se
procurou fundar no Brasil” (COSTA, 2011, p.31).

Ao tratar da escola no referido periodo, Costa langou uma leitura preconceituosa sobre
a maioria da populacdo ‘ainda ignorante’, que ndo fora instruida, interpretacdo comumente

encontrada nos intelectuais republicanos adeptos dos postulados do positivismo?®!: “saber ler,

%% para Boto (2012, p.315), “o compéndio escolar situava-se ndo apenas como 0s primeiros guias da cultura
letrada, mas existia como fonte de organizacdo do trabalho docente e de preparo dos conteldos e estratégias de
aula por parte dos professores, que se valiam desses recursos para orientar sua enciclopédica pratica”.

! Havia trés mentalidades pedagégicas nas duas Gltimas décadas do Império: tradicionalista, liberal e
cientificista. Destas, as duas Ultimas correspondiam ao espirito moderno que se expressava no laicismo do
Estado, cultura e educagdo. Apesar de se esperar que 0s representantes dessas mentalidades de tipo moderno
viessem a formular a condi¢des para a realizacdo da ideia de sistema nacional de educacdo, para Saviani (2008,
p. 168) a mentalidade cientificista de orientagdo positivista, adepta da completa “desoficailizagdo’ do ensino,
acabou por converter-se em mais um obstaculo a realizacéo da ideia de sistema nacional de ensino. Em relacéo a
mentalidade liberal, em nome do principio de que o Estado ndo tinha doutrina, chegou a advogar o seu
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escrever e contar era concebido como um trago de distingdo entre as pessoas” sendo a
ignorancia completa de alto a baixo. “Saber ler e escrever era privilegio de raros; ndo era
sequer considerado coisa de grande importancia pela aristocracia rural dominante e isso era
resultado do abandono do ensino primario pelo poder publico” (COSTA, 2011, p.31).

Com tal leitura de cunho pejorativo de eliminar a indesejada ignorancia e miséria do
povo bem como a brutalidade e a barbarie, “préprios dos povos dos tropicos”, estabeleciam
preceitos morais e politicos imbricados ao ensino da leitura e da escrita ja que, com a
instrucdo de parcela pobre e livre da populagéo seria possivel reformar os costumes. A escola
seria responsavel pelo “combate a ignorancia dos nossos sertanejos, dos nossos praieiros, dos
Nossos operarios, para que o povo de amanhd, de um futuro que precisa ser dos nossos dias”
(COSTA, 2011, p.131)

A escola do periodo no qual Costa escrevia, inicio da Republica, era a grande
regeneradora dos males sociais que se abatiam no mundo; para ele, as crises politicas,
econdmicas e sociais poderiam ser resolvidas a longo prazo se houvesse investimento numa
escola utilitaria para o povo, ou seja, aquela na qual a crianca aprenderia 0 necessario para
agir conforme o meio no qual vivia. Como pode-se averiguar, a escola tornaria a cada dia algo
alheio ao cotidiano, um espaco alternativo ao que até entdo era rotineiro. Parecia mesmo que
desejara, “pelo afastamento, a constru¢do de uma nova linguagem, de novos cédigos, enfim,
de elos diferenciados para pautar a vida social” (BOTO, 2012, p.259).

O descaso governamental com a escola imperial era considerado por Costa como um
impeditivo para a concretizacdo da instru¢do engquanto instrumento de civilizacdo. A falta de
formacdo adequada para o ensino dos professores era a real culpa do fracasso escolar ja que
este era o responsavel, segundo os autores da época, pelo “soerguimento da péatria”. Para ele,
essa situacdo deploravel da deficiente formacdo de professores, acarretava a situacdo em que
professores “na maioria ineptos e sem o menor escripulo eram admitidos para o magistério”,
“ndo tendo outra recomendac¢do que o patronato, outro sistema, que a sua vontade, outra
tradicdo que a incerteza do método” (COSTA, 2011, p.34).

Segundo o autor, as exigéncias para a habilitacdo do professor primario eram minimas.
Os conteudos a serem transmitidos exigiam apenas uma fungdo mneménica da educacéo:
aprendizagem de leitura, da escrita e das quatro operacdes. Em suas reflexdes sobre as
instituicOes publicas de ensino, problematizava a formacdo do professorado primario,

exigindo a criacdo de um curso normal que, segundo ele, foi apresentado como ponto da

afastamento do &mbito educativo resultando em dificuldades para a realizacdo da ideia de sistema nacional de
ensino no plano das condi¢Bes materiais e das mentalidades.
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Reforma da Instrugdo Publica de 1854, sendo regulamentado em 1869, em anexo ao liceu,
quando passou a funcionar (COSTA, 2011, p.62).
Outra exigéncia ao professorado referia-se a sua conduta. Esperava-se desse muito

mais esforco na difusdo de uma ética moral que dos proprios conhecimentos instrutivos.

Um mestr’escola ndo deve somente ter uma aptidao sufficiente para instruir
0S meninos, mas convém mais que toda a sua conducta seja um exemplo, e
gue ndo desminta, ndo destrua por suas obras o que edifica ou suas palavras.
E por isso que os instituidores mais ainda que nenhuma outra pessoa devem
ser animados de uma solida piedade (Relatério do presidente da provincia de
Alagoas, 1876, p.492).

Para Villela (2010), essa necessidade de bons exemplos do professor era prioritaria, ja
gue em todas as provincias eram exigidos para sua admissdo, atestados passados por
autoridades do local de residéncias dos pretendentes acerca de sua moralidade e bons
costumes, analisados em seguida pelos presidentes da provincia. O mesmo processo criterioso
ndo ocorria quanto aos conhecimentos, pois, “as exigéncias afrouxavam e sua avalia¢do era
realizada, em geral, por uma simples verificagao de leitura e escrita” (VILLELA, 2010,
p.118).

Ao referir-se as tentativas de organizacdo, regularizacdo do funcionamento das escolas
de primeiras letras, Costa afirmava que estas continuavam no desamparo governamental
sendo que a rotina, a politicagem e a ignorancia caracterizavam o lastimavel abandono
(COSTA, 2011, p.35) em relacdo a formacdo de professores, métodos de ensino e habilitacdo
pedagbgica.

Costa relatou a criacdo de um curso normal anexo ao liceu como ponto da reforma da
instrucdo publica de 1854 e como tentativa de melhoria no ensino a partir da formacdo do
professorado. O curso seria ministrado em dois anos dividido em duas cadeiras, a primeira
composta de aritmética, geometria e sistema métrico decimal e a segunda por desenho linear,
caligrafia, método de ensino e suas vantagens comparativas e catecismo. Ja no segundo ano, a
primeira cadeira reunia aritmética, geometria e sistema métrico decimal e a segunda por
noc¢Oes gerais de Geografia e Histdria do Brasil, especialmente de Alagoas.

A andlise de tal curso é relevante enquanto espago organizador do ensino e propiciador

de saberes para os professores que estariam lidando posteriormente com as criangas nas aulas
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de primeiras letras. Cabe analisar se os discursos internalizados com essa formacéo docente

influenciariam suas praticas nas escolas de primeiras letras.

2.3 O curso normal como organizador do ensino e propiciador de saberes para o
professorado da infancia

No cenério nacional, as tentativas de consolidacdo da formacdo dos professores em
Escolas Normais foram de oscilagdo. “Apesar de verificarmos algumas escolas criadas ou
recriadas nesses anos, todas, em geral, caracterizaram-se por uma situacdo de instabilidade
evidenciada pelas reformas sucessivas, extingdes, transformagdes, mudangas de prédio, etc”
(VILLELA, 2010, p.115). Heloisa Villela (2010) aponta para o desejo da elite intelectual em
uniformizar a sociedade por meio do saber letrado, elevando o nivel mental e moral

necessario para o progresso do pais e melhoria dos padrées culturais e convivéncia social.

A experiéncia com as escolas normais nascia, assim, num momento em que
a politica educacional em varias provincias se caracterizava pela busca de
uma uniformidade por meio da instrucdo. O movimento de criagdo das
escolas normais inseria-se, segundo alguns dirigentes provinciais, numa
espécie de cruzada pelo bem comum da sociedade. Elas formariam aqueles
homens a quem caberia, por missdo, elevar o nivel intelectual e moral da
populagéo, unificando padrdes culturais e de convivéncia social (VILLELA,
2010, p.104).

As fontes levantadas acerca da formacdo do professorado infantil apresentam uma
visdo vocacional do professor enquanto um ser marcado pela abnegacéo e sacrificio a favor
do desenvolvimento moral, intelectual e fisico do aluno. Tal acep¢do de formacgdo docente
pode ser observada no periddico Diario das Alagoas, de 02 de dezembro de 1876%, onde
circulou a matéria ‘A Educagdo’. O teor da matéria era acerca da missdo vocacional do
trabalho docente, ja que “o melhor pedagogo ¢ na aula o que a mae ¢ no lar doméstico; um
zelo infatigavel para o verdadeiro progresso de seu alumno deve abrasar seu coracao; sua vida
¢ uma immolagao continua”.

Visto enquanto missédo, e ndo como profissdo, o trabalho docente voltado para a

infancia era considerado uma missao dificil, gloriosa e indispensavel. O amor e devotamento

%2 Ano XIX, n° 275, p.1
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comparado a um coracdo dedicado de pai e extremoso de uma mdae eram critérios
indispensaveis e quase suficientes na atuacdo do professor; em detrimento de qualquer
formacdo de qualidade e valorizagdo do magistério. Considera-se que estes fossem 0s

principios de formacao do professor do ensino primario no periodo imperial em todo Brasil.

Com algumas excec¢des hoje a educacdo estd entregue a maos mercenarias.
Que amor poderd ter para seu alumno o professor, que ndo tem em mira
sendo ganhar o pdo, para sustentar a si e a sua familia? A experiéncia
demonstra-nos cabalmente esta verdade. Quantas vezes ndo encontramos um
professor menos intelligente, menos illustrado que um outro, tendo melhor
jeito na educacdo da mocidade, pelo simples facto de ter mais zelo, mais
dedicacéo e amor a seus alumnos? (Diério das Alagoas®, 1876, p.3).

Observa-se a supremacia do sacrificio exigido para a pratica do magistério em
detrimento da elevacdo do trabalho do magistério enquanto profissdo. O bom professor era,
implicitamente, “aquele que parecia colher o impossivel das condigdes postas no limite do
possivel” (BOTO, 2012, p.283).

A discussdo em torno da formacéo e profissionalizacdo docente ainda ndo era colocada
como um problema no Brasil - Império. Outros elementos pareciam mais urgentes como o
tipo de organizagéo escolar a ser ofertado ao povo, quais saberes e estrutura consolidar, para
formar perfil social definido por um padréo advindo do exterior.

Portanto, é nesse momento histérico por meio de contratacdo de professores, de
producdo de materiais pedagogicos e de elabora¢do de uma legislacdo para o ambito escolar
que se encontra pistas a respeito da profissionalizacdo docente no nosso pais, e como esta se
organizaria, por exemplo, para atender a infancia na escola primaria, bem como a concepgéo
de infancia dai decorrente.

Ao enfrentar uma situacdo de instabilidade financeira, sendo objeto de disputa
politicas entre padrinhos e adversarios, a profissdo ganhava desconfianca por ndo garantir
uma renda confiavel para a subsisténcia de quem a ela se candidatava. Na mesma proporcéo
esse pouco caso era aplicado aos espacos de formacao da profissdo que também passaram por
instabilidades. Como lembra Villela (2010), tal situacdo trouxe profundas dificuldades na
consolidacao da profissdo que somente ganharia solidez a partir da segunda e terceira décadas

do século XX com os ideais do movimento escolanovista.

2 1dem.
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A atuacdo do professor de primeiras letras, em especial quando exercida pelas
mulheres, tornou-se um problema para os intelectuais do Império. O saber, 0os métodos e a
formacdo dessas professoras foram um dos motivos que levaram os lentes do liceu — cuja
pratica docente ndo era vista como duvidosa - a publicarem obras didaticas e a reivindicarem
a instituicdo de escolas normais no pais.

Para Villela (2010), as escolas normais eram locais autorizados para a difusdo de um
tipo de conhecimento normatizado que deveria caracterizar o novo professor primario,
distinguindo-o dos seus antecessores, os “velhos” mestres-escolas; transformando alguns
contetidos em corpo de saberes caracteristicos dessa formagé&o.

Com a criacdo do curso normal em Alagoas, houve um movimento de publicacdo de
obras como compéndios e resumos de gramatica que serviram de apoio na formacdo dos
alunos mestres que atuariam nas escolas de primeiras letras. A partir do estudo desses
contetidos, pode-se analisar a concepcao de infancia presente na época, a fim de responder
acerca dos saberes ministrados para o professorado da infancia e os conceitos de formagéo

infantil que veiculavam a partir daquela formacao.

2.3.1 Compéndio de Geographia e Cosmogrophia (1890) — Diegues Junior e Espindola: a
formacéo do professorado para civilizar a infancia

A anélise do compéndio no ambito da Geografia do alagoano e bacharel em Direito
Diegues Junior, publicado, em 1890, segundo ele, resultado da insisténcia do alunado do
curso normal, € relevante por se tratar de uma obra de estudo para os futuros professores das
escolas de primeiras letras. Entender o conteldo basico de geografia exigido dos futuros
professores pressupde a circulacdo de tais saberes — direta ou indiretamente - nas escolas de
primeiras letras.

Na obra, Diegues Junior conceituou e diferenciou o desenvolvimento moral dos povos

em “civilizados, barbaros e selvagens”. Os povos civilizados eram aqueles que davam

a suas faculdades todo o desenvolvimento, caminhando progressivamente
nos melhoramentos moraes e materiaes, j& aperfeicoando a lingua e
enriquecendo a literatura, ja estabelecendo governos e legislacdo bem
concebidos, j& cultivando as sciencias, as artes, as industrias e todos 0s
meios de tornar a vida mais activa, mais agradavel e commoda (DIEGUES
JUNIOR, 1890, p.56).
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Tal concepcédo fazia parte de uma orientacdo dos materiais circulados nos paises que se
colocavam como modelo para 0 mundo, cuja crenca era cada vez maior na capacidade de as
letras civilizarem os povos. Na mesma direcdo, Thomaz Bonfim Espindola®* (1832-1889) ja
havia publicado em periodo anterior o Compéndio de Geographia e Cosmographia oferecido
a mocidade alagoana; onde também conceituava e diferenciava as sociedades entre civilizada,

barbara ou selvagem, conforme observa-se.

M? — Como se classificam os povos segundo o progresso material,
intellectual e aperfeicoamento moral?

D — Em selvagens, barbaros e civilizados.

M — O que sdo povos selvagens?

D — Sdo os que ignoram ou conhecem mui imperfeitamente a arte de
escrever e as outras mais necessaria a vida, mantem o menor numero de
relagcbes com outros povos; e em geral sdo dados a pesca, caga ou pastoricia;
vivem n’um estado némade e pugnando pela liberdade natural: alguns séo
ate antropophagos, ou comem carne humana.

M — O que sdo povos barbaros?

D — S8o os que conhecem a arte de escrever e as outras mais necessarias a
vida e ndo tem lingua polida, nem legislacdo bem conhecida; dao grande
apreco a profissdo da guerra e pouco ao estudo e aperfeicoamento das
sciencias e artes.

M — E civilisados?

D — Sdo os que teem lingua polida, legislagdo bem conhecida, governo
activo e previdente; teem em grande estima as sciencias e artes, marchando o
seu progresso material e intellectual, mais ou menos, a par do
aperfeicoamento moral (ESPINDOLA, 1885, p.41 e 42).

Para Espindola, somente uma parte desse material seria necessaria aos alunos da
Escola Normal de Macei6 que nédo precisariam se apropriar de todos 0s contetdos dos alunos
do Liceu. A nocdo de formacdo docente para as séries iniciais ndo precisaria se perder em

divagacdes ou em conteudos inuteis.

24 Oficial da ordem da rosa, lente cathedréatico de Geographia, histéria e chronologia do liceo das Alagoas.

% A didatica utilizada por Espindola é composta de respostas a questionarios onde M refere-se as perguntas do
mestre e D as respostas exigidas dos discipulos.
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Advirto, porém que os alumnos da Eschola Normal n&o devem ser obrigados
a aprender da Geographia propriamente dita mais do que aquillo que contem
no Atlas elementar para o uso das aulas primarias pelo Dr. Jodo Eisldo da
Silva Lisbda; tambem como néo devem ser obrigados a aprender a superficie
de todos os paises do mundo, nem o nome de todas as cidades mencionadas
nesta obra; basta que ndo ignorem a superficie dos paises mais notaveis da
Europa e América e que entre as cidades decorem os nomes das capitais e de
uma ou outra cidade mui notavel, como, por exemplo, nos Estados-Unidos
do N. além da capital as cidades de New York, Philadelphia e Boston; na
Inglaterra além das capitais do reino, da Irlanda e Escossia as cidades de
Liverpool, Manchester e Glascoro e conseguintemente do artigo do
appendice relativo as curiosidades artificiaes somente as que dicerem
respeito a qualquer das cidades decoradas; e ainda assim se preceder-lhes
este signal (ESPINDOLA, 1885, p.4).

Enquanto professor do curso normal, Diegues Junior veiculava essas ideias na
formagéo de seus alunos. Tais saberes de Diegues Junior e Espindola serviam de base para
formar professores marcados por uma mentalidade de rebaixamento dos povos ndo adequados
aos padrdes impostos pela civilidade. Conforme Madeira e Reis (2011), o pensamento liberal de
Espindola oferecia ao professor primario um abreviamento no conhecimento, sendo-lhes
necessario aprender somente o que fosse ensinado para as criangas. Assim, “[...] esse breve saber
serviria para ‘derramar’ as letras na populacdo e prosseguir com o movimento de aprimoramento
da populagdo alagoana nos moldes civilizados ja consolidados na Europa” (MADEIRA; REIS,
2011, p. 6).

Com o ensino acerca da civilizacdo destinado aos professores de primeiras letras,
supunha-se que as criancas matriculadas em tais instituicbes passariam a incorporar € a
desejar o tipo aceitavel de classificacdo dos povos segundo seu progresso material, intelectual
e moral. Estava evidente a pretensdo de que Os notaveis “progressos” seriam capazes de

“derramar” tais saberes nas criangas que cursavam aquele nivel de ensino.

2.3.2 A presenca de Joaquim Loureiro no Pedagogium: embates politicos quanto ao método
aplicado na instrucdo da infancia

A vida de Joaquim Inacio Loureiro Junior (1846-1920), natural da velha cidade das
Alagoas, atual Marechal Deodoro, merece ser brevemente abordada pelo seu envolvimento
direto na Instrucdo Publica por um tempo longo com a formacgéo e préatica docente, assim
como ter deixado escrito sobre o tema, em especial na Revista de Ensino, da qual foi editor,

circulada em Macei6 nas primeiras décadas do século XX.



64

Loureiro Junior fez as primeiras letras com um dos primeiros professores da provincia
alagoana, José Prudente de Barros® e, em Macei6, estudou no liceu alagoano onde terminou o
curso de Humanidades. Em 1862, com 17 anos, fez concurso para o qual foi aprovado e
nomeado professor da cadeira do sexo masculino de Matriz de Camaragibe (AL). Era aluno
da Escola Normal de Maceio, formando-se em 1870, na mesma turma de Diegues Junior. Foi
nomeado em 1871 para professor da primeira cadeira da Instrugdo Publica da cidade de
Alagoas.

Segundo Barros (2005) em abril de 1891, ele passou a reger a Escola Superior, anexa
ao Pedagogium, que era uma espécie de senado de professores de todo o corpo docente do
Estado, onde se discutiam teses e praticas de interesse direto da Instrucdo Publica. O
Pedagogium instituiu-se como uma das acdes da recém-criada Secretaria de Estado dos
Negdcios da Instruccdo Correios e Telégraphos, criada pelo governo republicano em 1890, e
ocupado pelo Marechal Benjamin Botelho de Magalhaes Constant (MADEIRA, 2008, p.62).
Caracterizado como centro impulsionador na criagdo de impressos, divulgava as reformas
educacionais republicanas, realizava conferéncias e cursos para os professores primarios,
assim como responsabilizava pela criacdo e circulacdo de impressos por todo o Brasil.

O Pedagogium foi considerado um centro propulsor de reformas e melhoramentos
com a finalidade de auxiliar professores no seu oficio. Porém, a morte prematura de Benjamin
Constant, os novos rumos da Republica e as criticas ao curriculo pretensioso (e de dificil
execucdo) da escola Normal acabaram por desfigurar os objetivos de tal experiéncia.

Madeira (2008) transcreve o discurso do professor Joaquim Loureiro ao assumir o
cargo de direcdo a respeito do Pedagogium, instalado em 03 de maio de 1891 em Maceid, que

afirma:

procurei superar a falta de instrugéo, procurei vencer os defeitos da educagéo
e a incapacidade oriunda da ldade e dos incommodos physicos, para que nao
deixe aos meus descendentes e a mocidade que me observa o exemplo de
ter-me recuperado ao servico da patria” (LOUREIRO, 1891, apud
MADEIRA, 2008, p.63).

A atuacdo do professor Loureiro na escola de primeiras letras da atual Marechal

Deodoro levantou uma série de embates e reclamaces apresentados nos relatorios oficiais de

% |nformacdes retiradas do Arquivo Pablico de Alagoas. Caixa 97.
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1875%", onde o presidente da provincia, Jodo Vieira de Aratijo, solicitou respostas do préprio
Loureiro a respeito de acusagOes recebidas por parte da populacdo em relagdo a sua conduta
em sala de aula.

O presidente também solicitou informacGes a respeito da conduta do professor
Loureiro ao delegado da Instrucdo Publica, Fernandes do Araujo Jorge, ao juiz de direito da
comarca Dr. Virginio Henrique Costa “quer em caracter publico, quer particular; ou em
reservado ou ostensivamente” ¢ ainda aos moradores ¢ conhecedores do comportamento de tal
professor, por meio de oficios.

A resposta do delegado literario Manoel Fernandes do Araujo Jorge?®, em 8 de margo
de 1875, apontou para 0 comportamento ndo recomendavel e baixa reputacdo do professor
Loureiro entre os moradores, a pouca aptiddo para a instrucao nas escolas de primeiras letras,

a adulteracdo dos mapas escolares e o abandono as aulas em horario letivo.

Quanto ao professor Loureiro assevero a Vsa.Ex ndo ter a menor aptiddo
para 0 ensino primario, ainda ndo deu prompto um unico discipulo, a sua
aula é freqlientada por bem poucos alumnos, e abandonada por muitos;
penso que as suas informacBes mensaes a respeito do numero delles ndo é
exacta e creio haver calculado augmento. Repetidas vezes abandona a aula
nas horas de trabalho, deixando os meninos sob a vigilancia de um collega,
filho de Jodo Valerio. Muitas cousas sdo ditas da sua moralidade, tem uma
reputacdo ma e é geralmente malquisto o por algumas pessbas odeado
mesmo (Directoria Geral da Instruccdo Publica de Alagoas - 14 de abril de
1875).

Nesse relatério, o delegado literario criticou a atuacdo do professor por ndo preparar 0s
alunos para as matérias exigidas, sendo ressaltada a troca de escolas por alguns pais que

preferiam uma escola distante a deixarem seus filhos sob a instrucdo do professor Loureiro.

?" Directoria Geral da Instruccdo Publica (1875). Arquivo Publico de Alagoas — Caixa 03.

%8 Até o presente momento da pesquisa ndo localizamos informagdes sobre a vida e atos de Manoel Fernando de
Araujo Jorge, bem como de seus embates politicos referentes a disputa por poder na provincia que poderiam
fundamentar (ou ndo) as acusagdes em torno de Loureiro.



66

Em quatro amnos que exerce 0 magisterio em Alagbas ainda ndo apresentou
um s6 alumno preparado. Existem meninos matriculados que tendo mais de
guatro amnos na escola, ndo conhecem as lettras do alphabeto e ndo sabe
soletrar nomes. Que tem ouvido queixas de diversos paes de familia por
causa de nenhum adiantamento de seus filhos n’aula do professor Loureiro.
Que alguns paes por morarem nas visinhancgas dos predios em que funciona
a escola e assim testemunharem a negligencia do professor, teem retirado os
filhos, mandando-os todos os dias, a escola de Taperagua, que demora a uma
milha de Alagbas (Directoria Geral da Instruc¢do Publica de Alagoas - 14 de
abril de 1875).

O final do relatério apontava para a permanéncia do professor como a¢do nociva a
escola elementar uma vez que entregava os alunos ao ensino mutuo®. Aos alunos caberia a
responsabilidade de julgar seus exercicios e até mesmo atribuir “palmatadas™; 0 uso de tal
recurso disciplinador serd abordado enquanto alvo de impasses e discordancias no terceiro
capitulo dessa dissertacdo. A proposta, portanto, era sua remocdo para uma cadeira onde

pudesse ser vigiado por medidas de rigor.

Soube que o professor Loureiro abrindo a aula, retira se entregando a direcéo
da mesma a alumnos que passam-se e tomdo-se mutuamente as li¢des,
julgdo, do mesmo modo, os exercicios calligraphicos e ate permutdo
palmatadas. Que Loureiro emprega os alumnos em servico particular como:
carregar bancos e outros moveis, quando muda de residencia, que faz com
frequencia e que manda-os realizar as suas compras domesticas, obrigando-
os a fazer o mister de escravos ou criados! (Directoria Geral da Instrucgao
Publica de Alagoas - 14 de abril de 1875).

Em seu relatorio da Directoria Geral da Instruccdo Publica de 1876, Antonio Martins
de Miranda apontou que tal embate, apresentado com caréater politico, atingiu as paginas de
um dos jornais de circulacdo em Alagoas — O Liberal — tratando, em seu n.119, de Joaquim
Loureiro como “mais uma vitima da paixdo partidaria. Porém, ndo tivemos acesso ao jornal,
somente ao citado relatério®® de Antonio Martins de Miranda, diretor geral da Instrucdo
Publica que apds averiguacbes, posicionou-se contrario a todas as acusacdes ao professor
Loureiro, atribuindo a tais fatos, os oposicionismos em periodo eleitoral.

20 método mituo rompeu com o individual e simultineo sendo apontado como positivo devido a
racionalizacdo do ato pedag6gico através do baixo custo por substituir professores pela colaboracao das criancas
(alunos-mestre) na instrucdo de seus colegas sob a forma de monitoria; pela disciplina instaurada através de
ordens precisas e rapidas, transmitidas pela voz, sineta, apito ou sinais e pela rapidez em ensinar (LESAGE,
1999, p.22). Na pratica, porém, encontrou uma série de dificuldades que o levou a ser questionada em sua
eficiéncia. Sera abordado no proximo capitulo juntamente com outros métodos destinados a instrugdo da crianca
circulados nas escolas de primeiras letras na provincia alagoana.

% Relatério da Directoria geral da Instruccdo Publica. 13 de outubro de 1876. Arquivo Publico de Alagoas —
Caixa 03
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Para a anélise desse embate envolvendo Joaquim Loureiro, destacamos a necessidade
do cruzamento entre diferentes documentos para nao ocorrer “aderéncia” em relagdo a defesa
ou julgamento do professor. Isso porque, cada oficio localizado servia como uma espécie de
contraponto de outro material circulado, como um posterior oficio ou matéria de jornal;
permitindo assim que, em detrimento de apologia ou simpatia & conduta do professor, nosso
espirito critico e autbnomo fosse sendo reforcado no trabalho com as fontes.

O que se pode retirar dessa breve andlise da trajetdria dos docentes em relacdo a
escolarizacdo da infancia, refere-se as tentativas de organizacdo para melhorar o ensino
alagoano a partir da formagcdo de um professorado que atendesse as necessidades de
escolarizacdo das series iniciais; tal criacdo resultava do objetivo de ordenar saberes, unifica-

los e divulga-los nas escolas para uma possivel modelagem de comportamentos.

2.4 Provas de admissdo ao magistério: contetdos e saberes exigidos como habilitagdo
para atuar na instrugdo da crianga

No Arquivo Pablico do Estado de Alagoas® foram localizadas fontes referentes &
realizacdo de exames de concurso para preenchimento das cadeiras vagas da escola de
primeiras letras dos sexos feminino e masculino, ocorridas em 1875. Datada de 12 de marco
de 1875, a ata referia-se as peticdes e provas dos candidatos as cadeiras de Sant. Anna do
Ipanema (AL), realizadas na sala de exames do Liceu de Macei0, que contava com a presenca

dos seguintes examinadores:

Quadro 1 - Relagdo de examinadores de concurso para professores de primeiras letras

lHustrissimo Sr. Bacharel Antonio Martins | Director geral da instrucc¢do publica da provincia
de Miranda

Dr. Thomaz do Bomfim Espindola Examinador — Professor do Liceu

Dr. Joaquim José da Araljo Examinador — Professor do Liceu

Padre Pedro Lins de Vasconcellos Examinador — Lente de Portuguez Liceu

Prof. Filinto Elysio da Costa Cotrim Examinador — lente de Frangés

Prof. Antonio José Duarte Examinador - lente de Geometria

Fonte: Arquivo Publico do Estado Alagoas — Caixa 03

3 Sjtuado no bairro Jaragua — Macei6 — Al.
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Os candidatos apresentaram-se em dois dias de provas. No primeiro dia, discorreram
em exame escrito sobre o pronome ‘Se’ e arguiram conjuntamente sobre todas as matérias do
primeiro ano do curso normal. Conforme consta em ata, no segundo dia de prova escrita
foram exigidas as matérias do segundo ano do curso normal, porém tais exames nao foram
localizados.

Analisando o material do primeiro dia de exame, observa-se que as provas escritas a
respeito do pronome ‘Se’ foram corrigidas e assinadas pelos componentes da banca. Além da
questdo do pronome ‘Se’, foram encontrados exames caligraficos com o alfabeto maitsculo e

minusculo dos candidatos e frases com pensamentos religiosos e/ou moralizantes.

Imagem 1 - Prova de admisséo ao magistério: Do pronome ‘Se’

Fonte: Arquivo Pablico do Estado de Alagoas — Caixa 03

Imagem 2- Prova de admissao ao magistério: Caligrafia do aluno Manuel
Eustaquio da Silva

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 03
A razdo do mais forte é sempre o que prevalece.
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O teor da frase apresentada na prova de Caligrafia passava pelo pensamento
moralizante do ideal de forca a ser desejado pelo cidaddo para, assim, alcangar éxito na
construcdo de sua nova nacdo. Ao referir-se a prevaléncia da razdo do mais forte, constata-se
a forca dos ideais de superioridade apresentado no ideal de civilidade que impunha-se no
territorio brasileiro.

A divulgacdo do resultado do concurso estava em consonancia com as exigéncias da
lei 607, de 5 de julho de 1871, que exigia para tanto a votacdo por escrutinio secreto acerca

das habilitacbes de cada um dos candidatos. Foram classificados e habilitados para o

magistério:
Quadro 2 - Resultado da habilitacdo para o magistério pelo concurso
Avelino Marques de Almeida AAABB
José Gomes de Cantuaria AAAAB
Lucio Valladares de Oliveira Costa AAABB
Manoel Adriano Gomes de Mello LAABB
Manoel Eustaquio da Silva LLABB

Fonte: Arquivo Puablico do Estado de Alagoas — Caixa 03

Na andlise de relatérios da Directoria Geral da Instru¢cdo Publica nos anos
subsequentes da realizacdo desses exames, observa-se o caminho de cada candidato rumo as
substituicdes interinas de professores das escolas de primeiras letras em diferentes cadeiras da
provincia alagoana.

Foi localizada a ata de outra banca examinadora de concurso, datada de 25 de agosto
de 1875, para o preenchimento da cadeira da escola de primeiras letras do sexo feminino de
Sant’Anna do Ipanema e Jacuipe (AL). Para tal, foram convocados como examinadores o
Lente de Geometria do Liceu, Antonio Jose Duarte, e Leandra Pereira Bastos professora da 22
cadeira da capital, para analisar a parte do exame que correspondia as provas de Prendas
Domeésticas e Trabalhos de Agulha®.

A prova versava sobre analise gramatical para a qual parte dos Lusiadas — de Camdes
era “ditada’. E possivel que esse “ditado” ndo fosse mera transcricdo por parte das candidatas,
uma vez que encontramos diferencas entre suas escritas e palavras sublinhadas pelos
examinadores apontando possiveis “erros”. Outra possibilidade seria uma tentativa de

transcricdo, mas com possiveis erros. Apo6s a escrita do trecho de Lusiadas iniciava uma

%2 Documento localizado no Arquivo Pablico de Alagoas — Caixa 03
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andlise gramatical na qual as candidatas esmiugavam as frases em particulas apontando para a
funcdo gramatical de cada uma.

Camdes foi considerado um homem e um poeta do Renascimento, uma vez que, “toda
a obra camoniana, a iluminar a experiéncia e a vivéncia multifacetada do poeta, introduz-nos
nesse mundo novo da descoberta de desconhecidos horizontes, geograficos e humanos”
(PASCOAL, 2002, p.13).

Para Saraiva (1978, p.13) “n’os Lusiadas confluem e combinam-se trés correntes
distintas de idéias: um ideario nacional, um ideal religioso e um ideal humanistico”. O ideario
nacional tinha por base o sentimento triunfalista de um povo consciente de ter realizado o
maior feito conhecido da historia do mundo - a constru¢do da nagdo no sentido moderno da
palavra: “um povo, uma lingua e um Estado com fronteiras estaveis” (SARAIVA, 1978,
p.13).

Além desse significado historico, o poema tem ainda um significado religioso:
“glorifica os portugueses que contribuiram para a derrota do inimigo religioso no Oriente e
para a evangelizagdo de novas gentes” (PASCOAL, 2002, p.22). O ideario humanista
consistia no modelo pedagogico definido pelo heroismo que consistia num misto de cultura e
coragem.

A exigéncia de sua literatura, em pleno século XIX, como contetido para habilitacéo
em magistério, aponta para a exaltagdo do carater herdico e Romantico dos que “as armas a
limpao, e renovao” e que apoiavam e defendiam sua patria. O conteudo de Lusiadas tornava-
se apologético ao Império uma vez que tratava de um ideario de formacdo do Estado-nacdo
baseado no ato da civilizacgdo.

Imagem 3 - Contetdo de prova de concurso: Andlise gramatical de Lusiadas da candidata
Maria Tertuliana de Souza
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Das gentes populares uns aprrovao
A guerra com gue a patria se sostinha,
Uns as armas a limpéo, e renovao
Que a ferrugem da paz gastadas tinhdo
Capacetes estofdo peitos provao
Arma-se cada um como caminha,
Outros fazem vestidos de mil cores
Com letras e tengdes de seus amores.

Lusiadas: Conto 4° estancia 22

Das gentes populares uns aprovao a guerra, oracdo absoluta, uns adjectivo partitivo do género
masculino do numero plural, concorda com individuos, substantivo do género masculino do numero
plural, subentendido pela figura ellypse, sujeito simples grammatical do verbo appovao da
1%conjugacdo, verbo regular falla na 32 pessoal do plural do presente do indicativo, verbo adjectivo
transitivo...

Apesar de haver um interesse na escrita dos intelectuais da época para que 0S
professores estudassem apenas conteidos praticos e Uteis, “em detrimento de um ensino
conteudista e memorialista” (COSTA, 2011, p.129), a prova para ingresso em tal oficio
correspondia a leitura, escrita e analise gramatical de uma obra classica profundamente
criticada por Espindola.“O ensino pratico ainda é feito ao talante dos professores; a regencia
grammatical ensina-se ainda pela constituicdo politica do Imperio, pela vida de D. Jodo de
Castro e pelas Luziadas de Camoes” (ESPINDOLA, 1886, p.4). Contraditoriamente, o proprio
Espindola a incluia como matéria de exame nos concursos para professores de primeiras
letras.

A obra de Camdes teve um prolongado tempo de circulagcdo como livro didatico das
escolas de primeiras letras brasileiras. Particularmente Abilio Cesar Borges® — o bar&o de
Macaubas publicou, em 1879, na Bélgica, um volume especial adaptado “para menores” de
Os Lusiadas, trazendo na capa: “para uso das escolas brasileiras na qual se acham supressas
todas as estdncias que ndo devem ser lidas pelos meninos”. Os cortes, segundo ao
organizador, tinham o objetivo de adequar o poema as escolas.

A importancia de Camdes nesse contexto e sua implicacdo na formacéo infantil no
Império, passava pelo dever dos brasileiros, em olhar para os exemplos de paises constituidos

enquanto “nacdo”, no ja citado sentido moderno da palavra, e consequentemente, elevados em

% Informacdes acessadas em http://acervohistoricodolivroescolar.blogspot.com.br/ , no dia 02/12/2012.
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um grau de civilizagdo. Nos dizeres de Silvio Romero (1977), observa-se uma necessidade de
retribuicdo e atribuicdo de honra a Portugal, por estarem em um elevado grau de civilizacéo.

O nosso dever de brasileiros, de filhos dos trés povos que nos entregaram o
pais descoberto, conhecido, povoado, autonémico e livre; cumpramos o
nosso dever para com aqueles gque nos amamentaram, isto é, honremos, por
nossa grandeza, 0s portugueses; porque devemos enxergar neles, antes de
tudo, os concidaddos do Gama, 0s compatriotas de Camdes; civilizemos 0s
indios que restam; porque devemos ver neles 0s nossos amaveis Pelasgos,
perseguidos pela fortuna; libertemos 0S negros; porque o0s devemos
considerar os desafortunados que nos ajudaram a ter fortuna; os
cativos que nos auxiliaram na conquista de liberdade; os ignorantes
que nos facilitaram a posse da civilizacdo, e hoje nos oferecem o
ensejo de praticarmos um ato nobre: a emancipacdo dos escravos!
(ROMERO, 1977, p.272).

Como em Craveiro Costa (2011) referindo-se aos ignorantes dos “tropicos”,
novamente depara-se com uma leitura preconceituosa do povo brasileiro, retratado em sua
composicao por “perseguidos e ignorantes” em detrimento dos concidadaos e compatriotas do
mundo europeu, que mereciam honra e admiracao.

No capitulo seguinte, serd constatada a circulacdo de Camdes nas lembrancas de
Graciliano Ramos postas nas obras Infancia e Linhas Tortas, de quando aluno de escolas
alagoana e pernambucana, tivera que aprender cedo a ler Camfes em manuscrito, e ainda em
lingua estranha.

Vale pontuar sobre o saber das humanidades na formacdo do aluno no Império. Em
outras palavras a formacdo da infancia naquele periodo ainda obedecia a mesma de um grupo
social que ndo necessitava se ocupar do trabalho para sobreviver. Eram preparados para
pensar e elaborar os rumos de um povo que os teria como guia. Embora houvesse um desejo
daqueles que pensavam o sistema de ensino de separar conteddos Uteis - aplicaveis a pratica
do trabalho - para o povo e aquele de carater mais abstrato para as criancas de classe
socioeconémica elevada, tal separacdo ndo ocorria efetivamente com relagdo aos conteudos
pela falta de mestres preparados para ministrarem efetivamente esse tipo de escola prética.

Nesse momento, depara-se com a referéncia efetiva dos formadores do Império
advindas dos classicos modernos como Rabelais, que possuia um conceito de cultura
enciclopedista, apresentando um programa de estudo excessivamente vasto. Apesar de criticar

0 ensino livresco, “alienado” e as praticas pedantes dos professores, seu anseio era que as



73

criangas conhecessem tudo de todas as coisas; no contexto alagoano para o conhecimento de
“tudo” incluia-se, a leitura de classicos como Camdes.

Pondera-se que a adocdo de Camdes como livro lido para concurso, e como livro
didatico para os alunos, certamente ndo seriam recomendados por outros pioneiros da
educacdo infantil como Rousseau e Froebel que exigiam conteddos Uteis em detrimento de
uma retorica, sem efeitos praticos e imediatos.

Rousseau alertava sobre o perigo do uso dos livros enquanto Unico instrumento
didatico, responsavel pela limitacdo da visdo da crianca naquilo que estava impresso.
Acredita-se que a obra de Camdes estaria dentre os livros a serem suprimidos e considerados
instrumento de “maior miséria” (ROUSSEAU, 2004, p.134), justamente por seguir direcdo
oposta da educacéo natural, pela experiéncia.

As reivindicacBes de intelectuais como Espindola somente teriam efeitos na
Republica e muito depois dos anos de 1930, muito provavelmente com o crescente processo
de industrializacdo e necessaria formacdo de um aluno preparado para se adequar as novas
mudangas socioeconémicas.

Como resultado da avaliacdo das candidatas, tinha-se uma pagina nomeada
Informacdo afirmando que apesar de nenhuma das candidatas apresentarem “verdadeiro
conhecimento de grammatica, quer na analyse puramente grammatical, quer na ldgico-
grammatical; ndo se attendeu as regras de orthographia, e quanto a calligraphia e nédo
observarem os preceitos d’arte sobre a regularidade, proporgdes e intervallos das lettras”;

entretanto foram classificadas do seguinte modo:

Quadro 3 - Classificacdo das candidatas a cadeira de instrucéo de primeiras letras do sexo
feminino de Sant’Anna do Ipanema e Jacuipe

Maria Tertulina de Souza
1° lugar Anna Leitao de Jesus

Josefa Olympia da Annunciacgéo

2° lugar Anna Rosa do Sacramento Borges
Veridiana Auta Labarut
Fredovinda Febronia Labarut

Benvinda dos Anjos Labarut

3° lugar Joanna Maria de Viveiro

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 3
Apos divulgacao do resultado, o examinador da prova escrita incumbiu ao examinador

oral a responsabilidade de continuar o processo “fazendo justi¢a”; sendo todas as candidatas
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aprovadas com conceito BOM pelos pareceristas. As aprovadas enviaram ao diretor geral da
Instrucdo um oficio de requerimento da certiddo do grau de aprovagdo, bem como do
provimento de uma cadeira; somente as solicitacbes das candidatas aprovadas em primeiro
lugar foram respondidas.

A partir da andlise dessas provas de concurso, observa-se um panorama diverso
daquele citado por Villela (2010, p.125), ao afirmar sobre a pouca exigéncia nos concursos
qguanto aos contetdos de atuacdo em escola de primeira classe e a supremacia da conduta
moral; em territorio alagoano, estava presente a necessidade de os candidatos terem uma
caligrafia correta, e uma detalhada analise gramatical explorando a obra classica Camdes.

Para Villela (2010, p.126) esses concursos orais e/ou escritos acabaram assumindo um
papel definidor das capacidades profissionais, sendo mais valorizados que a formacéo
anterior do professor. No contexto alagoano, a formacéo ficava a cargo dos inspetores a partir
da obediéncia as normas estabelecidas; refreando o impulso inicial de organizacéo das escolas

normais.

Nd&o temos pessoas habilitadas em didatica; os exames dos pretendentes ao
magistério limitam-se a mera prova de instrugdo nas matérias que se
propGem a ensinar, sem gque o0 examinador e a autoridade figuem com a
menor ciéncia de que eles ttm ou ndo aptiddo para transmitir o que
houverem de ensinar. O professor de instrucdo elementar dirigi-se a
inteligéncias sem cultivo, que tém a necessidade de explicacOes
extremamente claras. N&o basta ter no¢do ou ideias de uma coisa para sabé-
la transmitir; é preciso ter vocagdo e conhecimento da arte de transmitir para
se fazer entendido (TITARA, 1853 apud COSTA, 2011, p.39)

A exigéncia de preenchimento das cadeiras de ambos o0s sexos foi publicada em nota
jornalistica intitulada A instruccdo e o patronato editada no Diario das Alagoas (1873) que
abordou o estudo das primeiras letras enquanto base de toda a instrucdo secundaria,
destacando a necessidade de severo rigor nos concursos para o preenchimento das cadeiras de

ambos 0s sexos em detrimento do patronato.

A approvacdo dada pelo empenho, ou antes pelo patronato, além de ser um
escandalo perante a lei, a justica e o direito, € um mal extraordinario; que se
faz & instruccdo da provincia; porque da-se a regencia de aula & individuos
que muita vez estdo nas tristes circumstancias de voltarem &s escolas (Diario
das Alagoas, Maceid, 05 de fevereiro de 1873, ano 4°, n.544).
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Tal matéria denunciava o lugar da profissao docente no periodo imperial e suas
relacfes com o poder publico passando por espinhosas etapas até o candidato ser admitido no
cargo de professor, desde as concessdes de favores, as perseguicdes, resultando em demissdes
e remocdes. Na leitura de Abreu (2005, p.112),

as relacOes clientelistas amarravam o sistema social e politico de alto a
baixo, definindo redes de lealdade baseadas em lacos de familia, amizade,
protecdo. O emprego publico era um dos principais elementos nessa
configuracdo de trocas materiais e simbolicas e uma cadeira numa escola
publica ndo escapava a esse jogo.

Essa situacdo apresentada na provincia alagoana arrastou-se®* com a Republica, ndo

sendo, porém, uma caracteristica especifica de tal localizacao.

2.5. Relatérios acerca das condicBes de funcionamento da Escola Normal de Maceid

Apesar de reconhecida a importancia da Escola Normal no territorio alagoano tendo
em vista a preparacdo de mestres para a escola de primeiras letras, poucos investimentos eram
destinados, pelas precarias condi¢cdes conforme apresentado nos relatérios dos presidentes da
provincia das Alagoas.

A maneira que se prepardo actualmente alumnos mestres para a instruc¢do
publica priméaria é a mais irregular e incoveniente que dar se pdde. Como
sabeis, existe um s professor da escola normal para o sexo masculino,
annexa ao lyceu, sendo o ensino de quase todas as materias que consituem a
instrucgdo primaria dado no mesmo lyceu pelos respectivos lentes (Relatério
da Instruccéo publica e particular da provincia de Alagoas, 1876, p.280).

** Tais préticas oligarquicas e clientelistas no contexto alagoano, em muitos casos, arrastam-se até aos dias atuais
conforme descrito por Albuguerque (2012) no artigo intitulado Um olhar histdrico sob a gestdo democratica nas
escolas publicas alagoanas: préticas clientelistas e oligarquicas de sua génese aos dias atuais.
ALBUQUERQUE, Suzana Lopes de. Um olhar historico sob a gestdo democratica nas escolas publicas
alagoanas: préticas clientelistas e oligarquicas de sua génese aos dias atuais. In: IX SEMINARIO NACIONAL
DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL” Universidade
Federal da Paraiba — Jodo Pessoa — 31/07 a 03/08/2012 — Anais Eletronicos — ISBN 978-85-7745-551-5
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Observa-se uma problematizacdo em relagdo a presenca de um Unico professor para as
aulas da Escola Normal. No relatério do presidente da provincia, Luiz Romulo Peres de
Moreno, em 1876, estava abordada a necessidade de reorganizar tal escola em relacdo ao

modo de atendimento dos alunos e das alunas, conforme ocorria em outras provincias.

E urgentemente necessario que reorganises a escola normal de ambos os
sexos, separando a do sexo masculino das cadeiras do lyceu e dando aos
respectivos lentes, que poderdo ser dous, attibuicBes especiais, de
conformidade com as competéncias do ensino publico priméario. A escola
normal para o sexo masculino devera ser externato e a para o sexo feminino
internato, a semelhanca do que se tem feito e regulado na provincia da Bahia
(Fallas, Relatérios Provinciaes e Mensagens Governamentais e Alagoas,
1876).

A importancia da Escola Normal frente a instru¢do de ‘alumnos-mestre’ era destacada
em relatérios da Directoria Geral da Instrucdo Publica, j& que estes substituiam as cadeiras
dos professores que vagavam pelas licencas para tratar de salde e estariam ativos assim que
habilitados em concursos.

Outrossim, que nesta mesma data e pela mesma razao deixou o exercicio da
cadeira de instruccdo primaria do Bebedouro, o professor publico P. José
Gomes Lima e por conveniente também do servigo publico proponho a V.
Ex. Para substituil-a, durante o impedimento, o alumno-mestre Jeremias de
Azevedo Mello Filho (Relatério da Directoria Geral da Instrugdo Publica de
Alagoas, 20 de abril de 1877).

A escola pratica era destacada como a Unica instituicdo responsavel pela formacdo das
senhoras que se propunham a ensinar todas as matérias do ensino primario e dessa forma,

problematizada em sua estrutura.

O magistério publico primario do sexo feminino resente-se pelo regulamento
actual, ndo so das precisas habilita¢cbes, como também do methodo pratico
no ensino para aprendizagem das alumnas-mestres. Como sabeis, ndo existe
escola superior na provincia para a matricula das senhoras que se propdem a
ensinar todas as matérias que constituem o ensino primario. Temos apenas a
escola pratica, onde se habilitdo as aspirantes ao magisterio, durante o
limitadissimo prazo de quatro mezes, tempo este em que se occupao
exclusivamente, ndo da methodologia, como fora para desejar, mas sim do
ensino irregular de creancas que lhes sdo confiadas em pequenas turmas ou
classes a contento da respectiva professora (Fallas, Relatérios Provinciaes e
Mensagens Governamentais e Alagoas, 1876).
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Observa-se um questionamento em relacdo a pequena duracdo de quatro meses do

curso oferecida pela escola pratica e as condi¢des restritas de aprendizagem, j& que, estas

futuras professoras se ocupariam logo do ensino das criancas em detrimento de uma reflexéo

metodoldgica.

Quadro 4 - Alunos do curso normal da provincia das Alagoas em 1872

ANNOS | N° AULAS PROFESSORES Matr. | Freq. | Approv. | Reprov. | Observacbes
1° 1 Desenho, Dr. Joaquim Jose de | 14 12 10 1 Na
pedagogia Araujo conformidade
do art. 10 da
resolucgéo
provincial
n.338 de 5 de
maio de
1° 2 Portuguez Padre Pedro Lins de | 14 12 10 1 1870, foram
Vasconcellos conferidos
aos 4
alumnos
aprovados
20 1 Arihmetica Bacharel Joaquim P. | 3 4 4 no 2° amno
de Miranda do curso, o0s
respectivos
titulos de
alumnos
mestres.
20 2 Geographia | Dr. Thomaz Bomfim | 3 4 4
e historia Espindola

Fonte: Arquivo publico do Estado de Alagoas - Caixa 244.

Na contabilizacdo dos nimeros, depara-se com o possivel abandono de um aluno do

primeiro ano do curso; nao foram localizados registros que apontassem um motivo especifico

para a falta desse aluno no primeiro ano do curso. Em relacdo ao segundo ano do curso,

observa-se que o numero de alunos aprovados supera ao numero de alunos matriculados, uma

possibilidade seria a presenca de alunos que, embora matriculados em outras turmas

estivessem frequentando tais aulas.

Quadro 5 - Escola pratica em 1872

N° | Aulas Professores Matr. | Freq. | Habilitados Observacdes
1 22 cadeira da capital Silvestre Antonio dos Santos 4 4 4
2 12 cadeira da capital Leobina Cardoso R. de Lima 12 12 6

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 244.

Apesar de destacar a importdncia da Escola Normal em diferentes documentos,

observa-se um pequeno numero de matriculados depois de cinco anos de sua abertura. A
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pouca matricula na Escola Normal da provincia alagoana apontava a falta de incentivo por
parte dos cofres publicos para oferta e manutencéo das aulas.

A andlise das praticas e saberes circulados na legislacdo primaria, nos discursos dos
intelectuais que pensavam a Instrucdo Puablica, na Escola Normal, nas provas de habilitacéo
para 0 magistério, nos compéndios dirigidos aos professores, dentre outras fontes levantadas e
analisadas nesse capitulo, ¢ imprescindivel para adentrarmos no “chido” das escolas de
primeiras letras e assim, compreendermos 0s vestigios sobre as noc¢6es de infancia nas aulas

de primeiras letras na provincia alagoana.
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3 VESTIGIOS SOBRE NOCOES DE INFANCIA NOS DISCURSOS E PRATICAS
DAS AULAS DE PRIMEIRAS LETRAS NA PROVINCIA DE ALAGOAS
OITOCENTISTA

No capitulo anterior foi abordada a organizacdo das escolas de primeiras letras no
contexto imperial alagoano a partir da andlise da legislacdo, relatérios de inspecdo e
producdes didaticas, compéndios e exames para ingressos no magistério. Neste capitulo sera
apresentado um cenario das aulas de primeiras letras, por meio da caracterizacdo do espaco
fisico, de materiais circulantes, métodos de ensino adotados e recursos disciplinadores
aplicados a infancia escolar para a compreensdo da representacdo do conceito de infancia no
cenario provincial alagoano.

A busca pela caracterizacdo das escolas de primeiras letras remete-nos a alguns
questionamentos: Quais modelos de infancia apresentavam-se nesse contexto, e quais delas
participavam das escolas publicas de primeiras letras? Qual a caracterizacdo e condi¢do de
funcionamento dessas escolas nas cidades e vilas de Alagoas? Quais saberes circulavam?
Havia distin¢des entre saberes para meninos e meninas? Quais materiais didaticos e métodos
eram adotados e quais destes baseavam nos ideais dos “pioneiros da educagdo infantil”, do

inicio da Modernidade?

3.1 Uma leitura das fontes: caracterizacdo da clientela e do espaco instrucional de
primeiras letras

A busca pela quantificacdo das aulas de primeiras letras na Provincia de Alagoas e
locais de sua distribuicdo foi dificultada pela alta rotatividade em sua criacdo e fechamento,
resultante da falta de alunos, de prédios e de professores formados. Ao longo do terceiro
capitulo, sera informada, dentre outras caracteristicas desse espaco instrucional, a diversidade
de locais para a realizacdo das aulas para a infancia.

Para tentar esbocar uma ideia acerca do conceito de infancia nas aulas de primeiras
letras torna-se imprescindivel sua definicdo enquanto categoria geracional e social. A
busca pela definicdo de infancia, baseada na idade cronologica dos alunos (as) das aulas de

primeiras letras, remete ao Decreto n°® 1331, de 17 de fevereiro de 1854, que aprova o
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Regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da Corte,* por
Couto Ferraz, definindo como idade para frequentar as aulas da instrucdo priméria, entre 5 a
15 anos.

Na provincia alagoana tal idade foi mantida nas determinacdes legais ja “que a idade
apta para a matricula nas aulas era de 5 a 15 anos” (Instrucgdes que devem ser
provisoriamente observadas pelos professores nas escholas de instruc¢do primaria ate que se
de o Regimento Interno®, de 17 de abril de 1857, art.15, p. 4). Porém, em mapas®’ localizados
no Arquivo Pablico, como o de 1839, do professor Manoel Moreira S. Paio Silva Leite, da
cidade de Penedo, foram localizados 115 alunos matriculados com faixa etaria compreendida
entre 4 a 14 anos. A matricula de uma crianga de 4 anos infringia a lei.

Caracterizada de acordo com a categoria social, a infancia estava representada por
criancas livres abastadas, e pelo “povo mildo, homens e mulheres livres e pobres, caboclos e
indios da terra, e também negros, escravos e libertos” (GONDRA; SCHELBAUER, 2008,
p.227). Havia uma necessidade de ampliar a compreensédo dos significados da escola para 0s
diversos grupos sociais, para atender as demandas pela educacdo e a pluralidade das
dimensGes possiveis do processo de escolarizagao.

O projeto de instrugao brasileiro oitocentista para Barra (2011, p.24), tinha como “alvo
de suas estratégias e meios, criancas livres, pobres, vadias, indigenas, 6rfds, colonos e seus
respectivos filhos”. Cada segmento tinha um destino; cabendo as escolas de primeiras letras a
matricula das criancas livres e ndo abastadas, uma vez que as abastadas teriam como destino o
ensino preparatério para o Liceu.

A infancia escrava estava excluida do direito de frequentar as escolas publicas, espaco
reservado aos cidadaos. Esse direito ndo estava contemplado em matéria de instrugdo primaria
e secundaria na politica educacional oficial adotada nas provincias do Império. Nesse
processo, o impedimento de incluir-se no projeto de homogeneizacao baseava-se ndo na cor —
negras, mesticas e pardas — e sim em sua “condi¢do juridica de liberdade” (GONDRA,;
SCHELBAUER, 2008, p.244).

Ao contrario do que se pensava, a propriedade escrava também nao
discriminava a cor dos individuos: apesar da maioria de proprietarios ter sido
composta por homens e mulheres livres, brancos, ndo foi incomum a posse
de escravos entre individuos pardos, mesticos, negros livres e, inclusive, ex-
escravos (MATTOS, 1998).

% Fonte: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_004.html.
% Manuscrito localizado no Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Instrugdo Publica — Caixa 64
% Mapas escolares localizados no Arquivo Publico do Estado de Alagoas - Caixa 23.



http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_004.html

81

Monica Santos aponta para a presenca de criancas negras frequentando as aulas de
primeiras letras na provincia alagoana; embora em pequeno numero, era visivel nos mapas
escolares do Império em Alagoas. “Essa presenca se torna relevante quando avaliamos a
sociedade da época, cercada de preconceito contra 0 negro e costumava criar barreiras legais
para que ele fosse impedido de ter acesso a escolarizagdo” (SANTOS, 2011, p.102).

Caberia a crianca escrava um destino diferenciado da livre; uma vez que esta - branca
ou de cor - poderia ter seu prazo de ingresso na vida protelado; enquanto a crianga escrava,
que tenha atingido certa idade, entrava compulsoriamente no mundo do trabalho. “Com a
autonomia dos gastos e do pensamento, com a ‘idade da razao” ndo ha mais crianga escrava,
somente escravos que S0 muito novos. Para os seus senhores, somente sua forga de trabalho
os distingue do resto da escravaria adulta”. (MATTOSO, 1996, p.93).

No territdrio alagoano observava-se uma composi¢cdo éetnico-racial formada por negros,
indios e brancos. Em relagdo aos indios, porém, ainda ndo localizamos muitos estudos referentes
ao século XIX, apenas a legislacdo educacional definida pela Corte e relatérios mencionando sua
catequizagdo, e um mapa®® de aulas da instrucdo priméria da década de 1840, apontando a
presenca de dois matriculados.

Gondra e Schelbauer (2008) refere-se ao Regulamento Geral das Miss6es (Regulamento
n.246, de 24 de julho de 1845, do Ministério dos Negocios do Império) como determinante na
criacdo de escolas de primeiras letras nos aldeamentos existentes em todas as provincias do
Império, nas quais deveriam se ensinar os meninos e adultos a ler, escrever e contar,
recomendando a dispensa do uso de violéncia nos processos de instrugdo. Para além da conversdo
ao cristianismo, entrava em jogo a adequag@o a ordem moral e a civilizagdo conduzida pela acao
do Estado nacional em construcéo.

Ainda em relacdo as diferencas na categoria social da infancia, reporta-se a ideia de
género. No contexto imperial, um espaco diferente foi reservado a escolariza¢do das meninas.
A diferenciacdo e desigualdade na instrugdo baseada no género sdo apontadas por Sant’Anna
(2011, p.137) como um sistema binario naturalizado: para os meninos, as possibilidades
enguanto para as meninas um destino ligado a maternidade e aos cuidados com a casa.

O artigo 17 das Instruccoes que devem ser provisoriamente observadas pelos professores
nas escholas de instrucgdo primaria ate que se de o Regimento Interno®, de 1857 apontava para o

acréscimo, para aléem das matérias do artigo 16 ministradas ao sexo masculino, dos bordados,

% Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 21.
%9 Manuscrito localizado no Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Instrugdo Publica — Caixa 64
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trabalhos e prendas domésticas nas escolas de sexo feminino. Nesse caso, as professoras
ficavam desobrigadas de ensinar as operac¢@es de nimeros fracionarios.

O artigo 50 tratava das disciplinas aplicaveis as escolas de sexo feminino; cabiam as
professoras o ensino minimo de uma hora em dois dias da semana para os trabalhos de agulha,
prendas domesticas, bordados e labyrinthos.

No mapa®® das 40 alunas que frequentavam a aula de primeiras letras da Vila de S&o
Miguel, da professora Thereza Angelica de Lima, em julho de 1840, estdo registrados nomes,
filiacdo, naturalidade, idade, qualidade (cor), condutas, entradas e aproveitamento individual.

As idades variavam de 5 a 12 anos.

Imagem 4 - Grafico da idade das alunas das aulas de primeiras letras da Vila de Sdo Miguel
(1840)

O R NWAUION OO
|

5 anos 7 anos 9 anos 11 anos

Grafico elaborado pela pesquisadora. Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 3

Nessas aulas femininas, a maior parte das criangas tinham 7 e 9 anos. No mesmo
mapa, estava apresentada uma coluna referente ao nivel de leitura das alunas com os seguintes
conceitos: “toma licdes por si, sujeita a licdes, syllabas, grammatica P., nomes, alphabeto”.
Em relacdo a aritmética estavam distribuidas em “taboada, 1%, 3* e 4* operagéo e a escripta”
apresenta como conceitos “alphabeto, cursivo e linhas”.

Havia uma diferenciacdo entre o que deveria ser ensinado aos meninos e as meninas.
A diferenga apresentada na anélise dos mapas das escolas de ensino masculino e feminino
estava na presenca das prendas domésticas como conceito das escolas de sexo feminino:

“coze chan, renda, cacunde, borda linha, borda, lavirinto, renda, custura”.

0 Arquivo Pablico do Estado de Alagoas. Caixa 03.
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A suposta superioridade na formacdo do saber dos meninos estava presente nas
disciplinas propostas como instrugdo da menina. “Meninas educadas e civilizadas seriam, no
futuro, agentes do processo civilizador, pois, na condi¢do de mées e esposas, ensinar-lhes-iam
economia doméstica, ortografia, prosddia e no¢des gerais dos deveres morais, religiosos e
domésticos”(SANT’ANNA, 2011, p.138).

Imagem 5 - Escrita da candidata a concurso para professor: Maria Tertulina da Silva (1875)
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A virtude é para a mulher o mais bello ornamento d’alma.
Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 3

Dessa forma, a diferenciacdo na instrucdo para as meninas em relacdo aos meninos,
tratava de uma “partilha binaria”; “determinada ndao de forma, biologica, pela natureza das
coisas, mas construida discursivamente, constituida historicamente por meio de praticas
sociais como as escolares” (SANT’ANNA, 2011, p.138).

Tais condutas de separacdo por género foram observadas na provincia alagoana a
partir dos mapas escolares e regulamentos que apontavam para uma diferenciacao entre o que
deveria ser instruido aos meninos e o0 que seria indispensavel as meninas. Dessa forma,
observava-se uma diferenciagéo entre diferentes infancias.

Para abordar acerca dos saberes que circulavam nas aulas pablicas de primeiras letras,
é necessario entender como se dividia a instru¢do primaria local. Segundo informa 0 mesmo
decreto 1.331, a instrucdo era dividida em duas classes: instrucdo elementar ou escolas do 1°

grau, e instrugdo primaria superior ou escolas do 2° grau.
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A instrugdo elementar ou escolas do 1° grau compreendia a “instruc¢do moral e
religiosa; a leitura e escripta, as nog¢oes essenciaes de grammatica, 0s principios elementares
de arithmetica, o systema de pesos e medidas do municipio” (Art. 47, decreto 1.331, p.11). A

instrucdo primaria superior ou escolas do 2° grau compreendiam o

desenvolvimento da arithmetica em suas applicagdes praticas; a leitura
explicada dos Evangelhos e noticia da historia sagrada; os elementos de
historia e geographia, principalmente do Brasil; os principios das sciencias
physicas e da historia natural applicaveis aos usos da vida; a geometria
elementar, agrimensura, desenho linear, no¢bes de musica e exercicios de
canto, gymnastica, e hum estudo mais desenvolvido do systema de pesos e
medidas, ndo s6 do municipio da Cérte, como das provincias do Imperio, e
das Nacbes com que o Brasil tem mais relacbes comerciaes (Decreto 1331,
art. 41 p.11).

No Arquivo Publico do Estado de Alagoas foram localizados mapas da escola primaria
que fazem referéncias aos conteddos dos dois niveis, além da quantidade de alunos
matriculados do sexo masculino e feminino nas escolas publicas e particulares. O mapa da
escola elementar apresentava como conteudo ler, escrever, contar, catecismo e prendas
domésticas, referentes ao trabalho de agulha e almofada; quanto ao mapa da escola primaria
superior, englobava as matérias da instrucdo elementar acrescida das noc¢des gerais de

geografia, historia do Brasil, geometria pratica e musica.

Quadro 6 - Conteudos abordados na instrucdo primaria elementar (1868)

MAPPA GERAL DOS ALUMNOS DE INSTRUCCAO PRIMARIA ELEMENTAR, 1868

NA QUAL SE COMPREHENDE UNICAMENTE LER, ESCREVER, CONTAR, CATHECISMO E
PRENDAS DOMESTICAS, RELATIVAMENTE AOS TRABALHOS DE AGULHA E DE ALMOFADA.

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Instrugdo Pablica 184 - Caixa 244

Quadro 7
Conteudos abordados na instrucdo primaria superior (1868)

MAPPA GERAL DOS ALUMNOS DE INSTRUCCAO PRIMARIA SUPERIOR, 1868

NA QUAL SE COMPREHENDEM AS MATERIAS ELEMENTARES E MAIS NOCOES GERAES DE
GEOGRAPHIA, DE HISTORIA DO BRASIL, GEOMETRIA PRATICA E MUSICA

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Instrucéo Publica 184 - Caixa 244




85

Segundo o referido decreto, em cada pardquia deveria ter a0 menos uma escola de
primeiro grau para cada um dos sexos, sendo o programa de ensino feito por deliberacdo do
Conselho Diretor e aprovado pelo governo. Cabia aos professores das escolas de primeiras
letras a incumbéncia de relatar os contetidos instruidos e nivel de adiantamento de seus alunos
através de mapas escolares. O relatorio do Inspetor Geral de Ensino Espindola, por exemplo,
aponta para a dificuldade que tal diretor encontrava em relatar a atual situacéo escolar ja que,
nem os inspetores paroquiais, nem 0s professores emitiram seus relatérios e mapas em data

pré-estabelecida.

Esta falta de ndo terem os inspectores parochiaes das differentes localidades
enderecado a esta inspectoria relatorio annual sobre o estado da instruccao
publica e particular das escolas, que se acham sob a sua immediata
inspeccdo, e a de os professores ndo declararem em seus mappas geraes se 0s
seus alumnos foram ou ndo submettidos a exames, e no caso affirmativo,
qual o seu n® e grdo de approvacdo, collocam-me na dura colisdo de ndo
poder a V. Exc. informar, como almejara, se todos 0s inspectores parochiaes
cumpriram religiosamente o § 4° do art. 7 do regulamento dell de julho de
1853, e muito menos qual o n° dos alumnos approvados em exames nas
respectivas escolas (ESPINDOLA, 1866, p.7).

Tais aulas ndo contavam com prédios escolares proprios, o que ndo deve causar
surpresa porque o préprio Liceu de Macei6 funcionava em prédio alugado, se mantendo assim
por muitos anos. Aquelas escolas referentes as primeiras letras eram ministradas em casas
isoladas e alugadas por meio de contratos com a Diretoria da Instru¢do Pablica da provincia
de Alagoas. Essa situacdo nao era especifica de Alagoas, sendo apresentada nos relatos como,

por exemplo, da Provincia de Goyaz*".

Como ndo havia casas proprias para as escolas, as destinadas as aulas eram
alugadas as expensas dos professores, cujos vencimentos eram reduzidos.
Por isso, acabavam alugando casas impréprias para o funcionamento das
escolas, sem ventilacdo adequada, com cdmodos pequenos para comportar
o0s alunos e o mobiliério escolar, e em lugares inadequados, longe do centro
da povoacdo, onde os professores encontravam imdveis com aluguéis mais
acessiveis (ABREU, 2008, p.98).

* A referéncia da pesquisadora & provincia de Goyaz ocorre por ser local de sua residéncia atual possibilitando o
contato com os trabalhos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa da Rede de Estudos de Histéria da Educacéo de
Goias.
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Pinheiro (2002) registra que, na primeira metade do século XIX, apesar de criticado
por alguns professores e gestores da instrucdo publica, o pensamento dominante era de que as
provincias ndo tivessem custos com despesas relativas a aluguel ou compra de “casas
escolares” ja que estas funcionariam nas residéncias dos proprios professores, em salas de
visita de casas particulares, salGes de casas-grandes de engenho e alpendres de sitios. Foi
localizado um mapa, datado de 19 de julho de 1854, apresentando os locais de realizagdo das
aulas, bem como a especificacdo do sexo para a qual era destinada a cadeira de primeiras
letras, o valor pago e a data do contrato:

Esse quadro aponta para o elevado gasto do governo com alugueis, 0 que evidencia um
desperdicio de somas gastas anualmente que poderiam ser utilizados na construcdo de prédios
escolares. Cabe questionar para quem interessava a manutencdo desses aluguéis, se seria
também uma forma de beneficiar seus proprietarios em troca de favores com os inspetores
escolares, por exemplo; o lugar era incerto e inadequado, pois “essas escolas funcionavam em
espacgos improvisados, como igrejas, sacristias, dependéncias as Camaras Municipais, salas de
entrada de lojas macoénicas, prédios comerciais, ou na propria residéncia dos mestres”
(BARBANTI, 1977 apud FARIA FILHO e VIDAL,2000).

No interior desses espacos improvisados, a formacdo escolar da crianca era realizada
em condicBes desfavoraveis, ja que ndo era projetado para recebé-las e propicia-las um
aprendizado proveitoso, e sim compor um maior nimero de alunos para apresenta-la
oficialmente. As casas eram moradias ou com outros fins de funcionamento, mas certamente
ndo era um espago propriamente escolar. Isso acarretava, para além do prejuizo no ensino,

outros problemas.

A falta de espagos proprios para as escolas era vista, também, como um
problema administrativo na medida em que as instituicdes escolares, isoladas
e distantes umas das outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas, néo
oferecendo indicadores confiaveis do desenvolvimento do ensino e, além do
mais, consumindo parte significativa das verbas com pagamento do aluguel
da casa de escola e do professor. Dessa forma, os professores ndo eram
controlados, os dados estatisticos eram falseados, os professores misturavam
suas atividades de ensino a outras atividades profissionais e, em boa parte
das vezes, as escolas ndo funcionavam literalmente (FARIA FILHO e
VIDAL, 2000, p.20).
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Quadro 8 - Relacdo dos contratos de aluguel de casas para certas aulas de Instrucao primaéria feitos em
consequéncia da ordem da Vice Presidéncia, de 19 de julho de 1854.

NUmero Lugares das cadeiras Sexos Aluguel mensal Data da aprovacdo dos contratos
pela presidéncia

1 Jaragua Masculino 6$000 Oficio de 18 de setembro de 1854
2 Jaragua Feminino 6$000 Oficio de 9 de agosto de 1854
3 Bebedouro Masculino 4$000 Oficio de 26 de setembro de 1854
4 Sta Luzia do Norte Feminino 6$000 Oficio de 29 de agosto de 1854
5 Coqueiro Seco Masculino 4$000 Oficio de 18 de setembro de 1854
6 Cidade das Alagbas Masculino 8%$000 Oficio de 18 de setembro de 1854
7 Cidade das Alagbas Masculino 5%$000 Oficio de 21 de setembro de 1854
8 Cidade das Alagbas Feminino 6$000 Oficio de 21 de setembro de 1854
9 Cidade das Alagbas Feminino 4$000 Oficio de 2 de novembro de 1854
10 Pilar Feminino 6$000 Oficio de 19 de outubro de 1854
11 Santa Rita Masculino 4$000 Oficio de 19 de outubro de 1854
12 Barra de S. Miguel Masculino 4$000 Oficio de 14 de dezembro de 1854
13 Villa de S. Miguel Feminino 8%000 Oficio de 14 de dezembro de 1854
14 Villa de S. Miguel Feminino 4$000 Oficio de 9 de outubro de 1854
15 Porto Calvo Masculino 6$000 Oficio de 23 de outubro de 1854
16 S. Bento Masculino 4$000 Oficio de 21 de setembro de 1854
17 Gamella Feminino 4$000 Oficio de 22 de setembro de 1854
18 Porto de Pedras Masculino 6$000 Oficio de 21 de setembro de 1854
19 Porto de Pedras Feminino 6$000 Oficio de 15 de setembro de 1854
20 Paco de Camaragibe Masculino 6$000 Oficio de 30 de outubro de 1854
21 Paco de Camaragibe Feminino 6$000 Oficio de 14 de dezembro de 1854
22 Povoacéo da Capella Masculino 4%000 Oficio de 21 de outubro de 1854
23 Povoacéo da Capella Feminino 4%000 Oficio de 21 de outubro de 1854
24 Villa de Imperatriz Masculino 6$000 Oficio de 14 de setembro de 1854
25 Villa de Imperatriz Feminino 6$000 Oficio de 14 de setembro de 1854
26 Povoacéo de Muricy Masculino 6$000 Oficio de 14 de dezembro de 1854
27 Jungueiro Masculino 3%$000 Oficio de 14 de setembro de 1854
28 Puxim Masculino 3%000 Oficio de 1 de setembro de 1854
29 Coruripe Masculino 4$000 Oficio de 14 de agosto de 1854
30 Coruripe Feminino 4$000 Oficio de 6 de novembro de 1854
31 Penédo Masculino 8%000 Oficio de 9 de outubro de 1854
32 Penédo Masculino 6$000 Oficio de 9 de outubro de 1854
33 Penédo Feminino 6$000 Oficio de 9 de outubro de 1854
34 Penédo Feminino 7$000 Oficio de 2 de novembro de 1854
35 Piassabussu Masculino 3%000 Oficio de 15 de novembro de 1854

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas, Instrucdo Publica 18, caixa 60
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Alguns documentos da provincia alagoana denunciavam a dificuldade no recebimento
desses aluguéis. O relatério da Directoria Geral da Instruccdo Publica*, de 03 de maio de
1877, apresentava uma cobranca do capitdo Paulo José de Farias, delegado literario e
proprietario do prédio em que funcionava a aula publica priméaria do sexo masculino, da
Gamelleira, por seus aluguéis ndo recebidos desde abril do ano de 1876; ou seja, atrasados por
mais de um ano.

Como observado, antes da preocupacdo propriamente dita com os afazeres
pedagogicos, o professor precisava assegurar o lugar das aulas. O pouco interesse dos
administradores da Provincia de Alagoas pelos problemas relativos ao sistema de ensino
resultava em um cenario deprimente para a infancia, como abaixo descrito por dos intelectuais

alagoanos:

As casas escolares eram “infectos casebres”, privadas de todo o conforto,
onde se imobilizavam, diante de um individuo arvorado em professor,
algumas dezenas de criancas, a se imbecilizarem nas rotineiras tarefas do
silabario, da tabuada e do catecismo. Ndo havia uma sé escola instalada em
prédio préprio; todas funcionavam em casas comuns, de aluguel,
desprovidas os requisitos mais elementares de higiene. O mobiliario, em
algumas, era antiquissimo, em outras, era o proprio mobiliario modestissimo
do professor; em muitas, “caias vazias de querosene”, ¢ havia escolas em
gue os alunos se sentavam no proprio solo (COSTA, 2011, p.49).

Pinheiro (2002) avalia que o funcionamento das cadeiras isoladas nas residéncias dos
professores acarretava problemas tanto de ordem administrativa, quanto de ordem pedagdgica
pois, alguns gestores da instrucdo publica da provincia da Parahyba do Norte consideravam
“promiscua” a convivéncia entre os discipulos e a familia do professor, reunidos na mesma
casa, na maioria das vezes, de aparéncia das mais humildes com pouca ou nenhuma ordem,
regra e disciplina nos exercicios letivos.

Outro problema enfrentado pelo professor relacionava-se ao seu vinculo com o poder
publico, por falta de efetivacdes da legislacdo que garantisse um estimulo para a melhoria da
formagé&o e provimento do essencial em suas classes, o que resultava nas solicitacGes isoladas
por parte do docente, dirigidas a administracdo publica, e nem sempre acatadas. Foi
encontrado um numero expressivo dessas solicitagdes no momento em que os docentes

enviavam os mapas de frequéncia dos alunos. Tais solicitagdes iam desde o pagamento de

2 Arquivo Puablico do Estado de Alagoas — Caixa 03.
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salarios atrasados, as remoc¢des de uma cidade a outra, & pedidos de mobilias, livros de
matriculas, traslados, compéndios, dentre outros materiais necessarios no seu cotidiano
instrucional. Em outras palavras, dependia da vontade e do interesse de cada um dos
professores a resolucdo temporaria desses problemas, como também da “simpatia” e da
vontade de quem estivesse a frente da administracdo dos cofres publicos.

Tais relatdrios apresentavam um panorama no qual as condi¢des de funcionamento
das aulas de primeiras letras ndo eram atendidas. A partir da analise do Regimento Interno, de
17 de abril de 1857, pode-se obter informacGes que retratam em parte o cenario fisico das

aulas de primeiras letras, a partir da relacdo do tipo de objeto escolar solicitado.

Art. 8 “cada eschola tera os seguintes objectos: um quadro com a imagem do
Senhor crucificado, uma mesa com estrado e uma cadeira de bracos para o
professor, 2 cadeiras para as pessoas encarregadas de visitar a aula, 0s
bancos precisos e carteiras com tinteiros fixos, compéndios para os meninos
pobres quantos forem pedidos pelo professor por intermedio e approvagao
do inspector Parochial designando o nome e[...] do alumno, cabide para
chapéos, talha para 4agua e cb6co” (Instrucgdes que devem ser
provisoriamente observadas pelos professores nas escholas de instruccdo
primaria ate que se de o0 Regimento Interno, de 17 de abril de 1857, art. p.2).

Acerca da caracterizacdo do espaco fisico das escolas de primeiras letras, em varios
momentos da pesquisa, deparou-se com relatorios apontando para as condi¢Bes inadequadas
das aulas e com poucos recursos didaticos disponibilizados. Em relacdo aos objetos fisicos,
resumiam-se ao lugar para assentar, tabua para escrever, talha para agua e cabide para
chapéus; e em poucos casos, ardosias e tinteiros. As solicitacbes dos professores por recursos
eram dirigidas aos Inspetores e diretores gerais de estudos e estes repassavam aos presidentes
da provincia na tentativa de resolucdo para o0 bom andamento das aulas, conforme demonstra

a fonte abaixo.

Quadro 9 - Solicitacdo de objetos e orcamento feito pelos professores aos inspetores (1853)

Relacéo dos objectos precisos para a aula de 12 letras da povoacdo de Lagoa Cumprida 02 de abril de 1853
Objecto Preco
6 bancos de pedra de 12 palmos a 4$n 24$000
1 meza de pedra com 12 palmos de 6 peis e gavetas 20$000
1 meza pequena invernisada de 4 palmos e gaveta 12$000
1 cadeira de palhinha grande e com bragos 10$000
2 ditas de palhinha singela a 5$ 10$000
Dispesa com a condugdo dos mesmos objetos 5$000

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Instrucéo Publica 18 - Caixa 59.
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Quadro 10 - Relacdo de objetos para as aulas de primeiras letras do sexo masculino

Relacdo dos objectos que sdo precisos para a aula de 12 letras do sexo masculino do 2° districto da Cidade
das Alagoas com 0 seu competente orcamento

Uma cadeira de bracos 10$000

Duas ditas de segunda ordem a 55000 10$000
Cuatro carteiras com trinta palmos cada uma com bancos e gavetas a 30$000 120$000

Uma meza com duas gavetas e cinco palmos de comprimento 9$000

Uma ardosia com 5 palmos 4$000

Uma talha para dgua 3%000

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Instrucdo Publica - Caixa 59.

A leitura dos relatérios* das visitas dos inspetores e diretores da Instrucdo Publica as
aulas de primeiras letras propicia uma apreciacao a respeito dos objetos escolares solicitados
e, por conseguinte, acerca do significado de infancia escolarizada que ali se expunha, desde o
tipo, a medida dos objetos, como cadeira e mesa. Em outras palavras, era um espago que ndo

possuia 0 minimamente necessario.

Visitei as duas aulas publicas de primeiras letras da povoagéo do Pilar no dia
26 deste més, reconheci a necessidade de ter a professora sua cadeira elevada
sobre um estrado, e de haver mais duas estantes, pelo menos na aula do
professor para os alumnos escreverem, porque alguns escrevido sobre os
bancos com os joelhos em terra (ALAGOAS, Directoria da Assemblea das. 8
de novembro de 1837, p.1).

Em Santa Rita, a privacdo de mobilia, materiais e os métodos de ensino inapropriados
foram apresentados na escrita do inspetor paroquial Antonio de Andrade Lima, em funcédo dos

quais resultava o pouco adiantamento dos alunos.

Apesar de haver uma sala espacosa e arejada com cinco ordens de bancos de
acordo com o adiantamento dos alunos, havia uma falta de mddulos
impressos para a escripturacdo, sendo talvez por isso mau o caracter da lettra
dos seus alumnos; quazi nem um livro interessante. Observamos que 0s
materiais eram levados pelas criancgas, apenas alguns meninos liam cartilhas,
e alguns livros que com interesse lhe imprestavam seu Mestre; 0s mais
adiantados decoravdo o Evangelho, o que me parecia supérfluo e pouco
recomendado a sua capacidade, bastando tdo somente a sua leitura, e 0 mais
adiantados da aula dava suas licdes de geometria pratica; em geral o seu
methodo alem da contabilidade ndo produzia os melhores rezultados, isso
sem davida pela privacdo dos meios para esse fim (ALAGOAS, Directoria
da Assemblea das. 28 de novembro de 1837, p.3 e 4).

* Arquivo Pablico do Estado de Alagoas — Caixa 10.
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Essa precariedade nas condigbes materiais e a pobreza da populacdo eram
contrastadas, pelo mesmo inspetor, com o trabalho herdico e merecedor de admira¢do do
professor, 0 que recaia como uma pesada critica a administracao publica, pois era o professor
quem, de maneira improvisada, colocava em funcionamento esses espagos que ousavam

nomear de “escolas’:

Uma pobreza immensa se divizava em quazi todos, mas e a excepg¢do de
quatro, ou cinco, todos 0s mais trazido os pes no chéo e vestido uma camiza
e siroula do mais grosseiro panno”; sendo para ele um quadro
verdadeiramente tocante em meio a pobreza a dedicacdo e cuidado do
professor comparado por ele a um “pai de familia que toma o mais vivo
interesse na educacéo de seus filhos, elle ndo poupa trabalho e emprega todo
no desempenho de seus deveres, como geralmente me informdo
(ALAGOAS, Directoria da Assemblea das. 28 de hovembro de 1837, p.2).

Diferentemente da culpa atribuida por Craveiro Costa ao professor pelo fracasso
instrucional, o trabalho her6ico do mestre era apontado por alguns inspetores e diretores da
Instrucdo Publica. Nesse contexto, ha indicios de conscientizagdo nos relatorios provinciais
indicando as inconcebiveis condicdes de trabalho e ordenado destes mestres, apontando o
descaso governamental como um dos culpados pelo fracasso escolar.

Nesse momento, cabe ressaltar a influéncia dos ideais de autores classicos, como
Erasmo (2008), quando tratava da centralidade do educador na formacdo da crianca, bem
como da necessidade apresentada de oferecer uma formacao adequada a esse profissional. Ao
defender uma instituicdo educacional para fora do espaco doméstico, Comenius (2011)
também apresentava uma preocupacdo com a formacdo do professor, bem como de sua
postura em sala de aula como modelo para os alunos; por isso, a necessidade de ser
extremamente exemplar.

Apesar de os relatérios apontarem para a falta de politica publica adequada ao
atendimento do professor, era este quem recebia a maior parte da culpa pelo fracasso escolar
devido “sua falta de habilitagdes e caréncia de moralidade” (MIRANDA, 1875, p. 13).
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Declaro, porém, que a profissdo de mestre-eschola esta repleta de males que
devem e podem ser sanados, e que sdo de tres espécies: ordenados de pouco
valor, falta de habilitacdes e carencia de moralidade. A primeira depende da
vontade dos poderes constituidos e do estado financeiro — sobre ella direi
mais adiante -, a segunda e terceira estdo ligadas a personalidade do
funccionario, Mais funesto é o procedimento moral que reveste-se de mil
férmas variadas: ora, ndo tem o professor bastante forca moral para
conservar a ordem e o respeito entre os alumnos; ora, abandona a aula para
advogar, pescar, tirar lenha! pegar passaros, até jogar e praticar outros actos
gue me foram denunciados durante o anno que findou; ora, offende aos bons
costumes produzindo acgbes menos confessaveis: ora, aufere proveito
pessoal do servico das creancas; ora, esta na sala de aula o espago de tempo
marcado pelo regulamento, porém, descuida-se, por negligente, de passar e
tomar as licgdes (MIRANDA, 1875, p.13).

No que se refere ao aspecto moral, observa-se que a critica relaciona-se a outras
ocupacdes do mestre, para além dos afazeres do ensino. Entretanto, Miranda ndo argumentava
gue esse mesmo professor era muito mal remunerado e tinha que se ocupar de outras funcdes
para sustento da familia. Outro aspecto observado é que, em decorréncia da indefini¢cdo da
docéncia como profissdo, o professor talvez ndo procedesse conforme o posto lhe exigia, ou
seja, as regras de conduta da profissdo ndo estavam claramente estabelecidas no Império
brasileiro.

Se no relato do Inspetor paroquial havia uma denuncia acerca das criangas com pés no
chdo, sem materiais e mobilias, a escrita de Miranda (1875) responsabilizava e culpava o
professor por tal lamentavel situacdo, ndo atribuindo nem aos descuidos do governo as
precérias condicdes nem as criancas. Novamente a figura do professor zeloso e assiduo era

evocada como uma garantia de sucesso escolar.

Mas, com o emprego de bons livros, com professores habilitados e zelosos,
com assiduidade da parte dos alumnos, conseguir-se-ha, pelo menos, que
tenha todo o cidaddo aquelle minimo de educacdo de que falla um
especialista americano (MIRANDA, 1875, p.6) Bem sei que s6 o professor
dotado de conhecimentos e paciencia poderd ensinar a correcta e bba
othoepia e a sigifficacdo das palavras que o alumno pronuncia (MIRANDA,
1875, p.7).

Essa necessidade de “bons” exemplos por parte do professor, ja estava ressaltada na
escrita de Comenius (2011) quando alertou para a conduta do mestre como constante exemplo

de virtude, informagcé&o, prudéncia e disciplina regulada.
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Na provincia alagoana do Oitocentos, o contrato de trabalho dos professores das
primeiras letras dividia-se entre interino, vitalicio e adjunto. O professor interino era aquele
com contrato temporario para provisoriamente assumir uma cadeira na instrucdo primaria,
indicada pelos inspetores e diretores gerais. Para tornar-se professor vitalicio, além da
habilitacdo no curso normal, deveria ter completado cinco anos de exercicio de acordo com o
Art. 24 do Decreto 1331, de 1854.

A classe de professor adjunto destinava-se aquele professor responsavel pelo
ensino dos alunos maiores de 12 anos dados como “promptos, com distingao
nos exames annuais, que tivessem tido bom procedimento, e mostrado
propensdo para o magistério” (Decreto 1331, de 1854, art. 35, p.9).

No contexto da escolarizacdo da provincia da Parahyba do Norte, Pinheiro (2002)
denuncia a criagcdo de cadeiras e sua “provisao” por professores apadrinhados e nomeados
interinamente a partir dos grupos de confianca ou da parentela dos politicos de forma a
garantir a popularidade desses e justificar seu empenho e poder para consubstanciar a
ingeréncia dos coronéis na vida publica. A partir da leitura dos relatérios dos presidentes da

provincia alagoana, observa-se um cenario semelhante ao paraibano:

Assim, a criacdo e a extingdo de cadeiras isoladas estavam sujeitas ao
mandonismo dos coronéis e a troca de favores nas diversas instancias do
poder estatal, além de fazer parte do jogo de interesses politicos das faccGes
que entdo se autodefiniam como conservadoras ou liberais (PINHEIRO,
2002, p.37).

O poder de mando na provincia alagoana estava caracterizado pelas relagdes
clientelistas que amarravam o sistema social e politico, definindo redes de lealdade baseadas
em lagos de familia, amizade, protecdo. O emprego publico e, consequentemente, a provisao
das cadeiras em escolas publicas, era um dos principais elementos nessa configuracdo de
trocas materiais e simbdlicas.

Os professores deveriam remeter no final de cada trimestre um mapa nominal dos
alunos matriculados com as frequéncias e aproveitamento e no fim do ano um mapa geral
compreendendo o resultado do exame. Outra exigéncia era o livro de matricula no qual eram
registradas a filiagdo, idade, origem dos alunos combinando com a normalizagdo das férias,

feriados e dias de recesso escolar.
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Os mapas escolares acessiveis nessa pesquisa apresentaram informagfes semestrais e
ndo trimestrais, conforme determinava o decreto 1331, de 1854. As aulas eram dispensadas
aos domingos ¢ “dias de guarda, os de festividade nacional marcados por Lei, 0s de luto
nacional declarados pelo Governo, os de entrudo** desde segunda até quarta feira de Cinza, os
da semana Santa, os da semana da Paschoa, e os que decorrem desde 20 de dezembro até 6 de
janeiro” (Decreto 1331 de 1854, art. 74, p.60).

A gquantidade de horas que os alunos submetiam-se as aulas de primeiras letras por dia
ndo foi apresentada de forma homogénea; ha registros diversificados em mapas de atividades
realizadas em um ou dois turnos. No mapa da povoagdo do Pau Amarelo* em 1839, das aulas
do professor Jodo Felix Nepomuceno, por exemplo, aparecem registros de atividades em dois
turnos, tendo aplicagdes com cartas, livros, ‘taboada’ pela manha e escrita a tarde.

Nesses mapas escolares enviados pelos professores sdo expostos como motivos para a
saida dos alunos das aulas de primeiras letras: estar provecto (pronto), impedimento de
freqUiéncia, mudanca de residéncia, falecimento e doenca. Porém, ndo h& indicacdo de
passagem do aluno de um nivel para outro, por exemplo, o nivel secundario.

A partir da andlise das fontes, ndo foi apontado um possivel prosseguimento nos
estudos desses alunos das escolas de primeiras letras para 0 ensino secundario; antes
apontaram para o abandono por parte de alguns ou para a ideia de prontiddo para 0s que
concluiam. Uma hip6tese por nds levantada, é a falta de dependéncia funcional das familias
pobres para com a escola pablica, em geral, destinada aos meninos e meninas pobres como

“uma estrutura monopolista dos saberes elementares” (VEIGA, 2008, p. 160).

No caso brasileiro, observa-se, ao longo do século XIX, um grande
tensionamento nesse procedimento coercitivo, particularmente porque, em
geral, ndo havia uma dependéncia funcional das familias pobres em relacéo a
escolarizacdo, seja do ponto de vista de participar de um imaginario de
nacdo, seja no objetivo de demarcar distincdo geracional na perspectiva
civilizatoria, uma vez que tal demarcagdo se fazia no mundo do trabalho
(VEIGA, 2008, p.170).

* Entrudo é o costume de se brincar no periodo do carnaval; introduzido no Brasil pelos portugueses,
provavelmente no século XVI. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Entrudo

** Mapa localizado no Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 10.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Entrudo
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O discurso em torno da ndo dependéncia das familias pobres rurais em relagéo a escola
soa, para Pinheiro (2002), como elitista porque justifica 0 pouco investimento do governo na
escolarizacéo de todos, como observado na Provincia da Parahyba do Norte. Mas, também se
avalia que os problemas relacionados a escola e seu pouco adiantamento ndo eram apenas de
dimensdo econémica; havia de fato pouco interesse das familias pela escola porque dela ndo
dependiam para seu sustento. Da mesma forma boa parte da elite vivia da agricultura e da
pecudria, e ndo da formacdo dos filhos no ambito das letras. Com o crescimento da maquina
administrativa é que algumas ocupagdes comecam a ganhar prestigio em meio a elite agraria.

Na provincia alagoana, constata-se uma preocupacdo com a evasdo devido a
necessidade de os alunos estarem inseridos em diferentes oficios e profisses. Em seu
relatorio, Miranda (1875) apontou como uma das possiveis causas de evasao e abandono das
luzes adquiridas nas aulas elementares, a necessidade de os menores auxiliarem no trabalho

agricola, industria ou oficio mecanico.

Visitando algumas aulas notei que os meninos eram quasi todos menores de
doze annos, e fui informado de que logo que attingiam aquella edade, e ainda
menos, 0S respectivos paes ou tutores os obrigavam, sem que tivessem
concluido o curso primario, & sahir da eschola, quer para auxilial-os nos
misteres mais rudes do trabalho agricola, quer para empregal-os em nossa
primitiva industria de transporte por terra e por agua, quer para exercital-os
em algum officio mechanico. Sendo certo que além, alli ou aqui sempre
perdiam 0s menores a pouquissima e tenue luz que, por ventura, adqueriam
nas aulas elementares (MIRANDA, 1875, p.8).

A solugéo para o “mal” da evaséo, enunciado por Miranda, seria a obrigatoriedade da
frequéncia nas aulas baseada na idade dos meninos. O autor afirmava que “para este mal, que
de tal arte pollitica, de um s6 golpe, os esforcos dos professores e os sacrificios dos poderes
provinciaes, descobriremos prompto correctivo na obrigacdo do ensino entre determinados
annos da edade dos meninos” (MIRANDA, 1875, p.8).

Os mapas escolares apresentavam uma “radiografia do ensino de cada escola”, e,
portanto, eram instrumentos de controle do governo em relacdo ao trabalho docente.
Representavam, assim, dispositivos utilizados pelos inspetores escolares como pratica de
apologia ou de retaliacdo das atividades docentes. De qualquer modo, esses documentos
foram fundamentais como “testemunhos oficiais a respeito do que se praticava nas escolas
brasileiras do Império” (PAUFERRO, 2010, p.58).
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Nezilda Pauferro (2010) alerta para a necessidade de cuidado em relagdo as
informacdes contidas nos mapas devido a possibilidade de alteracdo nos dados, tanto por parte
do professor, quanto do inspetor, pelo pouco rigor de monitoramento dessas informacgdes ou
pelo desejo de preservar seus respectivos empregos.

A preocupacdo com o cuidado em relagdo as informagdes contidas nos mapas era
visivel no relato dos inspetores. Alguns de seus registros revelavam duvidas, sobretudo,
quanto a freqiéncia dos alunos, porque dependia dela para o recebimento de seus
provimentos. Para Pauferro (2010, p.59) “sendo o inspetor o articulador entre o professor e a
instancia governamental, esse tinha entre outras atribuigdes a de sistematizar as informagoes
contidas nesses mapas, podendo manipular tais informagdes”.

A respeito da Instrucdo Publica destinada a infancia na provincia de Alagoas, grosso
modo, pode-se afirmar que, apresentava as seguintes caracteristicas: funcionamento das
cadeiras isoladas em locais inadequados, como saldes de casas grandes, galpdes, casas
alugadas; baixa remuneracdo do professorado; falta de professores qualificados; falta de
padronizacdo nos métodos de ensino, sendo desenvolvidos inadequadamente, e falta de

recurso financeiro para disponibilizar materiais didaticos e pedagdgicos.

3.2 A influéncia da doutrina cristd na instrucdo das primeiras letras

Por meio da distribuicdo do espago e dos objetos que deveriam compor o lugar onde
funcionaria a escola, pode-se fazer uma analise acerca do que seria essencial para 0s
propdsitos de formacdo da infancia naquele periodo. A presenca de um crucifixo remete a
influéncia religiosa no cenéario escolar alagoano e nacional, para o qual a Igreja Catolica e o
Estado se manteriam em estreitas relacdes na definicdo sobre as bases da educacdo até boa
parte do periodo republicano. As aulas sobre as Sagradas Escrituras estavam associadas a
imagem do senhor crucificado, portanto, o ensino religioso das escolas de primeiras letras era
aquele definido pelo cristianismo catdlico, entendido como fundamental para a manutencao

da ordem social.
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No processo ideoldgico da politica educacional desenvolvida pelo Estado
brasileiro, é caracteristica a utilizacdo do ideario catdlico como concepc¢éo de
mundo, exercendo a funcdo ideoldgica para a sustentacdo e a reproducgdo
desse modelo de sociedade. A cosmovisdo catélica serviu de ideologia
adequada para a promog&o e a defesa dos interesses da classe dominante ao
mesmo tempo em que fundamentava a legitimagdo, junto as classes
dominadas, dessa situacdo econdmico-social, objetivamente marcada pela
exploracdo e dominacgdo da maioria por uma minoria (SEVERINO, 1986, p.
70).

Para Ranquetat Junnior (2008) durante o Império brasileiro, vigorava o padroado,
sendo a educacéo religiosa, e grande parte da educacdo em geral, de inteira responsabilidade
da religido oficial do Estado, o Catolicismo, que educava as novas geracfes de acordo com
seus dogmas e sua moral. Para o autor, a educacdo religiosa nas escolas publicas revestiu-se
de uma forma confessional cristd e predominantemente catdlica, refletindo a hegemonia
catdlica no campo religioso brasileiro e a relacdo deste grupo religioso com o Estado.

A concepcdo moderna de infancia veiculada nas escolas de primeiras letras estava
imbuida da doutrina cristd, presente como conteddo regular na maioria dos mapas das
professoras e professores dessas escolas. No mapa®® de matricula das alunas das aulas de
primeiras letras do sexo feminino da Cidade das Alagoas, da professora Carolina Soares, a

47 55

leitura das Escrituras Sagradas era apresentada como “applicacdes™ ” e a Doutrina Crista

como “adiantamento”.

A forte regulacdo da Igreja Catolica referia-se a circulagdo do saber, na permanéncia
da doutrina no interior das escolas, quer fossem particulares, confessionais, filantropicas ou
publicas e a mantinha como ordenadora da acdo educativa. Adotar os principios do
catolicismo nas escolas era ter a garantia de prestigio e aceitacdo social, perante uma
sociedade profundamente conservadora com relagdo a exposicdo de costumes e habitos. Nao
era por acaso que 0s colégios particulares que ofertavam o regime de internato eram tao
requeridos para os filhos das familias de maior poder aquisitivo local. Dai talvez o Liceu
Alagoano e a Escola Normal terem sofrido com as criticas que tais instituicbes ndo formavam
exemplarmente a juventude, por oferecem um ensino fora do modelo conventual (DUARTE,

1961).

*¢ Mapa da Instrugdo Publica (1844). Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 61.
T A partir da analise das fontes, entendeu-se por aplicagdes os contelidos a serem ministrados e como
adiantamento os que foram internalizados pelos alunos.
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Devido essa influéncia, toda a reforma do ensino publico se reduzia, em ultima
analise, a uma reforma religiosa; ou, “ao menos que esta € a maxima das reformas, a principal

e mais importante a introduzir no ensino publico” (Diario das Alagoas, 1876, p.491).

Se no dominio da opinido transportarmo-nos ao da legislacdo dos povos
europeus mais avancados, a0 menos segundo se apregoa, em materia de
instruccdo publica, ahi ainda, pelo que se I& na brochura intitulada —
Algumas palavras sobre a instrucg¢éo primaria na Prussia, pelo snr. Bispo de
Uricans -, a quem temos acompanhado nesta exposicdo, ahi ainda
encontramos a religido relevada como o fundamento e o fim principal do
ensino popular (Diario das Alagoas, 1876, p.492).

Nesta pesquisa, foi possivel conhecer outro grupo de docentes que atuou em Alagoas,
sobretudo no Império, que merece nossa atencdo: os padres-mestre. Tal categoria docente
atuou na instrugéo da infancia, nas escolas de primeiras letras em cidades, vilas e povoados, e
no prestigiado cargo de lente do Liceu de Maceio.

Além de ensinarem no Liceu e nas escolas de primeiras letras, abriam escolas
particulares e colégios, compunham bancas de exames escolares e concursos para 0
magistério, emitiam pareceres acerca de compéndios didaticos, dirigiam a instrucdo publica e
a redacdo de importantes jornais, a exemplo do Diério das Alagoas, tendo a frente o Cénego
Antonio José da Costa, além de ocuparem cargos no parlamento com deputados e senadores.

Sobre a funcdo de parecerista de livros didaticos para as escolas primarias, alguns
nomes foram encontrados em nossa pesquisa, como o do padre Manuel Améncio das Dores
Chaves, padre Antonio Procopio da Costa e padre Pedro Lins de Vasconcelos, parecerista da
comissdo de avaliacdo do livro de Dr. Joaquim José de Araujo, Compendio de Pedagogia

Prética

Parecer sobre o compendio de pedagogia pratica organizado pelo Dr.
Joaquim José de Araujo. Professor do Curso Normal da Provincia das
Alagoas. A commissao incumbida pela Congregacéo dos lentes do Lyceu e
dar parecer referente & obra supra opina pela admisséo da dita obra, que jaz
jus a ser contada entre os livros Uteis. Maceio, 2 de julho de 1886. A
comissdo. Padre Pedro Lins de Vasconcelos. Conego Antonio Procopio da
Costa. Adriano Augusto de Araujo Jorge (ARAUJO, 1886, grifos nossos).

A matéria ‘A Educa¢ao’ publicada no Diario das Alagoas, em 1876, tratava acerca da

formagéo cristd como responsavel pela transformacdo da sociedade. Pelo temor a Deus — 0
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principio da sabedoria — lancava-se a base da obediéncia a certos preceitos necessarios para o
progresso moral. A ‘divina’ responsabilidade da educagdo da crianga era atribuida em
primeira instancia a instituicdo familia, posteriormente a Igreja para finalmente ser entregue

ao Estado e consequentemente a escola.

Os primeiros vagidos da crianca sdo como que uma supplica dirigida a mée,
para obter o primeiro leto: assim também as primeiras interrogagdes, que elle
articulla, sdo como outros tantos avisos, que Ihe recordam o dever e o direito
de ministrar-lhe o ensino. Essas simples consideracfes provdo que o
primeiro poder docente instituido no mundo pela prépria natureza. Ou por
Deos, foi a authoridade paterna; como se dicessemos: __cujos tuit gignere
ejusdem est instituere. Perguntamos agora: pode o Estado substituir n’essas
funcgBes a authoridade paterna, privando-a contra a sua vontade do direito
de exercel-as? Com que direito o fara? N&o; o ensino é um direito sagrado
gue decorre naturalmente da qualidade de pai, e que ndo pode, repetimo-o
ser usurpado sob qualquer pretexto que for (Diario das Alagoas, 1876, p.2).

A atribuicdo a familia como primeira instituicdo a formar as criancas pode ser
observada em tal matéria na medida em que propde que “o autor de qualquer ser racional e
livre tem sobre elle direitos, e a seo respeito obrigagdes, que ndo podem ser desconhecidos
nem usurpados, pois sdo assignados e impostos pela mesma natureza” (Diario das

Alagoas, 1876, p.2).

Causa eficiente e geradora do filho o pae tem o dever estricto, inalienavel e
inaufferivel de desenvolver o seu espirito por meio do ensino, assim como de
promover o desenvolvimento do corpo fornecendo-lhe o sustento
indispensavel, quando elle por si o ndo pede procurar (Diario das
Alagoas,1876, p.2).

Observa-se uma atribuicdo de responsabilidades para as diferentes instituicdes —
escola, familia - acerca da formac&o da crianca baseado em ideais Iluministas ja que o pai que
“deixa o filho vegetar e morrer nas trevas da ignorancia por falta de ensino” é considerado
como assassino. A necessidade do ensino e do derramamento de Luzes estava intrinseca ao

desejo de moralizar, civilizar e elevar as classes ao patamar europeu.

Ora, se ninguém se aventura a negar os direitos affirmados, como se podera
recusar igual assentimento ao seo correlativo quando se trata do ensing? O
ensino é o alimento d’alma, e sendo corrompido ou envenenado, pode dar-
lhe a morte. Tem por conseguinte, o pai, e a natureza lho’o impde, o dever
de vigiar sobre esse alimento espiritual, para que veja-se o que fornecem é
ou ndo sadio (Diério das Alagoas, 1876, p.2).
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A formacao infantil projetada pelo Estado articulava-se com o pensamento cristdo. Tal
responsabilidade era atribuida em primeiro lugar aos pais também, assim como deveria ser

compartilhada com o Estado de acordo com as prescrigdes do cristianismo catolico.

Evidentemente o Estado ndo pode por vontade prdpria, substituir a
autoridade paterna no ensino. Foi esta a primeira autoridade docente
instituida por Deos, ndo pode 0 homem annullala. Entretanto esse direito de
ensinar ndo é absoluto no pai; elle deve ser exercido de conformidade com as
prescip¢des da Igreja. Foi elle a o segundo poder docente, o segundo no
tempo mdo o primeiro em dignidade, divinamente instituido, como o mostra
(Diario das Alagoas,1876, p.2).

Essa influéncia da igreja estava presente nos materiais circulados nas aulas de
primeiras letras, pois a Doutrina Cristd era componente curricular quase unanime em todos os
mapas de aulas encontrados e nas referéncias aos métodos de ensino. No préximo tépico serdo
abordados tais materiais circulados bem como a influéncia da Igreja e dos ideais advindos da
modernidade na concepcdo de infancia enquanto produto e produtora de uma cultura — a cada
dia mais visivel, escolarizada, calculada e vigiada.

Na escolarizacdo da infancia caberia articular céu e terra; para exercitar a piedade,
deveria “entoar palavras em louvor a Deus, ensinar a dobrar joelhos, além de apontar para o
céu com o dedo o autor de todas as coisas ” (COMENIUS, 2011, p. 67). Através da influéncia
de classicos como Comenius, a doutrina cristd deveria ser iniciada desde cedo. Pondera-se
que, Comenius era protestante e o cristianismo brasileiro era cat6lico, mantendo-se em ambos
os ideais a necessidade de doutrinar a crianca.

O decreto 119-A, de 7 de janeiro de 1890, de autoria de Rui Barbosa, visou retirar essa
constancia do ensino religiosa nas escolas publicas, ao tentar oficializar a separacdo entre
Igreja e Estado. Para Ranquetat Junior (2007) tal separacdo foi legalizada somente até o
Decreto n°® 19.941, de 30 de abril de 1931, que reintroduziu o ensino religioso nas escolas
publicas, estando sempre presente nas Constituicdes Federais e na pratica escolar.

Mormul e Machado (s/d) apontam para o repudio de Rui Barbosa ao fato de o Brasil
continuar fora do circulo da civilizacdo moderna, retardando a consagracao legal e o dever
escolar. Para tanto, defendia a escola laica e que o ensino religioso fosse excluido da escola,
tratando da necessidade de separacdo entre o Estado e a Igreja, e enfatizando as vantagens da

escola sem vinculo religioso.
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O diretor geral da Instru¢do Pablica de Alagoas, Antonio Martins Miranda, apontou
para a tamanha influéncia religiosa na provincia alagoana a partir da Resolucao n.531, de 3 de
maio de 1870, que possibilitava a nomeacdo de clérigos para os empregos publicos
possibilitando assim, a atuacdo de padres no cargo de primeiras letras. O mesmo diretor
questionou a contradi¢do da atuacdo dos padres-mestre tendo em vista a lei de 1871 que sé
previa para admissdo nos concursos de cadeiras de primeiras letras alunos-mestre do curso

normal.

Diz a Resolugéo n. 531 de 3 de maio de 1870 que podem ser nomeados, para
0s empregos publicos provinciaes, independente de provas de exame ou
concurso, os bachareis, medicos, clerigos de ordens saeras e outros que
possuem titulos scientificos. Em virtude e por for¢a d’esta Resolucdo teem
sido nomeados alguns padres para o cargo de professor das primeiras lettras.
Entretanto a Lei n. 607 de 5 de julho de 1871, no art. 5.° que sO serdo
admittidos nos concursos para 0 provimento de cadeiras de instrucgdo
primaria, do sexo masculino, os individuos que apresentarem titulos de
alumnos-mestres do curso normal. Affigura-se-me que tendo a provincia
fundado um instituto onde séo lidas certas e determinadas materias, sbmente
aquelles que tivessem completado o0 seu curso obrigatorio poderiam occupar
logares no magisterio elementar; acresce a isto ndo terem os padres a simples
presumpcao, dada pelo titulo, de que estudaram pedagogia, desenho linear e
outras especialidades que, si ndo as ensina a eschola normal, deve
forcosamente fazel-o em um futuro proximo (MIRANDA, 1875, p.11).

Tais embates demonstravam a for¢a da influéncia da doutrina cristd e seus representantes

no espaco instrucional de primeiras letras da provincia alagoana.

3.3 Saberes, materiais e métodos para a instrucdo da infancia civilizada nas escolas de
primeiras letras

Apesar de haver uma legislacdo que determinava as matérias a serem abordadas na
escola primaria elementar e superior, observou-se uma pratica diversificada no cenario
alagoano. A leitura dos mapas escolares apontou para uma pratica diversificada dos contetidos
ministrados, uma falta de controle das instancias responsaveis e uma dificuldade dos
professores em cumprirem as determinag6es legais, por ndo terem apoio dos cofres publicos

para tanto.
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A Dbusca por fontes que evidenciassem sobre quais saberes previstos em leis se
efetivaram nas aulas de primeiras letras de Alagoas remeteu-nos aos mapas de registros de
professores, os quais descreveram uma diversidade de conteddos: leitura de cartas ABC,
cartas de syllabas, livros manuscritos, escrita cursiva, contar, somar, repartir, multiplicar,
dizimas, diminuir, taboada; (dentre outros).

No mapa”® de aula de primeiras letras do professor Manoel Moreira S. Paio localizada
em Penédo - 01 de agosto de 1838 — observou-se como conceito de adiantamento dos
alumnos a leitura de cartas, syllabas, escrita cursiva e em sommar, taboada, repartir, diminuir,
dizimas. Para além do ler e escrever, conhecer o universo dos nimeros também era uma tarefa
das criangas que frequentavam as aulas de primeiras letras. No final de seu mapa, o professor
apresentou o nome de alunos faltosos que ndo frequentavam muito por “cauza da grande fome
que tem gracado nesta terra”.

Veiga (2010) atrela a educacéo estética desenvolvida a partir do século XIX, para o
povo, a uma perspectiva tedrica preocupada com a dimensdo pedagdgica formativa da
educacdo dos sentidos juntamente com os empreendimentos praticos, destacando as atividades
escolares como o desenho, canto, trabalho manual, literatura, festas. A preocupacdo com a
estética da letra no grupo desses trabalhos manuais foi incluida nos manuais desenvolvidos
com a finalidade da elevacdo moral dos sujeitos.

A presenga de algumas licdes de ‘curcivo’ foram apresentadas em mapas como do
Passo de Camaragibe em 1839, onde o professor registrou o adiantamento de quatro alunos
em 12 licdo de cursiva, de outros dois na 22 licdo de cursiva e 0s demais até a oitava licdo sem
estar especificado que seria em cursiva.

Um achado no acervo do Arquivo Publico do Estado de Alagoas sobre os saberes
veiculados nas escolas de primeiras letras possibilitou o acesso a escrita dos alunos. Trata-se
de um conteddo desenvolvido na aula de primeiras letras, intitulada “aula Nacional”, da Vila
de S&o Miguel, em marco de 1840. A professora da referida cadeira anexou, ao mapa exigido,
um trabalho manuscrito de uma de suas alunas, Umbilina Maria da Conceigéo. Esta foi uma
oportunidade de ter acesso a esse testemunho sobre o excesso de zelo pela formacdo moral

feminina:

*8 A necessidade de fontes referentes as escolas de primeiras letras na provincia alagoana abrangeu a primeira
metade do século XIX, ja que, foram localizados mapas dos professores e atividades dos alunos nessa época
(1837 a 1846). Apesar do recuo no tempo, partiu-se do pressuposto que esse quadro escolar esteve presente até o
final do Império. (Mapa localizado no Arquivo Publico de Alagoas. Caixa 10)
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A demasiada docilidade em qualquer pessoa mostra ser ella estupida e
insensivel e a grande severidade demonstra crueldade. He preciso que
sejamos doceis e sevéros conforme as ocasifes a prudencia nos dara a
conhecer até onde huma e outra devem chegar, sem que parega extremo ou
excesso. Umbilina Maria da Conceicdo - (Arquivo Publico de Alagoas —
Caixa 3)

A preocupacdo moderna com a formacdo moral da crianca, encontrada em autores
como Erasmo e Comenius circulou nas producdes das escolas de primeiras letras a partir da
escrita de temas como a docilidade, prudéncia e bons exemplos. “A docilidade era
apresentada como disposi¢cdo para acatar conselhos das pessoas esclarecidas, mais vividas e
mais experientes que as criangas. Por isso, as criangas precisavam ser doceis: para aprender
com inteligéncia” (BOTO, 2012, p.260).

A docilidade e prudéncia foram discutidas por Erasmo como uma etapa da educagéo
onde a crianca, ainda em tenra idade, deveria receber as “sementes da piedade” para se
habituar as regras da civilidade. A influéncia do manual de comportamento de Erasmo estava
identificada nas escolas de primeiras letras, pautada em uma logica adultocéntrica, que
objetivava aperfeicoar/moldar/modelar a crianga para tornar-se um humano completo e
civilizado.

A escrita da aluna Irina Maria da Gloria ressaltava a necessidade de praticar bons

exemplos.

Ndo ha modo de ensinar mais forte de que exemplo. Ndo certamente
persuade sem rethorica reduz sem por sem violencia e corta caladamente
todas as dificuldades - Irina Maria da Gloria - (Arquivo Publico de Alagoas
— Caixa 3).

Nessa pratica de bons exemplos, era valorizada a quietude, contemplacéo,
imobilidade; a regulagcdo das fungdes corporais tornaram-se extremamente valorizadas. Por
isso, talvez, a escrita de manuais e orientagdes impondo para os pais e professores a
necessidade de disciplinar rigorosamente as crian¢cas como uma forma de reprimir suas
energias naturais.

O saber a ser ensinado, fundamentado em bons exemplos, deveria ser pratico, ndo
mais tedrico; seria ele quem modificaria 0 mundo e as pessoas. A escrita do século XIX era a
grande veiculadora dessa ideia da formacdo pratica. A necessidade de bons exemplos na
instrugdo era um tema recorrente no pensamento dos autores modernos. Na carta de Rabelais,

a ordem para reverenciar 0s preceptores e fugir das pessoas as quais nao poderia parecer,
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justificava a necessidade de estar proximo as pessoas que praticavam bons exemplos, por ter
conseguido reprimir as paixdes naturais. As virtudes humanas, recebidas das méos da
natureza, deveriam ser, no entanto, desenvolvidas e equilibradas pela forca do raciocinio
(BOTO, 2012, p.260).

A presenca de escolas de primeiras letras na provincia alagoana com o objetivo de
comprimir a alma da crianga, para além de prética piedosas e exemplares, estava cercada de
um ideal de patriotismo j& que, de acordo com as escritas, ndo haveria nada mais grave e

ingrato que trair a patria.

Imagem 6 - Escrita da aluna das aulas de primeiras letras
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N&o ha crime mais enorme que trahir a propria patria, nem coiza mais instavel como a ingratidao -
Lucia Maria da Conceicéo
Arquivo Publico do Estado de Alagoas —Caixa 3.

Para Pinheiro (2002, p.100), as ideias positivistas que chegaram ao Brasil por volta do
inicio dos anos de 1860, trazidas por “um grupo de jovens brasileiros que estudavam na
Universidade de Bruxelas”, ndo tardou a exercer influéncia e a desempenhar, como doutrina,
papel importante na vida intelectual e politica do Brasil nos anos finais do Império e no
periodo republicano. “Através desse modelo, caberia aos grupos sociais mais esclarecidos
dirigir os menos esclarecidos, proporcionando, por conseguinte, a regeneracdo da sociedade
por meio da educacao” (PINHEIRO, 2002, p.101).

Dentre os ideais positivistas, estava 0 amor, respeito e desejo a ordem da pétria
brasileira. A necessidade j& destacada de construir uma identidade Nacional refletiu na escrita
dos alunos ja que destacavam no ensino, 0 amor a patria. Para Veiga (2010, p.400), a

preocupacdo desse contexto seria construir uma cidade como “local de deslocamento, de
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trabalho, mas também de culto a patria, de comunhdo civica, da recepcdo estética, do cultivo
do belo e da harmonia”.

Dessa forma, a concepc¢éo de infancia revelada nessas escritas das alunas, passava pela
necessidade de docilidade, submissdo, praticas de bons exemplos através de uma moral

irrepreensivel e amor a pétria.

Retrocedendo um pouco no tempo, pode-se verificar que, a partir da
instauracdo da modernidade na Europa, principalmente apds as diversas
revolugdes burguesas que consolidaram os Estados Nacionais, a escola teve
importancia fundamental para a construcdo das naces, uma vez que 0S
conteudos abordados em sala de aula — lingua e geografia nacionais, histéria
da pétria, de seu povo, ou mais precisamente, de seus herdis — estavam
envoltos pela ideologia do nacionalismo-patridtico, e baseados nela se
pretendia construir as diversas identidades nacionais (PINHEIRO, 2002,
p.104).

Para a andlise dessas fontes adentrando ao “chdo” das escolas de primeiras letras é
imprescindivel a proposta da Escola dos Annales, empreendida por Febvre e Bloch, que
possibilita uma contraposicdo entre a histdria tradicional, enraizada nos grandes homens e
fatos heroicos, e a compreensdo de toda vivéncia humana como portadora de historia. A partir
da anélise da atividade cotidiana, dos objetos presentes nas escolas, dos materiais circulados,
dentre outras fontes levantadas, observa-se a atividade humana que produz e é produzida por
uma cultura escolar, em detrimento da narrativa de grandes fatos e homens.

A partir da leitura das escritas das alunas, observa-se o desejo em elevar a crianca — da
condigdo de barbara — ao patamar de civilizado. Nesse momento, sdo evidenciadas as teorias
de Erasmo quando afirma ser inquestionavel que “homens sem instrugdo em filosofia ou em
outras disciplinas ndo passam de criaturas inferiores, em certos aspectos, aos animais
(ERASMO, 2008, p.38”). Apesar de o adjetivo “barbaro” soar “pesado” na atualidade,
concorda-se que essa seria a visdo de Erasmo atribuida a condicdo da infancia sem instrucéo,
pois desejava incutir “um sentimento de vergonha nos jovens, sem o qual eles nédo
ingressariam na idade adulta; também atribuia ao jovem a condigdo de ‘“barbaro”
(POSTMAN, 2012, p.64).

No relatério da Directoria Geral da Instruccéo Pablica®, de 13 de outubro de 1875,

encontram-se referéncias de alguns livros adotados para a circulagdo na escola primaria local.

* Arquivo Puablico do Estado de Alagoas — Caixa 03.
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Tal relatério solicitava um parecer acerca do pedido de Cyriaco Antonio dos Santos e Silva>
em adotar sua obra Cathecismo Brazileiro como oficial na provincia alagoana; sendo o
catecismo definido em tal documento como ensino elementar de historia, geographia e outros
conhecimentos Uteis a nocdo de patria.

Para a analise de tal pedido, foram solicitadas as presencas de Dr. Thomaz do Bonfim
Espindola, Pe. Pedro Lins de Vasconcellos ¢ Adriano Augusto d’Araujo Jorge que o
consideraram desnecessaria por ja existirem outros materiais que trabalhassem os mesmos

elementos, por faltar exatiddo no conteudo relativo a Geografia e um método adequado.

Parece-nos que o infelis autor (infelicissimo quanto a geographia, objeto das
8 ligbes ultimas do seu livro) serviu-se desgracadamente de algum atlas do
Brasil muito antigo. Nossa opinido é, portanto, que ao Catecismo Brasileiro
feche-se as portas de nossas escolas (Relatério da Directoria Geral da
Instruccdo Publica, 13 de outubro de 1875, p.5%%).

Na garimpagem das fontes, deparou-se com tentativas isoladas do governo provincial
em relacdo a formacdo de professores; alguns documentos apontaram para uma conexao
nacional através do envio de pessoas a capital do Império para fazer cursos, assim como a
contratacdo de professores experientes de outras provincias para ministra-los em Alagoas.

A falta de adocdo de um método oficial de ensino de leitura e escrita no Brasil no
século XIX levava os intelectuais a publicarem obras, mais especificamente, manuais
didaticos dirigidos aos professores de primeiras letras, como forma de detalhar os modos de
proceder em sala de aula. Varios deles escreveram sobre o assunto, sobretudo, na segunda
metade do século X1X; um exemplo foi Joaquim José de Araujo, tendo como obra-espelho, o
texto do francés Daligault®™.

A localizacdo de materiais circulantes nas escolas de primeiras letras da provincia
alagoana foi possibilitada gracas a iniciativa de escrita dos professores do curso normal e a
doacdo de alguns homens abastados para que tais publica¢fes fossem circuladas.

Havia um apoio do governo provincial de Alagoas para que tais obras fossem
publicadas e divulgadas. O decreto 1331, de 1854, por exemplo, em seu artigo 56 garantia

prémios aos professores ou qualquer pessoa que escrevessem compéndios ou obras para uso

%0 Cyriaco Antonio dos Santos e Silva

> Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 03.

52 Jean Baptiste Daligault (1811 — 1894), atuou como diretor da Escola Normal de Alecon —Franca.
(TREVISAN, 2011, p.74)
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das escolas e aos que traduzissem melhor os publicados em lingua estrangeira, depois de
serem adotados pelo governo. Algumas dessas obras circuladas no contexto alagoano serdo
analisadas levando em conta as nocdes de infancia em tal periodo.

A necessidade de expandir saberes advinha da preocupacdo moderna de autores como
Erasmo, Rabelais e Comenius ou de dotar os alunos de um saber enciclopédico. Os livros e
compéndios tornaram-se indispensaveis na educagdo da crianca, que deveria aprender a letra
para fazer parte de um futuro melhor; na visdo desses autores, tal futuro melhor estaria
pautado na condicdo de “homens eximios, célebres, ricos e sabios, 0s quais sdo cercados de
respeito por todos” (COMENIUS, 2011, p. 80).

Em relagdo aos materiais circulados nas escolas de primeiras letras, foram
apresentados em mapas escolares elementos como as cartas do ABC, considerado o material
didatico mais antigo na alfabetizacdo e cartas de syllabas. Para Maciel (2003, p.12) as
primeiras Cartas ou Cartas de Nomes ou Cartas de Fora, destinadas a aprendizagem da leitura,
eram matérias de trabalho do professor, ja que faziam as Cartas do a-b-c- e as de nome para
todos os seus alunos

Valdez (2011, p.122) diferencia o conteudo dessas cartas utilizadas largamente no

século XX.

As cartas do ABC traziam impressas as letras do alfabeto, a ‘carta
alphabetica’; outras apresentavam a composi¢cdo de silabas que aparecem
como ‘Cartas de Syllabas’ (muitas vezes como carta de soletragdo ou carta

silabaria) e, ainda, outras traziam palavras impressas, eram as ‘Cartas de
nomes’. (VALDEZ, 2011, p.122).

No mapa® de alunos da aula ptblica de primeiras letras da Villa do Poxim em 1838, o
professor Antonio Gomes Coelho apresentou o adiantamento dos alunos em 12 carta do ABC,
32 carta do ABC, 12 carta de syllabas, etc.

Acerca das cartas de silabas como grau de adiantamento dos alunos, supde-se que
circularam manuais portugueses na provincia alagoana, como o Alphabeto Portuguez ou novo
méthodo para aprender a ler e contar com muita facilidade e em pouco tempo tanto a letra
redonda como a manuscripta por ter essas mesmas divisdes em 12 cartas de syllabas até a

décima segunda carta.

>3 Localizado no Arquivo Publico de Alagoas — Caixa 3.
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Imagem 7 - Métgglo portugués para o ensino da leitura
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Ha  he hi ho hu
Ja je ji jo ju
La le 1i lo la
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Ma me mi mo mm
Na ne ni no nu
Nha nhe nhi nho nhu
PLRIZ, Pa pe pi po pu
EM CASA DE J.-P. AILLAUD,
QoA voLTATNE, Ko 31,

1841,

Fonte:http://www.europeana.eu/portal/record/10501/BFD924BDCF30939C89FA1D3B30239A2AA96
61276.html?start=10 Acesso em: 5 jul.2012.

Boto (2012) analisa os titulos de compéndios portugueses que, em sua maioria,
prometia instruir a crianca em um curto espaco de tempo; tratava-se da promessa de um
método eficaz e menos enfadonho a crianga. Esse principio decorria da preocupacdo moderna
com a racionalizacdo do tempo no espaco escolar e da pressa em inculcar conhecimentos
adequados, uma vez que “como ¢ muito mais facil envergar uma arvore ainda nova antes que
cresca e se torne adulta, da mesma maneira pode-se rapidamente formar a juventude em seus
primeiros anos de vida, em vez de mais tarde” (COMENIUS, 2011, p.53).

Além das “cartas de silabas”, foram localizadas nos mapas escolares referéncias a
Grammatica Portugueza e Grammatica Nacional, e varios compéndios e livros. Pinheiro
(2002) aponta para o dificil controle sobre o tipo de compéndios utilizados pelos professores,
uma vez que o préprio Estado reconhecia ser deficiente sua distribuicdo na rede de cadeiras
isoladas mantidas pela provincia.

A partir do estudo dos métodos e recursos didaticos circulados na provincia alagoana
pode-se avaliar a representacdo de um ideal de infancia entre os intelectuais que o
desenvolviam e dos professores que o aplicavam. Observa-se na maioria destes materiais a

necessidade de atrelar a verdade e a ciéncia por meio da elevacdo moral das massas.


http://www.europeana.eu/portal/record/10501/BFD924BDCF30939C89FA1D3B30239A2AA9661276.html?start=10
http://www.europeana.eu/portal/record/10501/BFD924BDCF30939C89FA1D3B30239A2AA9661276.html?start=10
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3.3.1 Resumo de Grammatica portugueza para uso das escolas de primeiras letras — (1886)
Jose Alexandre Passos

Merece atencdo as obras didaticas publicadas pelo professor e fildlogo alagoano Jose
Alexandre Passos (1808-1878) que teve maior visibilidade pela publicacdo de varias obras
didaticas sobre o ensino da lingua portuguesa. Entre elas estdo o Diccionario grammatical
portuguez (1865); Taboas grammaticais das desinéncias latinas ou Compendio auxiliar para
0 estudo do Latim (1881); Resumo de grammatica portugueza para uso das escolas de
primeiras letras (1886).

Dentre suas obras, serd analisada a relevancia de sua gramatica para as escolas de
primeiras letras. A preocupacgdo com o ensino da gramatica, conceituada como a arte de falar
e escrever corretamente a lingua portuguesa, estaria ligada a necessidade de estruturar um
ideal de nacéo e padronizacdo da lingua oficial.

Na capa da obra estdo assinaladas as provincias que a utilizaram; além de Alagoas, tal
obra circulou nas escolas de Pernambuco, Rio de Janeiro, Bahia e Sergipe. Dividida em
quatro partes, a obra traz os seguintes temas: etymologia, sintaxe, prosodia e orthographia.
Na parte de etymologia — responsavel por ensinar a conhecer a natureza de cada palavra e sua
origem ou derivagdo - foram tratados: Do nome, dos nimeros dos nomes, dos géneros dos
nomes, do nome substantivo, do nome adjectivo, do adjectivo qualificativo, do adjectivo
determinativo, do artigo e adjectivo articular, do adjectivo numeral, do pronome, dos
pronomes pessoaes, dos demonstrativos, dos relativos, dos mais pronomes, do verbo, dos
modos e tempo do verbo, das conju¢des regulares, das linguagens compostas, das conjucoes
irregulares, das palavras invariaveis, preposicao, do advérbio, da conjuncéo da interjeicao.

A segunda parte de syntaxe — responsavel por ensinar a compor ou formar oracfes — a
tratava de modo geral, da ordem grammatical, da syntaxe da concordancia, da syntaxe da
regéncia e das figuras. A terceira parte ou prosodia — responsavel por ensinar a pronunciar as
palavras conforme o som das letras, e 0 acento e a quantidade de silabas - era composta de
nogdes preliminares e a Gltima parte tratava da orthographia — responsavel por ensinar com
quais letras se deveriam escrever as palavras, assim como a pontuacdo e mais sinais da escrita
- de palavras, de pontuacéo e dos accentos.

Para Soares (2001, p.1), “Retorica, Poética, Gramatica eram, pois, as disciplinas nas
quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do Império”. Para a autora, 0 ensino da
Lingua Portuguesa seguiu a tradi¢do do ensino do latim apresentando-se ao lado do ensino da

gramatica do portugués, até fins do século XIX, o ensino da retdrica e da poética. A presenca
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de Camdes nas escolas de primeiras letras e como matéria de prova para habilitacdo em
concurso € um exemplo desse ensino de retorica e poética.

A manutencdo dessa tradicdo nos estudos escolares da lingua, conforme Soares
(2001), pode ser explicada por aspectos externos as proprias disciplinas, como o atendimento
aos grupos social e economicamente privilegiados. E provavel que o facil acesso a cultura
letrada, os fizesse chegar as aulas de Portugués ja com um razoavel dominio de uma cultura

literaria, dominavam a lingua padrao que a escola usava e queria ver usada.

A funcdo do ensino de Portugués era, assim, fundamentalmente, levar ao
conhecimento, talvez mesmo apenas ao reconhecimento, das normas e regras
de funcionamento desse dialeto de prestigio; ensino da gramatica, isto é,
ensino a respeito da lingua, e analise de textos literarios, para estudos de
Retorica e Poética (SOARES, 2001, p.1).

Havia também elementos internos que talvez possam ajudar a explicar a persisténcia,
por tanto tempo, de um ensino da lingua entendido como estudos de gramatica, retorica e
poética. O conhecimento que entdo se tinha da lingua era aquele transferido do conhecimento
da gramatica do latim, da retorica e da poética aprendidas de e em autores latinos e gregos. A
autora chega a questionar: “que outra coisa se poderia ensinar?” se na disciplina Portugués,
durante todo esse periodo, estudava- se a gramatica da lingua portuguesa, e analisavam-se

textos de autores consagrados. Ou seja;

persistiu, na verdade, a disciplina gramatica; para a aprendizagem sobre 0
sistema da lingua, e persistiram a retorica e a poética, estas adquirindo, €
verdade, novas roupagens ao longo do tempo. A medida que a oratéria foi
perdendo o lugar de destaque que tinha até meados do século XIX tanto no
contexto eclesiastico quarto no contexto social, a retorica e a poética foram
assumindo o caréater de estudos estilisticos, tal como hoje os conhecemos, e
foram-se afastando dos preceitos sobre o falar bem, que ja ndo era uma
exigéncia social, para substitui-los por preceitos sobre o escrever bem ja
entdo exigéncia social (SOARES, 2001, p.1).

A competéncia atribuida aos professores de Portugués e de primeiras letras que
ministravam tal disciplina, que hoje chamariamos "leigos" estava evidenciada nos manuais
utilizados nas escolas: “as gramaticas ndo tinham carater didatico, eram apenas exposicdo de
uma gramatica normativa, sem comentario pedagdgico, sem proposta de exercicios e

atividades a serem desenvolvidas pelos alunos” (SOARES, 2001, p.1).
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Outro aspecto importante descrito por Soares é que os livros, apesar de chamados de
didaticos, ndo poderiam ser considerados como tal, porque a exposicdo e exploracdo do
conteddo ndo faziam jus ao nome. Talvez marcados pela formacao dos autores, ou seja, de
ndo estarem formados para a profissdo docente.

O ensino da lingua portuguesa através do Resumo de Grammatica portugueza para
uso das escolas de primeiras letras de José Alexandre Passos apresentou preceitos de
gramatica como arte de falar e escrever bem comungando com o objetivo de ensinar a crianca
a ler e escrever corretamente nosso idioma e auxiliar o professor na formacédo do carater do
educando, inculcando-lhe valores e bons habitos. Assim, a concepcéo de infancia em tal obra
passava pelo ideal de adequacdo da crianca a um padrdo de lingua oficial, considerado

correto; eliminando as possibilidades de variagcdes linguisticas devido a aspectos regionais.

3.3.2 Compéndio de Pedagogia Pratica (1886) organizado pelo Dr. Joaquim José de Aradjo

O Compéndio de Pedagogia Pratica, com edicdo em 1886, de autoria do primeiro
diretor e professor da Escola Normal de Maceid, o médico gaucho José Joaquim de Aradijo,
teve como modelo a obra O Curso Préatico de Pedagogia, do Diretor da Escola Normal
Priméria Francesa Mr. Daligault®, traduzido por Joaquim Pires Machado Portella para a
lingua portuguesa em 1869.

No parecer sobre o compéndio, publicado em 1886, Joaquim José de Araujo afirmava
a pretensdo de facilitar o estudo de pedagogia aos que se dedicavam ao magistério primario,
visto por ele sob a forma de apostolado.

Sua obra Compéndio de Pedagogia Pratica (1886) foi dividida em duas partes, senda
a primeira denominada PEDAGOGIA, composta por 15 capitulos e a segunda a
METODOLOGIA, composta por 25 capitulos. A Pedagogia, conceituada enquanto “arte de
bem educar e instruir as criancas, era responsavel por desenvolver-lhe as faculdades naturais a

partir dos meios e métodos recomendados pela experiéncia e pratica dos mestres” (ARAUJO,

>* Segundo Silva e Gallego (2011, p.334), o Curso Prético de Pedagogia de Mr. Daligault, destinado aos alunos-
mestres das escolas normais primarias, foi traduzido para o portugués e editado em 1874 por Joaquim Pires
Machado Portella cumprindo papel importante por se destinarem a formagédo inicial de professores, informéa-los
sobre maneiras ideais de organizar a escola primaria e explicar a composicdo dos elementos da vida nessa
instituicdo, as atividades dos alunos, o funcionamento das aulas, a organizacdo dos conteldos ou 0s métodos
didaticos e, consequentemente, os padroes de irregularidade aos alunos que nao seguiam, de uma forma ou de
outra, os padrdes da entendida e almejada “normalidade” da vida escolar.
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1886, p.5) O autor dividiu a educacao da crianca em fisica, intelectual e moral. Para além da
educacao fisica, referente ao desenvolvimento de todos os drgaos do corpo, observa-se uma
preocupacdo com a educacao moral, presa a educacéo e instrucao religiosa.

Em seu capitulo XV, apontou a dificuldade em desenvolver a educacdo moral nas
escolas primadrias “ndo porque offerecdo as criancas, obstaculos em aceitar as doutrinas que
Ihes forem explicadas; mas sim porque exige do mestre moralidade, zelo, dedicagdo e boa
instrucdo, qualidades estas que, raramente, se encontrdo reunidas” (ARAUJO, 1886, p. 68).
Sua concepcdo de crianca estava pautada em um ser inocente, livre dos vicios, paixdes e
facilmente doutrinadas resultando dai a necessidade da educagdo moral em imprimir bons

costumes, antes que se corrompessem.

Plantar no coragdo das criancas a crenca de um Deus, creador do Universo, a
conviccdo de uma vida futura, onde serdo apreciados 0S Nnossos actos e
julgados conforme o merecimento de cada um de nés, as verdades da
religido, o amor que devemos ao proximo e as vantagens que para nés
resultdo de procedermos de accordo com os preceitos do bem e do justo, tal é
o fim da educacio moral (ARAUJO, 1886, p. 12).

Tal nogdo remete a concepcdo de infancia circulante na Modernidade, especialmente
em autores como Erasmo (2008, p. 25) com a convicgdo de que nunca seria cedo demais para
iniciar o processo educacional. Em Aradjo e Erasmo observa-se a necessidade de incutir na
alma das criangas principios do bem e do justo e uma “pressa” em ensinar o que Seria
culturalmente aceito como padrdo correto de conduta.

O ensino do “bem” e “justo” era apresentado baseado em conotagdes cristds catdlicas.
A compreensdo dessa pedagogia moderna passava por ideais pragmaticos apresentados no
cenario brasileiro do século XIX. O pragmatismo consistia na necessidade de cuidar da crianca
pobre a ser convertida em forca de trabalho.

Para a concretizacdo da educacdo fisica e moral foram apresentados capitulos
referentes a disciplina enquanto instrumento de coer¢do. Foram destacados como meios
disciplinares a boa distribuicdo do tempo para o trabalho, ordens, registros, inspetores,
prémios e punigdes e, especificamente, ordens precisas e Uteis que diariamente demarcariam a
execucao de diferentes exercicios sendo reduzido a dois sinais: campa para impor siléncio e

apito para iniciar alguma atividade.
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A obra de Aradjo tentou normatizar e consequentemente homogeneizar o trabalho
docente. A acdo de monitoria e inspecdo realizada pelos proprios alunos era destacada por ele

como eficaz meio disciplinar para manter a corre¢do de comportamento dos colegas:

a vontade de sobresahir, de occupar classes superiores, logares de
inspectores ou monitores e o desejo de obter prémios e medalhas de
distinccdo se manifestao nas criancas; e sdo incentivos que muito concorrem
para o adiantamento d’ellas e pratica dos bons actos (ARAUJO, 1886, p.11).

A educacdo tinha como objetivo principal ndo ensinar-lhe a mandar, “e sim a obedecer,
n&o pretendia fazer dele um homem instruido e culto; antes, inculcar-lhe a virtude da obediéncia e
a submissdo a autoridade e a cultura legitima.” (Varela & Alvarez-Uria, 1991, p.49 apud
RATUSNIAK, 2012, p.3). Ao pensar sobre os métodos eficazes de manter a submissdo a
autoridade e a disciplina escolar, Aratjo (1886) propds prémios e puni¢des. Quanto aos

prémios, teriam:

1°) Elogio em particular

2°) Elogio perante a escola.

3°) Bilhetes de satisfacéo.

4°) Elevacdo a cargo de inspetores ou monitores.

5% Medalhas.

6°) Inscrigdo do nome em um quadro que se denominard — quadro de honra.
(ARAUJO, 1886, p.27)

Como recursos para punicao, foram apresentados a inser¢cdo do nome no quadro das
punicdes para os negligentes no estudo ou praticantes de atos contrarios a moral, a repreensdo
em particular, repreensdo perante a escola, perda de bilhetes de satisfacdo, cancelamento do
nome (se estivesse) no quadro de honra, inscricdo do nome no quadro negro, despedida
provisoria e despedida definitiva.

O tema da “disciplina escolar” esteve presente ao longo dessa pesquisa nas diversas
fontes encontradas, havendo uma conexdo com o0s ideias modernos circulantes. Em
Comenius, para a obtencdo de um individuo obediente as regras e condutas, seria necessario
uma disciplina regulada; caracterizada por dois graus: primeiro, através do levantamento de

voz e, segundo, com varas ou palmadas.
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Baseado nessa preocupagdo com 0 comportamento, 0S mapas escolares oitocentistas
localizados no Arquivo Publico do Estado de Alagoas, dedicavam uma coluna ao tipo de
comportamento das criangas, atribuindo conceitos como: bom, pouco bom, mediano, ma.

Essa disciplina infantil nas escolas de primeiras letras era uma exigéncia para a
conservacao de um local ordenado e silencioso. Para além da localizagdo em compéndios,
alguns artigos presentes na Instruccdo que devem ser provisoriamente observadas pelos
professores nas escholas de instruccéo primaria até que dé o Regimento Interno®, publicado
em 17 de abril de 1857, tratavam dessa questao.

A repreensdo, tarefa de trabalho fora das horas regulares, castigos para causar-lhe
vexame ou vergonha, comunicagao aos pais para maiores castigos e, quando nenhum destes
produzisse estimulo de vergonha, os leves castigos corporais e finalmente expulsdo da escola
eram considerados meios disciplinares aprovados em tal Regimento Interno. Seu artigo 27,
por exemplo, tratava como meios disciplinares o rebaixamento do aluno a classe inferior; “se
o aluno reincidir, devera o professor admoesta-lo, fazendo-o passar do lugar que ocupa na
classe para outro inferior da mesma classe”. Outras possibilidades seriam a anotagdo do nome
no quadro indicando a falta de cumprimento no dever, ficar de pé ou joelhos com bracos
abertos pelo tempo que o professor entendesse necessario para punir.

Ratusniak (2012) trata do disciplinamento da infancia nesse contexto imperial. A
autora aponta para o surgimento da instituicdo escolar fechada na mesma época que 0s asilos,
prisdes e manicomio e, ao promover o0 “corte da crianca com suas formas antigas de
transmissdo de conhecimento e de estabelecimento de relagdes sociais, as escolas se
assemelhavam a uma espécie de quarentena”. Nesse momento, inicia um “largo processo de
contencdo das criangas (semelhante ao dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que néo
cessaria de estender-se até 0s nossos dias e que se chamaria escolarizacdo” (Varela &
Alvarez-Uria, 1991, p.26 apud RATUSNIAK, 2012, p.2).

A autora aponta para a diferenciacdo entre a educacdo da infancia angélica e
nobilissima do principe, passando pela infancia de qualidade dos filhos das classes distintas,
até a infancia rude das classes populares. Para Ratusniak (2012, p.1), a escola destinada aos
pobres, chamada de ‘escola de primeiras letras’ era muito diferente da educacdo recebida
pelas classes abastadas, pois tinha como objetivo “[...] impor-lhes habitos de limpeza,
regularidade, compostura, obediéncia, diligéncia, respeito a autoridade, amor ao trabalho e
espirito de poupanga.” (Varela & Alvarez-Uria, 1991, p. 36 apud RATUSNIAK, 2012, p.2).

> Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 64.
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No decorrer dessa pesquisa, deparou-se com o relato nas fontes de alguns abusos em
relacdo & correcdo das criancas ocorridas nesse espaco escolar. Foi localizado um oficio®® de
pais dos alunos denunciando uma conduta abusiva por parte de alguns professores em relacéo

a atribuicao dos castigos corporais.

Participo a Vsa. que meu filho de nome Luis que anda na escola do Professor
Urculino Adrianno Augusto foi maltratado de pancadas “a ponto de se raxar
a cabega e deitar bastanti sangue” e fez o corpo de delito “ninguem tem seu
filho para apanhar de tabica e ve-lo com a cabega quebrada” nio sendo a
primeira vez que bateu em outros meninos (Janeiro, 1859 Luiz Gomez de
Silveira).

Tal conduta violenta levou professores, inspetores e diretores gerais de ensino as
discussOes acerca de outros meios disciplinares como premiacgdes e emulacdes em detrimento
do castigo fisico. Essa “escolha” por novos métodos disciplinares ndo foi tdo aleatdria e
especifica no contexto alagoano uma vez que havia uma literatura internacional, ha muito em
vigor, que tecia criticas a essas préaticas, como em Comenius.

A candura, para ele, que deveria estar presente na acdo docente desapareceu com 0
passar do tempo nas praticas escolares; a escola passou a significar “prisdo e tortura para a
juventude”. Para o autor, os professores queriam conduzir os jovens a forga, através do uso da
severa palmatdria e da vergastada cruel, martirizando-os, e lembrando sempre das notorias
conversas “olhem para ele, parece que ainda sente a marca dos agoites nas costas” e também
“ele foi muitas vezes conduzido pelo chicote” (COMENIUS, 2011, p.13). Apesar de néo
concordar com 0s excessos da palmatdria, Comenius ndo dispensava os castigos fisicos e uma
eficaz agéo disciplinadora.

A escolha por novos métodos apresentou certos impasses e discordancias. Em seu
relatorio enquanto inspetor paroquial, o professor e fil6logo Jose Alexandre Passos concordou
com a aboli¢do e completo desaparecimento da palmatoria das escolas para “evitar qualquer
abuso de professores pouco adaptados a mansa e paternal profissdo do magistério em que se
requer circumspeccdo, prudencia, sufficente illustracdo e facilidade oral de transmiti-la aos
alumnos” (Relatorio da Directoria da Instrucgdo Publica®” — 20 de dezembro de 1858, p.2).

No relatério do professor Antonio Joaquim de Carvalho é expressa sua opinido em que

>® Arquivo Pblico do Estado de Alagoas. Caixa 59.
>’ Arquivo Pblico — Caixa 59
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Emfim, vivendo nds de realidades e ndo de utopias ou vans theorias e nao
estando a maior parte dos nossos meninos em estado de aprender por
estimulos de medalha ao peito, ou do brio, nem por consideracdes de
assentar-se a direita do professor aquele e que se distingues (pois muitos
homens ndo sabem aquilatar essas honras); entendo que trahiria a missdo do
meu sacerdocio se ndo patenteasse com franquesa aos entraves que tem
trasido a suspensdo da palmatdria que ndo duvido seja benéfica, mas assino
ter sido precoce (Mapa®® 30 de junho de 1858).

Ao questionar sobre “quem ndo vé que o terror nunca foi meio de desenvolver a
intelligencia, e que a instrucdo adquirida por tal meio sempre é imperfeita?”, Alexandre
Passos propds as aulas o sistema disciplinar do professor e Rhetorica Ignacio Joaquim Passos
baseado na emulacdo entre 0os meninos para a aplicacdo dos estudos (Relatério da Directoria
Geral da Instrucgdo Publica de 20 de dezembro de 1858, p.1).

Em relatério dirigido ao Diretor Geral da Instrugdo Publica, José da Silva Titara,
Passos apontava a abolicdo dos castigos fisicos como responsavel pela frouxidao entre os
lacos de subordinacdo dos alunos para com os professores ja que nao fora substituida por
outro meio disciplinador. Embora reconhecesse o uso abusivo por alguns “carrascos” de
criangas, desejava o uso dessa pratica, com moderagdo, para “corrigir os meninos que ndo
tornardao doceis com os meios moraes de disciplina” (Relatorio da Directoria da Instrucgao
Publica — 20 de dezembro de 1858, p. 1).

A segunda parte do compéndio de Joaquim José de Araujo tratava da metodologia
conceituada como “a parte da pedagogia que se occupa dos methodos apropriados ao ensino”.
O ensino era conceituado enquanto transmissdo de conhecimentos relativos a diferentes
matérias sendo o método de ensino a combinacdo sistematica de meios para que essa
transmisséo fosse eficaz.

O autor abordou em seu compéndio métodos de ensino gerais e particulares.

Os methodos geraes servem para a conveniente organisacao das escolas,
regular o modo porque devem ser effectuados os differentes exercicios,
manter a disciplina e facilitar o ensino; e os particulares para determinar os
principios e seguir-se no ensino de cada uma das matérias (ARAUJO, 1886,
p.35)

*8 Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixa 64.
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Em relacdo aos métodos particulares, o autor reduziu a trés: Methodo de antiga
soletragéo, de nova soletracéo e de leitura sem soletracao.

O Methodo de antiga soletragdo estabelece o ensino da leitura, por fazer que
0 menino conheca, pronuncie e distinga os elementos das syllabas, que séo
as 25 lettras do alphabeto, Conhecidas estas, aprendera a conhecer outras
quatro; e assim se proseguira até que chegue elle a pronunciar e distinguir
todas as lettras do alphabeto, tanto vogaes como consoantes. Entdo passara
ao estudo das syllabas, por cartas organisadas, a partir das syllabas simples,
isto é das formadas por uma consoante com uma vogal, & compostas de
mais de duas lettras (ARAUJO, 1886, p.35).

Araujo atribuiu ao método um ensino regular e eficaz tendo como Unica critica a
morosidade em seu resultado. A crianca era tratada como um ser passivo em seu processo de
alfabetizacéo.

Boto (2012) analisou tal método a partir da leitura do compéndio de Monteverde —
Methodo facillimo para aprender a ler — em que o conceituava como fazer da letra o ponto de
partida da alfabetizacdo; cada letra conservando, aqui, 0 seu nome classico em lingua
portuguesa. “Parte-se do alfabeto, nomeando sua sequéncia antes da silaba que vira
posteriormente como agregacao das letras de que se compde” (BOTO, 2012, p.220).

Ao tratar do Methodo de nova soletracdo, Araljo comprova bons resultados e a
rapidez na aquisicdo da leitura a partir do uso do primeiro livro de leitura do Sr. Bardo de
Macaubas, (Dr. Abilio Cesar Borges), que se aproxima de tal método a partir do uso dos

exercicios de leitura de frases compostas de palavras monossilabas.

Quanto ao ensino do alphabeto segue-se, por este methodo, 0 mesmo
processo do da antiga soletracdo; notando-se porém, que é opinido de muitos
mestres, que se deve comecar pelo ensino das lettras vogaes, passando ao
depois ao das consoantes. O de nova soletracdo, sem duvida, conduz as
criangas, com mais rapidez, & leitura e torna-se mais agradavel pelos
exercicios, que se fazem ap6s o estudo de cada uma das cartas dos
syllabarios. Apos este exercicio passard ao de leitura de nomes e palavras,
que tenhdo por elementos as syllabas consoantes da primeira carta, ja
sabidas. Ao depois estudard a segunda carta de syllabas, composta de trez
lettras. Terminada esta, se exercitara na leitura de palavras organisadas com
as syllabas das primeira e segunda cartas dos syllabarios; e assim
proseguindo, ao findar a ultima das cartas de syllabas, estar4 o menino apto &
ler expeditamente (ARAUJO, 1886, p.37).
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A inovacdo do Methodo de leitura sem soletracdo era considerada imprépria para a
crianga por Aradjo. Tratava-se do estudo das silabas ao mesmo tempo em que se liam as

palavras.

Sendo as palavras compostas de syllabas é claro que, sem o0 previo
conhecimento d’estas, ndo se pode chegar a ler. O methodo de que tratamos
recebe essa denominagdo por estabelecer o estudo das syllabas, ao mesmo
tempo em que se léem as palavras ndo merece preferencia a qualquer dos
dois primeiros, pela irregularidade da decomposicdo das palavras contra as
regras grammaticaes, aconselhada para a organisacdo dos quadros de leitura
(ARAUJO, 1886, p.38).

Tal método caracterizava-se pela silabacdo fonica em detrimento da simples
soletragdo. Apesar de ndo poder ser ainda considerado um método de alfabetizacio global®®,
tal método consistia na apresentacdo da silaba e ndo mais da letra como ponto de partida, e

por ela

“o0 som seria reconhecido como elemento primeiro, vivo e limpido na
palavra da qual se desmembrou, composto com outros sinais sonoros que, se
reconhecidos na formag&o das palavras, possibilitariam a répida leitura pela
I6gica natural do sentido e do enquadramento sonoro” (BOTO, 2012, p.220).

Para além dos métodos de leitura, havia o método de escrita que consistia na
“calligraphia”, enquanto arte que determinava as regras para se tracarem as letras com
perfeicdo. Quatro eram os caracteres de lettras admittidos nas escélas: Bastardo, bastardinho,
cursivo e lettras maiusculas; a ordem para os primeiros exercicios eram geralmente cobrindo

traslados e do bastardo para o cursivo.

Entendem alguns mestres, que 0s primeiros exercicios de escripta devem ser
feitos no caracter do bastardo, seguindo-se o bastardinho e a este o cursivo.
Para que adquirdo as criangas um bom caracter de lettra, recommendamos
que se as faca escrever cobrindo traslados, até que tenhdo conseguido
escrever bem; e nunca lettras tracadas a lapis pelos monitores (ARAUJO,
1886, p.67).

> Ensinar a ler persistia a partir do reconhecimento da analogia entre sons e sinais graficos associados.
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Deparou-se nessa pesquisa com a presenca dessas classificagcbes na escrita nos mapas
dos professores da instru¢do primaria; alguns alunos escreviam manuscritos, outros bastardos
e ainda havia oficios de solicitacdo de traslados.

O método de contabilidade dividia-se em Calculo verbal e calculo escripto; sendo o
objetivo do célculo verbal ensinar as criangas a contar seguidamente de 1 a 100 e efetuarem,
de memdria as quatro operagdes fundamentais da arithmetica (adi¢do, subtragdo,

multiplicacao e divisao).

S6 as classes, que tenh&o conseguido bastante desenvolvimento na leitura, de
modo a poderem estudar as taboadas e arithmetica, compete o estudo do
calculo escripto. Se comegaré o ensino por fazer que as criangas conhecéo 0s
numeros e seus valores; isto €, o que sdo unidade, dezenas, centenas, etc. Ao
depois, se fardo exercicios de leitura de numeros inteiros, dividida a serie de
algarismos em seccfes de 3 em 3. Praticos 0s meninos na leitura dos
numeros inteiros, convém que, desde logo adquirdo idéas sobre as frac¢Ges
ordinarias e decimaes, por meio de explicaces; de modo a poderem ler e
escrever essas mesmas fraccdes. Uma vez praticos na leitura dos numeros, e
guando ja tiverem um certo adjantamento no estudo das taboadas e da
arithmetica, entrardo na pratica das quatro operacGes sobre 0S numeros
inteiros, d’ahi sobre as fraccdes e calculos superiores. O emprego de
problemas acommodados a natureza dos calculos é de grande vantagem:
desafido nas criancas o desejo de conhecer o resultado e attrahem-lhes a
attencdo. O ensino do systhema métrico-decimal, de pesos e medidas, deve
ser objecto de estudo para as classes superiores, que se acharem bastante
adiantadas na arithmetica e especialmente nas operagdes sobre fraccBes
decimaes. Assim, facilmente comprehenderdo o mecanismo do systhema e
as regras de composicdo e decomposicdo das differentes unidades de
extensdo, pezo, volume, capacidade e superficie (ARAUJO, 1886, p.67-68).

Em relacdo ao ensino da lingoa nacional, o autor ressalta a importancia de
compreender o sentido do que se I, para além da limitagdo de “fazer-se que 0s meninos
pronunciem e escrevdo as palavras com mais, ou menos acerto; e analysem um trecho
classico, sem se possuirem da perfeita comprehenséo do sentido” (ARAUJO, 1886, p.69).

A escolha do método deveria ser privativa do mestre que, tendo em vista 0 nimero e o
grau de habilitacdo dos meninos, empregaria o que julgasse mais conveniente.

Além dos métodos individuais, o autor abordou quatro métodos gerais que poderiam
ser aplicados nas escolas: o individual, o simultdneo, 0 matuo e o misto, ou simultaneo-

muatuo. Tais métodos serdo detalhados no proximo topico, como resultado de discussdes
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advindas da Europa — e do préprio Mr. Daligault em quem Araujo se inspirara - marcando

presenca e repercutindo no cenario alagoano oitocentista.

3.3.3 O método individual e simultaneo

Em seu compéndio, Araujo (1886) definiu o método individual como a instrucéo
direta do mestre a cada um dos seus meninos. As vantagens destacadas foram o contato
imediato com o mestre; corre¢do individual dos defeitos; maior eficacia na instrugdo moral e
religiosa e numero limitado de alunos. As inconveniéncias tratadas foram a falta de emulacao,
brevidade das licGes, perda de tempo, impossibilidade de boa disciplina, fadiga e cansaco do
mestre.

Em contraposicdo ao método individual, Aradjo (1886) definiu o método simultaneo
através da divisdo dos meninos em certo numero de classes composta por alunos do mesmo
grau de habilitacdo. Como vantagens, existiam as possibilidades de ensinar a maior numero de
meninos, promover emulacdo e sustentar melhor a ordem e disciplina; Aradjo ndo tratou das
desvantagens de tal método.

O método de ensino simultaneo, contraposto ao método individual, era recomendado
no decreto 1.331, de 1854 no artigo 73. Segundo Lesage (1999, p.10) o estudo pelo método
individual resumia-se geralmente a uma Unica matéria de ensino — a leitura, “cada um deve ler
o livro ou o almanaque que trouxe” retornando ao seu lugar e se exercitando em repetir e
compreender aquilo que o professor acabou de mostrar-Ihe.

Tal método individual fazia parte de uma pratica de ensino que ndo exigia a
uniformizacdo. Isto, segundo o autor, gerava a indisciplina dos alunos, sendo que
“frequentemente choviam tapas!”. J4 o0 método simultaneo, organizado de forma coletiva era
apresentado a grupos de alunos reunidos em funcao da matéria a ser estudada. O ensino dado
pelo professor ndo se dirigia mais a um Unico aluno, como no individual, mas poderia atender
a cingquenta ou sessenta alunos ao mesmo tempo.

Lesage (1999, p.11) atribui tal método de ensino ao francés Jean-Baptiste de La Salle,
iniciado no fim do seculo XVII. Tal método comportava trés classes sucessivas: a primeira era
consagrada a leitura, estando dividida em subgrupos de acordo com o adiantamento; a
segunda classe recebia o0s alunos que terminaram a aprendizagem da leitura (francés e latim) e

destinava-se a aprendizagem da escrita, do modelo em voga as diversas formas de caligrafia; a
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terceira com numero reduzido abordavam as disciplinas mais complexas como gramatica,
ortografia e calculo.

As desvantagens apresentadas, para o autor, eram a perda de tempo, ja que os alunos
demoravam quatro anos na primeira classe para ler, repeticdo mondtona, a necessidade da
presenca de trés professores em cada estabelecimento e insuficiéncia do método.

Nos mapas escolares oitocentistas da provincia alagoana, ndo foram encontradas
referéncias a esse tipo de organizacdo escolar composto por classes distintas, com diferentes
professores em um mesmo prédio escolar. Deparou-se, porém com classes (niveis) diferentes
de alunos com um mesmo professor em escolas isoladas, o que sugere a presenca do ensino

mutuo.

3.3.4 O método matuo/monitorial em Alagoas

O método mutuo teve sua origem na Inglaterra, no final do século XVIII, sendo
posteriormente adotado na Franga e em outros paises europeus, chegando & América Latina na
primeira metade do século XIX. Segundo Bastos (1999, p.6) “marcou uma etapa importante
da historia da Instrucdo Publica e das escolas de primeiras letras, como parte do processo de
incorporacdo dos avangos dos paises centrais, em fase de industrializa¢do”. A necessidade de
formar a crianca para se adaptar ao novo projeto de civilizacdo exigiu uma ldgica de
racionalizacdo do ato pedagdgico para difundir as letras aos filhos dos trabalhadores, sendo tal
método considerado favoravel pela rapidez em ensinar, pelo baixo custo, disciplina e ordem,
usos de poucos professores e varios alunos-mestres.

A discussdo em torno do ensino mutuo chamou atencao de Michel Foucault (1987) em
sua obra Vigiar e Punir. O autor analisou 0 Ensino MUtuo como resposta a nova exigéncia
que a disciplina tinha em atender e construir uma maquina para compor forgas para um
aparelho eficiente.

O autor considera a introducdo do método Lancaster como um processo de coer¢do
individual e coletiva capaz de quebrar os corpos e as inteligéncias, o que remete a necessidade
destacada em atender a um processo civilizador e, em nome desse ideal, trabalhar por um
modelamento das paixdes. A partir da descoberta da época classica do corpo como objeto e

alvo de poder, Foucault aponta para os sinais encontrados dessa grande atencao dedicada “ao
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corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas
forcas se multiplicam” (FOUCAULT, 2010, p.132).

O momento historico da disciplina é o momento que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacgdo de uma relacdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coer¢des que sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus
gestos, de seus comportamentos (FOUCAULT, p.133).

Foucault (2010, p.158) trata do tempo cronoldgico da escola mdtua como comando
para disciplinamento. A partir da combinacgédo do tempo, toda a atividade do individuo passou
a ser repartida, sistematizada e controlada. Aos alunos mais velhos foram confiadas
inicialmente, as tarefas de simples fiscalizacao, depois de controle do trabalho, em seguida, de
ensino e entdo, no fim das contas, todo o tempo de todos os alunos estava ocupado seja

fiscalizando, ensinando ou aprendendo.

A organizagdo de um espaco serial foi uma das grandes modificagdes
técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassar o sistema tradicional (um
aluno que trabalha alguns minutos com o professor, enquanto fica ocioso e
sem vigilancia o grupo confuso dos que estdo esperando). Determinando
lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultineo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem (FOUCAULT, 2010, p. 142).

A difusdo do método lancasteriano advindo dos ideais dos séculos XVII e XVIII que
pregavam a necessidade de extensdo da escola a todas as classes sociais, pode ser considerada
“sem precedentes na historia da educagdo, sobretudo por sua rapidez e onipresenga, mas
também por ter sido o primeiro movimento de internacionalizacdo, propriamente dito, no
campo dos métodos e das didaticas” (BASTOS, 2011, p.230).

O método mdatuo rompeu com as praticas dos métodos individual e simultaneo, pela
exigéncia que se fazia da racionalizagdo do ato pedagodgico. O baixo custo desse modo de
formar talvez fosse uma das justificativas para sua maior aceitacéo, a partir da substituicdo de
professores por monitores, colaboragdo das criangas (alunos-mestres) na formacgdo dos

colegas e a possibilidade de escolarizar um maior nimero de criangas em pouco tempo.
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A estes aspectos acresciam-se a disciplina instaurada por ordens precisas e rapidas,
transmitidas pela voz, sineta, apito ou sinais e pela rapidez em ensinar. Esta era uma forma de
manter a disciplina a emulacédo pelas san¢des positivas e negativas em detrimento dos castigos
fisicos; “isso ndo quer dizer que, de fato e em seguida, tenham desaparecido 0s castigos
fisicos, mas ¢ importante destacar que houve mudancgas no espirito” (LESAGE, 1999, p.22).
As sangOes negativas aos alunos eram realizadas em ordem crescente, de acordo com a
infracdo, a exemplo de ficar em quarentena em banco particular, em isolamento num gabinete
especial, durante a aula, em solitaria, permanecer na classe apos o final dos exercicios,
permanecer em frente de um cartaz, em que eram listadas as faltas cometidas, e por fim, a
expulsdo da escola (BASTOS, 2011, p.233). Para os alunos recompensados, havia medalha de
prata com esfinge do rei de um lado e a ordem ou matéria de ensino no outro lado.

A divisao segundo as classificacBes ou graus era considerada por Foucault como uma
sancdo normalizadora, pois tinha como duplo papel marcar os desvios, hierarquizar as
qualidades, as competéncias e as aptiddes; mas também recompensar e castigar. 1sso porque
os alunos eram distribuidos segundo suas aptiddes e comportamentos através das promocdes
que permitiam hierarquias e lugares altos, bem como das puni¢des através do rebaixamento
desses graus. Dessa forma, mantinha-se um mecanismo de sangdes disciplinares.

A partir da categoria vigilancia hierarquizada das disciplinas, Foucault caracteriza
como indiscreto o poder disciplinar; funciona permanentemente e em grande parte em
siléncio, estando em toda parte e sempre alerta, pois ndo deixa nenhuma parte as escuras
controlando continuamente os mesmos que estdo encarregados de controlar.

Bastos aponta sete registros para o acompanhamento do processo de aprendizagem,
destacando o Registro anual de inscri¢do ainda hoje chamado O grande livro da escola onde
registravam o nome da familia, prenome, idade, profissao, endereco dos pais, entrada e saida
do aluno em cada classe, disciplinas instrumentais e desenho linear.

Pauferro (2011, p. 71) ressaltou a ado¢do do ensino mituo em Alagoas, conforme
mapa de 1843, do professor Jose Prudente do Bomfim, indicando o nome completo, idade,
nome dos pais, naturalidade (péatria), data de entrada, saida, comportamento, aplicacéo,
adiantamento em: ler, escrever, contar, gramatica, geometria, e dias de faltas dos 153 alunos

matriculados no método de ensino mutuo.
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Imagem 8 - Mapa dos alunos da Escola de Ensino Mutuo da cidade das Alagoas (1841)

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 3

Alunos Paes | Patria | Entrad Saida

2 S 2 2 S o 8 S| 8 8
2 g 2 s |5 |7 s S S| g £
S = = L S O | E|l %
z £ = i s| gl 3
2 | < ©19 8
g a
O

1 | Antonio 6 Jodo | Alag 8 de Bom | Bom Livro | Trassos | Numero 45

Jodo Luis Oas | janeiro

de

1841
2 Irair 7 | Simdo de I I I I 1 1 Somar 2
Manuel A 0
4 | JFelipe 10 Ign. I I I I 1 Taboada 1
Suassuna 3
10 Matias | 10 | Je. Luis I I I I 1 ABC I 3
Rodrigu 4

es
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Portara jan. 0

Fonte: Arquivo Pablico de Alagoas — Caixa 3

Considera-se como dado importante para analise a diferenca na idade dos alunos e o
seu grau de adiantamento, o que leva a supor que 0s monitores seriam 0s mais velhos por

estarem instruidos ha mais tempo.
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Imagem 9 - Grafico da relagdo entre idade e quantidade de alunos do Ensino Mutuo da cidade

de Alagoas (1841)
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Grafico elaborado pela pesquisadora. Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 3

Para a constatacdo da adocdo do método de ensino mutuo no territério alagoano, para
além desse mapa, encontrou-se o relatorio do Diretor Geral da Instrucdo Pablica, de José da
Silva Titara, referindo-se aos modelos de ensino baseados na presenca de decurides. Em tal
relatdrio o diretor criticava a pratica do professor Ignacio de Mesquita Neves devido a falta de
adogdo por parte dos alunos das recomendagdes dos decurides: “notava-se geral desmazelo,
sendo desleixo, escriptas sem ordem, traslados borrados, alumnos confundidos sem a
necessaria divisdo dos decurides por mim recomendadas, adiantamento imperceptiveis”
(ALAGOAS, Governo da Provincia das. Relatdrio da Directoria Geral da Instrucdo Pablica,
20 de outubro de 1855).

O artigo 24 da Instruccdo que devem ser provisoriamente observadas pelos
professores nas escholas de instruccdo primaria até que dé o Regimento Interno, publicado
em 17 de abril de 1857, apontava para a adocao do ensino mutuo baseado na distribuicdo das

classes com a presenca de monitores.

O professor devera escolher dentre os alumnos mais adiantados e distinctos
por seo bom comportamento e applicagdo decuriBes que pora nas cabecas
dos bancos, 0s quaes serdo os fiscaes, vellardo sobre o0s que estiverem postos
pelo professor a sua inspeccdo e direccdo, tomando-lhes as liches e
desempenhando as mais incumbéncias e instruccdes que Ihe forem dadas.

Um aspecto que suscitou interesse na leitura dos mapas foi a presenca de diferentes
graus ou aulas em um mesmo espaco da escola de primeiras letras. Na leitura de Pierre

Lesage, que descreve acerca da pedagogia nas escolas mutuas no século XIX, observa-se que
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as matérias ensinadas nas escolas mutuas baseavam-se em um programa preciso e organizado
dividido em oito graus hierarquizados, que deveriam ser percorridos sucessivamente. Cada
grau era nomeado de classe.

Segundo Lesage (1999, p. 13), “o termo classe ¢ totalmente exclusivo da nogdo de
arquitetura ou de espaco; sO € entendido em relagdo a aquisi¢do e ao conhecimento”, a
primeira classe do ensino matuo seria a dos iniciantes, e a oitava a dos que concluiam o curso
escolar. Ainda segundo o autor, os ritmos de aprendizagem variavam conforme a disciplina,
podendo o mesmo aluno estar na quarta classe, por exemplo, em leitura, e na sexta em
aritmética. Os‘melhores’ alunos da oitava classe eram apontados como monitores e podiam
cuidar de regular o funcionamento das entradas e saidas da escola e deslocamentos das
mudancas de atividades.

Para a fundamentacdo da analise acerca das diferentes classes no mapa, faz-se
necessario reportar a “tabela de leitura para a escola de ensino mutuo”, elaborada pelo

Governo Imperial em 1833.
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Quadro 11- Tabela para as classes de leitura nas aulas de ensino-muatuo

Objectos | Para as Doutrinas
classes

1° 12 A,B, C, minGsculo e mailsculo nas segundas, tercas, quintas e sextas feiras; idem em
manuscripto nas quartas e sabbados
Syllabas de 2 e 3 letras

20 28 Ditas de 3 letras

3° 32 Ditas de 3 letras

40 42 Ditas de 3 letras

50 52 Ditas de 4 letras, e articulacdes

6° 62 Vocabuléario de Expositor Portuguez nas segundas, tercas, quintas e sextas feiras, e
Doutrina Christdo nas quartas e sabbados.

7° 7 Historias Moraes de leitura para meninos nas segundas, tercas, quintas e sextas feiras, e
a Biblia do Thesouro de meninas em manuscriptas nas quartas e sabbados.

8° 82 Alguns provérbios de Simdo de Nantua nas segundas, tergas, quintas e a continuagdo
da Biblia em manuscripta nas quartas e sabbados.

90 92 A historia de Simdo de Nantua nas segundas, tercas, quintas e sextas-feiras, e a
continuacdo da Biblia em manuscripta nas quartas e sabbados

10° 108 Historia do Brasil, traduzida por Bellegarde nas segundas, tercas, quintas e sextas
feiras, e a Constituicdo do Imperio nas quartas e sabbados.

11° 118 Thesouro de meninos nas segundas, tergas, quintas e sextas feiras, e caligraphia em
manuscripta nas quartas e sabbados.

120 128 Economia da vida humana nas segundas, tercas, quintas e sextas feiras, e o livro dos
meninos nas quartas e sabbados

13° 132 Deveres do homem, por Eusébio Vanerio, nas segundas, tercas, quintas e sextas feiras,
e a Escola Politica por Fr. Jodo de Nossa Senhora da Porta Siqueira, sé o que pertence
a civilidade, nas quartas e sabbados

14° 148 Grammatica do padre Fortes, nas segundas, tercas, quintas e sextas feiras, e 0 Resumo
de orthographia por Barker nas quartas e sabbados

15° 158 NocOes elementares de geographia, traduzida por um Brasiliano nas segundas, tercas,
quintas e sextas feira, e principios de geometria pratica nas quartas e sabbados.

16° 162 N.B. Os professores que ndo tiverem igual humero de classe, poderdo supprimir da 92

inclusive por diante, o que julgarem conveniente; menos a Biblia, e as matérias
expressas na lei, podendo resumir em todas as classes, as matérias de duas, ou mais,
em uma s6s: v.g. as da 22, 32 e 42, SO na 22 e assim por diante.

Fonte: TAMBARA, 2003, p.7.

A observacdo dessa ultima classe remete a proposta original do método mutuo em 8

classes, pois essas demais classes poderiam ser resumidas nas 8 primeiras.

Para Bastos (2011), os possiveis motivos que levaram ao fracasso do ensino mutuo

foram a falta de espaco e mobiliarios, j& que as criancas ficavam agrupadas em uma Unica sala

sendo necessario toda uma estrutura de separacdo dos graus. Varias criticas sdo lancadas ao

modelo de ensino mutuo; e na tentativa de identificarem os culpados por tal fracasso, lancam

a incompeténcia aos monitores, considerados na
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maioria das vezes incapazes de fornecer explicacBes complementares, ou de
adaptar-se ao nivel de compreensdo de seus colegas; em um sistema
empirico e pratico, baseado em procedimentos mecéanicos, portanto,
desprovido de valor educativo na inculcacdo de formulas e receitas. Na
transmissdo de conhecimentos superficiais e sem valor, que ndo leva 0s
alunos a reflexdo e ndo desenvolve a inteligéncia (BASTOS, 2011, p.234).

Mais uma vez, o maior culpado do insucesso escolar tem como figura principal o professor —

nesse caso, 0 monitor.

3.3.5 Circulacéo de producdes para a infancia nas escolas de primeiras letras: método Hudson
edo Bardo de Macalbas — Dr. Abilio Cesar Borges

O relatério da Directoria Geral da Instrucgdo Publica, de 14 de dezembro de 1876,
registra o recebimento da doacéo de 10 exemplares da obra Mhetodo Hudson oferecido pelo
secretario perpétuo do Instituto Archiologico e Geographico alagoano, Dr. Jodo Francisco
Dias Cabral, para serem distribuidos aos professores publicos da instrucdo priméaria da
provincia.

Na busca pelo entendimento do conceito de infancia no referido método de ensino
proposto para as escolas, deparamo-nos com a existéncia de pouca literatura a respeito, com
excecdo da escrita de Tambara (2003, p.128-129) Método Hudson®, oferecido & infancia e ao
povo, escrito pelo compositor tipégrafo, pedagogo, poeta, politico e jornalista Octaviano
Hudson®* em 1876. Segundo o autor, tal livro foi acolhido com entusiasmo j& que no mesmo
ano fizeram duas edicdes, sendo a primeira a expensas do grande Oriente-unido do Brasil e as
outras por algumas lojas maconicas e por cavalheiros amigos das letras, sendo gratuitamente
distribuidos quinze mil exemplares em todo Brasil.

Além do livro sobre o Método Hudson na provincia alagoana, outros em circulagdo
foram os livros do baiano Abilio Cesar Borges, destinado as escolas de primeiras letras. O

relatério do presidente da provincia de Alagoas em 09 de margco de 1877 aponta para a

%0 N#o foi possivel 0 acesso ao material na integra na provincia alagoano e nem indicacéo de onde possivelmente
poderia ser encontrado no Brasil Império.
®! Filho de George Hudson, nasceu no Rio de Janeiro a 6 de junho de 1837 e faleceu a 12 de fevereiro de 1886.

Compositor tipégrafo. Pedagogo. Poeta. Politico. Jornalista (TAMBARA, 2003, p.29).
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circulacdo desses livros a partir da doacdo feita pelo préprio autor, por intermédio do livreiro
Francino Tavares da Costa.

Tal doacdo consistia em 107 exemplares de sua grammatica portugueza e 76
exemplares de sua grammatica franceza aos alunos pobres que frequentavam as aulas
pUblicas da provincia. Na literatura de Graciliano Ramos®® havia referéncias a esses materiais
em sua vivéncia nas escolas de primeiras letras entre final do século XIX e inicio do século
XX.

Quadro 12 - Obras adotadas nas escolas primarias (1875)
Obras

Constituicéo do Império

Livros de 12 leitura — Abilio Cesar Borges

Livros de 22 leitura — Abilio Cesar Borges

Livros de 32 leitura — Abilio Cesar Borges

Compéndios Thomaz do Bonfim Espindola

Grammatica franceza — Abilio Cesar Borges
Gramatica portugueza — Abilio Cesar Borges
Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa 244

O método do Dr. Abilio consistia, segundo Siqueira (1999, p.260), na “soletragdao
auricular antes da leitura, num periodo aproximado de quatro semanas em que as criancas se
habituariam a escola”. Ele se diferenciava das Cartas ABC ou modelos de escritas oficiais,
uma vez que o aprendizado deveria ser iniciado por silabas, defendendo a tese que, quem fala
e Ié ndo o faz pela soletracéo.

Para Pfromm Neto (1974, p.171) os livros de leitura do Dr. Abilio representaram o
movimento de nacionalizacdo dos livros escolares no Brasil, assim como o surgimento de
uma tradi¢do no modo de conformacéo dos livros de leitura que na histéria da pedagogia ficou
conhecida como série graduada.

O autor descreve gque cada série graduada era resultante do trabalho de uma mesma
autoria e consistia em uma colecdo de livros (composta com trés ou até seis volumes)

destinados aos diferentes estagios do aprendizado da leitura.

62 Apesar de ter estudado no periodo republicano, é importante a descricdo de Graciliano Ramos acerca das
produces do bardo de Macalbas ja que tais produces circularam na provincia alagoana.



130

A colecdo apresenta uma forma de organizacdo onde as licGes e temas a
serem ensinados ao longo de todo o ensino primario sdo gradualmente
distribuidos nos diferentes volumes. Desta maneira teriamos um livro de
leitura para cada ano letivo. Essa graduacéo era realizada a partir de operacfes
gue buscavam ajustar a grafia e a extensdo dos textos, bem como a
complexidade dos assuntos, aos diferentes segmentos de alunos. Para alunos
iniciantes, pequenos textos e assuntos mais amenos; para as classes mais
avancadas, assuntos mais densos e textos mais longos. Em geral, o primeiro
volume destas séries graduadas traz 11 orienta¢fes para o aprendizado inicial
da leitura, e exerceriam um papel equivalente ao das cartilhas (PFROMM
NETTO, 1974, p.171).

Maciel (2003, p.19) aponta para os livros de Abilio como inovadores por serem
apresentados como um volume dentro de uma colecdo de livros de leitura para série
graduadas. Porém, Pfromm Netto (1974) analisa um descompasso entre a leitura feita pela
crianca a partir dos livros destinados as classes mais adiantadas e a leitura imaginada ou
esperada pelo autor. A primeira edicdo do 3° livro de leitura da série graduada do Bardo de
Macalbas ou Abilio Cesar Borges, por exemplo, sofreu modificacbes a fim de atenuar
algumas das dificuldades que os alunos vinham manifestando em relagdo aos assuntos e

textos que traziam em suas paginas.

3.3.5.1 A literatura como fonte histérica: a triste lembranca de Graciliano Ramos acerca dos
livros de Abilio Cesar Borges

A busca por fontes acerca das escolas de primeiras letras alagoanas oitocentista e da
abordagem de possiveis métodos de ensino adotados na referida provincia, levou-nos a
literatura de Graciliano Ramos (1981) que apresentava elementos de uma suposta meméria de
infancia escolar. O romance Infancia narra a vida do autor com profunda vivacidade, com os
vestigios do passado de nossa educacdo, tornando dificil ndo supor que aquelas lembrancas
néo tivessem feito parte do seu passado.

Neste sentido, o livro representa um conto autobiografico do ilustre autor que viveu no
periodo republicano. Embora tenha pertencido aquela época, o contetdo da obra nos remete
aos tempos do Brasil Imperial e nos auxilia na compreensdo da concepc¢do de infancia da
época. A obra Infancia traz elementos importantes para analise da escola elementar como o

uso da palmatdria enquanto recurso disciplinador, das cartas do ABC enquanto primeira
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cartilha para alfabetizar e do ensino memorialista da tabuada. Os catecismos e os livros do

. 1 63
“bardo de Macaubas™”

apresentavam-se como leituras prescritivas e moralizantes.

Nessa obra, Graciliano Ramos (1981) narra a dificuldade encontrada na leitura dos
livros do Dr. Abilio. Esse contato foi apresentado ap0s sua inser¢do na escola pois, 0 contato
inicial com a escrita e leitura, foi dado pelas cartas ABC, vendidas no comércio de seu pai

através da solicitacdo deste para que aprendesse a ler tais folhetos, vendidos por 100 réis.

Achava-me empoleirado no balcéo, abrindo caixas e pacotes, examinando as
miudezas da prateleira. Meu pai, de bom humor, apontava-me objetos
singulares e explicava o préstimo dele. Demorei a aten¢do nuns cadernos de
capa enfeitada por trés faixas verticais, borrdes, nédoas, cobertas de riscos
semelhantes aos dos jornais e dos livros. Tive a idéia infeliz de abrir um
desses folhetos, percorri as paginas amarelas, de papel ordinario (RAMOS,
1981, p.104).

Segundo era descrito, a introducdo do método de identificacdo das primeiras letras da
Carta ABC em casa ocorria em detrimento dos divertimentos e brincadeiras na areia do beco.

E a aprendizagem comecgou ali mesmo, com a indicagdo de cinco letras ja
conhecidas de nome, as que a moga, anos antes, na escola rural, balbuciava
junto ao mestre barbado. Admirei-me. Esquisito aparecerem, logo no principio
do caderno, silabas pronunciadas em lugar distante, por pessoa estranha
(RAMOS, 1981, p.105).

Chama atencdo a mencdo feita no final da cartilha a pensamentos moralizantes e
‘desafiadores’ como “a preguiga ¢ a chave da pobreza — quem ndo ouve conselhos raras vezes
acerta — fala pouco e bem: ter-te-do por alguém”. O autor confessa que nada entendeu dessa
tentativa de impressdo de conhecimentos moralizantes. Sob essa mesma ldgica, o autor
esclareceu que submeter-se a leitura de livros do bardo de Macaubas foi algo “mais penoso

que decorar tabuada e catecismo”. Para Graciliano Ramos, sua ciéncia confundia-se com o

%3 Abilio César Borges, primeiro e Gnico bardo de Macatbas, foi um médico e educador brasileiro. Suas ideias,
na época, eram inovadoras na educacdo brasileira: abolia completamente qualquer espécie de castigo fisico;
realizava torneios literarios; culto ao civismo, etc. Imaginou um método de aprendizagem de leitura que
denominou de Leitura Universal, para facilitar o estudo das primeiras letras, abriu véarios cursos publicos
gratuitos de leitura, convencido de que assim prestava o0 melhor servico ao pais. Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ab%C3%ADlio_C%C3%A9sar_Borges



http://pt.wikipedia.org/wiki/Ab%C3%ADlio_C%C3%A9sar_Borges
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enigma apresentado no catecismo e seus livros repletos de animais que falavam para impor

uma moral e preceitos pedantes, cujo efeito era de enjoos em quem lia.

Principiei a leitura de ma vontade. E logo emperrei na historia de um menino
vadio que, dirigindo-se a escola, se retardava a conversar com o0s passarinhos
e recebia deles opinides sisudas e bons conselho. — Passarinho, queres tu
brincar comigo? Forma de perguntar esquisita, pensei. E o animalejo,
atarefado na construcdo de um ninho, exprimia-se de maneira ainda mais
confusa. Ave sabida e imodesta, que se confessava trabalhadora em excesso
e orientava o pequeno vagabundo no caminho do dever. Em seguida vinham
outros irracionais, igualmente bem intencionados e bem falantes. Havia a
moscazinha, que morava na parede de uma chaminé e voava a toa,
desobedecendo as ordens maternas. Tanto voou que afinal caiu no fogo
(RAMOS, 1981, p.126).

Intrigado com a escrita do Bardo de Macalbas, 0 menino Graga o considerou perverso
com as moscas rebeldes e com criancas ja que “intentava elevar as criangas, os insetos € 0s
passaros ao nivel dos professores” (RAMOS, 1981, p.126). Remetendo-Se & esperanca quanto
ao terceiro livro de Abilio, chegou a supor que os outros organizadores de historias infantis

eram provavelmente como ele, portanto, desestimuladores para a leitura.

Odeio o livro infantil. E odeio-0 porque sei que a crian¢a 0 ndo compreende.
Abram uma dessas famosas seleta classicas que por ai andam espalhadas.
Ainda guardo com rancor a lembranca de uma delas, pancuda, tediosa,
soporifera, que me obrigaram a deletrear aos nove anos de idade [...] Voto ao
meu ilustre educador Abilio Borges uma profunda aversdo. Nunca perdoarei
aquele responsével barbacas as horas atrozes que passei a cochilar em cima
de um horrivel terceiro livro que uns malvados me meteram entre as unhas
(RAMOS, 1962, p.68).

As passagens reflexivas de Ramos ajudam a pensar o que se pretendia com a formacéo
infantil, e por sua vez, como essa crianga interpretava essas exigéncias. A nocao de formacao
da crianga passava por uma pratica alienada, que deveria incorporar exigéncias humanistas
sem se preocupar com 0 universo da crianga e com a sua formacdo pratica. Essa pratica
estava em discordancia com os classicos da modernidade como Erasmo, que preconizava uma
educacdo prazerosa que ndo “levaria a crianga a odiar o estudo antes mesmo de estar a altura

de entender por que deve gostar disso” (ERASMO, 2008, p.82).
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Do que se constata, a insercdo do menino Gragca no mundo das letras foi brutal e ao
mesmo tempo entediante. Lugar de conserto dos comportamentos desviantes, abatidos com
duros castigos fisicos, espaco de memorizacdo de coisas sem algum significado. Entretanto
algumas ressalvas foram feitas em relacdo a experiéncia escolar, como as aulas de uma
professora do interior pernambucano, que ndo causou tanto sofrimento ao impor sua
autoridade. “N&o consta que o modesto emblema de autoridade e saber haja trazido lagrimas a
alguém, pois D. Maria nunca o manejou” (RAMOS, 1981, p.121).

O amor pelas letras que Comenius destacava e 0s materiais adequados para despertar
esse gosto com certeza estava distante da situacéo vivenciada por Graciliano Ramos.

Tal experiéncia foi diferente em terras alagoanas. Quando a familia se estabeleceu na
Rua do Juazeiro, o menino Graca foi matriculado na escola publica da professora Maria do O,
mulata fosca, robusta em demasia, uma das criaturas mais vigorosas ja vista, sendo seu vigor
manifestado em “repeldes, em berros, aos setenta ou oitenta alunos arrumados por todos os
cantos” (RAMOS, 1981, p.174). Nas aulas, 0 menino Graga retomou o livro, para ele nada

agradavel, do Bardo de Macaubas.

Localizaram-me no corredor e reabriu desgostoso o terceiro livro do Bardo
de Macaubas, tornando a encalhar nas regras de pontuacdo. Na sala, vendo a
mulata ou cafuza brandir a palmatoria, precisaria comportar-me bem,
simular atengdo, molhar de saliva as paginas detestaveis (RAMOS 1981,
p.175).

Em que pese a mentalidade dos anos vividos por Ramos com relacdo a leitura
preconceituosa dos sujeitos de cor negra, a referida professora de descendéncia africana
possuia todos os desqualificativos censurados pelo autor: criatura de aspecto feio, e de
personalidade falsa, numa funcdo também rejeitada que lhe causava mal-estar, tédio e

repudio:

Constrangida no espartilho, branqueada a p6-de-arroz, D. Maria do O fingia
humanizar-se 14 fora: a voz amansava, a carne se reprimia, doméstica, 0s
bugalhos amarelentos se ocultavam sob as palpebras roxas — e a fera metia as
garras nos cabelos das criangas, adulando (RAMOS, 1981, p.176).

Camd@es era outro autor que muito cedo chegara as aulas como material de leitura, e

talvez em condigdes piores, qual seja, em manuscrito e em lingua estranha. A dificuldade de
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decifrar as palavras lhe causava angustia. Era apenas um menino de sete anos, que nem se
alfabetizara na lingua materna. “A admiragdo que eu devia ter a figura culminante da
Renascenca portuguesa esfriou desde que aprendi a soletrar, e até hoje ainda ndo me foi
possivel convenientemente acendé-la. E que almas danadas me obrigaram a ler Camdes aos
oito anos” (RAMOS, 1962, p.68).

No segundo capitulo dessa dissertagdo, ao tratar do contetdo das provas de admissado
ao magistério, observou-se a critica de Espindola a circulacdo da obra de Camdes nas escolas
de primeiras letras alagoanas. Em Infancia, Ramos reforca as colocacdes de Espindola, a

respeito:

Sim senhor: Camdes, em medonhos caracteres borrados — e manuscritos.
Aos sete anos, no interior do Nordeste, ignorante da minha lingua, fui
compelido a adivinhar, em lingua estranha, as filhas do Mondego, a linda
Inés, as armas e os bardes assinalados (RAMOS, 1981, p.130).

A analise da escrita de Graciliano Ramos sobre sua infancia escolarizada remete a
caracteristica moralizante e disciplinadora em detrimento da valorizacdo da capacidade da
crianca e de seus saberes regionais; os livros infantis, para o autor serviam de meios para
disciplinamento. “Os livros infantis! Que livros! S3o paus de sebo a que a meninada ¢
compelida a trepar, escorregando sempre para o0 principio antes de alcancar o meio, porque
afinal aquilo é um exercicio feito sem o minimo interesse de chegar ao fim” (RAMOS, 1967,
p.68).

Saviani (2008, p. 148) retrata o lado apologético enaltecedor por parte de bidgrafos da
figura do “grande educador” Abilio Cesar Borges. Tal discurso, contrasta-se com 0s
testemunhos escritos de Graciliano Ramos analisados nessa dissertacdo, e de Raul Pompéia.
Enquanto frequentador do interno Colégio Abilio, este compds o romance O Ateneu
ridicularizando o educador Abilio, no personagem Aristarco Argdlo Ramos, analisado por
Saviani (2008). Saviani contrasta a teoria de Abilio, que prometia uma concepcdo de infancia
considerando a crianga enquanto um ente pensante, ativo, moral, influido por afetos e paixdes
a serem reguladas - mas nunca violentadas pela coacdo ou destruidas pela tirania — e cujo
método, teoricamente, pressupunha a ndo sobrecarga do espirito da crianga, para nao abater-se
com tantas exigéncias, com a visdo de Raul Pompéia — que ganha reforco de Graciliano
Ramos, apds a andlise da Infancia; visdo esta enfadonha, triste e dolorosa, se lembrada a partir

do tempo perdido e da tirania sofrida com tal método.
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3.3.6 — Método Castilho: método para a infancia como centro de reflexdes e embates politicos

Em oficio expedido & Instrucdo Plblica® foi localizado o primeiro contato com o
método Castilho, desenvolvido pelo portugués Antonio Feliciano Castilho® (1800-1875), na
provincia alagoana, a partir da viagem do vice-diretor da Instrucdo Publica — Manuel
Lourenco Silverio — em 1855, para a provincia da Bahia, para avaliar o trabalho do professor
Antonio Gentil Ibirapitanga, que ja utilizava tal metodo.

Nos relatos do observador, o professor Antonio Gentil apresentava uma visdo do
Methodo Castilho ndo como um mero luxo para figurar nas bibliotecas, mas satisfatorio pela
economia do tempo no ensino, da fadiga dos meninos que se tornavam alegres e ativos,
devido ao constante movimento do corpo e consonancia do canto. O professor responsavel
por tal visita sugeriu a ado¢do do método na provincia alagoana e consequentemente o envio
de um ou dois representantes a Corte brasileira j& que Castilho estaria presente ministrando
cursos sobre seu método.

Foram localizados alguns oficios®® da Instrucéo Publica relatando o envio & Corte por
parte do governo da provincia alagoana do professor de primeiras letras do 2° distrito —
Francisco José Soares - no dia 26 de marco de 1855, para estudar o Método juntamente com o
proprio Castilho, que viera ao Rio para expor o modo de opera-lo. Sua ida estava
condicionada a elaboracdo de um parecer apresentando uma ideia geral acerca do sistema,
destacando os proveitos e as vantagens que dele poderia colher.

O professor encarregado de participar do Curso de Castilho emitiu um oficio®” &
Diretoria de Instrucdo Publica de Alagoas, em 09 de maio de 1855, informando da interrup¢édo
do curso por Castilho, por ter sido rejeitado por motivos nacionalistas e politicos; propondo a

reposicdo das 30 aulas que faltavam em sua casa somente para os interessados. Dos 600

%4 Relat6rios da Instrucéo Publica. Arquivo Publico de Alagoas — Caixa 60.

% Antonio Feliciano de Castilho tornou-se referéncia internacional, a partir de meados de 1858, sobre métodos
de ensino. Os estudos de Castilho, autor portugués, representaram um modelo para o ensino de primeiras letras
no Brasil, fato é que, em relatdrio apresentado a presidéncia da Provincia de Alagoas, em 1857, pelo primeiro
diretor da Instrucdo Publica Silva Titara, assinala que “trazia a novidade de se estar ensaiando em uma escola da
capital o método chamado de leitura Repentina, de José Feliciano de Castilho. Para estuda-lo no Rio de Janeiro,
onde se achava o autor do método, o governo comissionou o professor José Francisco Soares, que era talvez o
mais abalizado preceptor da Provincia” (CRAVEIRO COSTA, 1931, p.13).

% Oficios e Relatérios da Instrugdo Plblica do Estado de Alagoas (1855-1857). Arquivo Pdblico de Alagoas —
Caixa 60.

7 1dem.
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alunos matriculados, somente alguns continuaram a participar do curso na casa de Castilho,
dentre estes, o representante da provincia alagoana.

Boto (2012, p. 60) elencou algumas criticas que o método de Castilho recebia na época
de seus opositores por ter transformado a escola em um territério de experimentacGes
pedagdgicas, negando as tradi¢cBes nacionais, por ensinar com certa rapidez responsavel pelo
rpido esquecimento por parte dos alunos e por ter um método alegre com canto, palmas,
ritmos que nao preparavam para as “durezas da vida”.

No mesmo oficio, o professor Francisco José Soares®® referiu-se as visitas a casa onde
hospedava Castilho nas tercas e sextas-feiras; momentos em que aprendia mais do metodo e
preparava-se para as aulas praticas que estavam sob a direcdo do professor Antonio Gentil, da
provincia da Bahia, que também participava do curso. A aula pratica contava com a presenca
de 21 alunos sendo registrado pelo observador como método sem davida preferivel enquanto
ensino de leitura.

O parecer expedido pelo representante da provincia alagoana acerca do Methodo
Castilho apontou para uma melhora no sistema de ensino da leitura; porém, discordava quanto
a rapidez espantosa que era anunciada na aprendizagem das criancas pelos defensores do
Meétodo Castilho.

Em relacdo ao seu parecer a respeito do proveito e vantagens, José Francisco
Soares “é minha opiniao que o methodo de Castilho ndo pode apresentar essa
vantagem da rapidez espantosa, que se dis. Creio, sim, que elle pode melhorar
0 systema antigo pelo processo que cria da mnemonisagao e da leitura
auricular e o da leitura auricular alternada. O primeiro prende a attencao das
criancas, e pode fazer com que ellas aprenddo o alphabeto em muito menos
tempo do que pelo systema antigo, portanto, quanto a escripta o sistema de
Castilho melhora o antigo nos seguintes termos: que a crianga que pelo
systema antigo aprendia a escrever bem e caligraficamente em trés annos
(supponhamos) mas sem orthographia alguma, hoje podera aprender em
mesmo trés annos caligrafica e orthographicamente. E por certo um
melhoramento, ndo ha duvida; mas ndo ha a rapidez espantosa. (Relatério da
Directoria da Instruccao Publica das Alagoas. 26 de mar¢o de 1855).

No mesmo oficio aparecia uma solicitacdo do professor de primeiras letras referente
ao pagamento dos 13 exemplares do Methodo de Castilho com os respectivos quadros
adquiridos por ele no Rio de Janeiro para serem usados nas aulas, resultando na importancia
de 24$000. Alem desse valor, solicitou a aquisi¢éo de objetos para a aplicacdo do método nas

escolas de primeiras letras na provincia alagoana.

% Francisco José Soares foi mestre e proprietario de escola primaria de Macei6, Colégio de S&o José.



137

Quadro 13 - Relacdo de objetos necessarios para a aula de primeiras letras do professor Jose
Francisco Soares no 2° distrito pelo “methodo Castilho”

Relacéo de objectos necessarios para a aula de 12 letras do professor Jose Francisco Soares no 2°districto
pelo methodo Castilho

1 Hum mississipe de leitura

2 Hum quadro preto, para escrever com giz

3 Quarenta e quatro quadros e cujos modelos ja existem annexos aos compéndios

4 Quarenta e quatro caxilhas de madeira, para se colocarem os quadros acima, os quaes ‘tam’ ao

serem pregados a parede d’aula

Hum grande campanério a imitagdo de um pequeno que existe

Duas edicdes de traslados

Cincoenta ardésias

| N| o O

Duzentos exemplares das ligdes do manuscripto corrigidas do Methodo pelo professor Gentil
da Bahia

9 Duzentas ditas das regras e exercicios idem idem

10 Hum tinteiro para mesa do professor

11 Hum armario para guardar os objectos d’aula

12 Hum compassador

13 Huma pequena varinha, para apontar

14 Giz e esponja

15 Huma cadeira de braco

16 Huma mesa para substituir a que existe

Fonte: Arquivo Publico de Alagoas. Caixa 60.

A segunda edicdo da obra de Castilho, Método Castilho para o ensino rapido e
aprasivel do ler impresso, manuscrito, e numeracao e do escrever, datada de 1880 encontra-
se disponibilizada pelo site da Universidade do Porto®®.  Apropriada, segundo o autor, para
a escola e familia e, dedicada ao principe D. Pedro, discorria sobre a necessidade da verdade e
a ciéncia, filhas de Deus, enquanto patrimdnio de todo o género humano.

O derramamento de luzes sobre as criancas a partir da instrucdo era considerada para
Castilho nem como virtude nem mercé, e sim como justica e pagamento da divida. “Subtrair,
sonegar, aos espiritos o seu sol, dificultar-lh’o encubrirlh’o, € mesmo vender-lh’o ¢é falsear a
lei divina; € profanar a obra prima do Creador” (CASTILHO, 1880, p.16).

Seu método baseava-se no ritmo a ser acompanhado pelos discipulos com uma

palmada ou pancada de vara a cada palavra, silaba ou letra proferida, sendo indispensavel o

% http://sigarra.up.pt/up/web base.gera pagina?p pagina=1001565



http://sigarra.up.pt/up/web_base.gera_pagina?p_pagina=1001565
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uso do compassador - “maqina qe ideei para marcar aos olhos e aos ouvidos os tempos com
qualger grao de velocidade desejavel, a cadencia ritmica com muita mais facilidade se
adquirira e com muita mais perfeicdo” (CASTILHO, 1880, p.16). A marcha também estava
presente para marcar a decomposicao da palavra em silabas e desta em letras.

No prologo, Castilho (1880) responde a trés perguntas: Qual a historia de seu método?
O que ¢ este método? E de quem é este método? Em relacdo a primeira indagagdo, o autor
apontou para a necessidade encontrada em sua pratica de ensino, na llha de S. Miguel, em
1848, quando professor nas escolas rurais de primeiras letras, momento em que iniciou a
criacdo de seu proprio método a partir do contato com diversas cartilhas nacionais e
estrangeiras, modernas ou antigas. Sobre o conceito do método, Castilho (1880) apontou
caracteristicas como a decomposigdo e leitura auricular; ‘menomonisagdo’ por figuras e
historias de todos quantos caracteres e sinais se puderem apresentar e introducdo do ritmo
pela frequéncia do canto, palmas e marchas.

A leitura alternada para Boto (2012, p.57) consistia na “biforme repeticdo do mesmo
processo” a partir da composicdo do objeto da leitura - a palavra - para que o aluno

reconhecesse seus elementos sonoros correspondentes aos valores da escuta das letras.

Compreendendo que a habilidade da leitura deriva da competéncia da fala, o
método de Castilho, que se pretende explicitamente simples, eficaz e rapido,
combina, analisa e disseca sons da palavra falada, decompondo-a em seus
elementos fonicos e recompondo-a na sua totalidade de significado. E para
tanto que Castilho sugere praticas entrelacadas de decomposicdo das
palavras em letras, atribuindo a estas a sonoridade que lhes seria original,
para reconstituir, no final, a l6gica da palavra inteira (BOTO, 2012, p.56).

A diviséo do seu metodo baseava na analogia das letras ou “simpatias mutuas”. Para a
introducdo de cada letra, contava-se uma histéria baseada na figura representativa da letra e
apresenta a propria letra como sombra do desenho. No término de cada licdo havia um
divertimento que seria uma forma lddica de aplicar o que foi ensinado. (CASTILHO, 1880,
p.14).
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Quadro 14 - Licbes do Método Castilho

Licdo 1 Andlise e sintese das palavras; distincdo de seus elementos em sons e articulacdes; letras vogais, ou
sinais visiveis em que os sons se traduzem, ritmo.

Licdo 2 Recordacdo da primeira. Mostram-se as consoantes que ndo tém analogas, m, n, I, r.

Licdo 3 Repeticdo dos exercicios. Mostram-se as consoantes que tem analogas, a saber:bep,det, fev.

Licdo 4 Repeticdo das precedentes. Ajuntam-se as consoantes unissonas, ou de idéntico valor g, k, ¢; ¢, s, z e
X;jedg.

Licdo 5 Recordacédo dos precedentes. Sons nasalados.

Licdo 6 Recordacédo dos precedentes. Articulagdes compostas.

Licdo 7 Recordacdo dos atrasados. Leitura em palavras.

Licdo 8 Recordacdo dos atrasados. Elementos da palavra que se representam por mais de um sinal. Sinais que
representam a diversos valores.

Licdo 9 Divisdo das letras em vogais e consoantes.

Licdo 10 Recordagdo dos atrasados. Leitura de “logogrifos”. Vencem-se as dificuldades que opdem a leitura
certas combinac@es de letras. Leitura de palavras com sucessivas subtragdes de letras.

Licdo 11 Recordagdo. Exposicéo e formulacdo mnemdnica da ordem alfabética.

Licdo 12 Recordagdo. Varios alfabetos impressos, mostrados uns pelos outros.

Licdo 13 Recordacdo dos atrasados. Pontuacdo e diversos sinais que na escrita se empregam para aclarar o
sentido e determinar as inflexdes.

Licdo 14 Recordacdo. Catélogo das palavras curtas mais usuais. Catalogo das terminagdes mais freqiientes em
portugués. Contos para ler com pontuacao.

Licdo 15 Pontuacdo, regras, leitura auricular, leitura de manuscrito.

Licdo 16 Abreviaturas mais notaveis.

Licdo 17 Decomposicao; leitura auricular; regras; pontuacao; escrita na arddsia.

Licdo 18 Pré-nog¢des numéricas.

Licdo 19 Recordagdo de contagem vocal. “Mnemonizacao” dos algarismos arabicos.

Licdo 20 Leitura de nimeros.

Licdo 21 Leitura de numeragdo romana.

Fonte: Planilha sintetizada e elaborada pela pesquisadora a partir da obra original Metodo Castilho para o
ensino rapido e aprasivel do ler impresso, manuscrito, e numeragao e do escrever

Apesar de investir em treinamentos na Corte e visitas as outras provincias para a
aprendizagem, o método Castilho encontrou resisténcias na provincia alagoana. Costa (2011,
p.41) apontou para o ceticismo com que fora acolhido sendo combatido pelo ilustre pedagogo
José Alexandre Passos, que fora também um fil6logo insigne.

Outro embate levantado envolvendo o método Castilho referiu-se ao fato de o irméo
de José Alexandre Passos, o professor Ignacio Joaquim Passos, perder sua cadeira interina de
professor de Retorica do Liceu de Maceid para José Francisco Soares, o qual havia sido
escolhido pelo presidente da Provincia para frequentar o curso ofertado pelo poeta e fillogo
portugués no Rio de Janeiro. Abelardo Duarte (1961) apontou para as dimensfes desses

conflitos entre os irmaos e o representante do metodo e consequentemente do proprio método
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Castilho, noticiados inclusive no jornal Diério das Alagoas (1859), quando Ignacio Joaquim
Passos e seu irmdo José Alexandre Passos eram ainda redatores.

Castilho (1880, p.XLVI) considerava seu método superior ao do ensino mutuo, pois
em “um s6 mez de ensino ritmico nas nossas escolas da mais fruto real, ge dois anos, bem
repicados e apitados de ensino mutuo”. A crianga era por ele vista como ser ativo; deveria ser
despertada para uma conduta questionadora em relacdo aos saberes que a cercavam e nisto
propunha para considerar “os discipulos como filhos, pelo menos como amigos, em todo o
caso como omens; Ndo recuse jamais uma elucidacdo que se regeira; provoge até proporem-
se-lhe duvidas” (CASTLHO, 1880, p. 8).

Sua superioridade em relacdo ao método mutuo consistia na primazia do ensino
simultdneo, no sentido de “transformar o heterogéneo, variado e desagregado, em uma
totalidade uniforme, normatizada, mecanicamente regulada por um unico regente da orquestra
escolar: o mestre” (BOTO, 2012, p.57).

Conforme o autor, seu método valorizava o gosto da infancia no desenvolvimento das
atividades por utilizar de metodologias lidicas como o canto, abrindo espagco para o riso,
alegria e prazer. “Como cantar ¢ inteiramente do gosto da puericia, convem ge por um canto
se abra a escola, ¢ por outro se remate; d’este modo os discipulos terdo pressa em chegar, e
empenho em se conservar até o fim” (CASTILHO, 1880, p.10).

O principio ativo apresentado no método Castilho estava presente nos ideais da
modernidade com em Comenius, que demonstrava uma preocupacao em adaptar contetdos e
materiais adequados para a idade infantil; “dessa forma, sem nenhuma dificuldade, as criancas
podem se exercitar para uma vida ativa, pois sua propria natureza as estimula a agir”
(COMENIUS, 2011, p.61).

Assim como em Erasmo, onde a “transmissao” das disciplinas deveria ser de forma
alegre, aliviando a crianca de imposi¢cdo onerosa, Montaigne levou adiante tal ideia e prop6s
uma educacdo metodicamente ordenada para os sentidos, onde a intuigdo e o0 ensino deveria
ser priorizar coisas, e ndo palavras.

Dessa forma, o excesso de palavras aprisionaria as crian¢as. Em Montaigne, 0 excesso
de contetdos empilhados de forma descontextualizada era responsavel por expressar o
individuo como passivo, desconhecedor do processo ao qual estava inserido. Sua base para o
principio ativo na educacdo da crianga consistia em tornar proprio e significativo o cuidado
das opinides e do saber, que em préaticas escolares anteriores, eram alheios ao individuo.

Em Comenius, o amor & escola deveria ser estimulado a partir da distribuicdo de

materiais atrativos como livros e penas, onde, a doce brincadeira substituiria a concepcao de



141

ensino baseada em trabalho penoso. Apesar de ndo estar preocupado em formar o individuo
para as imposicGes sociais, como tais autores, Rousseau defendia o principio ativo na
educacdo, valorizando as licbes recebidas atraves da experiéncia em detrimento dos livros
repletos de “meras palavras” descontextualizadas.

Novamente é apresentado o impasse entre o controle da infancia pelos adultos, cujo
ego e individualidade deveriam ser preservados por cuidados especiais a partir do
autocontrole e pensamento ldgico contrastando com a concepcdo de infancia enquanto
detentora de suas proprias regras de desenvolvimento com principio ativo, de encanto e
curiosidade.

Em territorio alagoano, o método Castilho bem como o principio ativo na educagao
ndo foi aceito de forma pacifica;, apesar de o ativismo ou pragmatismo ser uma ideia
defendida para a formacdo da nacdo moderna, tal método, conforme observado, encontrou
resisténcias talvez devido a questdes nacionalistas e politicas. Os métodos de educacéao ativa
baseados na experiéncia - como o de Castilho, ou ainda o das “ligdes das coisas” - adotado na
segunda metade do século XIX nas escolas europeias, americanas e em algumas brasileiras,
parece ndo ter ancorado com satisfacdo no territorio alagoano oitocentista.

Houve opositores e, conforme os motivos elencados por Boto (2012), acredita-se que a
dificuldade em admitir um método alegre que ndo prepararia para as “durezas da vida” tenha
sido um dos motivos principais. O depoimento de Costa aponta para essa dificuldade de
inovacdo, pois, além do professor Soares, “cremos que ninguém o praticou com perfeigao.
Todavia, propagou-se um pouco, aceitando-o 0s professores menos ronceiros e capazes de
admitir inovacdes” (COSTA, 2011, p.41).

Nesse momento, observa-se uma resisténcia contra os principios de uma pedagogia
ativa, composta por uma escola atraente com abertura para 0 experimento, movimento,
ludicidade em detrimento de uma escola com préatica tradicional caracterizada pela
imobilidade das criancas e por préaticas de correcdes corporais, agora condenadas como a
palmatéria.

A legislacdo que passou a regular a escola elementar, as tentativas de formacéo de
professores, a publicacdo de materiais pedagogicos e diversificados métodos apontaram para
um conjunto de iniciativas com a finalidade de organizar a escola elementar provincial de
Alagoas para adequar-se as imposi¢es das modernas mudancgas em pleno vigor a partir dos
ideais dos classicos “pioneiros da educag@o infantil” advindos no mundo europeu. Mas, a

busca da formacdo de uma crianca nesses moldes, deparava-se com as “velhas” préticas
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docentes de castigos corporais, ensino memorialistico, livros de leitura e métodos de ensino
ndo adequados ao desenvolvimento infantil.

E interessante pontuar que, nesse momento, em que buscavam tornar as criancas
ativas, mesmo que legalmente ou idealmente, a finalidade de tal escola era atender as
necessidades do individuo a fim de ser aceito socialmente; devendo acima de qualquer

ativismo estar as praticas de civilidade, amor a Deus e amor ao proximo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa etapa de finalizacdo da garimpagem de fontes para compor uma leitura das
escolas elementares de Alagoas nos Oitocentos, e particularizar as no¢des de infancia dela
decorrentes, seria impossivel ndo permanecer inquietacdes. Primeiro, por se tratar de um
trabalho com as fontes localizadas até o presente momento, apresentando assim um carater
inacabado; segundo porque, no trato com essas fontes, dispostas em fragmentos, em alguns
casos ainda ndo foi possivel uma reflexdo mais consistente e a elaboragédo de sintese, devido a
falta de tempo disponivel, em grande parte tomado na garimpagem desses vestigios.

A resposta a indagacdo inicial sobre as concepcdes de infancia na escola elementar foi
dificultada pela necessidade de localizar escritos que tratassem diretamente do tema,
principalmente quando se tratava da materializacdo da pratica docente. Preferiu-se assim, que
este trabalho tivesse por tematica maior a escola elementar de Alagoas e dentro disso, 0s
rastros da formagdo infantil.

O oficio do historiador da educacdo exige do pesquisador, impreterivelmente, uma
revisao/relativizacdo de atuais noces para a compreensdo dos sujeitos em suas respectivas
épocas. Teorizada enquanto principio ativo dentre os classicos da Modernidade, a infancia
ainda estava pensada passivamente na provincia alagoana oitocentista. O ensino de primeiras
letras era apresentado de forma moralizante e religioso visando uma infancia a ser moldada e,
consequentemente, combatida de sua “ignorancia”.

Acerca dos vestigios sobre a no¢do de infancia nos discursos e praticas na provincia
alagoana, deparou-se com um projeto para a crianga a ser escolarizada - pobre, e ndo das
classes mais abastadas — que a tratava como um ser sem vontade e sem direito. Uma infancia
historicamente negligenciada, ja que as praticas educativas ainda as concebiam como um “vir
a ser”, como um futuro homem ou mulher os quais deveriam desempenhar de forma
responsavel os seus papéis na sociedade.

Esse carater civilizador decorreu das discussfes acerca da construgdo histérica do que
era ser crianga e do modo como a inféncia foi sendo constituida no cenario de Modernidade,
advinda desde o século XVI, e no caso brasileiro a partir do século XIX, com a constituicdo
do Estado Nacional e a necessidade de construir uma identidade nacional.

A infancia das escolas de primeiras letras, composta pela classe de cidad&os livres e
menos privilegiados, caberia a obediéncia para que as marcas da civilizagdo fossem moldadas

como em “cera”, que fixava qualquer impresséo, desde que, no tempo certo. A saber, o tempo
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exato era a mais tenra idade porque dai inibiria as obras indesejadas; tais praticas estavam de
acordo com os ideais circulados nos pioneiros da educacdo da infancia como Erasmo,
Montaigne, Rabelais e Comenius.

A crenca que a Modernidade traria somente progressos, ja duvidada por Rousseau,
impactou na universalizagdo do ensino e no processo de (a)culturagcdo da crianca, onde seus
saberes, desejos, tradi¢cOes seriam entregues & uma instituicdo que a converteria em aluno-
numero. Esse novo espaco reservado a infancia estava permeado de materiais e praticas que
visavam garantir uma adaptacao as novas condutas socialmente aceitaveis.

Se, para Ariés (2011) inexistia um sentimento de infancia na Idade Média, j& que a
crianca estava inserida no mundo do adulto, em Postman (2012), tal sentimento desaparecera
na Modernidade, uma vez que a crianca se tornara um numero dentro de uma institui¢do
regida unicamente na ldgica das letras, separando-a do mundo do adulto.

A partir da invengdo da prensa tipografica, os manuais de conduta comegaram a
circular na sociedade regulando comportamentos familiares e, adentrou nesse novo espacgo
destinado a crianca — a escola. A andlise da escrita dos alunos de primeiras letras apontou para
a circulacédo desse ideario de construcdo de um cidaddo moralmente aceito e virtuoso em suas
condutas uma vez que, “a virtude era considerada o mais belo ornamento da alma”.

A andlise acerca dos saberes que circulavam nas escolas de primeiras letras da
provincia alagoana foi possibilitada pela localizacdo dos materiais didaticos localizados no
Arquivo Geral do Estado de Alagoas, que proporcionaram o contato com uma forma de
aprendizagem, ainda ministrada de “fora para dentro” do imaginario infantil. A leitura de
Camdes, cartas silabicas, livros de Abilio, compéndios, dentre outros materiais circulados em
Alagoas oitocentista, apontaram para uma forma de aprendizagem que desvalorizava 0s
saberes da crianca e de sua comunidade local, em detrimento dos saberes eruditos e
moralizantes de modelos europeus a elas impostos. Neste sentido, as teses defendidas pelos
classicos modernos a respeito de uma escola ativa, que valorizaria em todos os aspectos
completamente o “ser crianga”, ainda esperavam concretizagoes.

Na provincia alagoana, a concretizacdo dos ideais circulantes acerca de uma escola
ativa encontrou profundas resisténcias tanto do ponto de vista mental quanto das condicdes
materiais para que eles se efetivassem. Apesar de haver um discurso e uma defesa pelo
principio ativo proposto pelos classicos modernos, na pratica, deparava-se com resisténcia e
interesses divergentes de tal modelo. Um exemplo seria com a proposta do método Castilho
que, presente em terras brasileiras para aplicar um curso encontrou resisténcias quanto a

proposta rapidez de seu metodo e quanto ao uso de um método alegre com canto, palmas,
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ritmos, que ndo preparavam para as “durezas da vida”. Segundo Costa, em Alagoas, além do
professor Soares - que participara do curso promovido pelo Castilho na Corte - ndo houve o
relato de nenhum outro professor que o utilizou.

Sem o apoio dos cofres publicos para a aquisi¢do desses materiais “modernos”, na
pratica, os professores aplicavam obras doadas como as de Abilio e obras classicas como
Camdes para 0 ensino da leitura. Para além das fontes manuscritas, encontradas no Arquivo
Publico do Estado de Alagoas, a literatura do escritor alagoano Graciliano Ramos (1981)
apontou a circulacdo de uma literatura enfadonha de Abilio produzido para a criangca com 0
objetivo de eleva-la cultural e moralmente e para a imposicao da leitura de Camdes em lingua
estranha e em manuscrito.

Ramos apontou para o perigo das fabulas na obra de Abilio, que sempre imprimiam
conviccdes pedantes, tratando de forma perversa as criancas e animais ja que intentava eleva-
los ao nivel dos professores. Nesse momento, cabe novamente a imersdo no pensamento de
Benjamin (1993) acerca dos livros e fabulas infantis que, apesar de se rotularem edificantes e
moralistas, eram responsaveis pela infantilizacdo da crianca, ja que esta passaria a ser
distraida a partir de invenc¢des preconceituosas feitas pelos adultos.

Essa “falta” de apoio governamental para com o0s professores e alunos foi denunciada
por Craveiro Costa que, com uma leitura republicana e preconceituosa, atribuia a escola
imperial, na provincia alagoana um local de incompletude. 1sso porque, para o autor, faltava
local apropriado para a formacao de professores de primeiras letras, de local apropriado para
as aulas de primeiras letras, de método, e de conhecimento do professor, considerado “na
maioria ineptos e sem o menor escrupulo”.

Na pesquisa no Arquivo Puablico e Instituto Histérico Geral de Alagoas deparou-se,
porém, com uma diversidade de métodos que circularam na provincia, como Método Hudson,
Método Castilho, Método individual e simultaneo, Método Mdutuo, dentre outros, e com um
posicionamento e cobranca dos professores aos responsaveis pela Instrucdo Publica em
relacdo a essas faltas, demonstrando assim um interesse para a melhoria no quadro
instrucional; contrastando com o total descaso e desinteresse denunciado por Costa.

A queixa referente a falta de padronizacdo de um método oficial e sua consequente
divulgacdo entre os professores poderia até ser cabivel, porém, a critica que nada havia de
concreto e nenhum aparato e disponibilidade dos professores em busca-las, soava de forma
pesada e até injusta. Olhando tais constru¢Ges em um processo de longa duragdo, depara-se,

em pleno século XXI, com a dificuldade do Estado em padronizar uma politica educacional,
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com a aplica¢do de um unico método e materiais que contemplem a diversidade das praticas
educacionais.

O estudo de um determinado objeto a partir de um olhar de longa duragdo impde
reflexdes permanentes; o periodo anterior ndo deve ser visto como uma incompletude a qual o
presente se propds a resolver. Em Costa, a crenca no progresso material e mental do pais,
advindo pelo ideal republicano e por um modelo de escola dai decorrente, fez com que a
escola imperial, e consequentemente, as realizacdes e projetos educacionais fossem vistos
com repugnancia. Esse sentimento caracterizava o “ser moderno” em Costa, no ambito
educacional no final do Império.

Novamente, entra em jogo o discurso hegemdnico acerca do periodo republicano,
citado por Gondra (2011, p.13), para o qual o século XIX tem sido representado como um
tempo negativo, no qual pouco ou nada se fizera em termos de matéria educacional, ja que 0s
investimentos importantes estariam associados ao regime republicano, o tempo positivo;
caracterizado pela crenga na elevacdo moral através do progresso e da escolarizacdo das
massas.

O século XIX, porém, rico em realizacGes e projetos educacionais, permitiu que o
olhar inquiridor se voltasse para a origem de questbes pedagogicas ainda significativas nos
dias de hoje. A partir da andlise das criticas lancadas a escola provincial, averiguou-se que a
escola ndo estava ‘entregue aos proprios zelos dos professores’; apesar de desprovidas de
livros, mobiliarios e outros utensilios, a maioria dos professores das escolas de primeiras
letras ndo eram negligentes em seus oficios, ja& que através de variados oficios e
requerimentos, solicitavam e reprovavam as condi¢Ges dadas para o exercicio do magistério.

A logica dessa escola era de padronizar os comportamentos infantis. As criangas
estavam submetidas a um curriculo contendo contetdos previamente selecionados para guia-
las pela obediéncia a ordem e ao amor a patria. As criticas lancadas ao curriculo da escola no
periodo Imperial a caracterizavam como ineficaz por ainda ndo possuir essa padronizacdo
apresentando diferentes métodos, contetidos e praticas docentes, porém, com o olhar de longa
duracdo, observa-se embates e dificuldades frente as tentativas e apontamentos para uma
padronizacdo de conteddos em pleno século XXI, como na implantagdo do atual Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, langcado em 1998.

Olhar para a escola imperial como base para a Instrucdo Pablica atual € um desafio,
porém, é certo na medida em que “provavelmente ndo havera, no &mbito da histéria da
educacdo, nenhum territdrio tdo reticente & mudanga quanto aquele que configura as préaticas

escolares da sala de aula” (BOTO, 2012, p.216). A analise da disposi¢do material nas fontes
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oitocentistas, protocolada em termos de disposicdo do espaco fisico, pelos utensilios, pelos
seus usos, partilhas e distribuicfes, apresenta um tipo de organizagdo do espaco e do tempo
com uma especificidade propria; porém o “cotidiano escolar — com seus banquinhos, tinteiros,
mesinhas, livros e lousas — é revelador de uma forma de escola impregnada pela longa
duragdo” (BOTO, 2012, p. 216).

As fontes apontaram para uma legislacdo, caracteristica de um Estado centralizador,
com a finalidade de ordenar esse espaco instrucional e garantir a frequéncia por parte das
criancas, responsabilizando e multando os pais para que a presenca e permanéncia na escola
fossem efetivadas. O projeto escolar de educacdo, implementado ao longo do século XIX,
estava permeada de tensdes sociais e projetos politicos em conflito. Concomitantemente a
esse Estado centralizador, havia um poder de mando advindo da influéncia da “camada
senhorial” que a ele facilmente se acomodava, pois era dela que nascia e se nutria.

As fontes oitocentistas revelaram espinhosas relagdes entre a profissdo docente com o
poder publico, seja na realizacdo de concursos, que em muitos casos estabeleciam relagdes
clientelistas, seja na pratica marcada por concessdes de favores aos aliados e perseguicdes,
resultando em demissdes e remogdes da “oposi¢do”. O professor Loureiro, por exemplo, foi
vitima de uma paixdo partidaria, comumente reveladora das préticas clientelista da época.
Dessa forma, os vestigios sobre a no¢do de infancia nos discursos e praticas escolares na
provincia alagoana, estavam permeados por questfes que envolviam um projeto de formacédo
de identidade nacional, do que significaria “ser brasileiro” e consequentemente, pertencer a
uma “infancia brasileira”. Acredita-se que as analises realizadas nessa dissertagdo, apontaram
para as préaticas escolares desenvolvidas no atendimento a infancia livre e pobre.

Tanto os saberes e métodos exigidos aos professores, quanto os saberes circulados nas
escolas de primeiras letras, iam de encontro a esse ideal civilizador, que objetivavam elevar

moralmente tal infancia pela escola, local de assepsia e libertacdo da ignorancia.
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