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RESUMO

A formacdo continuada tem uma grande importancia na vida dos professores e
alunos, pois visa preencher lacunas advindas da graduacdo, além de também
atualizar os professores para levar novidades para os alunos, melhorando o ensino e
o aprendizado. Dentro deste cenario, o objetivo deste trabalho foi obter informacoes
de como os professores e alunos que estava na reta final da graduacéo
compreendiam a importancia da formacdo continuada, destacando seus entraves,
suas opinides sobre formagédo continuada, disponibilidade de tempo e apoio da
gestao escolar. Essa coleta de dados foi realizada com o uso de um formulario feito
pelo o google, em uma formacdo continuada que aconteceu de forma virtual no
google meet por conta da pandemia. No total, foram alcancados 30 participantes e
tinha como objetivo o publico de licenciados em quimica, graduandos em quimica
preste a concluir o curso, especialistas, mestre e doutores em quimica. O formulario
era formado com 9 perguntas relacionada a formacdo continuada, sendo duas (2)
dessas perguntas abertas e sete (7) fechadas. A coleta de dados ocorreu de forma
individual e a andlise realizada também de forma individualizada, com abordagem
qualitativa mais correlacionada com analise |éxica. Durante a pesquisa foi possivel
observar que a maior queixa dos entrevistados em poder fazer um curso de
formacao continuada é a falta de tempo diante de tantas demandas e um desejo
evidente de que haja apoio da gestdo escolar. Os participantes reconhecem a
importancia da formacao continuada e buscam ter uma evolugéo profissional com
uma visdo mais ampla do processo de ensino-aprendizagem, apesar dos muitos

desafios a serem superados.

Palavras-Chaves: Formacao continuada. Professores. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

Continuing education is of great importance for students, as it aims to fill gaps arising
from life, also to update teachers and new students, to complement teaching and
learning. Within this scenario, the objective of this work was to obtain information on
how teachers and students were in the final stretch of continuing education,
highlighting their entries, their opinions on continuing education, availability of time
and support from school management. This data collection was carried out using a
training made by google, in continuation that took place virtually on google meet due
to the pandemic. No total participants and with specific objectives such as 30
participants in black chemistry, graduating or graduating as specialists, and doctors
in chemistry. The form consisted of 9 questions related to continuing education, with
two (2) of these questions being open and seven (7) being closed. A collection of
data collected individually and an analysis also performed individually, with a
qualitative approach more correlated with lexical analysis. During the management, it
was possible to observe that the greatest resistance to seeking support for the ability
to take a course is the lack of demands and an evident desire for school support.
Participants recognize the importance of continuing education and seek professional
evolution with a broader teaching-learning process, despite the many challenges to

be overcome.

Keywords: Continuing education. Teachers. Chemistry Teaching.
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INTRODUCAO

A seguinte pesquisa teve como finalidade obter respostas de professores
sobre a formagéao continuada, levando a obtencéo de reflexdes sobre o tema e fazer
com que esses professores sintam a necessidade de pensar sobre a formacgao
continuada e sua importancia.

Durante o processo de formacéo inicial, o professor se prepara para lidar com
as pressodes de seu campo profissional, enfatizando que sua profissionalizacdo pode
ser continua por meio da formacéo continuada. (ALMEIDA, 2005)

Os cursos de atualizacdo precisam tratar conteudos especificos de forma
especial, de modo a garantir a renovacdo do conhecimento dos professores em
determinadas éareas, e incluir na agenda o processo histérico do conhecimento,
principio basico da manutencdo conteldo de ensino coerente € que entender a
teoria ndo é suficiente, e imediatamente aplica-la ao ensino. (CARVALHO, 1991)

A formacédo continuada, entendida como a perspectiva de mudanca na pratica
docente e escolar, permite experimentar algo novo e diferente na experiéncia
profissional que se realiza neste espaco e tempo, orientando o processo constante
de mudanca e intervencdo na realidade em que a formacdo estd sendo feita.
(WENGZYNSKI; TOZETTO 2012)

Destaca a formacgao continuada como forma de promover o desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional dos docentes, elevando seu trabalho ao patamar
de préatica. IMBERNON, 2010)

A formacdo continuada tem uma grande contribuicdo para crescimento do
conhecimento profissional dos professores, e uma de suas finalidades é aperfeicoar
a capacidade de reflexdo sobre a prépria pratica docente, elevando-a ao nivel da
consciéncia critica. (WENGZYNSKI; TOZETTO 2012)

O “movimento da pratica reflexiva” nasceu situagcdo, € a necessidade de

treinamento de construcéo e producdo de conhecimento. (ZEICHNER,1993)

“E além e através dessa construcdo, a realizar ao longo do percurso
de formacdo, que devera assentar um solido e equilibrado
desenvolvimento pessoal como competéncia fundacional e fundadora

de todas as outras competéncias para a qual convergem e é
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condicéo para que tudo o mais aconteca e seja garantida a formagéao

de um bom profissional da educacio.” (Tavares, 1997, p. 66)

E fundamental compreender que a formac&o continuada € um processo que
sera construido e reconstruido ao longo da carreira do professor, com o objetivo de
aprimorar a pratica e, consequentemente, melhorar a formacgéo. (TOZETTO, 2017)

Esse trabalho tem como objetivo analisar a opinido de discentes em formagéo
inicial ou graduados sobre as dificuldades, necessidades e sua visdo e perspectiva

sobre a formacao continuada.
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2 PROFESSORES DE CIENCIAS/QUIMICA

2.1 Professores de Ciéncias/Quimica

No Brasil o processo de implantar o ensino de ciéncias foi longo e bem dificil.
Muitos fatores dificultaram o avanco cientifico como o fator politico, cultural e
econémico (FILGUEIRAS,1990)

SO teve inicio as instalacdes de instituicdes cientificas no final do periodo
colonial, no periodo que a corte portuguesa perdurava no Brasil. (DANTES, 2005)

A cadeira de quimica foi criada a partir do curso de engenharia da Academia
Real Militar, pois no curso tinha quimica. Com isso ocorreu um aumento na
guantidade de trabalhadores nas areas que era relacionado ao ensino das ciéncias.
(PORTO; KRUGER 2013)

Em 1837, ap6s a implantacdo no Colégio Pedro IlI, a disciplina com o
conteudo de quimica foi associada ao curriculo nas escolas de ensino médio. E no
inicio do século XX foi criado o instituto de Quimica, na cidade do Rio de Janeiro. A
disciplina de quimica s6 se tornou regular a partir de 1931. (SCHEFFER,1997)

Com as decorréncias advindas da adocado do modelo chamado de "3+1": 3
anos de formacao bacharel em &rea disciplinar mais um ano de profissionalismo em
educacado para obtencéo de licenciatura, o que autoriza ao profissional lecionar em
escolas. (GATTI, 2013)

“[...] a efetiva falta de professores em algumas areas esta
diretamente relacionada as condi¢cdes de trabalho usualmente
oferecidas; eis o problema real a ser enfrentado. Mantidas tais
condi¢bes, ndo adianta muito ofertar oportunidades de melhoria na
formacé&o: quanto mais bem preparado se torna um professor, mais
ele se afasta da sala de aula da escola basica, buscando trabalho em

outros espacos.” (Machado, 2018, p.3)

Tal conjuntura ndo aparece nos recenseamentos educacionais e cria o que pode
ser denominado de “leigo-oculto”, pois acaba destinando o mesmo status a
professores com formacdo na area da sua atuacdo e a professores substitutos em

disciplinas para as quais ndo possuem formagdo. Sob o argumento da falta de
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pessoal capacitado para atuar em determinadas disciplinas, € acobertada a falta de
uma politica de ensinamento para o setor, renovando a pratica do improviso a cada
ano e ocasionando para manter a baixa qualidade da educacéo basica no pais.
(STRIEDER, 2010)

Os professores sédo conhecidos como sujeitos relevantes para sociedade, mas
nem sempre sdo notados com valorizacdo social e/ou econdmica. A média de
salario dos professores de educacéo basica no Brasil € em torno de 60% comparado
a outros profissionais com a igual escolaridade. E devido a uma grande demanda de
alunos nos ultimos anos dentro das escolas, sem investimentos na capacitacdo dos

professores, acarreta num ensino de baixa qualidade. (FERNANDEZ, 2018)
2.1.1 Formacao Regular de Professores de Quimica

A formacéo de profissionais da educacéo, de um modo geral, e do profissional
de quimica, de modo particular, tem sido debatida no sentido de transformar um
modelo de ensino pautado no racionalismo técnico, advindo do pragmético em uma
nova forma de compreender e ensinar esta disciplina. Na maioria das vezes, a
metodologia tradicional utilizada no ensino de quimica é considerada de dificil
compreensao para alguns alunos. (MELO, 2007)

Segundo Novoa (1999) o percurso da escola e a profissdo de professor
padecem com as mudancgas sociais, culturais, econdmicas e politicas no meio em
gue esta inserida.

A escola, como espaco de formacao de seus proprios professores, tem uma
dimensdo emancipatéria no processo de desencadear as mudancgas institucionais e
sociais desejadas como resultado do trabalho docente. (WENGZYNSKI; TOZETTO
2012)

O conhecimento de grande parte dos professores € uma grave dificuldade
que se pensa em sala de aula, pois estes educadores, em sua maioria, nao
executam os conteudos a serem ministrados em sala de aula. Essa situacdo esta
bem notada em indicadores nacionais de avaliacdo. Resultados negativos analisam
muito mais do que a formacdo de uma geracdao de professores e estudantes:
patenteiam o pouco valor dado ao conhecimento cientifico e a ignorancia em que se
encontra a devastadora maioria da populacdo. (WERTHEIN; CUNHA, 2005 apud
BORGES; SILVA, 2011)
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O sistema de ensino no Brasil se tem como necessério ser reconstruido a fim
de se desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos. No entanto, as
imperfeicdes na formacéo dos profissionais da educacdo em quimica, tem sido um
fator relevante na dificil tarefa de tornar a escola um ambiente favoravel (ALVES,
1998 apud BORGES; SILVA, 2011)

E preciso amadurecimento do professor para lidar com as adversidades e

realidades do dia a dia, Delors afirma:

“A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagao
continua dos professores, do que pela sua formacao inicial... A
formacdo continua ndo deve desenrolar-se, necessariamente,
apenas no quadro do sistema educativo: um periodo de trabalho ou
de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximacao do saber e do saber-fazer.” (DELORS, 2003, p. 160)

E necessario que o professor busque por melhorias e por atualizagdo, pois
muitas vezes conclui a graduacao, porém sai com dificuldades em algumas areas e
€ muito importante buscar conhecimento para preencher as areas com que se tem
dificuldades. Vivemos um tempo de mudanca, e neste contexto esta inserida a figura
do professor, que deve estar sempre inovando e se reciclando, pensando na
formacao em termos de qualidade. (PACHECO; FRAGA, 2016)
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE QUIMICA

3.1 Reflexdo Sobre a Formacao Continuada de Professores

Segundo Libé&neo (2004), a formacgéo continuada é a extensdo da formacéo
inicial, com o objetivo de aprimorar as habilidades tedricas e préticas profissionais no
local de trabalho, bem como o desenvolvimento de uma cultura, além da prética
profissional.

O trabalho de Chang e Simpson (1997), apresenta quatro modelos de
formacao continuada. O primeiro deles é estruturado por meio de cursos que
ensinam outras pessoas a aprender. E baseado na aplicacdo de contetdos
elaborados por especialistas em algum campo de conhecimento disciplinar.
Independentemente dos cursos serem realizados em grupos, a aprendizagem é
sempre individual. Seminarios e grupos induzem o aprender com outros esses
processos formativos de aprendizagem grupal e com objetivos colaborativos. Esse
tipo de aprendizagem nao precisa ser fisicamente porque se baseia no alcance de
metas e objetivos de aprendizagem em grupo, o segundo modelo. O terceiro modelo
tem como caracteristica a auto formacao, que representa o aprendizado por conta
propria. Considerando o fato de que os processos de aprendizagem podem ser
gerenciados por qualquer profissional. A auto formacdo esta agora disponivel,
permitindo que os profissionais definam suas préprias metas de aprendizado com
base em sua experiéncia profissional. O quarto modelo é a aprendizagem informal,
que € desenvolvida por meio de informac6es incidentais e experiéncias de pares. E
considerado um modelo de formacdo aberto e informal, mas ainda é um tipo de
aprendizagem importante para o desenvolvimento profissional. (CHANG;SIMPSON,
1997)

O conhecimento, no entanto, sao predicamentos de conceitos, teorias, valores
e crencgas, que vao apoderando-se atraves das experiéncias obtidas no seu dia a
dia. Mas ao mesmo ndo se pode esquecer de se experienciar em busca de uma

maior execugéo profissional. Por sua vez Garcia afirma que:

“A formagado nos mostra como um efeito complexo e diversificado

sobre o qual abrangem apenas escassas contextualizado e ainda
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menos acordo em relacdo as espessuras e teorias mais relevantes
para a seu compreendimento.” (GARCIA, 1999, p. 21-22)

Além da preparacdo académica, o professor deve estar preparado para
inovar, buscar um fator diferenciador para suas aulas, por meio da pratica
pedagogica com o uso do ludico e do concreto, motivando o aluno em seu
aprendizado e garantindo que o conteudo € aplicado em sala de aula. (Pacheco;
Fraga 2016)

3.1.1 Desafios e Tendéncias na Formacado Continuada

No Brasil, entre o final da década de 1960 e o inicio dos anos 1970, ocorreu a
uniformizacdo do ensino publico, quando o pais passava por acentuacdo de
urbanizacao. Tal acontecimento veio a reivindicar um nimero maior de escolas e de
profissionais; e a reforma universitaria, que por sua vez, consolidava um sistema de
pés-graduacdo intencionando mais pesquisas e colocacdes de bacharéis para o
mercado. (ABRUCIO, 2016)

Em 1982 foi criado o Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério (Cefam), com unidades crescendo em todo o pais até meados da década
de 1990, modelo considerado de alta qualidade de formacé&o e condi¢des incluindo
bolsas de estudo, para atrair bons candidatos a docéncia. (ABRUCIO, 2016)

A Educacdo comecou a adquirir mais relevancia nos tempos de hoje. Foi
somente com a Constituicho de 1988, que grandes mudancgas ocorreram e a
educacao se tornou, em conclusdo, um direito de todos os cidadaos brasileiros. No
ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB veio para
tornar fortes os cursos de Pedagogia e as Licenciaturas, pois apostou em mais
classe na formacao do corpo docente da Educacéo Basica. Desde entdo, tornou-se
maior o indice de professores formados. (ABRUCIO, 2016)

No ano de 2006 foi criada a Universidade Aberta do Brasil para as
universidades publicas, visando a formacéo inicial e continuada de professores;
além do encabecamento do Plano Nacional de Formacdo da Educacdo Bésica
(PARFOR), voltado a licenciatura e a erudicao pedagoégica. (ABRUCIO, 2016)

A atuacao pratica dos profissionais da educacdo e seu desejo por novos

conhecimentos, além da busca por condugdo no ensino, tém sido tema de muitos
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estudos. O ensinamento como um processo continuo ao longo da experiéncia
educacional, ou seja, a formacédo continuada e tudo que permeia a vida escolar sao
vistas pelos estudiosos como fundamental para a pratica educacional (ROSSI;
HUNGER, 2012).

Os saberes docentes sdo compostos e mobilizados diariamente, nos dias de
hoje pelos professores para desempenharem as tarefas subtendidas a acéo
professoral no ambiente escolar. A formacéao inicial proporciona ao professor um
conjunto de saberes técnicos e teoricos relativos a sua profissionalidade, porém
esses saberes ainda ficam longe do ambiente escolar, onde se encontra as
diferencas entre a natureza das experiéncias tedricas e os saberes praticos.

De outro modo, a préatica educacional é firmada por meio do ensino de
conteudos tedricos e metodolégicos e de metodologias didaticas, que serao
apreendidos para a futura docéncia pelos alunos das licenciaturas, mas mesmo que
a formacao inicial seja teérica e o aprendizado docente seja pratico é essencial
relacionar sempre a teoria com a pratica e vice-versa, o que pode ser auxiliado pela
formacdo continuada (SILVA, 2009).

Lopes (2004), afirma que € um tema que eclodir novos conceitos e reflexdes
gue levem a reanalisar o processo de formacao do profissional da educacao, que
pode ser considerada sob varios pontos de vista entre brasileiros;

Estudos revelam que a esquematizacdo educacional brasileira se mostra
ineficaz. Esta ineficiéncia se evidencia no seu curriculo inoperacional dos individuos;
nas metodologias antiquadas; na falta de autoridades nas unidades escolares e
como consequéncias dos profissionais da educacdo; nas grades curriculares que
desrespeitam as diversidades culturais; na alta taxa de analfabetismo; no baixo
indice de prosseguimento dos alunos na escola; nas imperfeicbes da formacéao
inicial e na falta de formagéo continuada dos professores, e ainda nos seus baixos
recebimentos salariais (ECHEVERRIA; SOARES, 2007).

Ensinar quimica, nos dias de hoje, é um desafio, pois os profissionais da
educacgédo e alunos concordam que ensinar e compreender quimica sdo uma tarefa
dificil. Uma das apostas € que os alunos ndo compreendem o motivo de se aprender
guimica na escola. Mortimer e seus colaboradores (2000) apresentam alguns
fatores, tais como: o ensino ritualistico da quimica e os dogmas cientificos que
transformam o lugar dos principios quimicos, dentre outros fatores que se

sedimentam nas praticas do cotidiano dos profissionais em sala de aula (SANTANA;
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SILVA, 2014) Do ponto de vista de informacao, a quimica é desagradavel, e a escola
pode ser o ambiente conveniente para reverter essa imagem ruim que ainda circula.

Mas nos dias atuais € possivel notar que os professores estdo mudando suas
praticas em sala de aula, proporcionado outros métodos para os alunos, visando sair
do método tradicional.

O profissional bem formado, critico e consciente pode colaborar na discusséo
de questdes atuais em suas aulas, se baseando em conceitos quimicos discutidos
com propriedade e correcéo cientifica adequada para contribuir financeiramente na
formacao de opinides. (ROSA; ROSSI, 2012)

3.1.2 Formacéao Continuada Como Parte Integrante do Trabalho Docente

Além de sua formacéo académica, o docente deve estar disposto a mudar,
personalizar suas aulas, através do aprendizado pedagdgico com a utilizagdo do
lidico e do concreto, promovendo novas experiéncias, e fazendo com que o
estudante ligue o conteudo a pratica no dia a dia. Por isso a formacé&o continuada se
torna tdo importante. Mas o que se entende por formacao continuada ou formacéo
sem intervalos?

O profissional deve ter consciéncia de que sua formacao n&o finalizou junto
com sua formatura, mas que sera continua para que possa ser um bom profissional
tanto da educacao como das demais profissdes. Acontece que muitos se formam em
licenciatura ndo por ter certeza na profissao e sim por falta de opcado e muitas vezes
por ndo ter condi¢des financeiras para outra formacdo ou especialidade, ou seja,
algo com o qual ele se identifique melhor, pois esse curso € mais acessivel.
(GUIMARAES, 2006, p.90).

3.1.3 Papel da Escola na Formacéao do Professor em Servigo

Desenvolver incessantemente a competéncia profissional resulta um desafio a
ser responsabilizado pelos profissionais, pelas escolas e pelos sistemas de ensino
da educacéo. Ainda, se constitui enquanto condicdo de grande importancia para a
qualidade e democratizacdo de ensino. Nenhuma escola pode ser melhor do que os
profissionais que nela atuam. (LUCK, 2009, p.12)
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O papel do sistema educacional como facilitador da formagéo continuada de
professores € fundamental para a qualidade da educacéao, pois colocard o professor
como um agente reflexivo e investigativo, capaz de interpretar e resolver situacdes
do trabalho diario. (MATOS, 2020)

Considerando a realidade da instituicdo, as formacdes continuadas devem ser
pautadas em uma préatica educativa voltada para a formacdo de mundo e de
pessoas que 0s alunos trazem consigo, proporcionando, assim, uma significativa
aprendizagem, além de trazer grandes experiéncias para sala de aula. (MATOS,
2020)
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa é de cunho qualitativo, onde o objetivo dos estudos qualitativos é
reunir informagdes sobre o problema, bem como coletar evidéncias no ambiente em
que o problema estd sendo vivenciado, com o objetivo de interpretar e analisar o
formulario aplicado. (GIBBS 2008; FLICK 2009; CRESWELL, 2010)

4.1.1 Abordagem da Pesquisa

A pesquisa foi realizada de forma online, utilizando o google forms, onde tinha
como titulo “A importancia da formagao continuada para professores de Quimica”. O
formulario foi aplicado durante a realizacdo em um curso de formacao continuada
“Principios de contextualizacdo e abordagem CTSA no ensino de quimica”,
ministrado pela professora Dra. Terezinha lolanda Ayres Pereira, doutoranda e
pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Educacdo em Quimica (GEPEQ) do
Instituto de Quimica (IQ) da Universidade de S&o Paulo (USP) em parceria com o
Grupo de Pesquisa em Ensino e Extensdo em Quimica — Quiciéncia do Instituto de
Quimica e Biotecnologia (IQB) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Assim,
foi aproveitado a oportunidade do curso, aplicando o formulario com os participantes
com permissao da ministrante.

O formulario foi composto de 9 perguntas, antes dessas perguntas tinham
perguntas relacionado, idade e género. O formulario ndo solicitava identificacdo dos
participantes, dessa forma ressaltamos que ndo havera identificacdo nominal dos
participantes. O formato do formulario foi pensando para ser algo objetivo e rapido
para 0s participantes, contendo perguntas abertas e de multiplas escolhas, que

serao pontuadas nos resultados.

4.1.2 Locus da Pesquisa

O l6cus da pesquisa foi realizado em sua totalidade de forma virtual, assim
como a realizagdo do curso. Inicialmente foi realizado uma breve explicagéao e fala
durante o desenvolvimento do curso de formacdo para explicar aos participantes

sobre a aplicacdo do formuléario. A disponibilizacdo do link para o formulario foi feito
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através do grupo de WhatsApp em que o0s participantes do curso estavam
participando. O curso de formagédo continuada de CTSA durou 3 finais de semana,
no periodo de abril de 2020, no entanto, o formuléario sé foi aplicado no ultimo fim de

semana, ficando disponivel por um més.

4.1.3 Sujeitos Envolvidos

Como citado anteriormente, toda a pesquisa foi feita de forma virtual, assim
como o curso de formacdo continuada, Sendo assim, foi possivel perceber a
participagéo de pessoas de diversas regides do Brasil, como nordeste, sudeste e sul
de diferentes instituicbes de ensino.

O publico alvo da pesquisa foi: graduandos em quimica licenciatura prestes a
concluir o curso, licenciados em quimica, especialistas, mestre e doutores em
quimica. No total, foram alcancados 30 participantes, de diversos géneros, idades,
grau de escolaridade e atuagédo em sala de aula.

4.1.4 Coleta de Dados

A coleta aconteceu de forma individualizada através das respostas obtidas no
google forms, apds o recolhimento dos dados, foi realizada uma avaliacdo individual
de todas as respostas obtidas, as principais informacdes foram compiladas.
Posteriormente foi realizada uma analise descritiva das mesmas buscando
estabelecer uma compreenséo e ampliar o conhecimento sobre o tema pesquisado.

Na tabela 1, consta as perguntas realizadas as participantes no formulario
aplicado.

Tabela 1. Perguntas feitas no formulario:

Numero Pergunta

1 Tempo de atuacao no mercado e se néo atua porque fez o curso?

O que vocé entende por formacéo continuada?

Qual a importancia do curso de formagé&o continuada?

Dificuldades para formacéo continuada

O que vocé espera de uma formacao continuada?

A formacéo continuada é importante para que as lacunas e
problemas da formacéao inicial (gradua¢ao) sejam superados

| O bl WO DN
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7 Como a escola pode ajudar na formacao continuada?

8 Vocé se inscreveria em formacao continuada de: Competéncias
cientificas, pedagogicas, pessoais, sociais

Concorda ou discorda dos itens que a seguir se apresentam e que
se relacionam com as oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento profissional.
* Tenho oportunidades para aumentar a minha formacao.
* Na minha escola, h4 oportunidades para desenvolver um
trabalho criativo.
* O meu trabalho esta frequentemente a mudar e preciso me
9 atualizar constantemente.
+ Aformacao continuada deve ter em conta uma perspectiva
de desenvolvimento da escola.
+ A formacgao continuada deve responder a necessidades a
curto prazo.
+ A formacgao continuada deve responder a necessidades a
longo prazo

Fonte: Autor, 2022.

Na tabela acima, mostra as 9 perguntas sobre formag&o continuada feitas
nesse questionario. A 1° e 6° perguntas eram abertas, onde 0s participantes tinham
gue expressar sua opinido por escrito, as demais perguntas eram de cunho fechada
e com a opcao de marcar uma ou mais alternativas, além de ter a opcao outro, onde
0 participante poderia escrever outra alternativa que nao estaria nas opc¢des, caso
julgasse ser necessario de acordo com sua realidade. O intuito era extrair ao
maximo as informacdes desses participantes, dando a op¢do dos mesmos
marcarem as questdes ja pré definida, a op¢do que ndo estavam presentes ali no

questionéario, mas com possibilidade de expandir sua opini&o.

4.1.6 Procedimentos de Andlise

Apbés a aplicagcdo do formuldrio para os participantes, gradualmente o
formulario foi obtendo as respostas. A ideia era colher as respostas e analisar o
todo, tanto que foi classificada uma pesquisa qualitativa, pois é por meio dele que se
busca uma compreensdo mais proxima de uma realidade especifica que se deseja
investigar (SILVEIRA, CERDOVA, 2009).

A abordagem qualitativa, mais correlacionada as técnicas de andlise Iéxica, a
enfatiza a analise de poucas fontes, ou dados em um procedimento exploratério ou

gerador de hipoteses,
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“A Analise Léxica (FREITAS e MOSCAROLA, 2000) consiste em se
passar da analise do texto para a analise do Iéxico (o conjunto de
todas as palavras encontradas nos depoimentos ou respostas).”
(FREITAS; JANISSEK, 2000, p.30) .

A andlise léxica determinar ou quantificar o tamanho das respostas: as
pessoas responderam de maneira abrangente ou concisa? Existe uma crenca
generalizada de que aqueles que fornecem respostas detalhadas tém um interesse
maior do que aqueles que néo o fazem. (FREITAS; JANISSEK 2000)

5 ANALISE E DISCURSSOES DE DADOS

Os resultados aqui expostos fazem parte das analises qualitativas das
perguntas que compde o formulario online aplicado e exposto na secdo anterior.
Cada categoria de analise estéa relacionada a discussédo de cada questdo do mesmo
e sera discutida com base nas respostas dos professores que participaram da
pesquisa.

Como dito anteriormente, 30 professores participaram da pesquisa, sendo
60% do género feminino e 40% do género masculino. Dividimos em quatro niveis de
formacdo: 13 licenciados em quimica; 8 graduados em quimica; 7 mestres ou
mestrandos; 1 doutor ou doutorando e 1 especialista. As idades desses individuos

variavam entre 22 a 59 anos.

5.1.1 CATEGORIA DE ANALISE 1: Tempo de atuacio no mercado e se ndo atua
porque fez o curso?

Uma das categorias de analise buscava avaliar o tempo de atuacdo dos
professores que participaram do estudo. Através da aplicacdo do formulario foi
possivel notar que o grupo possui distinto tempo de atuacédo, e se dividia entre os
gue nunca haviam lecionado, de modo informal e outro com atuagéo de 34 anos em
sala de aula. E possivel observar o quanto heterogéneo é o publico que respondeu o
formulario, justificado até pela formacao, ja que foi anteriormente exposto que assim
como o tempo de atuacéo, a idade variava bastante, bem como o nivel de formacéo

académica.
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5.1.2 CATEGORIA DE ANALISE 2: O que vocé entende por formacao
continuada e quais dificuldades para formacao continuada?

A seguir é possivel observar dois gréaficos, onde cada um respectivamente

mostra a porcentagem das seguintes respostas, realizada no formulario.

Gréfico 1. Percentual das respostas da pergunta o que vocé entende por formacao
continuada?

O que vocé entende por formacgao
continuada?

M Cursos de curta duragdo
B Minicursos
B Mestrado
Doutorado
M Estudo didrio

m Outros

Fonte: autor

No grafico 1 € possivel reparar que 25% das respostas obtidas, das 6
perguntas realizadas corresponde a maioria. Os professores entendem a formacéao
continuada como cursos de curta duracdo logo é possivel observar que 0s mesmos
entendem a formacao continuada como uma atualizacdo que o profissional procurar
para agregar na sua vida profissional, podendo trazer melhorias para sua pratica na
docéncia com informacgdes, novos métodos de ensino, adaptando seus métodos
para levar para os alunos, atualizando seu curriculo e também para escola que
trabalha.

Em contrapartida, os estudos diarios, mestrado e o doutorado, foram os
menos selecionados pelos participantes é possivel entdo observar que 0s mesmos
ndo visualizam a pos-graduagdo stricto sensu como uma forma de formacao
continuada. O maior problema relacionado a isso, é a falta de visédo, de integrar o

mestrado ou o doutorado, fazer com que essas dimensdes sejam refletidas ao
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cotidiano da profissdo docente, fazendo com que elas se tornem parte essencial da
definicdo de cada um como professor, como professora. (ROSSI; HUNGER, 2012)

Gréfico 2. Percentual das respostas da pergunta dificuldades para formacéo
continuada

Dificuldades para formacgao continuada

3%

B Tempo
M Financeiro
W Vida pessoal
Disposi¢ao
M Falta de incentivo na escola

B Qutros

Fonte: autor

O grafico 2 mostra que de 6 alternativas, a opgcdo que mais os professores
votaram, sobre as dificuldades da formacao continuada é a opcdo de tempo, diante
disso € notério que uma grande maioria dos professores ndo tem tempo para
realizar uma formacédo continuada de curta duragédo. Essa resposta corrobora com a
baixa quantidade de respostas marcadas em mestrado e doutorado (grafico 1), isso
porque, esse tipo de formacéo exige do aluno um tempo e demanda bem maior do
que cursos de curta duracdo, como um minicurso ou oficina. Além disso, muitos
professores precisam trabalhar sob uma com carga horaria exaustiva e longa.

Existe um desafio maior quando estamos falando sobre aluno-trabalhados e
de prazos de formacgéo, muito disso regido pelo modelo credencialista de ensino, ou
seja, notas, provas, etc. Esse modelo é marcado por sua rigidez, coloca-se na
contramdo da historia social. (GATTI, 2001)

Como pode ser observado, a disposicdo e a vida pessoal sdo os dois fatores

menos votados, 0 que mostra que para as pessoas que participaram do formulario,
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estdo dispostas a fazerem uma formacao continuada. E possivel notar também que,
os docentes ndo se sentem motivados pelas escolas a fazerem uma formacgao
continuada, e cabe aqui destacar que nao apenas O incentivo, mas o
reconhecimento e flexibilizacdo por parte das escolas, como falado anteriormente é
possivel observar que o modelo credencialista ndo colabora para o0 modelo de

trabalho realizado por um professor.

5.1.3 CATEGORIA DE ANALISE 3: Qual a importancia do curso de formacgéo
continuada e que vocé espera de uma formacao continuada?

Logo abaixo pode-se verificar dois graficos. Onde contem em porcentagem as

respostas dos participantes.

Grafico 3. Percentual das respostas da pergunta qual a importancia do curso de
formacéao continuada

Qual a importancia do curso de formagao continuada?
1%

B Conteudos novos

B Atualizagdo do curriculo

m Vida financeira
Mercado de trabalho

M Atuacdo em sala de aula

m Outros

Fonte: autor

Ao observar o grafico 3, é possivel verificar que das 6 alternativas incluindo a
opc¢ao outro, a de maior destaque dentre os participantes foi atuacdo em sala de
aula, um total de 29%. Logo, para esses professores a importancia do curso de
formacdo continuada é atuacdo em sala de aula, € muito importante que eles
pensem assim, pois estdo buscando trazer novas atuagfes para sala de aula, onde
a escola, alunos e até mesmo os professores ganham com isso.

Mas néo pode deixar de frisar as menos votadas, que foi outros em que s6

teve uma opinido em que um dos participantes destacou: “complementar algum
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aspecto que na formacdo inicial, ndo foi explorado.” E como essa afirmagao,
podemos considerar que muitos alunos saem da graduagdo, achando que esta
completo, ou que aprendeu tudo e ndo é necessario mais estudar e se atualizar. O
desenvolvimento de professores tem objetivos individuais 6bvios, mas também serve
a um proposito social. O objetivo final da formacdo continuada € melhorar as
habilidades pessoais e sociais de cada professor em um ambiente de aprendizagem
ao longo da vida. No entanto, essa melhoria tem um impacto positivo no sistema
educacional, e como consequéncia disso, melhorar a qualidade da educacao.

(FORMOSINHO, 1991)

Grafico 4. Percentual das respostas o que vocé espera de uma formacao
continuada

O que vocé espera de uma formacgao continuada?

B Ter uma visdo mais ampla

16% m Métodos alternativos de ensino

Troca de experiéncias

Conteudos relevantes para
22% atuacgdo

= Motivagao

Fonte: Autor, 2022.

O gréfico 4, questiona aos professores sobre 0 que 0s mesmos esperam da
formacdo continuada e assim como os demais, mostra as alternativas e sua
respectiva porcentagem, das 6 alternativas para serem marcadas a de maior
destaque, foi ter uma visdo mais ampla, onde a mesma teve uma porcentagem de
28%, seguida de métodos alternativos de ensino, que so ficou abaixo por conta, 1%.
Muito importante que esses participantes queiram ter uma visdo mais ampla,
métodos alternativos de ensino, ja que foram as op¢des mais votadas, pois isso é de
extrema importancia para a area de quimica onde é preciso tentar ao maximo trazer

meétodos alternativos para alcancar todo o publico, fazer com que a aula ndo seja
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mondétona e que 0s alunos se interessem e participe mais, sejam ativos e
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.

A formacado continuada para professores torna o professor aluno, trazendo-o
para 0 campo de estudos, encontrando novas oportunidades, tornando a sala de
aula mais produtiva e envolvente para os alunos, pois tém a fun¢do de transmitir a
experiéncia e dar aos alunos abordagem diferentes de ensino.

E possivel observar que nessa pergunta, também tinha a opc¢éo outros, onde
0 participante também poderia opinar o que ndo aconteceu. As opcfes que menos
foram marcadas foram motivacdo e conteudos relevantes para atuacdo, logo a
maioria ndo acha tao importante, dois fatores que tem relevancia. E necessario sim,
gque a formacdo continuada tenha contetdos relevantes para atuacdo dos
professores, como também a motivacao, pois nos deparamos com tantas situacdes
em sala de aula, no cotidiano, que nos faz refletir sobre a profissao, o que também
acontece é que nem sempre saimos sabendo de tudo da graduacdo, por isso a
importancia de contetdos relevantes para a atuacao.

Conclui que a motivacao esta relacionada ao sistema Incentivo amplo, onde é
necessario articular varias acbes. Nessa linha, e medidas de valorizacdo de
carreiras (atracdo, retencdo e desenvolvimento), dao sentido ao desempenho
profissional, o trabalho coletivo da escola e as relacbes com os alunos e a

comunidade sao as variaveis motivadoras com maior impacto. (ABRUCIO, 2016)

5.1.4 CATEGORIA DE ANALISE 4: (a) A formac&o continuada é importante para
gue as lacunas e problemas da formacéao inicial (graduacao) sejam superados?
(b) e como a escola pode ajudar na formacao continuada?

Nesta categoria é possivel observar uma tabela, onde estdo mencionadas as

opinides dos participantes com relacédo a pergunta (a).

Tabela 2. Resposta da pergunta a formacao continuada € importante para que as
lacunas e problemas da formacao inicial (graduagéo) sejam superados

Professor Resposta

“E importante, mas essa ndo deve ter exclusivamente essa funcéo.
Na formacdo continuada o profissional deve se envolver com
atividades que contribuem para desenvolver habilidades que ajude na
Professor 2 | resolucdo dos problemas e/ou diminuem as dificuldades enfrentadas
na profissdo, no caso especifico do professor, uma formacédo
continuada deve primar pelo aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem.”
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“Com certeza! E um leque expandido. Uma forma de reparar lacunas
e aumentar o entendido em relacdo a atuacdo em sala de aula,
aprender novas metodologias e ter a oportunidade de se auto avaliar
e melhorar as suas praticas.”

Professor 3

“Com certeza, além das lacunas na formacao inicial, ha necessidade
de atualizacdo. Os estudantes mudam, a sociedade muda.
Precisamos acompanhar as evolucfes constantes da sociedade
globalizada.”

Professor 4

Fonte: Autor, 2022.

Nessa tabela, ao analisarmos trés falas de professores, pode-se observar que
ambos julgam que na formacdo continuada conseguem suprir as lacunas da
formacdo, mas também nao so isso, na formacéo continuada deve ter oportunidade
de se auto avaliar, de melhoria em sua atuagdo em sala de aula, acompanhar as
mudangas em que ocorre no mundo e tentar ajudar as dificuldades enfrentadas
pelos professores na sala de aula.

A formacdo continuada é acompanhada pelo termo "formacgao inicial”. A
formacao inicial refere-se ao ensino de competéncias tedricas e préaticas para o
desenvolvimento profissional, que se completa através de curso. A continuacdo da
formacdo inicial visa melhorar as competéncias teoricas e praticas profissionais no
local de trabalho, bem como o desenvolvimento de uma cultura mais ampla fora da
pratica profissional (LIBANEO, 2004). O gréafico da figura 5 apresenta os resultados

obtidos referente a pergunta (b).

Gréfico 5. Percentual das respostas como a escola pode ajudar na formacao
continuada

Como a escola pode ajudar na formagao continuada?

1% B Incentivar o professor
B Investir em recursos para escola
M Possibilitar momentos para

discussoes
Trazer ventos com temas voltado

para a realidade da escola
B Flexibilidade dos horarios

m Outros

Fonte: Autor, 2022.
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No grafico acima, a opgdo que mais teve voto foi “incentivar o professor”,
diante da pergunta como a escola pode ajudar na formacao continuada. Isso mostra
que é de extrema importancia que as escolas incentivem os docentes, mas que a
escola também possa flexibilizar os horérios, trazer eventos com temas voltados
para a realidade do ambiente escolar, pois a escola s6 tem a ganhar, com
professores motivados, tratando dos possiveis problemas da escola, além de
proporcionar atualizacdes, novos métodos de ensino, atingindo todos os alunos.

Os profissionais precisam de oportunidades para experimentar observacao,
modelagem, treinamento, instrucdo individual, pratica e opinido para desenvolver
novas habilidades e integra-las as rotinas de sala de aula. (HARGREAVES, 2002)

5.1.5 CATEGORIA DE ANALISE 5: Vocé se inscreveria em formacao continuada

de: competéncia cientifica, pedagdgicas, pessoais, sociais? E concorda ou

discorda com as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento

profissional?

Os resultados obtidos nessa categoria estdo descritos no gréfico a seguir.

Gréfico 6. Oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento profissional

25
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0

discordo
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e e Concordo

Fonte: Autor, 2022.
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Foi observado nessa categoria que a maioria dos participantes optaria por se
inscrever em uma formacgéo continuada de competéncias pedagdgica e em seguida
de competéncias cientificas. Muito louvavel e esperado que o0s participantes
optassem por esse tipo de competéncias, pois sao profissionais de quimica voltados
para a educacdo, as demais competéncias ndo sdo menos importantes, mas para
ensino de quimica e com vivéncia desses professores seria mais viavel essas duas
competéncias mais votadas.

E na escola que os professores lidam com problemas e buscam solugdes,
desenvolvem e modificam procedimentos, criam e revisam estratégias de trabalho e,
assim, promovem mudancas pessoais, profissionais, culturais e sociais, bem como o
desenvolvimento de competéncias. (SILVA; OLIVEIRA, 2005)

Ao analisar esse ultimo grafico verifica-se que os participantes opinam que o
trabalho muda frequentemente e eles precisam se atualizar constantemente, que de
fato isso acontece a todo o momento, os entrevistados também afirmam a partir do
seu voto no formulario que a formacdo continuada deve ter em conta uma
perspectiva de desenvolvimento da escola. Para Gatti (2013), a preocupag¢do com a
educacdo, com a escola, nos leva a pensar nas pessoas, nas relacdes pedagodgicas
intencionais, nos profissionais bem preparados para isso, nas novas configuracdes
sociais e suas demandas; sobre profissionais depositarios de ideias férteis e
praticas, sobre profissionais que estdo prontos para agir.

A formacdo continuada € definida como um processo com marcas de
evolucdo e continuidade, valorizado a luz dos inUmeros e novos desafios do mundo,
que demandam novas préaticas para a construcdo do conhecimento por parte dos
professores. (SILVA; SANTOS, 2020)



35

CONSIDERACOES FINAIS

O intuito dessa pesquisa foi observar e analisar o que os professores entendem
sobre a formacdo continuada, analisar as discussdes a partir das respostas das
perguntas realizadas no formulario.

E possivel perceber nessa pesquisa que os professores entendem formacao
continuada como curto de curta duragdo, no entanto, eles também optam por marcar
a opcao que o tempo € um fator € dificuldade para eles realizarem, desse ponto de
vista, podemos observar o quao dificil serd para esses professores fazer um
mestrado ou doutorado, formagdes que exigem mais tempo do que cursos de curta
duracdo. Observa-se que nesta pesquisa 0s professores reconhecem a importancia
da formacdo continuada, porém ainda existem muitos desafios a serem vencidos,
para que eles possam realizar.

Através da pesquisa, foi possivel observar que um dos principais fatores que
dificultam o professor a participar de atividades de formacéo continuada € a falta de
incentivo, seja por motivos pessoais ou profissionais, como citado anteriormente, a
falta de flexibilizacdo da carga horaria e reconhecimento por parte da escola.

Para que os professores consigam adquirir mais conhecimentos, e
consequentemente preencher as lacunas a da formacéao inicial, € necessario que 0s
mesmos tenham apoio no ambito onde trabalha, tenha motivagcdo e tempo. Pois,
muitos tém vontade de estudar, atualizar e inovar, mas acabam tendo cargas
horarias excessivas, cansaco mental e fisico que acaba atrapalhando.

Como conclusdo, é possivel notar que os entrevistados afirmam que a
formacao continuada é importante para preencher as lacunas e problemas na
formacdo inicial, eles acreditam que possa ser superada na formacdo continuada,
gue além de se atualizar, ter uma visdo mais ampla eles também podem solucionar
essa questdo. E por fim, esperamos que haja atividades e incentivos por parte do
governo, escolas e todos os habitos para incentivar e inserir esses professores na

formacao continuada.
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