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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo demonstrar a necessidade da formagao continuada
para o processo de inclusdo do aluno do Publico-Alvo da Educacédo Especial —
PAEE, incluindo a analise da realidade formativa na qual a pesquisadora esta
inserida. O aporte tedrico inclui autores como Belther (2017), Facion (2012),
Mantoan (2015), Romanowski (2012), Veiga (2009), por apresentam a importancia
de uma formagao continuada, principalmente visando a inclusdo dos alunos PAEE, e
prezando por uma educacao de qualidade, na qual sejam eliminadas as barreiras
que impendem essa execuc¢ao. Para o alcance dos objetivos propostos foi realizada
uma pesquisa com enfoque qualitativo, por meio de estudos bibliograficos e analise
documental. Com isso, pudemos perceber que a formagéo inicial ndo pode ser
entendida como o Unico meio para o docente obter conhecimentos direcionados
para a educagao especial, pois ela pode apresentar fragilidade e superficialidade
nos conteudos disponibilizados. Desse modo a formagéo continuada € a forma de o
docente garantir autonomia e confianga no momento de exercer seu trabalho,
proporcionando uma educacao basica de qualidade para os alunos e em especial
aos alunos do PAEE.

Palavras-chave: Formacgédo Docente; Formacao Continuada; Educacéo Especial.



ABSTRACT

This research aims to demonstrate the need for continuing education for the process
of inclusion of the student in the Target Audience of Special Education - PAEE,
including the analysis of the formative reality in which the researcher is inserted. The
theoretical contribution includes authors such as Belther (2017), Facion (2012),
Mantoan (2015), Romanowski (2012), Veiga (2009), for presenting the importance of
continuing education, mainly aiming at the inclusion of PAEE students, and valuing
for a quality education, in which the barriers that impede this execution are
eliminated. In order to reach the proposed objectives, a research was carried out with
a qualitative approach, through bibliographic studies and document analysis. With
this, we could see that the initial training cannot be understood as the only way for
the teacher to obtain knowledge directed to special education, as it can present
fragility and superficiality in the available contents. In this way, continuing education
is a way for teachers to guarantee autonomy and confidence when performing their
work, providing a quality basic education for students and especially PAEE students.

Keywords: Teacher Training; Continuing Education; Special education.
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1 INTRODUGCAO

A Formacgdo Continuada € um dos pilares que permite aos professores
melhorar continuamente sua didatica e perspectiva da educacao, ajudando assim, a
superar os desafios, que sao frequentes na docéncia. E quando se fala em uma
formacao continuada voltada para a inclusdo o assunto torna-se ainda mais
relevante, considerando que por anos o Publico-Alvo da Educacgéo Especial - PAEE
nao tinha qualquer contato com educacgao escolar regular. Para proporcionar esse
ensino € importante levar em consideracao alguns aspectos. Para Haddad (2020,

p.41):

A inclusdo escolar vem acompanhada de diversas necessidades. Uma
delas trata-se da utilizacdo de estratégias pedagdgicas diferentes, para que
seja possivel atender aos alunos que possuem necessidades educativas
especiais. Essa diferenca na forma de atender a esses alunos nao se
configura como um privilegio deles, mas um direito, assim como a
flexibilizacdo e a promogao de aprendizagem de forma adequada, seja no
ambito fisico, seja no curricular.

Bem como a autora coloca, para uma inclusao eficiente do aluno do PAEE o
professor precisa estar atento a todas essas necessidades. Por isso € importante
que o docente ja esteja familiarizado com os aspectos que fazem parte da educacgéo
especial desde a sua formacao inicial, e que possa ir aperfeicoando ao longo de sua
formagéao continua. Segundo Romanowski e Cartaxo (2021, p.107)

Os professores aprendem a sua profissdo desde a acdo de seus
professores até a prépria pratica profissional, integrando conhecimentos
saberes e experiéncias que se somam cumulativamente. Portanto, ha uma
forte relagdo entre formagdo inicial e a continuada, tornando-se um
processo permanente de aprendizagens.

Pois, sabemos que é muito comum encontrarmos educadores que nao
compreendem de forma aprofundada o papel da inclusdo no ambito escolar, sendo
muitas vezes tratada com superficialidade. Por esse motivo é relevante um processo

permanente de aprendizagens. Nas palavras de Haddad (2020, p. 60)

uma educacdo de qualidade tem que garantir o direito de ir e vir para todos,
reconhecendo as diferencas e repensando e reorganizando 0s recursos
necessarios para efetivacdo da aprendizagem.

Um ponto abordado por Romanowski (2012) é a importancia de refletirmos
sobre o preparo profissional do professor, porém essa reflexdo ndo deve ficar

apenas nos aspectos técnicos, conhecimentos e organizacdo dos cursos. E

relevante tomar conhecimento e refletir sobre os aspectos humanos nesse processo
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de formacgao do professor para transitar no cotidiano escolar, pois é importante que o
docente tenha um olhar sensivel para perceber também as necessidades de seus
alunos.

Assim, neste trabalho, buscamos apresentar uma discussao sobre a
necessidade de ofertar disciplinas voltadas para a educagdo especial desde a
formacao inicial, bem como a indispensabilidade de investir em uma formacéo
continuada, destacando como esse aprimoramento pode contribuir para o
desenvolvimento dos alunos de modo geral, mas principalmente do PAEE. Na viséao
de Haddad:

A formagao possibilita um aprofundamento e uma interacdo na atuagao
tanto nas salas regulares como nas salas de recursos ou até em centros de
atendimento. Portanto, tanto a formagéo inicial quanto a continuada fazem
com que o professor esteja mais proximo da realidade encontrada nas salas
de aula e com que o seu conhecimento atue diretamente sobre os alunos.
(2020, p. 78)

Deste modo, a escolha do tema desta pesquisa ocorreu a partir de algumas
inquietacbes da pesquisadora, enquanto estudante de pedagogia, com relagdo a
alguns aspectos que foram apresentados durante as disciplinas da graduacao,
assim como a leitura de livros voltados para a Educagéo Especial.

Foi entdo durante as aulas de Educagdo Especial que o interesse em
pesquisar sobre esse tema surgiu. Quando em uma das aulas dessa disciplina, um
dos trabalhos propostos foi visitar uma escola, e fazer uma entrevista com alguns
professores a respeito da educacao especial no espaco escolar.

Durante a producéo do trabalho foi percebido a dificuldade dos professores
em lidar com o PAEE, além da falta de preparo de alguns. Ao finalizar o trabalho
veio a certeza de que ainda ha muito a ser feito para que além do acesso, os alunos
da Educagado Especial tenham também uma escola adequada, com professores
qualificados que saibam lidar com suas especificidades.

Por isso, é necessério que os professores tenham, desde sua formagao inicial
durante sua graduacdo, o contato com disciplinas que abordem a Educacao
Especial, considerando sua importancia e complexidade. Diante disso, objetivou-se
com esse trabalho demonstrar a necessidade da formacgao continuada no processo
de inclusdo do PAEE nas escolas. Além de demonstrar que a busca e preparo para
essa formacado se inicia com a interacao do professor com essa tematica durante a
formacao académica. Para isso buscou-se discorrer sobre a seguinte problematica:
Qual a necessidade e importdncia da formacdo continuada de docentes para a
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garantia da inclusédo? Como o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Alagoas — Campus Sertdo tem versado sobre Educagéao Especial?

Para responder a estes questionamentos foi realizada uma pesquisa com
enfoque qualitativo, por meio de estudos bibliograficos e analise documental.

Uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa € “ndo se preocupar com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizagao, etc” (FONSECA, 2002, p. 32). Neste caso,
para termos subsidios tedricos consistentes para analisar o objeto proposto, ou seja,
a formacao continuada de professores para a inclusdo e a andlise da formacao
inicial da pesquisadora, recorremos ao estudo bibliogréfico.

Na perspectiva de Gil a pesquisa bibliogréafica (2010, p. 65):

[...]é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.

Os principais tedricos consultados foram: Belther (2017), Facion (2012),
Mantoan (2015), Romanowski (2012), Veiga (2009) entre outros.

A pesquisa também objetivou analisar a realidade formativa na qual a
pesquisadora esta inserida, para tanto fez uso da analise do Projeto Pedagdgico do
Curso - PPC de Pedagogia da UFAL Campus Sertédo. Para Gil (2010, p.30), o estudo
bibliografico e a analise documental sdo métodos de coleta de dados semelhantes,
uma vez que “utilizam-se de dados ja existentes”. No entanto, o autor aponta que é
“‘considerada fonte documental quando o material consultado € interno a
organizagao e fonte bibliografica quando for obtido em bibliotecas ou base de dados”
(GIL, 2010, p.31).

A pesquisa se divide em cinco sec¢do, sendo que a primeira se refere a
introducao deste trabalho. A segunda sec¢éao discorre sobre como a legislacao trata a
inclusao do PAEE nas escolas atualmente, propondo formas para ofertar a esses um
ensino de qualidade considerando as necessidades especificas de cada um.

A terceira segao aborda a importancia da formacao inicial para a inclusdo do
PAEE. Esse tipo de formagdo garante que os alunos nao sofram uma segregagao
disfarcada, quando aos olhos da sociedade ha inclusdo, por esse aluno estar
matriculado, mas no interior da escola é excluido pelo curriculo da escola e pela

didatica do professor.



16

Na quarta se¢édo a formagao continuada é tratada como forma de garantia da
Inclusdo. Quando o professor busca uma formagéo continuada ele acompanha o
processo de evolucao da sociedade, trazendo para a sala de aula novas praticas,
tecnologias e conhecimentos, adequando-os aos seus alunos e a realidade em que
estdo inseridos. Desta maneira garante aquilo que € preconizado pela Constituicao
Federal no principio da Igualdade, de tratar os iguais de forma igual e os diferentes
de forma diferente.

E a quinta secao refere-se as consideragdes finais deste estudo, que nos
possibilita defender a ideia de que a formagédo continuada € necessaria para a
educacdo dos alunos do publico-alvo da educacdo especial. Consideramos
essencial a preparacao inicial do docente para atuar na educacado dos alunos do
PAEE e destacamos a formagdo continuada como uma forma de quebrar as
barreiras que sao encontradas nas escolas, e melhorar a qualidade da educacao

para todos.
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2 A INCLUSAO NA LEGISLACAO EDUCACIONAL ATUAL

Historicamente a educagao sempre foi vista como privilégio de poucos, e se
inclinarmos o olhar ainda nessa linha histérica podemos constatar que para o
publico-alvo da Educacédo Especial — PAEE, ter garantida a educagao basica era
praticamente impossivel, isso porque eram simplesmente excluidos das escolas e
ndo somente delas, mas também da sociedade em geral.

Durante muitos anos essa foi a realidade de quem apresentava alguma
necessidade especifica, somente através de lutas por direitos iguais que esses
sujeitos comecaram a ser notados. Com isso, cresceu a cobranca para que as
politicas fossem elaboradas visando a oferta de uma educagé&o basica de qualidade,
também para os alunos do PAEE, assim como garantissem sua participacdo na

sociedade. Belther, quando fala sobre as barreiras diz que:

[...]sdo obstaculos que impedem ou limitam o acesso de pessoas com
deficiéncia a sociedade. Nesse sentido, a promocado da acessibilidade,
obrigatoriamente, requer o fim das barreiras, que podem ser sociais
atitudinais até arquiteténicas. Os primeiros tipos de barreiras envolvem, por
exemplo, a ndo aceitacdo das pessoas com deficiéncia, seja no acesso a
educagdo, a saude ou lazer. Sdo atos discriminatérios que devem ser
combatidos. Ja as barreiras fisicas também precisam ser transpostas, ou
seja, adaptadas para acessibilidade. (2017, p.55)

Podemos entdo destacar a importancia de elaborar politicas voltadas para as
necessidades dos alunos PAEE, para que essas barreiras sejam eliminadas, como
também possam usufruir de uma educacdo de qualidade que os acompanhe ao
longo de suas trajetorias escolares e além delas. Pavezi destaca que:

O direito a educagéo precisa também ser pensado e discutido considerando
o0 sujeito especifico, que tomado a partir de critérios de diferenciagdo que o
classificam como pertencente ao PAEE, torna invidvel a utilizagdo de igual
tratamento em razdo de suas diferencas e necessidades. (PAVEZI, 2018,
p.60)

Se a elaboragao das politicas for dissociada das necessidades do PAEE ela
de nada serve para esses sujeitos, pois ndo tem a intencdo de assegurar-lhes direito
algum, seria apenas uma tentativa frustrada de inseri-los tanto nas escolas como na

sociedade, sem nenhum suporte. Belther ainda salienta que:

As legislagdes precisam garantir, para as escolas, um espag¢o maior para
construir propostas pedagogicas e que contribuam para organizar o



18

ambiente, além disso, 0s governos, em suas diversas dimensdes (federal,
estadual e municipal), precisam se certificar de que as escolas recebam
recursos para tornar a educacéo inclusiva possivel. (2017, p.88)

Isso porque as escolas, quando ndo estdo adequadas para receber o aluno,
tornam esse processo muito mais complicado. Ou seja, se a escola ndo possui
rampas, elevador, sinalizacbes, corrimdes entre outras adequacdes necessarias
para os alunos do PAEE, torna o acesso dificultoso. Por isso € importante que essas
dimensbdes como € citado pela autora, também tomem conhecimento da realidade
das determinadas localidades.

Para a elaboragdo das politicas publicas da educacgao inclusiva o Brasil
apoiou-se em documentos como a Declaragdo Mundial de Educacédo para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994). Esses documentos internacionais tém
como base o entendimento que todas as pessoas tém o mesmo direito e nao podem
ser discriminadas devido a suas especificidades.

Com isso a Declaragédo de Salamanca (Brasil, 1994. p. 1) proclama que “toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Uunicas”. Nesta ética, respeitando a individualidade e
diversidade de cada crianca € possivel criar caminhos que levam a interagcdes com
outros grupos sociais, fazendo com que eles também se sintam parte desse meio
social. Levando em consideragao esses pontos que a declarag¢ao traz notamos que
sa0 passos importantes para cultivar o pensamento e ideais para a mudanca.

Assim, com influéncia desses documentos foi criada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de nimero 9.394/96, que em seus artigos 58, 59 e 60
demonstram uma melhoria no que se refere a uma educacéo de qualidade, também
para o publico alvo da Educacéo Especial. Isso devido a cada artigo se destinar a
pontos especificos, que vao desde a oferta da educacédo ao envolvimento do Estado.
O artigo 59 prevé

Preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao
atingiram o nivel exigido para conclusdo do programa escolar. (BRASIL,
2010, p.12)

Estar claro que os educandos do PAEE tém direito a um curriculo adaptado,
que tenha como foco desenvolver a capacidade maxima do aluno, métodos e
recursos diferenciados. Dessa forma, toda a organizacao das instituicdes deve ser
pensada para atender as necessidades especificas desses alunos.
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Nessa linha de influenciados pelos documentos externos temos a Resolugao
CNE/CEB n° 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Basica, esse documento traz uma visdo de como ofertar uma
educacao de qualidade para os alunos do publico alvo da Educacédo Especial em

todas as etapas. No artigo 2° define-se que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacgao de qualidade para todos. (BRASIL, 2010, p.16)

Deste modo, percebemos que as escolas tém a obrigacdo de matricular todos
os alunos, ou seja, ndo podem negar a matricula aos alunos que tenham alguma
necessidade educacional especial, assim necessitam organizarem-se para ofertar a
educacao necessdria que esses alunos precisem, do ambiente ao ensino. Como
esta escrito no proprio documento, uma educacéo de qualidade para todos.

Em 2001 é aprovado o Plano Nacional de Educacéo, lei de numero 10.172.
que almejava a construcao de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a
diversidade humana. O PNE é uma lei que tem a duracdo de 10 anos e nesse
periodo, até sua finalizacdo em 2011 essa era a pretensdo, que as escolas
atendessem todos os publicos. Ao tragcar metas e objetivos para que os sistemas de
ensino proporcionassem atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, percebeu-se pontos falhos que necessitariam de mudancas.

Em vista disso, ao analisar as metas e objetivos notou-se que dentre eles
estava a falta de matriculas ofertadas para os alunos com deficiéncia nas classes
comuns do ensino regular; fragilidade na formacao docente, visto que os professores
nao estavam aptos a atender todo esse publico; problemas de acessibilidade fisica,
pois a estrutura fisica das escolas ndo proporcionava acesso livre e seguro para 0s
alunos; e, praticas de atendimento educacional especializado de maneira
substitutiva ao ensino regular.

E interessante perceber que a Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva PNEEPEI, segundo Pavezi (2018), ndo é um
documento normativo, mas orientador. Ele define diretrizes para os sistemas de
ensino. Essas diretrizes estdo incorporadas a leis, decretos e resolucbes que
constituem o corpus legal das politicas de Educacao Especial. Dessa forma, norteia
quem €& o grupo pertencente ao PAEE sendo eles alunos com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo. Além do
mais, o documento refor¢ca que a Educacao Especial € uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades. Isso significa que o aluno deve
ser acompanhado do nivel basico até o nivel superior da educacao.

Em relacdo a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, a
PNEEPEI diz que a funcdo do AEE ¢ “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2010, p.21). E
preciso identificar qual a necessidade especifica do aluno, para entdo eliminar as
barreiras que impedem sua plena participagéo na escola e nas aulas.

Com isto é importante ressaltar que essas atividades que sao elaboradas
para o AEE sao diferentes das feitas em sala de aula do ensino comum, assim
sendo nédo substitui a escolarizagdo dado que € um atendimento complementar e/o
suplementar a formagéo do aluno.

A Lei n® 13.005/2014 que institui o PNE 2014-2024, no que se refere ao
PAEE, prevé na meta 4 a universalizacao do acesso a Educacao Basica e ao AEE
para a populagdo de alunos do PAEE de 4 (quatro) a 17 (dezessete). Deixa claro
que o acesso deve ocorrer de preferéncia na rede regular de ensino e em classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. J4 o AEE como ensino
complementar deve ser ofertado em salas de recursos multifuncionais (BRASIL
2014).

A Lei Brasileira de Inclusdo de numero 13.146/2015 traz suas importantes
contribuicbes para pessoas com alguma necessidade especifica, incorpora e
reproduz, na integra, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006).

Nas ultimas décadas houve diversas mudancas nas leis para inclusao, tais
mudancas foram necessarias para que o aluno do PAEE pudesse usufruir também
de uma educacdo de qualidade. Foi necessario reconhecer a importancia de suas
pautas para a elaboracado de politicas voltadas para a necessidade dos sujeitos.
Assim, percebeu-se que a estrutura das escolas precisava mudar, que a formacao
docente precisaria também estar voltada para as necessidades dos alunos, ou seja,
que precisaria de todo um aparato para receber esse aluno.

Por muitas vezes esses documentos ndo sao implementados como deveria e

a falta de acompanhamento acaba sendo uma brecha que faz com que todos esses
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direitos ndo cheguem até o aluno, fazendo com que ndo se cumpram o que esta na
lei.

Outro fator que acaba prejudicando o aluno é a falta de conhecimento dos
pais sobre a existéncia dessas leis, e podem acabar tendo apenas uma visdo
limitada de deficiéncia, de incapacidade de seus filhos. Porém, devemos considerar
também o que destaca Pinheiro (2017), quando fala que os pais tém muitas
dificuldades para se adaptar e enfrentar a nova situacdo, de ter um filho com
deficiéncia, comparado aos pais de filhos sem deficiéncia. Ressalta que a sociedade
e principalmente a escola exige que esses pais tenham conhecimentos e
comportamentos que demonstrem dominio sobre tal situagdo sem levar em
consideracao que os pais podem passar por um momento delicado e dolorido.

Percebemos que nesse primeiro momento antes que se fagcam cobrancas e
posicionamentos é importante que os pais recebam todo o apoio necessario. Assim,
quando chegar a vez de inserir a crianga na escola, os pais estardo mais confiantes

e certos do que estao fazendo.

Os pais devem receber apoio para poderem compreender 0s seus proprios
sentimentos em relagdo a deficiéncia dos filhos, de preferéncia durante a
infancia, visto que o sentimento, muitas vezes inconscientes, quando nao
tratado pode servir de obstaculos as oportunidades da crianca de alcancar a
maturidade. Infelizmente, a maioria dos pais ndo conseguem alguma terapia
para si e para os filhos com deficiéncias. A falta de oportunidades e
recursos, ou a auséncia de uma preocupacao social, faz com que esses
pais frequentemente se encontrem sozinhos e, algumas vezes, nada mais
recebam que o rétulo de deficiente ou retardado para o aprendizado do filho
(PINHEIRO, 2017, p.14).

Muitas familias tendem a afastar a crianga da escola, por ndo querer expd-la
ou por deduzir que ela ndo sera capaz de aprender nada. Nesse momento da
auséncia de cohecimentos ndo conseguem reconhecer o quanto uma educacao
especializada e verdadeiramente inclusiva pode contribuir no desenvolvimento, na

participacdo, na adaptacado dessas criangas. Segundo afirma Pinheiro (2017, p. 16)):

[...] ap6s o diagndstico do filho com deficiéncia, a familia é acometida por
uma situagao inesperada, a negagao, e procurardo de diversa maneiras
fugir da nova realidade, tanto para si proprio assim como com as demais
pessoas que os cercam. Essa fase decorre do choque frente ao inesperado
e pelo despreparo em conviver com algo desta natureza e que suscita
divida quanto a um futuro imprevisivel [...] os pais fecham-se na sua dor,
negando-se, evitando o contato com outras pessoas, e apresentam
dificuldades de interagir com o bebé. Esta fase pode se prolongar por dias,
meses ou anos.



22

Pinheiro (2017) ainda ressalta que, superada a fase de negacédo a familia
passa para fase de aceitacdo. Nesta fase os pais ja conseguem ter conhecimento
sobre a deficiéncia do filho e estar sempre em busca de oferecer o melhor para a
crianca. Com isso podemos dizer que esse seria 0 momento em que oS pais
passariam a ter conhecimento também sobre as leis.

A escola, assim como os professores, além de ofecer uma educagéo
adequada e verdadeiramente inclusiva para os alunos do PAEE, pode ajudar essas
familias a irem atras de seus direitos, fazendo com que eles conhecam o que consta
na legislacdo. Mas, se o despreparo e o desconhecimento também parte desses que
seriam 0 apoio para as familia, torna essa trajetéria ainda mais dificil, principalmente
para o aluno que € o foco maior. Assim como lembra Pletsch (2009, p. 148) “o
despreparo e a falta de conhecimento estdo diretamente relacionados com a
formacgao ou capacitagao recebida”.

Diante disso é possivel perceber que muitos obstaculos ainda sdo colocados
para que o aluno do PAEE possa ter uma educacdo de qualidade, com base em
seus direitos. Desta maneira, entendemos que a escola é uma pecga-chave nesse
processo de projetar o aluno em varios caminhos, que levam a distintas
oportunidades.

Por isso € muito importante que esse trabalho seja desenvolvido com muito
respeito e qualidade. Para Belther (2017) a escola regular é o espaco que propicia o
convivio entre os alunos PAEE e outros alunos da sua geracédo, o que favorece
muito seu desenvolvimento.

Em vista do que foi apresentado percebemos que ndo € mais aceitavel que
escolas, como também todo seu corpo docente, continuem com praticas excludentes
que acabam prejudicando os alunos do PAEE. Pois, assim como evidencia Belther.

Muitas das escolas tradicionais, que resistem as politicas de incluséo,
afirma que estdo despreparadas para receber alunos com deficiéncia, mas
ndao se esforgam ou fazem muito pouco para mudar essa situagao.
Consequentemente, as escolas especiais acabam se tornando a Unica
alternativa para diversas criancas com deficiéncia. (2017, p. 105)

Devido a isso, muitos pais acabam agarrando-se as poucas oportunidades
que sao disponibilizadas para as criancas.

As escolas, professores e sociedade precisam quebrar esse ciclo de exclusao
e passar a ter conhecimento das politicas publicas voltadas para a Educacao
Especial. Reconhecer a importancia dessas legislacbes para o avanco da
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escolarizagao desses sujeitos. Desse modo, perceberdo a importancia da inclusao
de alunos do PAEE em diversos ambientes, fazendo assim valer o seu direito, que
esta garantido por lei. Possibilitando as mesmas oportunidades para esses sujeitos

que vém lutando por esse espaco a muitos anos.
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3 FORMAGAO INICIAL PARA A INCLUSAO DOS ALUNOS DO PUBLICO-ALVO
DA EDUCAGAO ESPECIAL - PAEE

A escola é o lugar que deve estar preparado para receber alunos com
diversas necessidades especificas. Porém esta instituicdo, muitas vezes, ndo se
adequa a necessidade do aluno, consequentemente os curriculos ndo sao pensados
para que haja, de fato, a inclusdo desse publico. Assim sendo, a exclusao escolar
manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras que possamos imaginar
(MANTOAN, 2003), ja que estar apenas matriculado ndo garante que o aluno esteja
recebendo uma educagao de qualidade.

Pensar o objetivo da inclusdo € voltar o olhar para os alunos do PAEE e
enxerga-los como pessoas que somam e fazem parte da sociedade, como sujeitos
com direitos, com capacidade de aprender, e que a escola, a familia, a sociedade e
0 poder publico assumam esta reponsabilidade. Segundo a Constituicdo Federal de
1988 no seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante, como
dever do estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, explicito em seu artigo 208. (BRASIL,
2010, p.11).

Assim o PAEE n&o deve ser considerado um fardo para o professor nem
sequer para a escola, como se a instituicdo nao tivesse o dever de recebé-los, e ndo
apenas acolher, mas também oferecer uma educagéo de qualidade que proporcione
a esses alunos condicdes de buscar seu espaco na sociedade. E importante que
eles possam se enxergar como sujeitos de direitos de uma educacao de qualidade,
da mesma maneira que outro aluno fora desse publico. Com isso percebemos que
desde o inicio do seu trabalho o professor precisa ter conhecimento sobre a
Educacgéo Especial.

Ao chegar a escola, o docente pode deparar-se com alunos com
necessidades educacionais distintas, exigindo dele um conhecimento que va ao
encontro da necessidade desse determinado aluno. Bergamo (2012, p. 59) destaca
que:

A escola inclusiva necessita de professores qualificados e capazes de
planejar e tomar decisdes, refletir sobre a sua pratica e trabalhar em
parceria para oferecer respostas adequadas a todos os sujeitos que
convivem numa escola. Portanto ndo basta a titulacdo. A formacao dos
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profissionais é essencial para a melhoria do processo de ensino e para o
enfrentamento das diferentes situagées que a tarefa de ensinar implica.

Diante disso, é notavel o quanto esse professor necessita que em sua
formacao haja uma preparacdo adequada para trabalhar as particularidades de seus
alunos. Como coloca Fernandes (2013, p.214), “a formacao inicial funciona como
uma lente que auxilia o professor a enxergar com nitidez aspectos que constituem a
subjetividade de seus alunos”. Dessa forma, podemos perceber o quanto €
indispensavel que os cursos de formacao de professores os preparem para atuar no
campo da Educacao Especial. Com Projetos Pedagdgicos que apresentem em sua
matriz curricular uma carga horaria satisfatéria de disciplinas correspondente a esta
modalidade, abordando amplamente os conteudos especificos que atinge o PAEE.
Castro e Facion (2012, p. 162) apontam que:

A formacéao atual do professor ndo deve apenas restringir-se a uma mera
atualizacdo cientifica dos conteldos formais da pedagogia e da didatica,
mas sim, propor-se a criar espacos de participacao e reflexdo para que esse
profissional aprenda a adaptar-se a nova realidade da inclusdo, bem como
lidar com isso e com suas préprias incertezas sobre sua profissao.

S6 entao o professor compreendera quem faz parte desse publico, quais sao
suas especificidades, quais as politicas publicas que os amparam e o0 que elas
proporcionam. A vista disso, o proprio docente sabera encontrar caminhos por meio
dos quais possa de fato incluir em seu planejamento o aluno do PAEE,
consequentemente eliminando barreiras, segregacdées ou qualquer tipo de
preconceito.

Pois, como afirma Mantoan, “estamos habituados a repassar nossos
problemas para outros colegas, os “especializados” e, assim, n&o recai sobre nossos
ombros o peso de nossas limitagbes profissionais” (2003, p.18). Quanto mais essas
questdes séo trabalhadas na formag&o do docente, menos duvidas e inseguranca
ele tera no momento de exercer seu trabalho, passando a n&o atribuir a culpa a sua
falta de conhecimento, tampouco ao préprio aluno por ndo conseguir avancgar devido
as suas necessidades especificas.

A inclusdo de alunos depende verdadeiramente da agdo do professor, com
isso percebemos que o0 sucesso das atividades desenvolvidas pelos professores gira
em torno das condigdes de trabalho as quais estdo submetidos. Neste sentido, as
competéncias pedagdgicas, habilidades, suas estratégias metodoldgicas resultam

de sua formacao inicial e continuada, que terd um grande peso nesse processo.
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Esses pontos tornam-se indispensaveis para que se tenha sucesso na inclusdo dos
alunos, promovendo uma educagdo de qualidade (LEVY, FACION, 2012). O
desempenho do professor em oferecer uma boa educacao também para o aluno do
PAEE é significativo, pois tem sua atencao voltada para suas particularidades, como
também o desenvolvimento pessoal do aluno.

Apesar da inclusdo dos alunos depender significativamente do professor,
também devemos pensar em outros fatores que implicam em uma educacgao para
todos. Refletir principalmente sobre como a escola esta estruturada, o espaco fisico,
a gestao escolar, o projeto politico pedagdégico, o curriculo, como também outros
fatores que estdo do lado de fora da escola, mas que se conectam, a exemplo da
familia. Nas palavras de Mantoan (2013, p.32), “temos dificuldade de incluir todos
nas escolas porque a multiplicidade incontrolavel e infinita de suas diferengas
inviabiliza o célculo, a definicdo desses sujeitos, e ndo se enquadra na cultura de
igualdade das escolas”. Portanto, é necessaria a desconstrucdo de modelos
homogéneos nos quais as escolas insistem em seguir, encaixando os alunos com
necessidades educacionais especiais em curriculos inflexiveis, em padrdes que nao
tém em vista as subjetividades desse publico.

Em vista do que foi discorrido, vimos que para a verdadeira inclusdo dos
alunos do publico alvo da Educacéo Especial € necessario que os futuros docentes
saiam da graduagao com conhecimento profissional, que os possibilite desenvolver
um trabalho de qualidade para esse publico. Podemos dizer que cada aluno possui
uma forma unica de aprender determinadas coisas, assim o aluno do PAEE também
possui um jeito particular de aprender, a diferenca nesse caso € que o docente
precisa conhecer qual a necessidade desse aluno, para entdo pensar como ele pode
contribuir para despertar o aprendizado nesse discente.

Apoiando-nos no que diz Mantoan “precisamos nos conscientizar de que as
turmas escolares, queiramos ou nao, sdo e serdao sempre desiguais” (2013, p.67).
Percebemos que um dos pontos cruciais nesse processo é o docente ter um bom
entendimento do que se trata a inclusdo de alunos com necessidades especiais. Ter
uma boa formacdo torna-se indispensavel para que seu trabalho nado seja
desenvolvido de qualquer maneira.

Nota-se que a formacéo inicial para inclusdo do PAEE possibilita que o
docente desenvolva seu trabalho com autonomia, no qual possa refletir sobre suas
acées como também avaliar sua pratica pedagdgica, respeitando as diferencas.
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Assim ndo sera conivente com agdes excludentes que a escola possa cometer,
podendo usar seu conhecimento profissional para ajudar os componentes dessa
determinada instituicao a compreender aspectos da Educacédo Especial, buscando
caminhos que eliminem praticas de exclusao.

O professor deve estar sempre atento, pois como ja mencionado a inclusao
vai além de apenas inserir no ambiente escolar, ela € uma forma de trazer o aluno
para um mundo de oportunidades, tendo como foco suas particularidades para o seu
desenvolvimento. Essa forma unica exige do professor conhecimentos a serem
construidos primeiramente na graduagdo, na qual ele possa apoiar-se quando
lancado ao desafio de ensinar criangas e jovens com necessidades especiais. No
entanto, o professor ndo pode parar na formacao inicial, pois o futuro docente deve
ter consciéncia de que essa primeira etapa de formagdo ndo sera o unico meio de
ele obter conhecimento profissional sobre essa area, € importante procurar estar em

constante formacéo para que sua pratica seja sempre melhorada.
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3.1Formacao Inicial no Curso de Licenciatura em Pedagogia

Quando falamos em formacao inicial no curso de Licenciatura em Pedagogia,
estamos entre outras possibilidades de atuacéo do pedagogo, em capacitar em nivel
superior o futuro docente para atuar em todas a etapas da Educagdo Basica, em
especial na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como nos
diversos niveis da gestao educacional. Com isso vem a preocupagao sobre quais
conteudos sao indispensaveis nesse processo de formacgdo, pois € importante
pensar quais conhecimentos esses futuros docentes necessitam dominar para

tornarem-se bons profissionais. Como ressalta Vasconcelos (2012, p.23):

A todo professor se exige o dominio dos contetdos com os quais trabalhara
e essa base devera ser inicialmente construida ao longo do curso de
graduacdo e, posteriormente, durante a vida profissional que ir4 requerer
constante atualizagéo.

Podemos dizer entdo que esse primeiro momento é crucial na formacéao do
docente, visto que é esse suporte que ird fornecer conhecimentos especificos sobre
a docéncia, como também desenvolver habilidades e competéncias que ele

necessita para exercer seu trabalho com confianga e éxito.

A docéncia requer formacao profissional para seu exercicio: conhecimentos
especificos para exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a aquisicao das
habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade docente para
melhorar sua qualidade. (VEIGA, 2009, p. 25).

s

E necessario destacar também que, assim como indica Veiga (2009),
percebe-se que a finalidade do crescimento profissional docente € melhorar o
conhecimento profissional, deixando claro que cada vez que o conhecimento se
expande, também sdo melhoradas suas habilidades e competéncias para a
execucdo do seu trabalho em uma instituicio educativa. E seguro afirmar que essa
melhoria do conhecimento profissional é importante, pois como ja foi dito o docente
é e sera cobrado sobre tais dominios.

O projeto politico pedagégico do curso de pedagogia da Universidade Federal
de Alagoas, Campus do Sertdo, destaca que uma formacédo desejavel e
adequadamente qualificada para o mundo atual € feita em nivel superior na qual o
l6cus privilegiado para formar esses profissionais € o curso de pedagogia
considerando também a formacgao para gestao/coordenacao do trabalho escolar que

tornou-se indissociavel a formacéao inicial. Dessa forma, o profissional qualificado
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tem formagdo em nivel superior e esta apto a trabalhar além da sala de aula em
cargos administrativos (UFAL, 2011).

Dessa maneira, entende-se que ao final de sua formagéo o docente podera
trabalhar ndo somente na sala de aula, mas também em cargos administrativos
escolares. Isso significa que esse profissional além de dispor de conhecimento
profissional docente satisfatério deve dominar da mesma forma conhecimento

relacionado a gestédo do trabalho escolar. Vejamos o que diz Luck (2013, p. 25):

A gestdo educacional corresponde a area de atuagdo responsavel por
estabelecer o direcionamento e a mobilizagdo capazes de sustentar e
dinamizar o modo de ser e de fazer dos sistemas de ensino e das escolas,
para realizar agbes conjuntas, associadas e articuladas, visando o objetivo

comum da qualidade do ensino e seus resultados.

Neste contexto, ndo é exagero afirmar que do pedagogo sera exigido o
conhecimento que o torna capaz de exercer o cargo de gestor de determinada
instituicdo de ensino. Na qual busque criar caminhos para que o professor possa
desenvolver o seu trabalho, visando o aumento da qualidade do ensino, bem como
estar aberto a perceber a realidade da escola. Ou seja, enxergar os desafios que
naturalmente vém atrelados a ela, entendendo como desafios a serem superados.

Apoiando-se no que diz Luck (2014), quando o gestor idealiza algo diferente
da realidade da escola, ele pode acabar desanimando ao deparar-se com 0S
problemas que surgem. Isso acaba tornando-se um obstaculo ainda maior, pois ele
acaba se apoiando em tais problemas para justificar impossibilidade de promover os
resultados pelos quais detém responsabilidade. Os cursos de licenciatura em
pedagogia necessitam enfatizar qual o papel e as reponsabilidades do pedagogo
que atua como gestor escolar. Ele precisa ter acesso a conteudos da Educacgao
Especial que possibilite atuar na formagéo em servigo dos docentes que atuam com
os alunos do PAEE. Atuando assim para a melhoria do atendimento as
necessidades educacionais destes alunos.

Ao analisar a matriz curricular constante no Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia, em curso pela pesquisadora, constata-se que as disciplinas voltadas
para a Educacao Especial sdo tratadas com superficialidade. A Figura 01 apresenta

a grade curricular do referido curso.

1 Disponivel em https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-
pedagogicos/campus_sertao/ppp pedagocia/view Acesso em 03 de jan de 2022.
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Figura 01 — Ordenamento Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia —
UFAL Campus do Sertao, PPC 2011.

5. ORDENAMENTO CURRICULAR
5.1.0rganizac¢ao das disciplinas por semestre

Carga Horiria
Periodo | Codigo Disciplina Obrigatéria
Semanal | Teérica | Pratica Semestral
Sociedade natureza e desenvolvimento: da Sim
realidade local a realidade global 6 120 0 120
Producdo do Conhecimento: ciéncia e nio Sim
1 ciéncia 6 120 0 120
Logica, Informatica e comunicagao Sim 6 120 0 120
Seminario Integrador I Sim
2 20 20 40
Carga horaria total do periodo 20 380 20 400
Profissao Docente Sim 3 50 10 60
Projeto Pedagogico, Organizagdo e Gestio do S 4 60 20 30
Trabalho Escolar
5 Poht_lca e Organizacdo da Educagdo Basica do Sim 4 70 10 30
Brasil
Desenvolvimento e Aprendizagem Sim 4 70 10 80
Libras Sim 3 40 20 60
Projeto Integrador I Sim 2 20 20 40
Carga horiria total do periodo 20 310 90 400
(li.ducacao_e novas tecnologias da informacao e Sim 3 40 20 60
a comunicagdo
Flmdame_utos Histéricos da Educagdo e da Sim 3 50 10 60
Pedagogia
Fundamentos Filoséficos da Educagdo Sim 3 50 10 60
3° Estatistica Educacional Sim 2 30 10 40
Fuudan::entos Soécio-antropologicos da St 4 70 10 30
Educagao
Fundamentos Psicopedagodgicos da Educagao Sim 3 50 10 60
Il;emu"a e Produgdo Textual em Lingua Sim 2 30 10 40
ortuguesa
Projeto Integrador IT Sim 2 20 20 40
Carga horaria total do periodo 23 360 100 440
Alfabetizagdo e Letramento Sim 3 50 10 60
leda{nf.fntos da Educacio Infantil e Propostas Sim 4 70 10 30
Pedagogicas
Didatica Sim 3 50 10 60
4° Curriculo Sim 2 30 10 40
Avaliagdo Educacional Sim 2 30 10 40
Organizagdo e Gestdo dos Processos ]
Educativos Sim 4 70 10 80
Projeto Integrador IIT Sim 2 20 20 40
Eletiva Sim 2 30 10 40
Carga horaria total do periodo 23 370 90 440
Planej amento, Curriculo e Avaliagdo da Sim 4 60 20 $0
Aprendizagem
Saberes e metodologias da Educacdo Infantil I Sim 3 50 10 60
Trabalho e Educacdo Sim 3 50 10 60
8 Pesquisa Educacional Sim 3 40 20 60
Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua Sim 3 50 10 60
Portuguesa I
Educacao Especial Sim 2 30 10 40
Projeto Integrador IV Sim 2 20 20 40
Carga horaria total do periodo 22 330 110 400

Continua...
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Saberes e metodologias da Educacgao Infantil IT Sim 3 40 20 60
Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua Sim 3 50 10 60
Portuguesa II
Saberes' e Metodologias do Ensino da S 3 50 10 60
Matematica I
6° =
Fundamentos da Educacio de Jovens e g
Adultos Sim 2 30 10 40
Estagio Supervisionado I Sim 4 20 60 100
Eletiva Sim 2 30 10 40
Projeto Integrador Sim 2 20 20 40
Carga horaria total do periodo 23 300 160 400
Saberes' e Metodologias do Ensmo da Sim 3 40 20
Matematica I
Sabereg e Metodologias do Ensino de Ciéncias Sim 3 40 20
Naturais I
Saberes e Metodologias do Ensino de ;
70 Geografia I Sim 3 50 10 60
ISaberes e Metodologias do Ensino de Historia i 3 50 10 60
Projeto Integrador VI Sim 2 20 20 40
Estagio Supervisionado II Sim 8 40 120 160
Carga horaria total do periodo 22 240 200 440
Arte Educagio Sim 2 30 10 40
ISIaberes e Metodologias do Ensino de Historia Sis 3 40 20 60
Sabereg e Metodologias do Ensino de Ciéncias Sim 3 40 20 60
Naturais IT
8o
Saberes e Metodologias do Ensino de Sim 3 40 20 60
Geografia I
Projeto Integrador VII Sim 2 20 20 40
Estagio Supervisionado IIT Sim 8 40 100 140
Carga horaria total do periodo 21 210 210 400
Total de Carga Horaria 3320
Total: ————disciplinas + estigio supervisionado
Atividades Académico-Cientifico-Cultural (AACC) 200
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 40
Carga Horiria de Integralizacao Curricular (CHIC) 3.560
S.2. Disciplinas Eletivas
Carga Horaria
No de e AL
2 Codigo Disciplina
Orden Semanal Teérica | Pritica | Semestre
Educagao e Movimentos Sociais 2 30 10 40
Corporeidade e Movimento 2 30 10 40
Educagdo de Jovens e Adultos: desafios e praticas 2 30 10 40
Introducdo a Educagio a Distancia 2 30 10 40
Educagao do Campo 2 30 10 40
Educacio e Género 2 30 10 40
Educagdo e Meio-Ambiente 2 30 10 40
Educago e Diversidade Etico-Racial 2 30 10 40
Topicos de Historia da Educagdo em Alagoas 2 30 10 40
Educacio e Economia Solidaria 2 30 10 40
Literatura Infantil 2 30 10 40
Leitura e Produgao Textual em Lingua Portuguesa 2 30 10 40
Jogos, Recreagdo e Brincadeiras 2 30 10 40

Continua...
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SABERES/COMPONEN

TES CURRICULARES EMENTA BIBLIOGRAFIA BASICA

Bibliografia Basica
BRASILIA, SEESPIMEC, 2004.
CAPOVILLA, Femando César, RAPHAEL, Valkira Duarte; MAURICIO, Aline Cristina. Novql
Estudo da Lingua Brasileira de Sinais  JDicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua Brasileira de Sinais. Volumes | e Il
| IBRAS (LIBRAS), da sua estrutura gramatical, 530 Paulo: EdU.SD: 2009. - 1.5.B.N.: 9788531411786 o ) i
de expressbes manuais, gestuais e do  JFELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myma. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do aluno. 5
seu papel para a comunidade surda. Ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2007. 1.8.B.N.: 8599091-01-8
FERREIRA BRITO, L. Por uma gramatica das linguas de sinais. Rio de Janeiro, Tempg
Brasileiro, 1995.
GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educagédo. Campinas, Autores Associados, 1996.
QUADROS, R. M. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais.
QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira: estudos|
lingiiisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004. - 1.S.B.N.: 8536303085
SACKS, O. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro, Imago, 1990.

Bibliografia Complementar

PERLIN, Gladis; STROBEL, Karin Lilian. Fundamentos da Educagédo de Surdos, Floriandpolis
EDUFSC, 2006.

PIMENTA, Nelson. Colegdo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, wol. | Basico, 2000.
PIMENTA, Nelson.Cole¢do Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. |l Intermediario,
000.
SKLIAR, Carlos. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 3° Ed. Porto Alegre: Editoral
Mediagdo, 1998. - 1.S.B.N.: 8587063170

STRNADOVA, Vera. Como é ser surdo. Petropolis: Editora Arara Azul, 2000. - L.S.B.N.:
0788585626020

IESIU-_IUO do desenvolvimento §col | et. al.. Desenvolvimento psicoldgico e educagdo: necessidades educativas especiais e
atipico das criangas e prendizagem escolar. Porto Alegre, Artes Medicas: 1995, V.IIL

adolescentes, - ) : - . I,
compreendendo os recursos JEFONSECA, V. Educagao especial: programa de estimulag3o precoce, uma introdugao as idéias de
leducacionais disponiveis na eurstein. Porto Alegre, Artes Médicas: 1995,

comunidade, os programas  f=ONSECA, v. Uma infrodugo 3s dificuldades de aprendizagem. Lisboa: Editorial Noticias: 1984,
de prevencdo e assisténcia

|Educacio Especial

existentes, trabalhando o IDE, S. M. Leitura e escrita e deficiéncia mental. S3o Paulo, Memnon: 1994,
educando na perspectiva do loaitg para o Futuro: educacio especial; tendéncias atuais. Secretaria de Educagfo a distancia. Brasilia:
processo de inclusae social Winistério de Educatio, SEED: 1999,

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, UFAL/Sertdo, 2011

As disciplinas de projetos integradores podem vir a ser trabalhadas na
perspectiva da Educacdo Especial, apesar de nao ser o seu foco. Segundo a
ementa da disciplina, ela € um componente integrador das disciplinas de cada
semestre letivo. Organizada a partir de atividades interdisciplinares, ou seja, € ela
que ira fazer uma ponte com cada disciplina referente ao semestre letivo. Com o
objetivo de refletir sobre os elementos da pratica pedagdgica no contexto da divisao
social e técnica do trabalho escolar, baseando-se nos conhecimentos relacionados a
formagéo docente, mediante a analise da realidade educativa.

Mesmo com a possibilidade de trabalhar a disciplina de Projetos Integradores
referente a Educagéo Especial, podemos encontrar um fator que pode barrar essa
execucao. Nao basta apenas ministrar a disciplina direcionando os conteudos para a
Educacao Especial, é importante que o professor tenha além de conhecimento
dominio sobre esta area, para que algo de grande importancia como é a Educacéao

Especial ndo seja tratado de qualquer forma. Assim o professor que deseja trabalhar
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a disciplina de Projeto Integradores referente a Educagdo Especial deve estar
preparado para essa execugao.

Em 2018 o PPC do curso de Pedagogia passou por uma reformulacdo. A
Figura 02 mostra como ficou a composicao curricular.

Figura 02 - Ordenamento Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — UFAL
Campus do Sertdo, PPC 20182.

Disciplinas e componentes curriculares que compdem o primeiro periodo

ESTRUTURADOR Profissao Docente Sim 3 48 06 54
Educagdio e Direitos Sim
: 3 5
CONTEXTUAL Humanos 48 06 4

Leitura ¢  producdo | Sim
textual em lingua

1° portuguesa 3 48 06 54
Metodologia Cientifica Sim 4 ) 0 72
ARTICULADOR Fundamentos socio- | Sim 4 72 0 gio)
filosoficos do
conhecimento
Acocs dc cxtensdo 1 sim 3 54 | ----- 54
Carga horaria total do periodo 20 294 12 360

Disciplinas e componentes curriculares que compdoem o segundo periodo

aca acH 1 5

CONTEXTUAL I‘:T.dl'lCdeO . e relacdes |Sim -4 6 16 72
étnico-racias
Introdugao as
reenclosios CE (o 4 |72 o 72
informacio €
comunicagio
Fundamentos das | Sim 4 72 0 72
ciéncias sociais

o
2 Politica e Organizagdo
da Educac¢io Basica do | Sim 4 64 08 72
ESTRUTURADOR | Brasil

Historia da Educag¢do |Sim 3 48 06 54
(Fundamentos
historicos da educagio
e da pedagogia)

ARTICULADOR Arte Educacio Sim 3 37 17 54
Ac¢dcs de extensao 2 A Sim 2 12 24 36

Carga horiria total do periodo 24 361 71 432
Continua...

2 Disponivel em https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus sertao/projeto-
pedagogico-pedagogia-licenciatura-2018.pdf/view Acesso em 03 de jan de 2022.



https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus_sertao/projeto-pedagogico-pedagogia-licenciatura-2018.pdf/view
https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus_sertao/projeto-pedagogico-pedagogia-licenciatura-2018.pdf/view

Continuacéo...

Disciplinas e componentes curriculares que compdem o terceiro periodo

Educacdo ¢ novas
tecnologias da ;
CONTEXTUAL informagio e da | O I |
comunicagao
Trabalho e educacdo Sim 3 47 07 54
Fundamentos Sim 3 47 07 54
3° ESTRUTURADOR | Psicopedagogicos  da
Educagio
Desenvolvimento e | Sim 4 64 08 72
Aprendizagem
Curriculo Sim 3 37 17 54
ARTICULADOR Fundamentos Sim 3 47 07 54
socioantropologicos
Agoes de extensdo 2 B Sim 4 18 54 72
Carga horiria total do periodo 24 316 116 432
Disciplinas e componentes curriculares que compdem o quarto periodo
CONTEXTUAL Sociologia Sim 4 72 0 72
contemporanca
Fundamentos da
Educacdo Infantil e | Sim 3 47 07 54
Propostas Pedagbgicas
ARTICULADOR Geslao da Educacao e do .
4° Trabalho Escolar — E 28 . =
Alfabetizaciao c Sim 3 47 07 54
letramento
Eletiva Sim 3 47 07 54
ESTRUTURADOR Didatica Sim 4 66 06 72
Educagio Especial | Sim 3 47 07 54
(PCO)
Carga horiria total do periodo 24 | 382 50 432
Disciplinas e componentes curriculares que compdem o quinto periodo
= - 3
CONTEXTUAL Lyt i : a7 o7 |
Avaliacdo cducacional Sim 3 47 07 54
Organizacio e Gestdo
dos Processos | Sim 3 47 07 54
50 Educativos (PCC)
ESTRUTURADOR Saberes ¢ mctodolloglas Sim 3 47 07 54
da Educacgdo Infantil I
Saberes e Metodologias
do Ensino da Lingua | Sim 3 47 07 54
Portuguesa |
Pesquisa Educacional Sim 37 17 54
Agdes de extensdo 3 A Sim 2 20 47 67
Carga horiria total do periodo 21 | 292 99 391
Disciplinas ¢ componentes curriculares que compdem o sexto period
6 Saberes e metodologias | Sim 3 00 54 54
da Educagdo Infantil I1

Continua...

34



Continuacao

(PCO)
ESIBUT OR. Saberes e Metodologias 00 54
do Ensino da Lingua Sim 3 54
Portuguesa II (PCC)
Saberes e Metodologias
do Ensino da Sim 3 47 07 54
Matematica I
Saberes ¢ mctodologia Si B . o7 .
do Ens. Geografia 1 m ’
Saberes ¢ metodologia _ 5 47 07 54
do Ens. Historia 1 B i
Estdgio Supervisionado | Sim S5 40 60 100
I
Saberes ¢ Met. do Ens. Sim 3 37 17 54
Ciéncias 1
Carga horaria total do periodo 23 | 218 206 424
Disciplinas e componentes curriculares que compdem o sétimo periodo
Saberes e Metodologias 00 54
do Ensino da Sim 3 54
Matematica IT (PCC)
Saberes ¢ Mctodologias 00 54
ESTRUTURADOR do Ensino de Ciéncias Sim 3 54
Naturais II (PCC)
7o Saberes e Metodologias 00 54
do Ensino de Geografia | Sim 3 54
11 (PCO)
Saberes e Metodologias | Sim 00 54
do Ensino de Histdria II 3 54
(PCC)
Estagio Supervisionado | Sim 8 40 120 160
1T
Acoes de extensdo 3 B Sim 4 18 54 59
Carga horaria total do periodo 24 | 58 390 435
Disciplinas e componentes curriculares que compdem o oitavo periodo
ESTRUTURADOR Estagio Supervisionado | Sim 8 40 100 140
I
3 CONTEXTUAL Fundamentos da EJA Sim 3 47 07 54
= 3
Estatistica educacional Siiii 3 47 07 54
ARTICULADOR Eletiva Sim 3 47 07 54
Acdes de extensio 4 Sim 8 16 44 60
Carga horaria total do periodo 20 197 165 362
Total de Carga Hordria ] 3268
Total: disciplinas + estigio supervisionado
Atividades Académ.ico-Cientifico-Cultural (AACC) 200
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 10
Carga Horiria de Integraliza¢io Curricular (CHIC) 3.478

Continua...
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QUADRO DE DISCIPLINAS ELETIVAS

Periodo Disciplinas eletivas Carga horaria
Semanal | Teérica | Pratica Total

Corporcidade ¢ movimento 3 47 07 54

Educagdo a Distiancia, midias ¢ 3 47 07 54

Didatica online

Educagio do campo 3 47 07 54

~ Educagio ¢ cconomia solidaria |3 47 07 | 54

Educagdo ¢ movimentos sociais |3 47 07 54

Educagdo em Espagos ndo-formais | 3 47 07 54

Educagio género e sexualidade 3 47 07 54

Topicos da Historia da Educagdo de | 3 47 07 54

Alagoas

Ensino de¢ Lingua Portugucsa para 3 47 07 54

surdos como segunda lingua

Formagdo docente na mediagdo @3 47 07 54

entre universidade e escola

Jogos Recreagdo e Brincadeiras 3 47 07 54

Legislagao Educacional. 3 47 07 54

Libras II 3 47 07 54

Litcratura infantil 3 47 07 54

Tépicos cspeciais cm cstudos da 3 47 07 o

infancia

SABERES/COMPONEN A
TES CURRICTULARES EMENTA BIELIOGEAFIA BASICA
Educacio Ezpecial Estudo dos conceltos BIBLIOGEATTA BASICA

paradigmas histéricos da » COLL, ¢ PALACIOS, I
Educagio  Especial A MARCHESI, A Desenvolvimento
poliica  @nacional e a psicologico e educacio: necessidades
fundamentagioc legal da educativas espectals e aprendizagem
Educagio Esperial ) escolar. Vol 2. Porto Alepre, Arfes
Inclosiva.  Reconhecimento Meédicas: 19935,
das deferentes deficiéneias. + MANTOAN M. T.E;PRIETO. E.G.
Conhecimento das Incluszéo escolar: pontos &
especificidades dos contrapontos. 5 ed. S3c  Paule:
estudantes com deficiencia Summus, 2006. p. 15-30.
(fisica, visual, auditiva, ¢« MAZFOTTA, M. I S Edueacio
fisica, intelectual ou especial no Braszil: histona e politicas

mnltipla), com franstomos
globais do desenvolvimento
{Transtorno  do  Espectro
Autista, psicose infanfil) e

com altas
habihidades/superdotagio.
Feflexio sobre a pratica

inclusiva que garanta o
acesso e permanéncia dos
astudantes com necessidade
educaclonals especials.

publicas. S3e Paule: Cortez, 1996

BIBLIOGEAFIA COMPLEMENTAR

MANTOAN, M. T.E; PRIETO.E. G.
Incluzbie escolar: O que &7 Por que?
Como fazer? 53o Paulo: Modema,
2005,

CARVATIHO F_E. Escola Inclusiva:
i reolganizacio do  trabalho
pedagogico. 5 ed Porto Alegre:
Mediagia, 2012

CUNHA, Eugémio. Aufismo e
inclusiio: psicopedagogia praticas
educativas nz escolz & na famiha Fis
de janeiro: wak Ed, 2009,
MACHADO, A M. et. al. Psicologia
e direitos huomanos:  educagao
melusiva, drertos humanos na escola.
530 Paulo: Casa do psicologe, 2003,
STAINBACK, 5.; STAINBACE, W.
Incluzde: um gumia para educadores.
Porte Alegre: Avtmed 19959,

Continua...
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Libras

Eztudo da Lingua Brasilewa
de Smais (LIBREAS), da sua
estrutura  gramatical  de
expressbes manuals, gestuals
e do sen papel pama a
comunidade surda.

BIBLIOGEAFIA BASICA:
-

QUADROS, FRonice DMuller de.
Educacio de Surdos: a aguizicio de
Linguagem. Porto Alegre: Artmed,
1997

. FRomice DMuller de;
EARMOPP, Lodemur Becker. Lingua
de Simaiz  Brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Arimed,
2004,
SELIAR, Carlos. A Surdez: um
olhar sobre a:z diferemcasz. 3* Ed
Porto Alegre: Editora Mediagio, 1998,

BIBLIOGREAFIA COMPLEMENTAR

CAPOVILLA, Femando Casar;
RAPHAFEL, Valkina Darte;
MAURICIO, Abne Cnstina. Nove
Dicionaric Enciclopédico Iustrade

Trilingue da Lingua Brasileira de
Simais. Volumes I e II. 530 Paulo:

Edusp, 20:09.
FELIPE, Tamya; MONTEIRO,
MMyma, LIBEAS em Contexto:

Curzo Basico: Livro do alone. 5* Ed
Brasiha: MEC/SEESP, 2007.
FEREEIFA BEITO, L. Por uma
gramatica das linguas de sinais. Fio
de Janeiro, Tempo Brasilewo, 1985,
SACES, O, Vende wvozes: uma
jornada pelo munde deo: surdes. Fio
de Janewo, Imago, 1990.

SANTANA, Ana Paula. Surdez e
Linguagem: Aspectos e Implicacdes
Neurolingnizticas. Sio Paulo: Plexms,
2007.

Ementas disciplinas eletivas:
SABERES/COMPONEN :
TES CURRICULARES EMENTA BIBELIOGEAFIA BASICA
Ementa: Discutir o ensine, 2 | BIBLIOGERAFIA BASICA:
Enszino de Linzua | aprendizagem e a prafica da + FREITAS, Maly Magalhaes.
Portuguesa para surdes | limgua porfugnesa na EReflexies szobre o ensine de lingua
como segunda lingua modalidade escrita como portugueza para alones surdes.
Cunfiba: APPRIS, 2014,
segunda lingua para os * PIMENTA, FRemalde, Portugues

surdos;

Urgente!: métedo simples e rapide
para escrever sem emmar. Rio de
Janeiro: Elsevier, 1998

QUADROS, . M. de.; SCHMIEDT,
M. L. P. Ideiaz para ensimar
portugués para alones  surdes.
Brasiha: MEC, SEESP, 20086.

BIBLIOGEAFIA COMPLEMENTAR:

Continua...

SATLES, Heloiza Mana Morews
Lima. Enzine de lmgua portuguesa
para surdos: canunhos para a pratica
pedazogica. Vel. 1 Brasilia: MEC,
SEESP, 2004.
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Ementa: Estudo da Lingna BIBLIGGR:’;FL—E BASICA:

Brasileira de Sinais * CAPOVILLA, Femando César,
{LIBEAS): uso da Libras em RAFAFL. Walkina Duarte.
Libras IT contextos formans e Dicionaric Enciclopédice Ilustrade
informais a partir de diversos Trilingue da Lingua de Sinais
géneros discursives, & com Brasileira. 1*Ed_, 530 Paulo: EDUSE,
praticas de comunicagio em 2001.
Libras woltadas ac contexto # FELIPE, Tanya A. Libraz em
educacional e das relagbes contexto: curso basico, livre do
cotidianas. estudante cursista, Brastha:

Programa macional de apow a
educagio dos surdos, MEC; SEESP;
2001,

* PIMENTA, HNelson; QUADEROS,
Fomee Muller de. Curso de Libras 1
Baszico, 1 Ed. Petropolis: Editora
Vozes, 2006.

BIBLIOWGEAFIA COMPLEMENTAR:
* PIMENTA, HNelson; QUADEROS,
Fomce Muller de. Curso de Libras 2
Baszico, 1 Ed. Petropolis: Editora
Vozes, 2009.
* QUADROS, Ronice M., EARNOPP,
Lodermir Becker. Lingua de simais

braszileira: estudoz linguisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004,

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, UFAL/Sertao, 2018

Fazendo uma anadlise comparativa entre ambas matrizes, se nota que as
disciplinas que correspondem a Educacao Especial obtiveram poucas alteracoes.
Nao havendo aumento de disciplinas obrigatérias voltadas para a Educacao
Especial. Mas um ponto positivo a ser levantado € o quadro de disciplinas eletivas
que agora dispde de dois novos conteudos voltados especificamente para o ensino
de Libras, sendo ela o Ensino de Lingua Portuguesa para surdos como segunda
lingua e Libras Il.

Esse complemento é muito importante, como também é uma forma de ampliar
0s conhecimentos dos alunos em LIBRAS.

Considerando também outro ponto positivo da nova matriz curricular € o
aumento de horas que a disciplina de Educagéo Especial ganhou, agora possui 14
horas a mais do que havia antes. Assim pode-se dizer que foram melhoras
significativas, entretanto da mesma forma que os alunos da grade curricular de 2011
de pedagogia, os alunos da nova grade curricular de 2018 ndo devem limitar-se a

essa parcela de conhecimento que é oferecido na sua formacao inicial.
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Como foi possivel observar no PPC de 2011, todo conhecimento profissional
que o aluno do curso de pedagogia recebeu sobre a Educagéo Especial, foi por meio
das duas disciplinas que o curso ofertou.

A primeira disciplina apresentada € a de Libras que tem seu conteudo
direcionado para o estudo da Lingua Brasileira de Sinais, a qual levanta pontos
importantes como estrutura gramatical, expressdes manuais, gestuais e o seu papel
para comunidade surda. A segunda disciplina € intitulada de Educacao Especial, seu
conteudo tem foco no estudo do desenvolvimento singular das criancas e
adolescentes, compreendendo 0s recursos educacionais disponiveis na
comunidade, os programas de prevencgao e assisténcia existentes, por fim trabalhar
0 educando na perspectiva do processo de inclusao social (PPC, de Licenciatura em
Pedagogia, UFAL-Sertao, 2011).

Como descrito na grade em relacado a carga horaria de tais disciplinas, séo
destinados um total de 60 horas para disciplina de Libras, a qual esta dividida em 40
horas para fundamentacao tedrica e 20 horas para atividades praticas. No que se
refere a disciplina de Educacdo Especial sao disponibilizadas 40 horas no total,
sendo 30 horas para fundamentacao tedrica e 10 horas para atividades praticas.

Embora a oferta de disciplinas da area da Educagédo Especial atenda as
diretrizes vigentes para os cursos de formacao de professores, € insuficiente para a
promoc¢ao dos conhecimentos necessarios a garantia da inclusao dos alunos PAEE.

Executar com qualidade o que se pretende na ementa das disciplinas torna-se
uma tarefa dificil, pois como podemos observar as disciplinas possuem uma
quantidade de horas extremamente baixa, com isso o professor pode encontrar
dificuldade em aprofundar os conhecimentos sobre os determinados conteudos.

Entdo, por mais que o professor se esforce em oferecer uma educagéo de
qualidade vemos que nao depende apenas dele, jA que 0 mesmo necessita trabalhar
apenas com as horas que sao disponibilizadas. Assim, notamos que existe a
possibilidade do aluno conhecer apenas uma pequena parte do que se refere a
Educacao Especial. Pois, além de nao poder contar com mais disciplinas que tratem
sobre essa area da mesma forma ndo pode contar com uma quantidade de horas
satisfatoria.

Para uma visdo mais clara sobre o0 que acabamos de falar, observaremos nos
graficos abaixo a carga horaria destinada a Educacao Especial nos PPCs de 2011 e
2018, de licenciatura em Pedagogia, da UFAL Campus do Sertao.
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O Grafico 01 indica o total de horas destinadas a Educagéao Especial no PPC

de 2011.

Grafico 01 — Carga horaria destinada a Educacao Especial no PPC do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, UFAL/Sertao, 2011.

Horas destinadas para Educag¢ao Especial

3560

100

Educacdo especial e Libras Integralizagao curricular

M Carga horaria

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do PPC de Pedagogia, 2011

Fica evidente que do total de horas que o curso possui, uma pequena parcela
€ reservada para a Educacao Especial e Libras, o que corresponde apenas a 2,8 %
da carga horaria total.

O Grafico 02 indica a oferta de disciplinas voltadas a Educacao Especial no
PPC de 2018.

Grafico 02 — Carga horaria destinada a Educacao Especial no PPC do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, UFAL/Sertédo, 2018.
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Horas destinadas para Educagao Especial

3478

108

Educagdo especial e Libras Integralizagdo curricular

M Carga horaria

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do PPC de Pedagogia, 2018

O aumento de carga horaria destinada a Educacdo Especial em 2018 foi
irriséria. Passou dos 2,8% em 2011 para 3,1% em 2018. Com isso analisando os
dois gréaficos percebemos que o curso ainda continua disponibilizando uma pequena
carga horaria para o tema. Observamos um acréscimo de apenas 8 horas a mais
nas disciplinas obrigatorias, em relagdo ao grafico 01.

Entdo o que deveria ser uma das etapas esséncias na formagcdo docente,
torna-se algo fragilizado. Refletimos sobre o que salienta Castro e Facion (2012, p.
158):

Acreditamos ser de extrema relevancia preparar o professor para 0s novos
desafios da educagédo. A promocao de uma postura reflexiva e critica, por
meio da apropriagdo de conhecimentos, proporcionara a esse profissional
condigbes de se posicionar e atuar com responsabilidade e autonomia,
reivindicando uma educacgao que respeite os ideais de uma sociedade justa
e democratica.

Aprofundando ainda a andlise do que o grafico pode representar, percebe-se
que de fato, o aluno pode sair da graduagdo sem compreender a importancia de
conhecer a Educagdo Especial de uma forma mais ampla. O modo como ela é
tratada dentro do curso pode passar uma ilusao de que, o que o docente recebeu foi
suficiente para sua formacado, ou seja, as disciplinas que foram trabalhadas sao
capazes de garantir um resultado satisfatério no momento que o professor for
executar o seu trabalho.

A sutileza com que a Educacao Especial é trabalhada pode gerar esse tipo de
conclusao por parte do aluno, passando a dar mais importancia a outras disciplinas
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relacionadas a outras areas, pois possui uma quantidade maior de horas sendo mais
exigidas.

E dificil pensar em uma inclusdo de jovens e criancas da Educacédo Especial,
sendo que os profissionais nao foram devidamente preparados para trabalhar com a
particularidade de cada aluno, sem entender qual o seu compromisso na formagéo
desses individuos. Nas palavras de Fernandes (2013), pode-se declarar que no
ambito da educacao nao ¢ dificil deparamos com docentes, e outros profissionais da
educacao que expressem resisténcia em aceitar o desafio da responsabilidade do
ensino de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais.

Essa resisténcia pode nascer de fatores como a ma formagéo docente, com
isso, percebemos que se o trabalho for executado por professores despreparados,
que desconsideram ou desconhecem os processos singulares de aprendizagem dos
alunos da Educacéo Especial, os niveis de exclusao poderédo ser aumentados.

Refletindo sobre o que foi analisado do PPC de pedagogia da UFAL- Sertao,
nota-se que para a formacao inicial do futuro docente o curso ndo oferece uma base
sélida para o desenvolvimento do trabalho com o aluno PAEE. Isso confirma-se ao
observarmos que ao longo do curso o graduando ndo contara com uma grade
curricular extensa de disciplinas destinadas a Educacéo Especial. Do mesmo modo,
nao desfrutarda de grandes quantidades de carga horaria para as disciplinas
ofertadas. Assim o curso vai deixando lacunas, nas quais é importante que o futuro
professor reflita sobre sua formacao e perceba se ela foi satisfatéria, essa reflexao é
significativa, pois analisa também quais os pontos que ele deve buscar
amadurecimento.

O quanto antes o docente perceber essa insuficiéncia, mais rapido ele dara
continuidade aos seus estudos aprimorando seus conhecimentos. Do contrario é
possivel que o graduando sO se depare com este desafio durante os estagios ou
quando passar a atuar como docente. E entdo perceba a insuficiéncia de sua
formagdo para trabalhar com PAEE quando for exigido que ele demonstre
capacidade para ensinar esses alunos.

E a partir do confronto com a realidade que o professor pode apresentar
medo e inseguranga ou como ja foi dito, resisténcia. Assim fica visivel que se a
formacao que o docente recebeu nao foi de qualidade ou insuficiente, os resultados

do seu trabalho serdo sempre precarios, isso porque desconhece o modo de ser e
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agir do PAEE, possuindo apenas conhecimento superficial. Nas palavras de Veiga
(2009, p. 65):

O aprimoramento do processo de formacdo requer muita ousadia e
criatividade. Dada a importancia do trabalho do professor para a melhoria
do atendimento escolar, fica evidenciada a necessidade de investir na
qualidade da formacao profissional para 0 magistério e no aperfeicoamento

das condicoes de trabalho nas escolas.

Entdo, se queremos que o professor desenvolva um excelente trabalho, &
essencial que os cursos ofertem uma formacao inicial que caminhe para essa
finalidade. Pois, 0 que se espera e se cobra € que o docente atenda as demandas
que a escola possui. Também como ja foi apresentado é fundamental que a escola
proporcione ao docente condi¢do para desenvolver um trabalho de qualidade, assim
como ajudar no seu crescimento profissional.

Ao longo dessa discussdo, um ponto que veio tomando forma e se
concretizando, devido a sua importancia para a carreira profissional, foi a
necessidade de uma formacdo continua, na qual o docente possa ampliar seus
conhecimentos. Percebe-se que o curso possibilita uma introducdo no mundo da
Educacao Especial, que ja é de grande valia, porém torna-se insuficiente, pois a
realidade exigira do docente mais que uma introducao, é devido a isso que 0s
conhecimentos comegam na formacao inicial, mas devem se expandir além dela,

contudo esta discussao sera aprofundada na préxima sec¢ao.
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4 FORMAGAO CONTINUADA PARA A GARANTIA DA INCLUSAO

Vivemos em um mundo no qual as evolu¢des acontecem de modo acelerado,
e espera-se que todas as profissbes acompanhem essas evolugdes. Com o
professor ndo seria diferente, surgindo entdo a necessidade de o docente continuar
buscando por conhecimentos. Para compreendemos porqué a formacao continuada
é tao importante, devemos conhecer o que ela proporciona ao educador € como iSso

pode afetar os alunos e a escola como um todo.

A realizacdo de pesquisa na educacido especial fornecera subsidios para
uma melhor atuagéo na complexa e dindmica realidade educacional, tendo
em vista a diversidade de alunos que ali transitam, a fim de promover o
acesso aos saberes que compdem o curriculo. A sala de aula nao pode ser
reduzida a um espago e tempo em que a aprendizagem aflora de forma
tranquila e homogénea. Ao contrario, trata-se de um espaco inquietante e
provocativo, que vem desafiando, cada vez mais, a formagao profissional do
pedagogo/ professor. (BERGAMO, 2012, p.13)

Podemos assim dizer que, a formagédo continuada estda sempre conduzindo o
docente a acompanhar as mudancas que vém acontecendo na sociedade. Pois, com
as mudancas surgem novos conhecimentos, novas praticas pedagdgicas, novas
tecnologias, que de alguma forma acabam exigindo do profissional uma melhoria em
suas habilidades para lidar com os desafios que surgem no dia a dia da sala de aula.
Esse dominio é importante para a execucao de um trabalho de qualidade.

Se na atualidade a formagao continuada € uma demanda dos nossos
tempos, pois 0 conhecimento est4d em constante transformagéo, podemos
entender que ela é importante para todos os profissionais, nas diversas
areas de atuacao. No entanto, quando se trata da formacao continuada para
professores, ela ndo tem o objetivo de apenas melhorar o profissional em si,
mas, numa segunda instancia, busca melhorar o ensino que o profissional
desenvolve na sua pratica profissional. (SOARES, 2020, p.47)

Diante disso, fica claro que o docente ndo pode se restringir apenas a
formacao inicial, pois ela também pode apresentar limitagcdes, ou seja, o curso pode
acabar nao ofertando uma boa base de conteludos que sdo essenciais para sua
formacao. Como ja observamos no capitulo anterior o curso de pedagogia da UFAL-
Sertéo traz disciplinas muito importantes para a formagéao do aluno, mas, sao tradas
com sutilizas que impossibilite um conhecimento mais profundo.

Assim como também foi discutido, esses saberes adquiridos nesse primeiro

momento, diante das evolugdes acabam ndo sendo mais suficientes, deixando o
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docente preso aos conhecimentos que adquiriu, e consequentemente se tornara um
profissional limitado. Entdo, um passo importante para aprimorar ou adquirir novos

conhecimentos é a formagéo continua.

Todos os professores tém o direito de receber uma formacédo adequada € a
preparagdo que vai capacita-los para lidar com a inclusdo. Nesse sentido,
visto que muitos professores ndo tiveram nenhuma disciplina especifica ou
aprofundada nos seus cursos de formagéo, deve ser oferecido um curso de
formagdo continuada para que seu desenvolvimento profissional torne

possivel compreender e promover a inclusdo. (BELTHER, 2017, p.88)

O professor que ja atua ha muito tempo no mercado de trabalho, quando néo
dispbe de uma capacitacdo para se atualizar sobre novas formas de planejar, de
criar conteudos ou até mesmo de refletir acerca de sua metodologia, comeca a
encontrar mais dificuldades no momento de planejar e executar as suas aulas.
Mesmo que o profissional ndo passe por atualizagdes, ndo significa que as
cobrancas para que ele acompanhe as mudancas nao surjam, pois o aluno chegara
na escola necessitando de todo conhecimento que o docente possa oferecer. Nas
palavras de Castro e Facion (2012, p.160)

Esta nova era que marca no mundo educacional, o retorno a valorizagao da
diversidade humana requer emergencialmente uma nova forma de ensinar
e, também, de ensinar a ensinar, que demanda uma multiplicidade de
respostas educativas coerentes com coeréncia e sabedoria, € necessario
que haja uma redefinicdo do papel da escola e, consequentemente, dos
professores e dos demais agentes educativos. Estes precisam estar
devidamente preparados para assumir novos valores profissionais que
abranjam, além de uma pratica diferenciada, um conhecimento pedagdgico,
cientifico e cultural transformado, voltado as caracteristicas individuais dos
seus alunos.

Neste contexto, a formacao continuada ndo é s6 importante para a carreira do
docente. Ela é significativa também para os alunos que poderdao contar com aulas
mais motivadoras, dinamicas que tém a intencdo de desenvolver a capacidade
maxima do educando. Além disto, o aluno do publico alvo da Educacédo Especial
pode dispor de um profissional com capacidade para trabalhar com cada uma de
suas especificidades, tornando o ambiente da sala de aula em um espago no qual os
alunos sintam-se acolhidos e impulsionados a aprender e buscar cada vez mais

novos conhecimentos.

A escola tem sido desafiada a promover processos de ensino e de
aprendizagem que atendam a todos os alunos, indiscriminadamente. E o
professor, diante desse desafio, tem se deparado com a necessidade de
redimensionar sua pratica pedagdgica, com vistas a atender as diferentes
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necessidades educativas de seu alunado em sala de aula. (BERGAMO,
2012, p.26)

Neste sentido, se analisamos bem a formag&o continua, percebemos que ela
consegue abrir novos caminhos para o professor, tirando-o da sua zona de conforto
e mostrando a importancia do seu trabalho e da sua contribuicao na vida dos alunos.
Nao temos como negar que um professor bem preparado pode contribuir
grandemente no aprendizado e no desenvolvimento do aluno.

Em vista disso € importante destacar que os alunos do PAEE necessitam
exatamente desse profissional, que € um pesquisador comprometido em buscar
cada vez mais novos conhecimentos. Contribuindo para que o aluno, ao chegar na
escola, ndo encontre exclusao, hostilidade e barreiras, que por muitas vezes
acabam fazendo com que eles abram mao de uma educacdo basica de qualidade.
Fernandes (2013, p.215) ainda ressalta que:

Nao basta que o professor seja sensibilizado e conscientizado da
necessidade da inclusdo, é necessario que sua formagdo continuada
possibilite situagcbes de andlise e reflexao sobre suas préprias condigdes de
trabalho e suscite novas possibilidades de mediagcdo no que se refere a
pratica pedagdgica com diferengas e deficiéncias, em um movimento que
nao dissocie teoria e pratica.

Mudando a sua propria visdo, o professor pode mudar essa perspectiva que
os alunos possam ter em relagdo a escola e ao ensino, apresentando-lhes um
caminho de novas oportunidades.

A LDB destaca que o meio no qual o profissional atua deve oferecer formacao
continua, diante disso a escola deve incentivar o corpo docente a buscar por
qualificacdes como também proporcionar momentos para que esse profissional

possa buscar por capacitacdo. Pois como afirma Romanowski (2012, p.131):

O objeto da formagao continuada é a melhoria do ensino, ndo apenas a do
profissional. Portanto, os programas de formacdo continuada precisam
incluir saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber-fazer
pedagdgico e de gestdo; podem ser realizados na modalidade presencial e
a distancia. Ressaltamos a necessaria énfase na pratica dos professores e
seus problemas como importantes eixos condutores dessa modalidade de
formacao.

Tomando consciéncia da importancia que é uma formacdo em constante

construgdo, € possivel utilizar varios recursos para alcancar esse objetivo. Os
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gestores escolares podem investir em palestras que abordem diversos temas que
fazem parte da realidade e vivéncia da escola. Assim como, realizar reunidées com
gestores escolares e o0s professores, como uma possibilidade de troca de
experiéncias.

Sao recursos que podem ser utilizados de modo mais rapido ou que tenham
uma durabilidade maior, como os cursos de pds-graduagao que sao encontrados em
aulas presencias, mas que podem ser em modo EAD como ja colocado pela autora.

O modelo de educacédo a distancia também esta presente na LDB como um
recurso que pode ser utilizado pelo profissional para dar continuidade aos seus
estudos. Hoje os cursos de EAD oferecem uma extensa area de conhecimentos que
ampliam as possibilidades de qualificagdo. Essa modalidade, por ter mais
flexibilidade, possibilita que o educador encontre melhores horarios para se dedicar
aos estudos, entdo usar esse recurso tecnoldgico € um meio de conciliar trabalho e
estudo.

Portanto, quando o docente encara a formacéo continuada como um caminho
que possibilita a construcdo de uma ponte entre o que ele ja conhece, suas
experiéncias pessoais, com 0s novos conhecimentos, novas praticas, o que se tem é
um profissional mais reflexivo, que passa a compreender o impacto que essa
formacao traz ao seu ambiente de trabalho. Pois, as palavras de Bergamo (2012),
pode-se dizer que hoje um grande desafio encontrado € oferecer uma escola de
qualidade para todos, considerando os alunos em suas diversidades entendendo as
diferencas como uma rica oportunidade para construir um espaco que vai além das
aprendizagens de conteudos curriculares, mas também de respeito e cidadania.

Quando a escola incentiva o professor nessa jornada continua, comeca a
despertar nele a consciéncia de que mudancas e adequacdes na sua pratica
pedagdgica sao necessarias para estar sempre oferecendo um trabalho de
qualidade para aquela escola. Beneficiando criangcas que muitas vezes apresentam
realidades muito duras, que necessitam ver a educacdo como algo importante que
pode ser acolhedora, prazerosa e divertida.

Quando ela nao é obrigatéria muitos professores escapam completamente
da formagao continua. Alguns deles forma-se como autodidatas,
prescindem da formagéo continua institucional, sem que suas competéncias
cessem de se desenvolver. Outros, que infelizmente representam mais do
que uma margem, vivem com o0s conhecimentos de sua formacao inicial e
de sua experiencia pessoal. A urgéncia seria fazé-los entrar no circuito da
formacao continua, se possivel por vias que nao reforcem imediatamente a
ideia de que eles nada tém a esperar dela. (PERRENOUD, 2000, p. 163).
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Encontramos nas palavras do autor observagdes preocupantes, isso porque
traz uma realidade que é encontrada em muitas escolas. Ele aponta a resisténcia de
alguns professores em compreender porqué é necessario que ele encontre meios
para construir uma formacao continua, como um obstaculo que faz com que a
qualidade do seu trabalho possa sair prejudicada.

O que podemos perceber € que o profissional nao vai adquirir todo
conhecimento em um uUnico momento, tendo consciéncia disso o professor ira
entender que a formacao continuada é um processo que deve acompanha-lo ao

longo de sua carreira.

A formagdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse
modo, podemos afirmar que a formagdo docente acontece em um
continuum, iniciada com a escolarizagdo basica, que depois se
complementa nos cursos de formacao inicial com instrumentalizacdo do
professor para agir na pratica social, para atuar no mundo e no mercado de
trabalho; prossegue sobre a pratica, e na continuidade de estudos em
cursos, programas e projetos. (ROMANOWSKI, 2012, p. 138)

Esse é um pensamento que deve ser desenvolvido tanto pelo docente que
atua ha muito tempo, quanto aquele que esta iniciando. Como podemos observar ao
longo da discussdao, o professor pode ir agregando conhecimentos de varias
maneiras que 0 ajudardo no desenvolver do seu trabalho. Porém para Castro e
Facion (2012, p.171)

Falta ao professor reflexdo sobre o seu préprio processo de pensamento,
sobre o processo de pensamento de seu aluno e sobre o momento
especifico da aprendizagem. Somente com a observacao dessas condi¢cdes,
o professor estard preparado para construir uma pratica pedagogica
adequada a diversidade em sala de aula.

Castro e Facion (2012) ainda destacam que a proposta de uma sociedade
inclusiva ndo é tarefa facil, isso porque ela s6 serd possivel se isso for de
preocupacao, interesse como também de participagcdo de toda sociedade, o que
inclui as familias, escolas, organizacdes, governo etc.
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4.1 Formacao, tecnologia e a pandemia

Em 2020 tivemos uma total mudanga no modo de ensino, pois com a chegada
da COVID-19, doenca que se propagou rapidamente por todo o mundo devido ao
seu alto nivel de contagio, foram necessarias medidas graves de isolamento social
para poder conter a contamina¢cdo. Podemos encontrar uma visdo mais detalhada
em Silva et al. (2021, p. 08):

Essa doenga infecciosa foi classificada como um novo coronavirus
causador da Sindrome Respiratéria Aguda Grave Coronavirus-2 (SARS-2).
Ademais, em janeiro de 2020 essa doenga recebeu o nome de COVID-19 e
dois meses depois a Organizagdo mundial da Salde (OMS) a declarou
como uma pandemia.

Assim, a forma de trabalhar de varios setores sofreu adaptacdes para poder
dar continuidade aos trabalhos. Com as restrices as escolas também tiveram que
interromper seu trabalho presencial, por serem consideradas locais com muitas
aglomeracodes, facilitando assim o contagio do virus. Apoiando-se ainda nos dados
expressados por Silva et al. (2021, p. 10):

A transmissdo da COVID-19 ocorre em todo o mundo, independente de
idade, raca, género ou etnia. Outrossim, de acordo com a Organizagéao
Mundial da Saude (OMS), em setembro de 2021, foram registrados, em
todo mundo, mais de 225 milhdes de pessoas foram infectadas pela
COVID-19, desse total, mais de 4,6 milhdes morreram.

Saindo da forma presencial a escola passou a atender de modo remoto. Com
isso o professor adquiriu um novo desafio, isso visto que se langaria em algo novo,
que nao estava acostumado. Desse modo, Kenski (2015) aponta que as novas
tecnologias orientam para o uso de propostas diferentes, ou seja, caminhos que
levam a diversas possibilidades de trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas, néo
se tratando de adaptar as formas tradicionais de ensino aos equipamentos ou vice-
versa. Isso quer dizer também que ndo é aceitavel que o docente reproduza da
mesma forma que faz em sala de aula no ambiente digital. Aos olhos da autora,
novas tecnologias e velhos habitos de ensino ndo combinam.

Porém, é importante ainda ressaltar que a suspensao das aulas se deu de
forma abrupta impondo um novo modelo de trabalho nao presencial.

Para alguns professores ja € dificil trabalhar com as tecnologias, e trabalhar

visando um caminho distante do tradicional € ainda mais complicado. Por nao estar
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acostumado trabalhar dessa forma o docente pode procurar desenvolver o seu
trabalho do que ele se sente seguro e muitas vezes esse caminho é o mais proximo
do tradicional.

Com esse novo desafio que foi imposto ao docente, ele deixa as salas fisicas
e parte para as diferentes plataformas a exemplo do Moodle, Zoom, Google
Classroom, Google Meet, e entre outras que sao utilizadas para que o professor
possa dar a sua aula. Buzato (2021), destaca a importancia de estratégias
pedagogicas online. De acordo com Buzato (2021, p. 434):

Uma ferramenta que pode ser destacada é o Padlet (padlet.com), uma
tecnologia participativa em tempo real que permite que todos os alunos
expressem suas opinides e apoia o aprendizado colaborativo e social,
também citamos o Flip Grid (flipgrid.com) que € uma plataforma gratuita,
que pode ser usada pelo computador ou aplicativo no celular, e permite a
comunicacao por meio de videos. Pode ser entendido como uma evolugéo
dos féruns de discussédo, mas a interacdo se da com videos produzidos e
publicados dentro da prépria plataforma. Essa plataforma oferece ao
professor(a), a promocao de discussdes interativas entre os estudantes,
acerca de seu componente curricular.

Um aplicativo de mensagens que passou a ser muito utilizada nesse novo
processo de ensino foi o WhatsApp, por ser uma ferramenta mais simples, muitos
professores utilizam para dar aula, dessa maneira podem gravar videos de
determinados conteldos e postar nos grupos, publicar também outros materiais de
estudos e acompanhar nas atividades. Nessa circunstancia o WhatsApp ganhou um
novo sentido, ndo sendo s6 apenas um aplicativo de bate-papo mais também uma
sala de aula virtual.

Ferreira, et al (2020, p. 10), citam a importancia do uso de aplicativos por
docentes devido a pandemia:

A escolha de um meio que prevaleceria para realizagdo das atividades
remotas ndo ocorreu. Os docentes tentavam encontrar um recurso que
possibilitasse a interacdo com os alunos se o desenvolvimento das aulas de
maneira proveitosa e enriquecedora. Devido as reclamacdes dos alunos e
ao fato de a instituicdo ainda ndo haver definido um Unico meio para as
aulas, nesse contexto, foi informado pela coordenagdo que todos os
professores utilizariam apenas o WhatsApp e o AVA para interagirem com
0os alunos e ministrarem suas aulas, uma vez que todos obtinham o

aplicativo de mensagens instantaneas no telefone mével.

Adequasse a tal cenario ndo é uma tarefa facil, pois como acabamos de notar
cada instituicdo estar buscando se adequar aos melhores meios de trabalhar com as

tecnologias. Pensando também em caminhos que torne o ambiente virtual colhedor,



51

que incentiva o educando. Entdo, se antes era algo dispensavel na pratica
pedagdgica do professor agora se tornou seu unico meio de trabalho. Assim como o
de todo o sistema educacional, em modo geral todo planejamento sofreu adaptacdes
para se adequar a essa atual situacédo. Para que Kenski (2015, p. 96)

As caracteristicas tecnologicas do ambiente virtual devem garantir o
sentimento de telepresenca, ou seja, mesmo que 0s usuarios estejam
distantes e acessem o mesmo ambiente em dias e horarios diferentes, eles
se sintam como se estivessem fisicamente juntos, trabalhando no mesmo
lugar e a0 mesmo tempo. Para que essas funcionalidades acontecam, é
preciso que, muito além das tecnologias disponiveis e do contetdo a ser
trabalhado em uma disciplina ou projeto educativo, instale-se uma nova
pedagogia

Se o docente estar em um novo cenario no qual ele tem que utilizar as novas
e diversas ferramentas tecnolégicas acaba tornando natural visar uma nova maneira
para desenvolver e executar o seu trabalho.

Com essa nova forma de trabalhar surgem também preocupacdes no que diz
respeito a qualidade do ensino, como também garantir que todos os alunos tenham
acesso a essas aulas remotas e esses materiais de estudo, j& que nem todos o0s
alunos possuem acesso a internet tampouco disponibilizam de celular, computador
ou tablet. Realidade que deve ser levada em consideragao, pois é algo que pode
atingir a muitos alunos.

Pensar também como esse ensino esta chegando ao aluno com
necessidades educacionais especiais, pois esse distanciamento do modo presencial
para a forma remota pode ajudar a aumentar as dificuldades encontradas pelos
alunos. Esse ambiente virtual para o PAEE pode acabar se tornando um ambiente
solitario, sem muita motivacao.

Pensar em novas praticas para levar o aprendizado que de fato funcione é
fazer com que o docente mergulhe nesse mundo tecnolégico. Porém, o professor
abragou esse meio tecnolégico de forma inesperada, sem preparagao fazendo com
que quem apresentava dificuldades em usar as tecnologias em sua pratica
pedagdgica acabou encontrando mais obstaculos. Por essa razado € importante que
os sistemas de ensino ofertem espacos de formacéo para ajudar o docente nesse
processo.

O surgimento das dificuldades comega a fazer parte do cotidiano do docente
justamente por essa falta de formagédo continuada assim usar as tecnologias a seu
favor pode torna-se um pesadelo para esse profissional, 0 medo e a inseguranca

cria um bloqueio entre o educador e as novas ferramentas que poderiam enriquecer
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ainda mais a sua aula, dessa forma o aluno perde a oportunidade de vivenciar novas
possibilidades de aprendizagens e por sua vez o professor também perde a chance
de ter um maior engajamento da turma. Mercado (2007, p. 33) destaca que:

E fundamental que o professor tenha habilidade e dominio para lidar com as
tecnologias de maneira autbnoma e dinamica. Porém, para que isso
aconteca, é necessaria uma formacdo continua e permanente e ndo num
Unico momento.

E importante perceber que da maneira como o autor coloca que um Unico
momento ndo é suficiente para que o professor consiga trabalhar com dominio e
autonomia. Buscar por conhecimentos tecnoldgicos cabe ao profissional que ja atua
bem como aquele que iniciard a docéncia, estd familiarizado com as ferramentas
tecnologicas € uma forma de liberta-se do medo e vivenciar um leque de
possibilidades que surge para o educador como formas de inseri-los na sua pratica
didria ou ndo, apoiando-se nas palavras de Mercado (2007, p.63):

€ 0 que precisa saber para, entdo é preciso que o professor, além de ter o
dominio da maquina, saiba por que utilizar o computador no ensino, poder
incorpora-lo na sua pratica pedagégica

Isso porque o uso dessas ferramentas necessita ter totalmente conexao com
0 que se quer ensinar € ndo um uso desconecto apenas para simbolizar que esta
fazendo uso sem que haja nenhum proposito.

Podemos dizer entdo que antes o professor acabava usando a tecnologia na
escola como um complemento, como algo a mais na aula. Porém, a realidade de
hoje nos monstra que a tecnologia é algo muito além disso € uma demanda dos
novos tempos que vivemos. Entdo a escola, os professores precisam ter essa
consciéncia.

Se faz necessario transformar a forma que a crianca interage com aula criar
meios que de fato esteja aprendendo, participando, pois, como podemos ver usar a
tecnologia ndo é s6 ofertar a aula online como também possuir aparelhos, isso é
apenas uma parte. Fazer esse planejamento visando também o aluno do PAEE pois
nesse sentido podem surgir novas formas de barreiras que impossibilitara uma
verdadeira educacao.
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4.2.Formacao continuada em servico no aspecto pedagogico

A educacao continuada representa uma das obrigagdes mais importantes
para professores e 0 que mais caracteriza o seu profissionalismo: um formador que
nao forma é uma contradicdo em termos, um formador que € "formado" apenas uma
vez, no inicio da carreira profissional € como se ndo houvesse formado. Pensar a
formacao de alguém como fato concluido e encerrado de uma vez por todas € um
absurdo, e por outro lado, é fundamental continuar a "cultivar" o proprio
conhecimento, verificando-o e expandindo-os ao longo da vida.

Garantir a qualidade no percurso educacional / formativo de criangas e
alunos é preciso garantir a qualidade da agao educativa e didatica de professores.
Sao os educadores que fazem a qualidade de um servico ou de uma escola.

O problema entao é este: como ter professores de qualidade? As respostas
sdo multiplas e envolvem a educacao universitaria inicial de professores, os métodos
de recrutamento, o estatuto juridico e econémico e progressao na carreira, mas o
problema nao pode ser resolvido se ndo investirmos em treinamento em servico.

A consciéncia de que a atualizacdo e o treinamento em servigco devem ser
considerados fundamentais para o0s servicos educacionais, e para a escola,
transparece em recomendacgdes (recomendacgdo da Lei n? 6.197/2000)2 do Governo
Estadual de Alagoas e, por outro lado, por disposicdes legislativas e regulamentares.

Quando se trata de formacado de professores, isso nao é feito. referéncia
apenas ao curso de estudo realizado a fim de se tornar um, a um formacao pontual,
mas também e sobretudo formacao continua (ao longo da vida aprendizagem) que
assume aspectos e dimensdes muito diferentes: desde as grandes iniciativas de
treinamento realizadas por agéncias nacionais e/ou universidades para pequenos
cursos residencial organizado por Associa¢des Culturais ou Profissionais, passando
pelos cursos de atualizagdo organizada pelos Municipios Unicos, pelas Secretarias
de Escola, pelos servigos Unicos educacional ou escolas. Segundo Salles (2004, p.
02)

3 Disponivel em http://www.educacao.al.gov.br/component/jdownloads/send/70-2000/182-lei-n-6-197-
de-26-09-00 Acesso em 17 de jan de 2022.
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A educagdo continuada pode ser entendida como uma espécie de
tautologia, porque, sendo um processo permanente de formacdo, ela
encontra sempre em si mesma a sua finalidade. Essa constatacéo acarreta
consequéncias bastante problematicas, como, por exemplo, a incorporacéao
do mesmo nivel de tensdo tautologica para se definir o profissional da
educacéo.

O papel do professor muitas vezes foi distorcido da verdadeira funcédo de
ensino, que é ensinar. Segundo Romanowski (2012, p. 17) “[...] todos nés sabemos
que o professor € aquele que ensina, que educa. Mas outros que ensinam e educam
€ que nao sao professores, como pais e religiosos”.

E esperado que o professor seja um profissional qualificado para ensinar e
contribuir com a construcao do conhecimento, se tratando de situagdes escolares é
0 que faz a mudanca funcionar.

Os objetivos destes cursos, os modelos didaticos, os métodos de
implementacéo, a duragédo e a frequéncia das reunides, os perfis dos destinatarios,
0s peritos convocados para as realizar sdo muito diferentes entre si e nao é facil

fazer um relatério completo e exaustivo. De acordo com Salles (2004, p. 7):

a formagdo continuada trata da continuidade da formagdo profissional,
proporcionando novas reflexdes sobre a agdo profissional e novos meios
para desenvolver e aprimorar o trabalho pedagdgico; um processo de
construcdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a
partir da formacgdo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de
hominizagdo, na qual o homem integral, unilateral, produzindo-se a si
mesmo, também se produz em interacdo com o coletivo.

A formacao profissional continuada € uma questao que atinge trabalhadores
de setores muito diversos. Um erro bastante comum é acreditar que o caminho de
formacao e aperfeicoamento pessoal chegou ao fim, uma vez obtida a posi¢cao
profissional desejada.

Mesmo quem alcangou uma posigdo importante do ponto de vista de
responsabilidades e feedback econémico ndo deve sentar-se sobre os louros, mas
deve sempre investir na formacgéo profissional para adquirir novas competéncias e
se manter atualizado com as novidades do setor em que atua.

A maior parte dos setores profissionais esta em constante evolucdo, o que
significa que os conhecimentos adquiridos ao longo dos estudos que o levaram a
ocupar aquele cargo e os procedimentos seguidos ao longo dos anos nao terao
necessariamente de ser considerados eficazes, mas poderdo necessitar de

substituicao.
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(1) Investir em educacgéo continuada, portanto, € fundamental que o perfil
profissional permanega atraente para o mercado de trabalho. Os
cursos oferecidos no ambito da formagédo profissional continua
acompanham, de fato, as novidades do mercado e permitem que
trabalhadores ndo sejam apanhados despreparados para novos

desafios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em vista da importancia que essa pauta da Educacao Especial traz, ndo é
aceitavel que ela seja tratada com superficialidades. Pois no que se refere a uma
educacao de qualidade para os alunos do PAEE nao é suficiente apenas ofertar
matricula a esses alunos, é necessario que haja toda uma organizagdo pensada nas
necessidades desses sujeitos.

Com isso, uma premissa basica para uma inclusao eficiente dos alunos do
PAEE na rede regular de ensino é contar com as politicas publicas inclusivas, que
garantam ao aluno o acesso, participagdo e permanéncia. Como também a
necessidade de formagéo continuada dos professores.

Pois, pensar na Formacdo Continuada para inclusdo é também pensar no
acompanhamento da educacao na sociedade a qual se relaciona, como também, em
cada individuo e suas necessidades. Estabelecendo caminhos por meio da
formacao, em que o docente possa enfrentar os desafios e proporcionar uma
educacao voltada para as necessidades de cada individuo do publico-alvo da
educacao especial, de modo que o inclua de forma ativa em meio a aprendizagem.

Neste sentido, essa pesquisa teve a intencdo de demonstrar essa
necessidade de formacgédo continuada para o processo de inclusédo do PAEE nas
escolas regulares, partindo da anadlise de curriculos de formacgao inicial. Sendo o
professor o caminho que liga o aluno ao mundo de oportunidades através da
aprendizagem, percebeu-se que ela é necessaria tanto para os docentes iniciantes
quanto para os que ja atuam, afim de n&o reproduzir praticas excludentes, bem
como ofertar uma educagéo de qualidade para esse publico.

Destacamos também a indispensabilidade de preparar o docente desde a
formacao inicial para atender os alunos do PAEE, pois familiarizar o educador com
essa realidade encontrada nas escolas € indispensavel. Assim teremos um
profissional flexivel que se preocupa em oferecer o melhor para seus alunos,
repensando suas praticas pedagdgicas, refletindo sobre suas agdes. Pletsch (2009)
diz que o maior desafio para os cursos de formagao de professores é o de produzir
conhecimentos que despertem novas atitudes, que permitam a compreensdo de
situacbes complexas de ensino, com a intensdo de desempenhar com
responsabilidade e satisfacdo o papel de ensinar e aprender para a diversidade.

Deste modo houve também a necessidade de compreender como o curriculo
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus Sertdo tem
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versado sobre Educacdo Especial. E interessante dividir essa observacdo em dois
momentos, no que diz respeito ao PPC de 2011 é percebido uma insatisfacdo no
que se refere as disciplinas ofertadas como também a carga horaria destinadas para
educacao especial. Ficando o questionamento se o0s saberes adquiridos sao
suficientes para desenvolver um trabalho de qualidade com praticas inclusivas.

Em relacdo ao PPC de 2018 é relevante destacar as melhorias que foram
feitas em comparacao ao de 2011, a exemplo da maior quantidade de disciplinas
eletivas que o curso oferece. Porém é essencial deixar claro também que essas
melhorias ndo alcancam um nivel alto de satisfacdo. Foram ajustes necessarios,
mas que ainda ndo se pode dizer que é uma base soélida para ajudar o futuro
docente com a realidade do dia a dia da sala de aula.

Para realizacao do trabalho docente sera cobrado conhecimentos especificos
que fazem parte da sua profissao, com isso os cursos de formacdo de professores
deveriam basear-se nesses conhecimentos profissionais. Porém o que acaba
acontecendo por muitas vezes na formacdo docente € ensinando teorias
sociolégicas, formas avaliativas, psicolégicas, didaticas, filosoficas, histéricas,
pedagogicas, etc., que estdo distante do ensino e da realidade cotidiana do oficio de
professor (TARDIF, 2014).

A educacao especial faz parte da realidade do trabalho docente, com isso é
indispensavel que na formagcdo do professor ela seja trabalhada adequadamente,
com carga horaria satisfatéria para apropriagdo de mais conhecimentos que o0s
vastos caminhos que a educacao especial pode levar. Levando em consideracéo
também as mudancas positivas que esses educadores podem realizar na vida dos
alunos do PAEE, transformando o espago escolar em um ambiente que esteja
aberto a diversidade.

Diante disso, podemos entender a Formacao continuada para inclusdo dos
alunos do PAEE como uma forma adequada de atender todo esse publico, ja que a
formacdo inicial pode ter lacunas e a formacgéo continuada pode ser um mecanismo
de sana-las. Com isso o professor se torna um profissional mais qualificado,
compromissado em oferecer um ensino de qualidade dando oportunidade desses
alunos ocuparem seu lugar de direito.

Acerca disso, propomos a continuidade pela busca de melhorias visando nao
s6é a importancia da formacado continuada para o professor na busca de
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conhecimentos, mas sobretudo na préatica e impacto na vida escolar e social dos

alunos do publico-alvo da educacao especial.
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