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RESUMO

A educacdo, no sentido amplo, no Brasil vem passando por diversas mudancas ao longo da
historiografia e, nos Gltimos cinco anos (2017-2021) essa profusdo de mudancas vem gerando
impactos significativos, cenarizando outras ideias pedagdgicas, consequéncia de movimentos sociais
e politicos de extremo conservadorismo. As mudancas sociopoliticas no Brasil vém crescendo
notadamente, essas mutacdes impactam o ambito educacional. Alguns desses impactos geram
proficuas discussdes entre os pesquisadores em Educacdo. Essas reformulacdes, modificacdes pdem
na educacdo uma nova roupagem, uma nova configuracdo que esta atrelada, apesar de enunciar o
compromisso com a equidade e igualdade & educagdo, a um movimento expressivamente técnico,
cuja consideracao filosofica e pedagogica fica ignorado. Partindo de uma visdo pos-estruturalista, o
esboco epistemoldgico foucaultiano revela-se potente para investigar as relacdes no presente, no
sentido de langar consideragdes acerca do presente. Portanto, a problematica central dessa pesquisa
é investigar no contexto politico brasileiro, como a investigagdo filoso6fico-pedagogica pode
contribuir para tecer consideracGes acerca do processo de escolarizacdo brasileira e das modificagdes
que estdo tomando corpus na atualidade. Autores como Foucault (1926-1984; 1988; 2002; 2008;
2013), Saviani (1973; 2013), Marshall (2008), Libaneo (2012), Veiga-Neto (2016) lancardo lentes
conceituais para auxiliar essa investigacdo. Esta pesquisa configura-se como um estudo de analise
bibliogréafica, para isso os textos base serdo os escritos de Michel Foucault. Entendendo o processo
tedrico e metodolégico como ato vivo (LIMA et al., 2017, p. 49), processual e inacabado a
metodologia dessa pesquisa foi adaptada insights de dois autores, Marshall (2008) e Maurer (2008)
que utilizam algumas metodologias inspiradas em Michel Foucault. Partindo dessa analitica,
podemos vislumbrar significativos retrocessos para as concep¢des pedagogicas, que apesar do
discurso democratico, a educacdo esbocga-se objetivamente desigual, elitista e, consequentemente,
perigosa, pois negligencia os percursos da vida dos sujeitos, em detrimento de uma pseudo igualdade
de oportunidades. E nesse sentido que a Filosofia da Educagio auxilia a criar novos horizontes acerca
dos cenarios educativos, pedagdgicos. Em vista disso, 0 que o conceito de Psicagogia pode nos
provocar a vislumbrar? Entdo, abramos sempre brechas, fugas de novas analiticas, novos contextos
sobre e para a educacdo, pois é poder mobilizador, criador.

Palavras-chave: Educacdo. Psicagogia. Pedagogia. Foucault.



ABSTRACT

The education, in the broadest sense, in Brazil has been going trough several changes throughout the
historiography and, in the last five years (2017-2021) this profusion of changes has generated
significant impacts, causing other pedagogical ideas, consequence of social and political movements
of extreme conservatism. The social-political changes in Brazil have been growing notably, these
mutations impact the educational field. Some of these impacts generate fruitful discussions among
researchers in Education. These reformulations, modifications put in education a new guise, a new
configuration that is tied, despite enunciating the commitment to equity and equality to education, to
an expressively technical movement, whose philosophical and pedagogical consideration is ignored.
Starting from a post-structuralist view, the Foucaultian epistemological outline proves to be powerful
to investigate relations in the present, in order to launch considerations about the present. Therefore,
the central problem of this research is to investigate in the Brazilian political context, as the
philosophical-pedagogical investigation can contribute to writing considerations about the Brazilian
schooling process and the modifications that are taking corpus nowadays. Authors such as Foucault
(1926-1984; 1988; 2002; 2008; 2013), Saviani (1973; 2013), Marshall (2008), Libaneo (2012),
Veiga-Neto (2016) will launch conceptual lenses to assist this investigation. This research is
configured as a study of bibliographic analysis, for this the basic texts will be the writings of Michel
Foucault. Understanding the theoretical and methodological process as a living act (LIMA et al.,
2017, p. 49), procedural and unfinished, the methodology of this research was adapted by two
authors, Marshall (2008) and Maurer (2008) who used some methodologies inspired by Michel
Foucault. Starting from this analytical, we can glimpse significant setbacks to the pedagogical
conceptions, that despite the democratic discourse, education outlines objectively unequal, elitist and,
consequently, dangerous, because it neglects the paths of life of the subjects, to the detriment of
pseudo-equal opportunities. It is in this sense that the Philosophy of Education helps to create new
horizons about educational and pedagogical scenarios. In view of this, what can the concept of
Psychagogia provoke us to glimpse? So, let us always open gaps, escapes from new analytical, new
contexts on and for education, because it is mobilizing power, creator.

Keywords: Education. Psicagogy. Pedagogy. Foucault.
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1 TRILHAS INICIAIS

As trilhas e caminhos iniciais, considero importante explanar meus passos nessa longa
caminhada, trajetoria pessoal e académica, isto &, subjetiva e objetiva, que desembocam no trabalho

em questao, pois vida e pesquisa se entrelacam em narrativas comuns em suas redes de (cor)relacoes.

Em 2014, iniciei minha caminhada académica, no curso de Pedagogia, da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL). Logo, experiéncias formativas foram oportunizadas a mim, como a
Bolsa de Desenvolvimento Académico e Institucional (BDAI)! em que tive o prazer de aprender
sobre relacdes étnicas, negras e indigenas. Em 2015, ingressei no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica (PIBIC)?, caminho esse que perdurou até o fim de minha graduacéo em 2018.
Além disso, ao ingressar no PIBIC em 2015, fui incluida no “Grupo de Pesquisa Filosofias e
Educacao: tematicas éticas e epistemologicas”, CEDU/UFAL, ao qual ainda faco parte. No ano de
2018, apresentei TCC intitulado “Foucault e conceitos: biopolitica para (re)pensar a educagéo

escolar”.

Em 2019, por alguns questionamentos provocados pelo TCC, submeti o projeto “Foucault e
a educacdo: ha conceitos para problematizar a escola?”, ao qual fui aprovada para dar sequéncia as
investigacdes. A pesquisa sofreu alteragfes consideraveis, pois a proposta inicial seria investigar
trés conceitos estudados e analisados por Michel Foucault: cuidado de si, parresia e psicagogia,
porém, para 0 mestrado essa investigacdo demandaria tempo e paciéncia conceitual que
extrapolaram em seus prazos, além de que adaptacdes metodologicas foram tomadas em

consequéncia do ensino remoto, causada pelo isolamento social.

No decorrer da minha vida escolar fui atenta as relacdes pedagogicas e, principalmente, aprendi
a valorizar a escola publica (maior parte da minha educacdo escolar), que na graduacdo se
intensificou e essa € uma das bandeiras que levanto enquanto, pedagoga, pesquisadora e professora.
E, apesar de ndo ser filésofa de formacéo, aproximo-me com afinidades as atividades do pensar, do

sentir, do criar que a Filosofia possibilita para todos os que se disponham a questionar seus caminhos.

Com o compromisso com a educacdo publica, questionamentos acerca das ideias pedagdgicas e
suas bases filosoficas surgiram ao longo dos meus estudos, ainda na graduacgéo tive acesso a um
filosofo polémico, Foucault, foi um intelectual que causou muitos confrontos aos ‘“dogmas

cientificos”. O pensamento foucaultiano® rompeu com os paradigmas de sua época e, nos legou

! Projeto intitulado: Ensinando e aprendendo Histéria e Filosofia por meio da Literatura, coordenado pela
Prof.2 Dr2 Roseane Maria de Amorim (2014 - 2015).

2 Projetos intitulados: Biopolitica e Educacéo: escolarizacéo a partir de alguns conceitos de Michel Foucault,
coordenado pelo Prof. Dr. Walter Matias (2015-2018).

¥ Embora haja divergéncias acerca do uso dos adjetivos foucaultiano e foucauldiano. Entretanto, neste trabalho
emprega-se o termo foucaultiano, por ser naturalizada na lingua portuguesa e referir-se ao conjunto de obras
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ferramentas conceituais imprescindiveis para as ciéncias, visto que, suas contribuicdes alcangam as

diversas areas do saber, a Filosofia, a Politica, a Sociologia, a Pedagogia, a Antropologia, dentre

outras.

O pensamento foucaultiano chama atencéo pela diferente relacdo que se tem com a historia, isto
é, ndo visa condenar a historicidade ou por as relacfes analisadas a um movimento unico, pelo
contrario, nos auxilia pér em xeque tudo que nos é posto, a enxergar detidamente 0s processos e
relagdes que emergem no presente, séo lentes, ou melhor, lupas conceituais que séo potentes em

criagio e mobilizagéo tedrico-pratica®.

No Brasil, a recep¢do do pensamento foucaultiano desembocou em uma vasta gama de
analises provocadas pelos estudos de Foucault, intelectuais como Veiga-Neto, Silvio Gallo, Marilena
Chaui, Roberto Machado, trabalhando com conceitos foucaultianos, que por legado contribuiram
com criticas a Educacdo brasileira. Em meados dos anos de 1970, por influéncia do fil6sofo,
proficuas investigacGes debrucaram-se sobre a educacdo, sendo a docilizacdo dos corpos, a
microfisica do poder, os principais prismas de analise. Porém, e valido ressaltar que ndo existe teoria
foucaultiana para determinada area do conhecimento, existem andlises conforme os aportes de
Michel Foucault, pois sua proposta ndo convencional de investigacdo legou pistas para serem
descobertas. Antes de mais nada, ndo séo teorias salvacionistas que serdo apontadas e referenciadas
ao autor, sdo pistas que podem promover fugas e brechas analiticas, conceituais para novos pensares,

neste caso, sobre a educacao.

A educacdo, no sentido amplo, no Brasil vem passando por diversas mudancas ao longo da
historiografia e, nos Gltimos cinco anos (2017-2021) essa profusdo de mudancas vem gerando
impactos significativos, cenarizando outras ideias pedagdgicas, consequéncia de movimentos sociais
e politicos de extremo conservadorismo. Pode-se citar as principais mudancas no cenario educacional
dos altimos cinco anos, a Resolu¢do CNE/CP N° 2, DE 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta
a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Lei n® 13.415/2017, a "Reforma do
Ensino Meédio" e os inimeros Projetos de Leis (PL 7181/2014, PL 867/2015, PLS 193/2016, PL
5487/2016, PL 8933/2017, PL10577/2018, PL 9957/2018, PL 258/2019) referentes a termos como

59 < LI

“escola sem partido”, “escola livre”, “escola apartidaria”, “ideologia de género”.

do autor, concordando com o pensamento de Vilas Boas (2002, p. 16), “Por fim, esclareco que preferi usar a
expressao «foucaultiana», ao invés de «foucauldiana», para designar o conjunto da obra de Foucault, por ser
de uso geral entre os estudiosos da obra do autor e também porque [...] é certamente a mais adequada para
uma lingua que exige ja a adoc¢ao de uma expressividade coloquial”.

4 Aqui se coloca o termo tedrico-pratico, por considerar que a teoria esta ligada a préatica e vice-versa.

5 Os movimentos de extrema direita desde os anos de 2014 tentam imbuir na LDB artigos que visem a
proibicdo de doutrinagdo politica e ideoldgica em sala de aula, com intuito de garantir aos alunos educacéao
moral livre.
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Com os movimentos de mudancas sociais e politicos, em 2016 houve o golpe, cuja entdo

Presidenta Dilma Rousseff foi destituida de seu cargo publico influenciados por deputados de
extrema direita, acusada de irregularidades nas contas publicas, chamadas popularmente de
“pedaladas fiscais”, para cobrir déficits nas contas publicas. Michel Temer, a época, vice-presidente
assumiu a presidéncia no Brasil até o ano de 2018, quando o eleitorado brasileiro elegeu Jair Messias
Bolsonaro, presidente simpatizante e representante do extremismo conservador e, consequentemente,
incentiva a ebulicdo de projetos de lei que tentam alterar a Constitui¢do, no @mbito do direito amplo
e, no dmbito educacional, tentam alterar a LDB, embasada na laicidade, constitucionalidade,

democratizacdo da educacéo brasileira.

De forma notével, sensivel, ndo se pode negligenciar o contexto mundial de crise sanitaria
que estamos enfrentando, que traz impactos na saide emocional, fisica® das pessoas principalmente,
além das esferas sociais, econdmicas, educacionais. Em termos educacionais, a pandemia do
Coronavirus vem desafiando educadores de todo o mundo e, no Brasil, cuja desigualdade social e
tecnoldgica é gritante, tem requerido dos educadores inovacgoes, refazeres e repensares, pois, a
relacdo pedagdgica estd em modalidades excepcionais, a depender do estado brasileiro, remota,
hibrida, presencial. No caso da educacdo publica maceioense, a relacdo pedagdgica esta ocorrendo
na modalidade remota, que vem sendo a duras penas custeada pelos proprios educadores; vale
destacar a importancia dos educadores que vém se (re)fazendo, adquirindo novas habilidades e
extensdo de competéncias formativas evocadas pela necessidade de manter a relacdo pedagdgica,

apesar das dificuldades no sentido técnico e humano.

Esse cenario requer pensar sobre a educacdo. E, nesse sentido a triade Filosofia - Filosofia da
Educacao-Pedagogia, embasara as investigacdes aqui propostas, a Filosofia, grosso modo, como
potente de criaces conceituais, a Filosofia da Educacdo, como significacdo prépria a educacdo e, a
Pedagogia como locus da educacdo. Vale pontuar que apesar das limitacdes teoricas legadas pelo
autor, convidamos o leitor para com ele pensar a educagéo brasileira, tendo em vista que 0s conceitos
foucaultianos, notadamente a Psicagogia, serdo subsidios conceituais importantes que provocam a

relacdo entre os aspectos pedagadgicos e filosoficos, proposta neste trabalho.

O conceito de Psicagogia € um termo pouco investigado pelos pesquisadores brasileiros e
provoca curiosidade a saber quais sdo suas implicacBes ao ambito educacional. Parte-se do
pressuposto que tal conceituac&o possibilite sentidos filosoficos para a educacéo. E nesse sentido que
a partir de Foucault serdo lancadas lentes de analise para investigar os conceitos de Educacgéo e de
Psicagogia’. Em tempo nebulosos, de retrocessos e sucateamento da Educagao brasileira, precisamos

rechacar a importancia da escola publica, gratuita e de qualidade & sociedade e, lancar de

6 Infelizmente, cerca 618.091 mil vidas que se foram diante de uma crise imensurdvel em termos de
solidariedade humana (dados acumulados em 2021, segundo as fontes oficiais - covid.saude.gov.br).
" Conceito-chave da dissertacéo.


https://covid.saude.gov.br/
https://covid.saude.gov.br/
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investigacdes que possam permitir renovagdes nas narrativas pedagaogicas e educacionais, pois onde

ha poder, ha resisténcia para a construcao de novas (cor)relagdes.

Portanto, este trabalho se justifica pela necessidade de refletir a educacdo e como as
concepcdes pedagogicas tomam corpus no cenario educacional brasileiro. A problematica levantada
diz respeito a reflexdo conceitual legada por Michel Foucault pode contribuir na investigacdo e no
desvelamento das rela¢Bes sociais (macro) e, consequentemente, as relagdes pedagogicas (micro)
que acontecem no palco da Historia. Essas implicacdes intentam, a partir da pesquisa bibliogréafica
(qualitativa), delinear uma reflexao filosofico-pedagogica sobre a educacdo brasileira, a partir do

conceito da Psicagogia, Educacéo e Pedagogia.

Além da Secdo introdutoria, a dissertacdo esté estruturada em trés se¢des. Na Secdo 2, estdo
consideracdes sobre a pesquisa em educacao, do que a pesquisa trata, além de seu escopo tedrico e

metodoldgico, construido para dar base a esse estudo.

A Secdo 3, a proposta discursiva é abordar as questdes da Filosofia, da Filosofia da Educacio
e, detidamente, questdes da Pedagogia, de como essa ciéncia vem sendo forjada ao longo da
historiografia no Brasil. Algumas provocagdes séo feitas ao passo que nos leve a refletir, no seio da

historia, os encaminhamentos que sdo dadas essas relacdes e, como se fazem no presente.

Na Secdo 4, o estudo passara a analise hermenéutica dos conceitos-chave da pesquisa: a
Psicagogia, a Pedagogia e a Educacéo, suas hermenéuticas, isto €, seus sentidos e significacdes. Para
isso, as fontes bibliogréaficas e documentais (Leis, BNCC) servirdo de base para interpretar os
sentidos e significagOes dadas a esses conceitos. No entanto, vale ressaltar que o conceito de
Psicagogia € pouco investigado na area das Ciéncias Humanas, logo, emerge o desafio de cenarizar

um escopo conceitual.

Logo, convido ao prezado leitor para “vir andar e voar”, como na musica vilarejo, ¢
aventurar-se nas linhas e tessituras desse texto, pois “hd um vilarejo ali, onde areja um vento bom” a
atentarmos proficuamente a educacdo de um modo especial, de enxergar as relacdes aqui propostas
como ponte de possibilidades; a proporcionar ver “o horizonte deitar no chdo, para acalmar o
coragdo”, cujos contributos sejam mobilizadores, de poder criador, para lancar novos fazeres e
pensares sobre a educacdo, conscientes e comprometidos com a educacgdo publica, tdo atacada e
ameacada. Que se vislumbre o “paraiso [que] se mudou para la [para nossa realidade], (...) frutos
[de possibilidades] em qualquer quintal, peitos fartos, filhos fortes, sonho semeando um mundo
real”, para que os percursos formativos sejam valorizados e defendidos, porque “toda gente cabe

Ia, Palestina, Shangri-la”.
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2 DA PESQUISA EM EDUCACAO

As mudancgas sociopoliticas no Brasil vém crescendo notadamente, essas
mutagdes impactam o ambito educacional. Alguns desses impactos, geram proficuas
discussodes entre os pesquisadores em Educacao; dentre as principais mudancas podemos
citar a alteracdo da Lei de Base e Diretrizes (BRASIL, 1996) com a reforma do ensino
médio, o que modifica também os outros documentos normativos para a educagdo, como
a BNCC (BRASIL, 2017).

Essas reformulag6es, modifica¢des, pdem na educagdo uma nova roupagem, uma
nova configuracdo que esta atrelada, apesar de enunciar o compromisso com a equidade
e igualdade a educacdo, a um movimento expressivamente técnico, cuja consideracédo
filosofica e pedagogica fica ignorada, sobretudo quando a Medida Provisoria n® 746
(BRASIL, 2018) regulamenta a possibilidade do notério saber, por exemplo, que implica

na precarizacao da profissdo docente.

E diante dessa problematica que as conceituacdes de Foucault s&o importantes
para analisar criticamente as relagdes sociopoliticas e, alem disso, fazer a proposicéo de
uma pedagogia filoséfica, cuja influéncia buscou na sociedade grega, que traz
contribuigcOes expressivas acerca da relacdo subjetiva e de formacéo do sujeito. Pois, a
sociedade brasileira estd retrocedendo em termos de direitos politicos, sociais e
educacionais, principalmente pelo movimento conservador que parte da populacdo €
representada, por isso, estd atrelada. Essas relagfes, acarretam uma desapropriacao
significativa da intelectualidade, da criticidade dos sujeitos. E, portanto, dessa forma que
a relevancia desse projeto se apresenta. Vale frisar que a pesquisa ndo visa exaltar a
proposta foucaultiana, visa destacar a importancia das conceituacbes de Foucault

e da educagdo na contemporaneidade, para atualizar o campo da pesquisa.

Assim, as pesquisas em Educagdo vém crescendo no Brasil no cenario académico.
Com isso, pesquisas que se debrucam sobre o Estado da Arte dessas pesquisas também ¢
crescente. O principal viés dessas pesquisas busca vislumbrar o cenario das metodologias

e epistemologias das pesquisas em Educacao.

Através desses estudos (GAMBOA, 2018), a epistemologia e a metodologia sio
basilares para empreender uma pesquisa, pois a rigorosidade e cientificidade serdo

precedidas por elas.
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Dessarte, a pesquisa da constante pergunta/resposta que a realidade apresenta; ¢

resultante da relagdo entre o objeto, advém da realidade, com o sujeito, o pesquisador.

Gréfico 1 — Relagdo da pesquisa

Fonte: (A autora, 2020).

A pesquisa tem o intuito de contribuir com o constructo do conhecimento e, vem
a tona devido aos problemas e necessidades sociais, porém ndo se pode afirmar que a
ciéncia, a pesquisa ¢ imparcial, neutra, pois o objeto de estudo ¢ a conexao, associacdo de
implicagdes objetivas e subjetivas. O objeto da Educagdo pressupde de mediagdes
subjetivas, evidencia-se, entdo, a necessidade da consciéncia, para estabelecer uma ponte
entre a experiéncia subjetiva e a Educacdo, eximindo a possibilidade de cair em ilusdes e
falsas ideologias (GAMBOA, 2018). O processo investigativo tem sua contribui¢do,

produz

novos conhecimentos apontando novos caminhos para uma nova praxis,
indicando as potencialidades de agdes que se encontravam silenciadas
no objeto de pesquisas sdo essas mesmas potencialidades que apontam
mostrando o que foi silenciado, especialmente na ordem estabelecida,
como o que pode ser transformado. (LIMA; LIMA; RAMALHO, 2017,
p. 44).

Diante das proposices investigativas, a divida (GADOTTI, 1998)8, a indagacéo

se faz necessarias para articular novos significados e significacGes para as relacdes do

8 Apesar das dissonancias teoricas, gnosioldgicas, epistemolégicas, com perspectiva foucaultiana,
a davida introduzida por Gadotti (1998) tem muito o que provocar em relagdo & educagdo, pois
ha pontos de dialogo para pensar a educacao, sobretudo, ao teorizar a necessidade de uma filosofia



21

presente e, ademais, a tematica principal desse trabalho é pensar a educacdo. O autor
afirma que existe “uma crise da educacdo, crises d suas finalidades (...); a crise da
educacgdo ¢ fruto (...) do [exercicio] do proprio educador” (GATOTTI, 1998, p. 23) se
reeducar. Duvidar é construir uma pedagogia da praxis, que desoculta e revela os conflitos
e contradi¢des do fazer pedagdgico, é acao transformadora.

Tal davida traz um sentido pedagdgico importante a tessitura do texto, que € a
integralizacdo ativa e ousada, de propor novos caminhos, de descontruir em um triplice
engendramento®, o que se tem como verdade para se vislumbrar no horizonte pedagogico
a acdo transformadora de ir além das aparéncias e se colocar como voz ativa, como sujeito
dessa acdo. Logo, o presente trabalho além de trazer teorizacGes e contribuicdes de novas
possibilidades, € o proprio exercicio dessa teorizacéo, no sentido de trazer o poder criativo

para refletir as probleméticas educativas.

2.1 Do que esta pesquisa trata?

Com o compromisso politico dessa dissertacdo € valido ressaltar a importancia
das Pesquisas em Educagéo no campo da Pedagogia e da Filosofia da Educacdo, diante
de tantos retrocessos e ataques as Ciéncias Humanas; € de importancia fundamental,

hodiernamente, tracar a seriedade da pesquisa, metodoldgica e epistemologicamente.

Esta pesquisa se trata de uma investigacdo no campo da Filosofia da Educacdo. A
relacdo entre a Educacéo e a filosofia data a antiguidade, cujos gregos tentavam investigar
temas epistemologicos e educacionais visando o ser humano ideal (PORTO, 2006).

Considerando o compromisso com a ciéncia, 0 escopo dessa pesquisa ndo busca
trazer desenvolver teorias acabadas e inflexiveis, ou melhor, estabelecer uma concepcéo
de educacao ou mesmo uma forma uma de Pedagogia. Pretende-se langar reflexdes acerca
da educacdo brasileira a fim de possibilitar novos olhares e novos apontamentos para
pensar a Educacéo, a relagdo entre a Educacdo e a Filosofia e, o fazer pedagdgico.

Portanto, alguns questionamentos de suposic¢Ges e no¢des que abrangem a Educacéo
serdo cenarizadas. Logo, como o titulo indica, a pesquisa empreende uma investigacao

sobre o conceito de Psicagogia, que consequentemente potencializara as analises

da educacdo de modo que va além das aparéncias e de encontro aos dogmas filosoficos e/ou
cientificos, isto é, propBe acdo criadora, de propor caminhos possiveis para ir de encontro as
hegemonias.

° Pois traz contribuicOes da Filosofia, da Filosofia da Educagéo e da Pedagogia.
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lancadas a Educacéo.

2.2 Das questdes e dos objetivos

Esta pesquisa caracteriza-se numa perspectiva pés-estruturalista, esse movimento
é marcado, segundo Peters (2000), como renovacéo do discurso filosofico. Tal renovacédo
ocorreu como uma resposta especifica contra as pretensbes cientificistas do
estruturalismo, nesse sentido, “(...) o pos-estruturalismo, por meio de diferentes e variadas
estratégias, coloca em Xxeque o 'sujeito’ dos diversos humanismos e das diferentes
filosofias subjetivistas” (PETERS, 2000, p. 03).

Logo, o “pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo de
pensamento, um estilo de filosofar e uma forma de escrita, embora o termo ndo deva ser
utilizado para dar qualquer idéia de homogeneidade, singularidade ou unidade”
(PETERS, 2000, p. 28, grifo nosso). Visto isso, esse modo de pensamento,

0 poés-estruturalismo ndo pode ser simplesmente reduzido a um
conjunto de pressupostos compartilhados, a um método, a uma teoria
ou até mesmo a uma escola. E melhor referir-se a ele como um
movimento de pensamento - uma complexa rede de pensamento - que
corporifica diferentes formas de pratica critica. O pds-estruturalismo é,
decididamente, interdisciplinar, apresentando-se por meio de muitas e
diferentes correntes (PETERS, 2000, p, 29, grifo nosso).

Partindo do pressuposto pos-estruturalista, o esboco epistemoldgico foucaultiano
revela-se potente para investigar as relagdes no presente, no sentido de lancar
consideracdes acerca do presente. Portanto, a problematica central desta pesquisa é
investigar no contexto politico brasileiro, como a investigacdo filoséfico-pedagdgica
pode contribuir para tecer consideragc6es acerca do processo de escolarizacdo brasileira e

das modificacdes que estdo tomando corpus na atualidade.

O problema dessa pesquisal® advém das mudancas implementadas na Educagio
entre os anos'! 2017 e 2019, periodo esse marcado de golpe politico e ascensdo de um

presidente de extrema direita. O contexto macrossocial impactou seriamente as diretrizes

10 Cabe aqui ressaltar que esta pesquisa € uma forma moderna de ascese, pois 0 processo de
investigacdo opera primeiro no pesquisador para saber a verdade.
11 Anos em que as modificagdes foram implementadas efetivamente.
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educacionais, como a emergéncia de Projetos de Lei (PL)* para uma “Escola sem partido,
sem ideologia”, a reformulagdo da BNCC, a reforma do Ensino Médio. Diante desse
contexto, emerge a necessidade de investigar alguns conceitos de Michel Foucault -
investigando a partir dele -, na tentativa de vislumbrar a possibilidade de uma Pedagogia
da Problematizacéo, para tentar articular uma reflexao acerca desse cenario.

Dentre os objetivos deste texto, intenta-se investigar e, consequentemente,
estabelecer um escopo conceitual foucaultiana da Psicagogia, numa perspectiva
hermenéutica®®, tendo em vista principios pedagdgicos. Esse esbogo conceitual sera uma
ferramenta para lancar apontamentos filosoficos e pedagdgicos sobre a educacdo

brasileira.

2.3 PERCURSOS TEORICOS E METODOLOGICOS

As possibilidades parecem infinitas: estruturalista idealista, neoconservador, pos-estruturalista,
anti-humanista, irracionalista, radical relativista, tedrico do poder, missionario da

transgressdo, esteta, homem a beira da morte, santo, ou, se nada servir, ‘pos-moderno’.
Faubion, 1998.

Enquadrar esta pesquisa em um escopo epistemoldgico e metodologico dos
escritos de Michel Foucault ¢ deveras um exercicio cuja linha ¢ ténue; nesse sentido, esse
exercicio pode-se ser percebido como antiquado, espécie de desconchavo. Tal reflexdo é
valida pela oposicao do autor em ser estigmatizado e enclausurado em moldes e assertivas

teoricas.

Metaforicamente, podemos afirmar que Foucault fora um estudioso errante,
desobediente, rebelde; ele se apropriara do conhecimento, da discursividade cientifica,
porém nao catequizado por ela, com isso, nem mesmo se restringiu em seus campos de

analises.

Japiassu (1976), tem contribui¢des significativas em relagdo ao pensamento

epistemologico na contemporaneidade. Em Foucault, o autor faz um recorte de suas obras

12 As PL’s comegam a ser discutidas no &mbito politico desde 2014, como mostrardo os dados da
pesquisa.

13 0 entendimento da hermenéutica neste trabalho, diz respeito ao processo de reflexdo critica no
sentido de tecer interpretacdes. Deste modo, é possivel a assuncéo de formulages que permitem
interpretar, esbocar e assumir conceitos como gabarito de inteligibilidade do fendmeno
educacional.
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e 0s categoriza como “epistemologia arquegenealdgica”, o que compreende, segundo ele,
a evolugcdo do pensamento foucaultiano, do primeiro, segundo e terceiro Foucault.
Entretanto, Japiassu (1962) considera que esse enquadramento serve de esboco
epistemologico, nesse sentido, chama atencdo para as epistemes que o autor discute, no

sentido de fazer um levantamento acerca das ciéncias.

Veiga-Netto (2016), por sua vez ressalta a importancia de conceber a atualidade
das discussdes, por possibilitar uma gama de ferramentas conceituais potentes para
problematizar o presente, dentre as mais diversas areas do conhecimento. Corroborando
com a visdo do autor, ¢ mais prudente elencar as obras de Foucault segundo tematicas
que envolvem suas investigacdes. Esse processo ocorre, pois o pensamento foucaultiano
evolui, ndo muda os objetos de investigacao, pois o eixo central de suas analises € o sujeito

e o modo como esse sujeito se subjetiva na modernidade.

Grafico 2 — Eixo das discussoes de Foucault

SUJEITO

Fonte: Veiga-Neto, 2016.

A evolucdo das investigacbes de Michel Foucault perpassa pelas analises

arqueoldgica, genealdgica e arque-genealdgica. Veja-se no Grafico 3.
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Gréfico 3 — Quadro explicativo da evolugdo do pensamento foucaultiano

Percepcéo e conhecimento como modos de saber;
“Procedimento de escavar verticalmente as camadas descontinuas de discursos ja
Arqueol6gi  pronunciados, muitas vezes de discursos do passado, a fim de trazer a luz fragmentos de
co ideias, conceitos, discursos talvez ja esquecidos” (VEIGA-NETO, p. 45, 2016).

O poder enquanto elemento de explicar como se produzem 0s saberes e como nos
constituimos na articulacdo de ambos;

Conjunto de procedimentos para conhecer o passado e rebelarmo-nos contra o presente;
Examina o processo, é um processo explicativo, recorrendo a nocao de relacdes de poder.

Juncéo da descricdo (arqueologia) e explicacdo (genealogia), tendo em vista o sujeit)
moral, isto é ético e, sobretudo, a experimentacdo da subjetivacdo, pelo qual nos
subjetivamos como sujeitos do desejo;

A ética aparece como 0 modo que o individuo se constitui a si mesmo como sujeito moral
de suas prdprias acles, a relacdo para consigo;

Tecnologias do eu. )

Fonte: Veiga-Neto, 2016.

Diante da necessidade empirica, pesquisas e investigacdes se tornam necessarias.
Bachelard (1996) discute sobre os principios epistemologicos e a importancia para a
pesquisa cientifica. A pesquisa educacional, a epistemologia é basilar ao processo de
investigacdo e, nesse sentido, estabelecer procedimentos e objetivos é necessario. Esta
pesquisa, parte da perspectiva foucaultiana, entretanto, é valido ressaltar que ndo existe

metodologia foucaultiana.

Esta pesquisa configura-se como um estudo de analise bibliografica, para isso 0s
textos base serdo os escritos de Michel Foucault, principalmente A Hermenéutica do
Sujeito e Governo dos vivos. Além dos escritos foucaultianos, a literatura para a analise
bibliografica foi auxiliada por sites de busca a nivel global - escritos nacionais e
internacionais — que foram Libgen.is para busca de livros e Sci-Hub para artigos, dentre
o0 Scielo, Plataforma Sucupira.

Entendendo o processo tedrico e metodologico como ato vivo (LIMA et al., 2017,


http://libgen.is/
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p. 49), processual e inacabado4, a metodologia dessa pesquisa foi adaptada insights de
dois autores, Marshall (2008) e Maurer (2008) que utilizam algumas metodologias

inspiradas em Michel Foucault.

Portanto, partimos de uma metodologia inspirada nos principios de Michel
Foucault. Para isto, partimos da abordagem de problematizagdo®®, cujo prisma parte do

(3

olhar arque-genealdgico. Segundo Maurer (2008), a “problematizacdo envolve a
producéo de um objeto do pensamento livre de visdes a priori, ¢ a ‘sabedoria’ de praticas
e crencas reconhecidas” (p. 38, grifos da autora). O pensamento, pode ser explicado

segundo nocao foucaultiana, ele mesmo defende que

[...] algo bastante diferente do conjunto de representacGes subjacente a
um certo comportamento; é também bastante diferente do dominio de
atitudes que pode determinar esse comportamento. Pensamento ndo é o
que habita uma certa conduta e d& a ela seu significado; em vez disso,
€ 0 que permite a alguém dar um passo atras em relacdo a essa maneira
de agir [pensa] e reagir, a apresenta-la como um objeto do pensamento
e questiona-la em relacdo ao seu significado, suas condi¢des e metas.
(FOUCAULT, 1984, p. 117).

Maurer (2008) ressalta a importancia de “dar esse passo para tras”, pois segundo
ela, dar um passo atras “¢ diferente da nogdo de desenterrar um conhecimento subjacente
ou um conjunto de préaticas subjacente, uma episteme que permite as declaragGes serem
consideradas verdadeiras ou falsas” (p. 31). A autora elenca o pensamento, dar o passo
para tras, como préatica de liberdade, no sentido de separar-se do que faz, pois “é o
movimento pelo qual alguém se separa do que faz, de forma a estabelecé-lo como um
objeto do pensamento e a refletir sobre ele como um problema” (MAURER, 2008, p. 31,

grifos da autora).

A metodologia, adaptada (MARSALL, 2008), leva em conta os aspectos: social e
politico das categorias. No sentido de tecer apontamentos sobre as dimensdes do
significado e das condicgdes dessas categorias. Para melhor, esbogar a metodologia, far-

se-a a leitura a partir de quadros hermenéuticos®®.

14 Entenda-se inacabado, no sentido da pesquisa cientifica esta a todo momento em processo de
refutagdo, de majoramento.

15 A abordagem de problematizagio no sentido de “criar um topico a partir e algo que depois sera
reconhecido como relevante e significativo” (MAURER, 2008). A problematizacdo langa
guestionamentos acerca dos sentidos e das relacBes que os fenbmenos impactam no cendrio da
realidade, nesse caso, na investigacao filosofica e educacional.

16 Grosso modo, quadros que investigam as narrativas presentes nos textos, no intento de
estabelecer interpretacOes de sentidos e significagdes discursivas.
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Gréfico 4 — Esbogo metodoldgico da pesquisa.

Fonte: a autora, 2020.

As categorias’ centrais da pesquisa serdo o conceito de Psicagogia, Pedagogia e

Educac&o, que serdo cenarizadas segundo a analise hermenéutica.

A hermenéutica neste trabalho estd afinada com as perspectivas pedagogicas e
filosoficas, nesse sentido, pode-se ela, a hermenéutica, além de ser essencial para o
pensamento, pode ser entendida de modo que reconhece a voz do outro, numa relagéo de
interdependéncia linguistica, implicando abertamente uma reconstrucao contextualizada
de interpretacdo, cujos discursos dos sujeitos sdo privilegiados, evocando novos sentidos

expressivos para apropriacdo de estudos histéricos (SIDI; CONTE, 2000).
Segundo as autoras, citadas acima,

A hermenéutica pode ser compreendida como a maneira pela qual
interpretamos algo no movimento que interessa e constitui o ser
humano, de formar-se e educar-se. A interpretacdo decorre de um texto,
um gesto, uma atitude, uma palavra de abertura e relagdo com o outro,
gue é capaz de se comunicar, de interagir. A hermenéutica busca uma
reflexdo e uma compreensdo sobre aquilo que vemos, lemos,
vivenciamos, criando uma cultura imersa em diferentes tradi¢des e

17 Vale ressaltar que varios conceitos estardo na tessitura do texto, porém, a discussdo, as
categorias centrais seréo as citadas a seguir.
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experiéncias. Implica também na forma como realizamos 0 movimento
para nos (re)conhecer a partir das experiéncias no mundo, ou seja, na
medida em que interpretamos algo, relacionamos diretamente com a
visdo de mundo que temos, advindas de nossas experiéncias anteriores
(SIDI; CONTE, 2000, p. 1945).

A hermenéutica esta ligada “diretamente com interpretacdo e com a compreensao
dos fendmenos, das atitudes e dos comportamentos humanos, dos textos e das palavras”
(SID; CONTE, 2000, p. 1946). Corroborando com esse prisma, Karina Vieira (2019),

considera que

A hermenéutica € um método cujo campo de atuacdo envolve a
compreensdo da dinamicidade e da profundidade dos aspectos
subjetivos e objetivos do problema de pesquisa. [...] parte da
compreenséo da realidade e de tudo o que é humano. E definido como
a arte da interpretacdo de compreender o texto, que ocorre num
movimento circular, envolvendo tanto o lado objetivo, quanto o
subjetivo. O conceito central da hermenéutica é a ‘compreensdo’ em
que 0s conceitos ‘compreensdo’, ‘espirito objetivo’ e ‘circulo
hermenéutico’ estdo intimamente ligados. No entanto, é preciso ter
consciéncia de que a hermenéutica é apenas um “método”, apenas um
entre outros métodos.

Partindo dessa viséo, a hermenéutica emerge como uma possibilidade no campo
da pesquisa em educacdo. Com isso, o discurso hermenéutico nos auxilia a pensar a
realidade, provocando uma nova interpretagdo, “para que 0S preconceitos sejam revistos
e reconstruidos nos contextos de atuacdo, sendo um dos aspectos indispensaveis ao
processo cientifico e pedagogico” (SIDI; CONTE, 2000, p. 1943-1944), de modo que
provoca o didlogo entre as diferencas e os diferentes mundos, assim torna-se algo
transformador de si e do outro.

Grafico 5 — Categorias chave da pesquisa.

\ Categorias _/“‘
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Fonte: a autora 2020.

Nesse sentido, o quadro hermenéutico sera basilar para o esboco conceitual
da pesquisa, cujo conceito fundamental € o de Psicagogia, pois a partir dele, o sentido de
pedagogia sera refletido e (re)pensado. O quadro hermenéutico segue um itinerario

interpretativo, sera configurado da seguinte forma:

Quadro 1 — Quadro hermenéutico.
Abordagem de problematizacéo

CATEGORIA -
1. Aspectos a) Social —
b) Politico —
2. Apontamentos a) Significado —

b) Condicdes —

FONTE
(DOCUMENTOS):

Fonte: a autora, 2020.

Desse modo, o quadro trata importantes apontamentos para as categorias
elencadas, trazendo subsidios a discussao, tendo em vista 0s aspectos (social e politico) e

0s apontamentos (significado e condi¢oes).
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3 FILOSOFIA® DA EDUCACAO E EDUCNA(;AO CONTEMPORANEA
BRASILEIRA: ALGUMAS PROVOCACOES

A Filosofia é um dos eixos basilares na cultura ocidental, levando em consideragdo
a contribuigdo significativa para os principios do conhecimento cientifico e base da
civilizagdo que se conhece atualmente. A relagéo da Filosofia com a Educacdo data desde
0 surgimento da civilizacdo, no sentido de que a educacdo de uma sociedade esta
vinculada a cultura de uma sociedade (SEVERINO, 2009).

Partindo do pressuposto da relacdo entre essas ciéncias, a Filosofia da Educacao
e a Educacéo, sio fendmenos singulares que se imbricam de variadas maneiras. E nesse
sentido que se fard, rapidamente, o esboco de sentido que o trabalho se propde. Antes de
tratar especificamente sobre as tematicas citadas anteriormente, é valido delinear a

articulacdo ndo apenas entre elas, como com outras facetas educativas.

Gréfico 6 — Articulagdo entre os aspectos educativos

Fonte: a autora, 2020.

A educagéo, etimologicamente, vem do grego educere, educare, buscando os
sentidos dessa traducéo, a educacao é revestida do ato de instruir, porém, cabe ressaltar o
sentido de educere, que significa conduzir e, educare, a atividade de criar, alimentar,
sustentar (JUNIOR, 2006). Esses dois sentidos d3o a educacdo um sentido mais profundo,

de mecanismos instrutivos, criativos que sustentam a formacao de um determinado sujeito

18 £ valido ressaltar que o texto ndo é propriamente filosofico — estruturalmente e formacao da
autora do texto em Filosofia.
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em determinado tempo histérico. Ousa-se em afirmar que a Educacao é uma atividade
teorico-préatica a formacéo dos sujeitos.

A Pedagogia, por sua vez, também de origem grega — paidos, paidoés, significa
crianga; ago significa conduzir. A Pedagogia, como é comumente interpretada, sdo 0s
processos de conduzir a crianca (JUNIOR, 2006). Nesse sentido, a Pedagogia pode ser
entendida como processos educativos voltados a educabilidade dos sujeitos, desde a tenra
idade. Sao teorias educacionais que geram regras e modelos de formagéo dos sujeitos,
para isso requer método, didatica, ensinabilidade, processos, resultados, epistemologia,
filosofia, avaliacéo e (re)avaliacdo. A didatica se configura como aspecto mais técnico da

Pedagogia, sdo 0s processos de ensino em si.

Cada acto de ensefianza supone una propuesta pedagogica de
transmisién, pero también actualiza un problema filoséfico y politico
fundamental que, segiin mencioné, es como resolver la tension entre
reproducir lo que hay y dar un lugar a lo diferente que puede haber.
(CERLETTI, 2020, p. 49).

O ato de ensinar pressup6e uma Pedagogia (que visa ensinar ao outro) e ela, a
Pedagogia, requer problematicas filosoficas e politicas para fundamentar a ténue tensao
entre reproduzir o que ja existe e o que ha de possibilidade, isto €, 0 que pode existir.
Essas relacOes, apesar de serem distintas entre si, estdo engendradas em uma mesma
mecanica que é a educacdo, em um sentido amplo. Diante desse contexto, as Pedagogias
e perspectivas educativas tém que estar alinhadas a correntes epistemologicas e
filosoficas. Assim, reconhecendo a perspectiva holistica e humanista da educacéo,

configura-se como

(...) um importante meio para impulsionar o desenvolvimento global e
0 progresso, deve proporcionar oportunidades para todos no acesso a
uma educacdo ao longo da vida significativa e de qualidade através de
percursos de aprendizagem flexiveis, sejam formais, ndo formais ou
informais (BRUNO, 2015, p. 105).

Seguindo essa premissa, a educacdo ocorre a todo momento nas relagdes
interpessoais, por isso é importante estabelecer um contraponto entre a escolarizagdo
formal e a escolarizacéo ndo formal.

Bruno (2015) sistematiza simples e globalmente as modalidades educativas
identificadas por ela. A autora subdivide a educacdo em trés modalidades: a) formal -
I6cus de aprendizagens estruturadas e organizadas, em que o sujeito é qualificado através

de um sistema regular de ensino; b) informal - aprendizagens organizadas, porém ocorrem
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fora do sistema regular de ensino, e; ¢) nao formal - modo de aprendizagens espontaneas,
que geralmente sdo experiéncia na vida cotidiana, ocorrendo involuntariamente. Portanto,
o trabalho se debrucgard sobre o primeiro, a modalidade formal, sistematizada de
educacéo.

Para esse intento e, para além das classificacfes cientificas trazemos, neste
trabalho, um didlogo entre as ciéncias, de modo a estabelecermos elos de encontros entre
elas. Diante disso, o didlogo esta relacionado a reflexdo e a acédo, pois sustentados pelo
comprometimento e engajamento, intentam a transformacao social, revelasse entdo a uma
outra dimensdo em relacdo ao conhecimento, “que ¢ a dimensdo que indica o carater
social e interdisciplinar do conhecimento, ultrapassando as barreiras regionais dos
diversos saberes” (GADOTTI, 1998, p. 19).

Nesse sentido, apesar de ndo ser reconhecida como area da Filosofia, a Filosofia
da Educacdo (FE), subarea da Educacdo, traz imperativos que necessitam desses “clos de
encontros”. Portanto, a educacdo contemporanea impera novos fazeres, em sentido
critico. Sob essa perspectiva, Osmilton Silva e Vaneide Silva (2013) ratificam a discussao
foucaultiana a educacéo, pois Foucault legou uma nova visao acerca da FE, no sentido de

legar reinvenc@es analiticas e conceituais. Assim,

Foucault concede total importancia a uma filosofia da educacao que
tem em suas bases um método analitico e critico da atualidade [...]. A
educacdo proposta por Foucault ressalta antes de tudo uma ontologia do
presente, ou seja, uma reflexdo continua dos acontecimentos historicos
e das vérias formas de construcdo de si. Por isso, Foucault, coloca a
filosofia como ferramenta de transformac&o do sujeito e cuja finalidade
consiste justamente em dar ao mesmo aquilo que lhe é préprio de sua
condigéo de liberdade (SILVA,; SILVA, 2013, p.99, grifo nosso).

Assim, ndo cabe a tessitura do texto determinar conceitualmente e/ou
unilateralmente sobre as &reas do conhecimento, mas, no &mbito das ciéncias humanas,
estabelecer um dialogo sobre o fendmeno educativo (DALBOSCO, 2007). Cabe, entdo,
mostrar elos de conversagdo, pois, “a filosofia da educacdo, interrogando a teoria e a
pratica, se utiliza da filosofia para denunciar a filosofia, como ela tem sido, o que ela
veicula na educacao” (GADOTTI, 1998, p. 60).
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3.1 DA FILOSOFIA

Pois é impossivel negar que a filosofia coxeia. Habita a histéria e a
vida, mas quereria instalar-se no seu centro, naquele ponto em que
sdo advento, sentido nascente. Sente-se mal no ja feito. Sendo
expressao. So se realiza renunciando a coincidir com aquilo que
exprime e afastando-se dele para captar o sentido. E a utopia de uma
posse a distancia.

Merleau-Ponty, 1998.

Desde a Grécia antiga, a humanidade se debruca sobre questdes filosoficas, em
meados dos séc. VI - V, a atividade filosofica tinha como objeto de investigacdo a arché
(os principios), com a finalidade do fundamento do ser, isto €, de “explicar o elemento
constitutivo de todas as coisas”. (ARANHA, 2003, p. 83).

A Filosofia e a Educacéo estdo atreladas desde o periodo pré-socratico, a exemplo
de Pitagoras que fundou uma escolal® em Crotona, cujos processos pedagdgicos de
inteligibilidade e educabilidade buscavam a cosmologia.

Dada essa relacao, o que se entende por Filosofia? Pode-se comecar pelo que ela
ndo é: Filosofia ndo é Mythos, ela se propde a uma racionalidade.

Etimologicamente, Filosofia (Phylo+Sophia), significa amor a sabedoria, a
procura amorosa da verdade (no sentido de desnudar a realidade dada). Saviani (1973),
considera a Filosofia como reflexdo radical (busca principios), rigorosa (dispde de
métodos) e de conjunto (relaciona diversos aspectos entre si). Segundo Aranha (2003, p.
84-91), pode-se fazer seis consideracGes acerca da Filosofia.

1. A Filosofia “problematiza, convida a discussdo”, a inteligibilidade ¢ procurada,
busca a coeréncia interna das coisas, dos conceitos;

2. supde uma “onipresente disponibilidade para a indagagao”;

3. € uma atitude, diante da vida, de um pensar permanente;

4. é dar sentido a experiéncia;

5. é a possibilidade de transcendéncia humana (capacidade de superar uma situacéo
dada e ndo escolhida), é agente de mudanca, impede a estagnagéo;

6. exige coragem de enfrentar o status quo.

190 modelo de escola do periodo pré-socratico difere dos modelos que sdo conhecidos na
contemporaneidade.
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Filosofar para Severino (2009, p. 04) ¢ “uma experiéncia intelectual, um exercicio
de nossa faculdade de pensar as coisas, de aprender os seus sentidos, de buscar a
significacdo que elas tém para nos”. Vale destacar que a atividade do filosofar nao ¢
restrita aos filosofos de formacdo ou cientistas da &rea, mas a atividade de todo ser

humanao.

Corroborando com esse pensamento Aranha (2003), diante de ataques ferrenhos

as Ciéncias Humanas, sobretudo, a Filosofia, afirma que

[...] chegaremos a conclusédo de que o lugar da filosofia é também na
praca publica, dai sua vocag&o politica. Por ser alteradora da ordem,
perturba, incomoda e ¢ sempre ‘expulsa da cidade’, mesmo quando as
pessoas riem do filésofo ou o consideram simplesmente inGtil. Por via
das davidas, o amordagam, ‘cortam o mal pela raiz’ e até retiram a
filosofia das escolas [...]. Mas ha outras formas de ‘matar’ a filosofia.
(p. 87, grifos da autora).

Refletir em filosofia é retomar o proprio pensamento, pensar o ja pensado, voltar
para si mesmo e colocar em questdo o que ja conhece (ARANHA, 2003), portanto, o
pensamento filosofico é uma atitude desafiadora, perigosa, desveladora.

A Filosofia brasileira tem forte influéncia da Filosofia francesa, 0 que se pode
chamar de “tradi¢do” ou “heranca filoso6fica”. Sobretudo, pelas contribuigdes fundamentais
que foram trazidas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (Universidade de
Sdo Paulo) a partir de meados de 1948, pois tentaram montar um modelo de disciplina para
a filosofia, tendo em vista a experiéncia francesa. Diante disso, “’o espirito critico’, entdo
ausente, seria introduzido pelo rigor metodologico de uma abordagem histdrica”
(MARQUES, 2007, p. 17). A problematica acerca dessa rigorosidade, remonta o conceito
evocado por Marques (2007) de Historien-philosophe, que pelo cenério discursivo trazido
pelo autor, tem a ver com o fazer filosofia - entre meados dos séculos XVIII e XIX — e sua

problematicidade. Segundo esse escopo, o

[...] problema [...] ndo é tanto o de saber como a filosofia pode haver-se
perante a sua propria histéria, mas o de melhor conhecer a propria
histéria da filosofia e de a ela recorrer como como a u elemento por
assim dizer pedagdgico para a nossa formacao filoséfica. (TEIXEIRA,
1964, p. 209 apud MARQUES, 2007, p. 15%).

Essa problematizacdo acerca do fazer filoséfico e sua historiografia é decorrente

20 A citacdo de citacdo foi utilizada na dissertacdo, pois nédo foi possivel acessar ao texto original
de Teixeira.



35

de um delineio de fil6sofos na Franca que ndo tinham formacao especifica na area, questdes
que deixavam lacunas em relacéo a profissionalizacéo, logo, os tedricos franceses tentaram
delimitar uma rigorosidade metodoldgica para as questdes filosoficas, seus fazeres e

especificidades.

E nesse sentido que, na Franga, a Filosofia se confunde com a historiografia da
Filosofia, segundo Marques (2007), a filosofia € tomada por uma perspectiva historica,
entdo, a origem proxima da Filosofia perante da sua propria historia?t. No Brasil, por
reflexo da Escola Francesa, o modelo profissional teve progressiva emancipagdo, no
sentido que “a medida que fundava em senso critico em larga escola, sob o crivo da
especializacao” (MARQUES, p. 19).

Marques (2007) aponta que legado a Lachelier, a Filosofia nesse cenario é
defendida em uma perspectiva de investigagdo viva e atividade criativa, que é a premissa

defendida neste trabalho.

Junior (2006) vé na Filosofia, um trabalho contraditorio, complexo e simples,

simultaneamente. Assim,

[...] é uma atividade complexa e simples ao mesmo tempo. [...] 0 que
quero dizer é que é preciso ser perspicaz para entrar na filosofia, ser
capaz de um bom tirocinio para suportar investigagdes ndo muito faceis;
mas ao mesmo tempo € necessario guardar um a boa dose de
ingenuidade na alma, pois parte das perguntas da filosofia ndo é para os
“sabidbes”, é para aqueles que se deslumbram com o mundo — s80
coisas simples. (JUNIOR, 2006, p.12).

Seguindo a analitica, a Filosofia é simples a medida que se ocupa das banalidades
e, consequentemente, por essa banalidade??, torna-se complexa pelo movimento de
desbanalizacdo do banal, isto €, ao fazer esse movimento de desbanalizagdo, percebe-se
que os fendmenos tomados como banal, ndo o sdo, mostram racionalidades e causalidades

diversas, relac6es profundas, proficuas e complexas no seio da sociedade.

Eis ai a atividade da filosofia; uma atividade que termina na producao
de um discurso que tem 14 suas sofisticacfes e seus requintes — seus
varios pontos de vista. Dai a existéncia de uma variedade de métodos
de abordagem de tdpicos filosoficos e o surgimento de muitas ‘escolas

21 Tendo influéncias do marxismo, estruturalismo e de intelectuais como Cousin, Guéroult, dentre
outros.

22 A banalidade, aqui, abarca as questdes cotidianas, frutos das experiéncias corriqueiras e as
situacBes que se d& importancia na vida cotidiana.
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filosoficas’. (JUNIOR, 2006, p. 13, grifos do autor).

Tomando a banalidade como ponto de partida, pode-se vislumbrar a ameaga que

a Filosofia impera em tratar de questdes dadas, naturalizadas, que pela configuracdo da

realidade € algo que se ndo se deve problematizar — manter o status quo -. A Filosofia é

uma atividade incbmoda, pois busca o que ndo esta e evidéncia, é

[...] fazer perguntas sobre coisas banais, isto é, coisas e situagdes que
sdo vistas com o aquilo a respeito do que ndo devemos nos preocupar,
pois, como muitas pessoas comentam, ‘desde que 0 mundo é mundo é
assim mesmo’. Todavia, o filésofo ¢ aquele que ndo se deixa levar
facilmente pelo convite a passividade, por um enunciado do tipo ‘¢
assim mesmo’. O filésofo ¢ aquele que ouve o ‘¢ assim mesmo’ e, em
seguida, j& comecga a pensar que talvez seja o caso de perguntar ‘deve
ser assim mesmo?’. (JUNIOR, 2006, p. 13, grifos do autor).

Cerletti (2020) vé um desejo pela filosofia em reflexdo sobre o presente e, nesse

sentido, evoca quatro importantes dimens6es da filosofia em critica a contemporaneidade,

as quais sao:

Revolta: como foco de resisténcia, descontentamento do real, isto €, “la filosofia
manifiesta uma certa forma de descontento del piensamiento respecto del mundo o
del contexto em el que se inscribe”. (CERLETTI, 2020, p. 34);

Légica: em critica a realidade, no sentido de que as comunicacgdes e informagoes
da diversidade do real homogeneizam a vida a mero espetaculo incoerente e
desconectado da realidade;

Universalidade: faz uma analise e critica a super especializacao e fragmentagédo do
saber, sobretudo, a filosofia, que perde o sentido geral das relagbes do mundo a
particularidades dos fenémenos, Cerletti (2020) argumenta que essa fragmentacao
da realidade desemboca em uma falta de dialogo entre as areas do saber, em suas
palavras, “La minuciosa especializacion tiene cOmo consecuencia paraddjica que
cada vez es mas dificil el didlogo. Desde la particularidad de los saberes
hipertecnificados se pierde de vista el pensamiento de lo general” ( p. 36);

Risco: refere-se a0 mundo segura e precisamentemente calculado, de modo que
dificulta a intervencédo criadora e arriscada da atividade do pensamento, ou seja,
“La minuciosa especializacion tiene como consecuencia paraddjica que cada vez es
mas dificil el didlogo. Desde la particularidad de los saberes hipertecnificados se
pierde de vista el pensamiento de lo general” (CERLETTI, 2020, p. 36).

A filosofia emerge entdo como ponto de interrupcao da maquinaria capitalista, que
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estabelece relacdes com a politica, com a educacdo, com a filosofia da educacédo e com o
ensino (CERLETTI, 2020). A filosofia é preciso essa disrrupcdo, pois precisamos de
“una filosofia abierta a la singularidad irreductible de lo nuevo, abierta a lo posibilidad
de lo inesperado” (p. 37), isso implica uma reconquista do tempo, pois, “La filosofia debe
construir su propio ritmo, que es, en definitiva, el tiempo del pensamento” (p. 38, grifo
nosso). A filosofia requer, entdo, a paciéncia da atividade do pensamento, para romper
com o status quo das relagdes do presente e, consequentemente, a (re) afirmacéo da

hegemonia.
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3.2 DA FILOSOFIA DA EDUCACAO

(¢)Cbmo es posible desplegar los saberes y las préacticas dominantes y
dar lugar, a su vez, a la emergencia de sujetos libres y creativos(?).
CERLATTI, 2020.

Nessa secdo, far-se-a um breve panorama acerca da Filosofia da Educacdo no
Brasil. Tomando como ponto de partida a Histdria da Educacdo, o processo de
estruturagdo educacional no Brasil fora tardio, o que impacta, talvez, nos reflexos
conflitantes?® que temos atualmente em relacdo as Ciéncias, sobretudo as Ciéncias

Humanas.

A Filosofia da Educacéo no Brasil é estabelecida no Brasil tardiamente, pois como
componente curricular dos cursos de magistério, sé é integrado na grade curricular na
década de 1930, em 1932 no Distrito Federal pela reforma instituida por Anisio Teixeira;
em 1933, em Sao Paulo, por Fernando Azevedo e ; no Rio de Janeiro, apenas em 1949,
integrada pelo Instituto de Educacéo Flores da Cunha (GALLO, 2007).

Com esse delineio no cenario brasileiro, entre 1930 e 1960, o estudo da Filosofia
da Educacéo passa a ser obrigatorio nos Cursos de Pedagogia, Didatica e licenciaturas®,
porém ndo havia homogeneidade em relacdo as perspectivas ensinadas e no formato a ser
investigado, pois em geral, abordam-se questdes pontuais para o ensino. Apenas em 1970,
que a Filosofia da Educacdo comegou a emergir solidamente - mesmo que de forma
ambigua - marcada pela criacdo de cursos de pos-graduacao em Educacdo no Brasil. Essa
ambiguidade se deve a caracteristica que a0 mesmo tempo em que a F.E.?® é agregada
interdisciplinarmente a outras areas do conhecimento?. A F.E., como campo disciplinar
consolidou-se, no sentido de defender efetivamente sua especificidade enquanto area do

saber.

Segundo o itinerario da Filosofia da Educagdo discutida por Silvio Gallo (2007),

a Filosofia da Educacéo pode ser compreendida a partir de trés perspectivas.

23 Entenda-se conflitante, a dificuldade de consolidacdo das Ciéncias Humanas, sobretudo a
Filosofia da Educacdo, em estabelecer um estatuto cientifico, assegurada sua validade enquanto
area do saber cientificamente relevante.

24 As licenciaturas exploravam os estudos em Educacédo de acordo com sua éarea de atuagdo, por
exemplo, Sociologia da Educacao, Psicologia da Educacéo etc.

%5 Pela abreviacdo F.E., entenda-se Filosofia da Educacéo, para ndo ficar repetitiva a citacéo.

26 Devido as reformulagdes dos cursos de pos-graduacdes e reflexdes acerca da F.E.
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Grafico 7 — Concepcoes acerca da Filosofia da Educacdo
) ) ( )

Fonte: Gallo, 2007.

A analise das concepcdes da F.E. que Gallo (2007) delineia corrobora com o
pensamento de Guatarri e Deleuze. A primeira concepcao trazida por Gallo (2007) acerca
da F.E. é o refletir sobre. A critica feita pelo autor é justamente sobre a reflexdo
generalizada de uma filosofia qualquer, neste caso, sobre os problemas que circundam o
ambito educacional. A reflexdo filosofica € uma atividade radical, totalizante e radical
sobre os problemas vividas pela humanidade e ndo uma reflexdo qualquer sobre um
problema isolado. Além disso, a atividade reflexiva néo é exclusiva ao fildsofo ou fil6sofo
da educacdo, mas atividade que pode ser feita por qualquer sujeito ou profissional. Se o
filésofo da educacdo se prender a refletir somente sobre essas problematicas ndo havera

espaco para o poder criador da filosofia.

A segunda concepgdo trazida pelo autor é a F.E. como fundamento da educagao
que entende o pensamento filoséfico como tradicdo, basilar & construgdo do pensamento
no sentido de resgatar os conceitos produzidos pela historia, de como os antigos filésofos
lidaram com as problematicas educacionais para construir uma base educacional para 0s

problemas atuais.

A critica feita pelo autor as duas primeiras concepc¢Bes entram em contradicéo,
pois nos cursos de formacado de professores, os curriculos alocam a Filosofia no inicio da
graduacdo que ora se apresenta como “fundamento”, exigindo do alunado ser apresentado
a base da educagao, ora exige ao alunado “refletir sobre” os problemas educacionais que
ainda ndo tem ciéncia dos fenémenos educativos. Ambas as concepg¢des séo consideradas
como cerceadoras do poder criativo que “ou serve de base, ou de instrumento” (GALLO,
2007, p. 280).

A terceira concepcdo concebe a F.E. como exercicio da paciéncia do conceito,
“[...] uma tarefa com defini¢des a serem criadas tendo como base problemas educacionais,

nos quais se utiliza o platdé Educacao como plano de imanéncia”. (GALLO, 2007, p. 281).



40

Tal entendimento vé a atividade da F.E. como investimento do pensamento sobre si
mesmo, é um exercicio complexo, trabalhoso, demorado, intenso, criativo e

transformador.

Ele - o conceito - é suscitado por problemas vividos na pele, sentidos
com toda intensidade. No entanto, os problemas ndo podem ser
resolvidos de um golpe; é ai que entra em cena o trabalho com a
paciéncia do conceito que envolve visitas aos filosofos, aos textos
classicos da histdria da Filosofia, aos conceitos ja criados, ndo para
toma-los de forma acritica, mas para recriar ou mesmo criar 0 novo, se
0 problema em questdo assim o exigir. (GALLO, 2007, p. 281).

Para Savianni, a F.E. “¢ entendida como tomada de posi¢do explicita, portanto,
sistematizada, sobre a problematica educacional” (1983, p. 19). A F.E. é a tomada de
decisdo consciente sobre a educacdo, sobre seus amplos aspectos (social, pedagogico,

econémico), sobretudo filosofico.

Parafraseando Séneca acerca da temaética, é interessante utilizar o trabalho
filosofico para romper com a tradi¢do da F.E. de elaborar uma atividade intelectual em
ser “eternos intérpretes escondidos na sombra dos pensamentos alheios” (MARQUES,

2007, p. 14).

Junior (2006, p. 30), percebe que a “filosofia da educagao [...] se preocupa com a
educacéo, levantando observacges que os outros setores do campo educacional ndo acham
pertinentes ou nos quais nem mesmo veem inteligibilidade”. Nesse sentido, atenta-se ao
risco de tomar a F.E. pelas bordas limitrofes dos poderes institucionalizados, isto é, da
especialidade do saber, fragmentacdo, pode-se “aventurar-se na disposicdo do saber em
rizoma” (BORGES, 2017, p. 47).

Pode-se, consequentemente, considerar a Filosofia da Educagéo como ferramenta
conceitual, ou seja, como caixa de ferramentas para enxergar o real. Diante dessa questao
emerge questionamentos acerca das linhas limitrofes acerca da F.E., sendo assim, Borges

(2007, p. 48) argumenta que

Talvez a filosofia da educacdo ndo seja propriamente uma caixa de
ferramentas, mas um conjunto instrumental especifico de uma mesma
caixa, a filosofia. Seus instrumentos conceituais apesar de terem funcéo
especifica, pois operam o campo da educacdo, da formacdo e da
pedagogia, sdo elaborados por filésofos que ndo podem estar
circunscritos exclusivamente a uma unica realidade como a escolar.

Sob esse pensamento, a F.E. pode ser concebida como “mecanismo de provocar
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releituras e novas criacBes do campo pedagdgico (...), como caixa de ferramentas ou
conjunto da caixa filoséfica, a filosofia da educacdo &€ sempre uma possibilidade”

(BORGES, 2017, p.61), ou melhor, € possibilitadora de uma gama de possibilidades.
Concordando com essa premissa, o filosofo da educacdo busca

(...) proporcionar aos jovens um sentido para a vida, dando uma
significacdo (moral e teoldgica) para a propria educacgdo. [...] Ele é
especialista em criar um discurso a respeito da boa pedagogia; e esta,
ndo raro, é a negacdo da pedagogia vigente de algum local ou tempo.
O filésofo da educacdo é tdo aborrecedor para 0s que se recusam a ver
problemas na educacao quanto o filésofo em geral o é para aqueles que
odeiam questionar qualquer coisa (JUNIOR, 2006, p.31, grifos nossos).

O filésofo da educacdo ameaca os moldes educacionais da pedagogia vigentes, vé
0 que os demais se negam a ver. Chame-se esse incomodo de coragem filosofica. Tal
coragem € provocadora de transformacéo, logo tdo perigosa.

Como dito na epigrafe, sob essa perspectiva, € possivel vislumbrar um cenério a
dar lugar, isto é, em que o desenvolvimento promova sujeitos livres e criativos em

detrimento de reproduzir os saberes e praticas dominantes.

A dissertacdo a F.E. cenarizaré a tessitura de sentidos dando uma significacéo para

a prépria educacéo.
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3.3 DA EDUCACAO CONTEMPORANEA BRASILEIRA

Num mundo em que os conflitos sociais, étnicos e culturais sdo cada

vez mais perceptiveis, a escola nao deve ficar imune.
GADOTTI, 1998, p. 22

Nesta se¢do discutir-se-4 as concepgdes pedagogicas do Brasil da sua fundagédo
formal, no intento de fazer um itinerario do pensamento pedagogico para embasar a critica
da educacdo contemporanea e como se delineara a frente, a atividade de acrescentar as
ideias pedagoOgicas novos conceitos, olhares as pedagogias vigentes, que destoam das
pedagogias teorizadas até entdo.

O entendimento acerca da educacdo abrange uma ampla gama de teorizacdes,
muitas vezes, sem consenso. Desse modo, o entendimento sobre educacéo, nesse texto,
corrobora com Brandéo (2007) que

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educacdo. Com uma ou com varias: educagdo? Educac0es. E j&
que pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a
dizer sobre a educacéo que nos invade a vida [...] (p. 03, grifo nosso).

As educacdes, perpassam a vida humana em todos 0s momentos, € 0 que nos
atravessa ao ouvirmos, ao falar, ao sentir, ao tocar. Além disso, esse processo, das
educacdes, é continuo, ndo se esgota, independentemente da idade do sujeito. Somos
inseridos nas diversas circunstancias da vida, seja no supermercado, seja no dialogo com
avo, seja na contemplacgéo das estrelas. Em todos os momentos nos fazemos e refazemos

pelas e nas educages e que, consequentemente, foge aos muros da escola.

Partindo desse entendimento, trataremos entdo das relacbes pedagogicas
propriamente ditas, isto €, de como as ideias pedagogicas vao se cenarizando ao longo da
histdria do Brasil. A Pedagogia afina-se em teorias da educacao, pois, o “[...] conceito de
pedagogia reporta-se a uma teoria que se estrutura a partir e em funcdo da pratica
educativa” (SAVIANI, 2013, p. 401). E aqui que se diferenciam, pedagogias de ideais
pedagdgicos, pois Pedagogia pressupde procedimentos tedricos, metodologicos,
avaliativos, dentre outras caracteristicas. Ja os ideais pedagogicos, delineiam-se a partir

de concepcgoes, porem, ndo sistematizado pedagogicamente, em termos procedimentais.
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No entanto, ao citar educacdo, correndo o risco de generalizacdo, entenda-se como as
Pedagogias, que se iniciaram através de concepgdes e tendéncias que foram
sistematizadas oficialmente, ou melhor, que foram inseridas nos processos de

escolarizacéo.

Contudo, é importante notar que a educacéo, cada sociedade considera de acordo
com seu contexto, isto €, em suas propostas pedagoOgicas estardo afirmadas suas
concepcoes filosdficas, concepcbes de sociedade, de tempo, de homem, de processos
formativos. Assim, as concepcOes educacionais transmutadas ao logo do tempo vao se
modificando de acordo com as ideias que a sociedade tem sobre a politica, sociedade,
cultura. Por isso, tdo importante acompanhar a evolucdo do pensamento, ou melhor, das
ideias pedagogicas no Brasil, entre sensos e dissensos, entre evolugdes e retrocessos, entre

consonancias e contradigoes.

No Brasil, dado ao seu contexto historico, falar em Educacdo é uma atividade que
demanda aten¢do minuciosa, pois, por seculos nao se instituiu efetivamente processos
formativos oficiais. Porém, as concepcdes sobre educacdo no Brasil datam da invasédo

portuguesa no século XVI.

Vale ressaltar que a educacgédo néo foi pilar primordial para col6nia, pois o governo
portugués enxergava a colonia, o Brasil, apenas para fins extrativistas. Essa realidade

durou séculos até ser instituido um sistema nacional.

Saviani (2013), em Historia das ideias pedagdgicas no Brasil, faz uma importante
analogia das ideias pedagogicas que foram se modificando ao longo dos anos no Brasil.
Segundo o autor as ideias pedagdgicas no Brasil vao se modificando no Brasil, apesar das
tensdes que existiam entre as correntes, pois, ora congregavam-se em conjunto, ora tais
tensOes nas relacdes pedagdgicas se acentuavam, por exemplo, passou-se longas décadas
ideias pedagogicas tradicionais e religiosas se confundindo nos fazeres escolares. Para
melhor entendimento, podemos demarcar as ideias pedagogicas em fases, momentos na

histdria brasileira, como se pode vislumbrar no quadro abaixo.
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Quadro 2 - Fases das ideias pedagogicas no Brasil

1° Periodo (1549 - 1759) - vertente religiosa da Pedadogia Tradicional

2° Periodo (1759 - 1932) - Coexisténcia da vertente religiosa e da Pedagogia Leiga Tradicional

3° Periodo (1932 - 1947) - Equilibrio entre Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova

4° Perjodo (1947 - 1961) - Pedagogia Nova

5° Periodo (1961 - 1969) - Crise da Pedagogia Nova e articulacdo da Pedagogia tecnicista

6° Periodo (1969 - 1980) - Pedagogia Tecnicista

7° Periodo (1980 - 1991) - Emergéncia da Pedagogia Historico-critica e propostas alternativas

8° Periodo (1991 - 1996) - Neoconstrutivismo, neotecnicismo e novoescolavonismo

Fonte: Saviani, 2013.

Destaca-se que quando os portugueses chegaram ao Brasil, os povos indigenas
tinham seus proprios processos educativos?’, todavia, desconsiderada do ponto de vista
“civilizatorio”, pois, os povos encontrados nas novas terras eram considerados como
selvagens e, através do processo de catequizacdo, que esses povos poderiam ser
“civilizados”. Desta forma, as primeiras tentativas de sistematizacao de ensino foram via
processo de aculturacdo, pautada na conversa dos gentios, apenas através da catequese.

Esse processo se iniciou no ano de 1549, com a chegada dos jesuitas ao Brasil.

Nesse periodo, as atividades pedagdgicas no Brasil eram articuladas em um

processo, que compreendia a

posse e exploracdo da terra subjugando os seus habitantes (os incolas);
a educagdo enquanto aculturacao, isto é, a inculcacdo nos colonizados
das praticas, técnicas, simbolos e valores proprios dos colonizadores; e
a catequese entendida como a difuséo e conversdo dos colonizados a
religido dos colonizadores. (SAVIANI, 2013, p.29).

Ao longo de trés séculos a igreja incumbiu-se, exclusivamente, das atividades

27" A educacéo indigena ndo é o foco desse trabalho, entretanto, vale destacar que a educacdo
indigena ndo era um processo sistematizado, como vindo da colénia. A educacéo era mediada
pelos mais velhos, de forma oral, nas relagdes do cotidiano, nos rituais, mitos e ac@es de cada
etnia. Além disso, ao longo dos 521 anos da histdria oficial, documentada do Brasil, apesar de
resistirem e afirmarem suas existéncias, os povos indigenas tém sido destruidos, mortos,
perseguidos e marginalizados.
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pedagdgicas, que perdurou de 1549 a 1808. Esse periodo é marcado em trés momentos
distintos de 1549-1599, com a promulgacdo do Ratium Studiorum?®; 1599-1759, com a
consolidagdo do Ratium Studiorium e; 1759-1808 a fase pombalina.

Além disso, a educacdo desde sua fundacdo caracteriza-se desigual, pois a
educagdo para os “povos gentios”, limitava-se ao ensino do portugués e da doutrina crist,
ja para os denominados livres, abastados eram ensinados os estudos necessarios para
ingressar nas universidades da Europa, ou seja, para os indigenas a educacdo era
sindnimo de sujeicdo a “civilizagdo”, de conversdo a fé catolica, alem da conformacéo

moral, disciplinar e intelectual.

No ano de 1759, as primeiras tentativas de sistematizacdo de ensino comecam a
tomar forma no Brasil, com a Reforma do ensino primario e secundario (estudos
menores), teorizados por Marqués de Pombal, foram medidas que, a época,
revolucionariam a politica. Foi nesse mesmo periodo que com o alvara do Rei Dom José
I, os jesuitas foram expulsos, ordenando que eles fossem “tidos, havidos e reputados como
desnaturalizados, proscritos, e exterminados do territorio portugués e de todas as terras
de além-mar” (SAVIANI, 2013, p. 82). Essa fase ¢ marcada pela crenga nas Ciéncias,
como énfase para as humanidades no ensino secundario. Nesse mesmo ano, as aulas de
comércio e Colégio dos Nobres foram instituidas, o que pode revelar o carater classista

da educacéo.

No ano de 1808, a vinda da familia real portuguesa ao Brasil gera uma
efervescéncia em termos educacionais sistematizados, porém a nivel de ensino superior,
pois foi nesse periodo que foram instituidos colégios para formacdo de militares
(academias) e cursos superiores para formagdo de médicos e cirurgifes. No Brasil, os
mecanismos de fomento para educagao eram captados por “subsidios literarios”, porém

eram insuficientes.

Em meados dos anos 1927 a 1932, fazem-se presentes as ideias pedagdgicas
leigas, marcadas pelo ecletismo, liberalismo e positivismo. Embora as ideias pedagogicas
ja perdurassem nos debates sociais, foi com a Proclamacédo da Republica, em 1822, que

Dom Pedro |, viu a necessidade da instrucdo publica. As ideias pedagdgicas aparecem

28 pensada entre 1584 e 1591, quando posta em fase experimental até ser publicada oficialmente
e 1599. Nesse documento continha 467 regras a serem seguidas.
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entdo na Assembleia Constituinte de 1823. A educacao era voltada com a perspectiva de
desenvolvimento fisico, moral e intelectual. A educacéo, nesse periodo, confunde-se com
a instrucdo, segundo Saviani (2013, p. 121), a “instrug@o € necessaria porque evitar o erro

¢ condicao essencial da liberdade”.

Desde os fundamentos, das premissas e bases filosoficas, as politicas da educagédo
foram forjadas sob a desigualdade, pois os sujeitos tinham “destinagdes diferentes” para
cada perfil de cidad&o, logo a educacéo foi instrumento de legitimacdo da desigualdade

social.

Em 1823, as primeiras universidades foram criadas. Nesse mesmo ano, foi
promulgada uma lei da “livre instrugdo”, independente de exame ou licen¢a. Em 25 de
marco de 1824, D. Pedro I, outorgou a primeira Constituicdo do Império do Brasil e a
instrucdo primaria foi considerada gratuita a todos os cidadaos, que ndo incluia mulheres
e escravizados. No ano de 1826, a instrucdo publica fora organizada em quatro graus: a)
pedagogias, conhecimentos elementares; b) liceus, formacao profissional; c) ginasios,
conhecimentos cientificos gerais e; d) academias - ciéncias abstratas e de observacédo
(SAVIANI, 2013). Nas escolas de primeiras letras o método mutuo® era aplicado.

Em 1834, a responsabilidade educacional passa a ser da provincia ao invés do
Estado, de oferecer o ensino primario e secundario, com isso, delineia-se a omissao do
poder central em relagdo a educacao.

A ideia de um sistema nacional comeca a ser vislumbrada a partir da Reforma
Couto Ferraz (1854), cuja obrigatoriedade da instrucdo é demarcada a partir dos sete anos
de idade. Outra reforma significativa foi a Reforma Ledncio de Carvalho, meados dos
anos de 1879, cujo método educacional adotado foi 0o método intuitivo® (sensivel as
observacgdes e percepcbes dos alunos). Essa metodologia manteve-se até a Primeira
Republica.

Nesse periodo, ao longo do século XIX, “foi crescendo o movimento pela
desoficializacdo do ensino e multiplicadas as iniciativas de abertura das escolas por meio
de entidades particulares de benemeréncia que se propunham a oferecer ensino gratuito”

(SAVIANI, 2013, p. 140), cuja visdo do ensino é aristocratica. Nesse periodo, escolas

29 Método de aspecto qualitativo ndo referenciado, mas quantitativamente elencado por atingir
grandes massas com baixo custo.

%0 Foi a partir dessa metodologia que as primeiras ilustracdes de objetos, animais e figuras foram
utilizadas como meios pedagogicos.
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agricolas foram abertas no intuito de fazer trabalhadores Uteis (criancas libertas,
decorrentes da Lei do Ventre Livre®), pois eram consideradas parasitas da grande
propriedade.

Infelizmente, vérios projetos educacionais ente 1869 e 1896 ndo chegaram a ter
éxito, como a Reforma da Instrucdo Publica Paulista de 1892-1896, foi pioneira na
organizacdo do ensino primario na forma de grupos escolares, pois até entdo, as aulas
eram avulsas e com alunos de idades diferentes. Nesse periodo, a Pedagogia Tradicional
- cuja questdo central € aprender- ganhava forga no cenario educacional, cujo pressuposto
partia de uma escola eficiente com o objetivo de selecionar e formar as elites brasileiras,
portanto, a educacao das massas populares ainda néo fazia parte do debate politico, social
e educacional brasileiro. Vale destacar que ideias ndo hegemdnicas - socialistas,
anarquistas, comunistas - comegaram a deflagrarem ainda no século XI1X.

Contudo, os ideais pedagdgicos que se situavam nesse periodo, eram
problematicos em suas concepcdes elitistas, pois além de 0s recursos nao serem
suficientes, pois a instrucao era dispendiosa para os cofres publicos, ao qual ficava a cargo
da iniciativa privada, ja nesse periodo. “Conclui-se, pois, que as dificuldades para a
realizacdo da ideia do sistema nacional de ensino se manifestaram tanto no plano das
condi¢gdes materiais como no ambito da mentalidade pedagogica” (SAVIANI, 2013, p.
168).

Somente com a Republica Velha, “com a crise dos anos de 1920 para retomarem-
se as reformas estaduais da instrugdo publica e recolocar o problema do sistema de ensino
que passard a ter um tratamento em ambito apds a Revolugdo de 1930” (SAVIANI, p.
168). No periodo de 1920, a Reforma Sampaio Déria tinha o intento de encontrar uma
solucdo para a problematica do analfabetismo.

Durante os anos de 1932 a 1969, houve o predominio da Pedagogia Nova®,
porém, dividia espaco entre os intelectuais com os ideais da pedagogia tecnicista,
incorporada inicialmente pela burguesia industrial dos anos 1920. Essas relaces,

resultaram na Revolugdo de 1930, marcado pelo Estado se pér como agente no plano

3L A Lei do Ventre Livre, foi aprovada a partir de 1850, no Brasil, foi umas das leis abolicionistas
da escravizacdo. A Lei propds que os filhos de mées escravizadas fossem libertos, a partir de sua
promulgacao.

32 Corrente pedagdgica marcada pelo Manifesto da Escola Nova, importantes intelectuais como
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, fizeram parte desse movimento. O escolanovismo, era
um movimento que congregava concepcdes diversas sobre a educacdo, porém semelhantes na
bandeira progressivista que levantava, de uma escola gratuita, laica, obrigatoria.
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governamental, da hegemonia da burguesia industrial (SAVIANI, 2013). Em relacdo ao
campo educacional, o periodo foi marcado por forcas renovadoras de modernizacao, de
um lado, e, por outro lado, a igreja catdlica querendo retomar seu espaco nas Pedagogias.

Foi no Governo de Getdlio Vargas, em 1930, que houve a criacdo do Ministério
da Educacdo (MEC), representado por um escolanovista, Francisco Campos. Além de
Francisco Campos, Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira foram
educadores importantes para a educacdo brasileira, pois, a época e suas condicdes,

levantaram a bandeira de uma educagdo menos desigual.
Nesse sentido, a

“[...] Educa¢do Nova busca organizar a escola como um meio
propriamente social, para tira-la das abstracfes e impregna-las da vida
em todas as suas manifestagdes. Dessa forma, propiciando a vivéncia
das virtudes e verdades morais, estara contribuindo para harmonizar 0s
interesses individuais como os coletivos” (SAVIANI, 2013, p. 245).

Ao tecnicnismo, pode-se dizer que ele ¢ “atribuido pela énfase nos elementos
dispostos pela teoria do capital humano; na educacdo como formacao de recursos humanos
para o desenvolvimento econdmico dentro dos parametros de ordem capitalista” (SAVIANI,
2013, p. 314), a educacéo, portanto, € um investimento. Tal concepcao parte do pressuposto
da neutralidade cientifica, embasada nos principios das analogias industriais (fordismo,
keynesianismo, taylorismo) de racionalidade, eficiéncia, eficacia, produtividade. Como isso,
0 processo educativo é ordenado de modo que torne a educacdo operacional, que tenha
objetividade em seus resultados, principalmente por meio da burocratizacdo, afastando-se

das subjetividades que perpassam o meio pedagdgico.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, ao
mesmo tempo sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; e se
na pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno situando-se o
nervo da acdo educativa, na relacdo professor-aluno, portanto, relacéo
interpessoal, inter-subjetiva; na pedagogia tecnicista o elemento
principal passa a ser a organizagéo racional dos meios, ocupando o
professor e 0 aluno posicdo secundéria, relegados que sdo a condicdo
de executores de um processo cuja concepcdo, planejamento,
coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente
habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A organizacdo do processo
converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervencéo
(p.382, grifo nosso).

Embora as pedagogias, a época, tenham sido inovadoras e proponentes de

solugdes para os gargalos da educacéo, essas pedagogias legitimavam a desigualdade social.
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Em contrapondo as pedagogias até entdo experimentadas, conformadoras do sistema
capitalista de producdo, surgem as pedagogias contra hegeménicas, sdo as pedagogias
progressistas (LIBANEO, 2012; SAVIANI, 2013). A emergéncia dessas pedagogias, nos
anos de 1980 tiveram uma recepg¢do significativa da sociedade, luta travada também pelo

viés politico - CUT, CBE, dentre outros. Assim esse eixo pedagdgico era

caracterizado pela preocupacdo com o significado social e politico da
educagdo, do qual decorre a uma busca de uma escola publica de
qualidade, aberta a toda a populacdo, voltada precipuamente para as
necessidades da maioria, isto &, a classe trabalhadora. (SAVIANI, 2013,
p. 404).

Essa busca ocorreu apesar das ambiguidades e problemas apontadas por Saviani
(2013), problemas pela divergéncia entre as concepcdes pedagogicas - divergéncia entre as
visdes de mundo pequeno-burgués e o radicalismo - e, contradi¢cdes pela consideracao
mecanica atrelada a educacgdo, ou melhor, transposicao das relagcdes, como por exemplo, as
relacdo patrdo x empregado, burguesia x proletariado empregadas no ambito educativo

professor x aluno, Estado patrao x professores proletariado.

Para Libaneo (2012), as pedagogias progressistas ndo podem ocorrer em uma
sociedade cujo modo de producdo é capitalista. Essa é a diferenca entre o liberal -
pedagogias para e do sistema capitalista - e, pedagogias progressistas® - pedagogias contra

0 sistema capitalista, visando outro tipo de sociedade.

As pedagogias progressistas, na visao de Saviani (2013) podem ser elencadas em:
Pedagogias da Educacdo Popular; Pedagogias da Pratica; Pedagogia Critico-social dos

Conteudos e; Pedagogia Historico-critica.

As Pedagogias da Educacdo Popular se inspiram na concepcdo libertadora de
educacdo, defendida por Paulo Freire. A educacdo era concebida do e pelo povo. Nesse

contexto, a educacao foge os muros escolares.

As Pedagogias da Pratica, sdo influenciadas pela concepcéo libertadora, porém na
vertente anarquista. Como isso, conceito de povo, vai dar lugar ao conceito de classe. As
praticas vao ser fecundadas nas praticas sociais e, matéria mister do processo de ensino e

aprendizagem. O processo decorre de uma maturacdo da manifestacdo individual, superada

3 0O termo ao escolanovismo empregado por Libaneo progressivista, decorre justamente por
conformar o modo capitalista de produtividade.
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e construida coletivamente, na instancia social, isto é, de classe. A funcdo pedagdgica

assume um viés estritamente politico.

A Pedagogia Critico-social dos Conteudos, é teorizada por Libaneo (2012),
influenciado por Snyders, cuja visdo pedagdgica gira em torno da “primazia dos
contetidos”. A democratizacio do conhecimento, a didatica critica media e difunde os
conteddos vivos e concretos impregnados da realidade social e ressignificados pelos

contextos sociais dos alunos.

A Pedagogia Historico-critica defendida por Saviani (2013), tributaria da
concepgdo dialética do materialismo histérico e com afinidade de matrizes psicoldgicas,
como a psicologia historico-cultural de Vygotski. Nessa vertente, a educacédo € entendida
“como mediagdo no seio da pratica social global”, isto ¢, “ato de produzir, direta e
intencionalmente, e cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e

coletivamente pelo conjunto dos homens” (p.422).

Tais pedagogias, diferem na visdo de Libaneo (2012), como se pode vislumbrar
na tabela a seguir. O autor, pde as Pedagogias Critico-social dos Contetdos e Historico-
critica em um mesmo viés de pensamento pedagdgico. Vale ressaltar que apesar da
divergéncia tedrica entre os autores, Saviani e Libaneo, eles sdo referéncias na investigagdo
pedagdgica e, consequentemente, base contributiva para delinear o percurso pedagogico no

Brasil.

Contudo, considerasse que Saviani (2013) vislumbra mais detida e profundamente
as concepcdes e pedagogias que perpassam a educagdo brasileira.



Nomenclatura

Pedagogias Liberais - referem-se  Tradicional
a visdo democratica de sociedade,

cuja  inciativa  provada €

caracteristica forte.

Progressivista

Nao-diretiva

Perspectiva escolar

Visdo humanistica, centrada no
inculcamento da cultura geral. O
aluno ¢é educado para ele mesmo
atingir sua plena realizacéo.

Representado pelo movimento
escolanovista. Visdo de adequacgéo
das vivéncias escolares a vida
social, mais ampla. A escola entdo
deve representar a0 maximo a
vida.

Representado pelo movimento
escolanovista, porém, a escola
desenvolve suas atividades a partir
de uma abordagem psicol6gica,
cujo autodesenvolvimento deve
acorrer para o individuo estar bem
consigo e com seus semelhantes.
Isto é, o “objeto do trabalho
escolar se esgota nos processos de
melhor relacionamento
interpessoal, condicdo para o0
crescimento pessoal.

Tabela 1 - Tendéncias pedagogicas do Brasil

Relagéo professor-aluno

Autoritéria, a figura central da
relacdo pedagdgica e o professor,
que “transmite” o conhecimento
aos alunos.

Aluno como foco da relagdo
pedagdgica.

Centrada no aluno, a figura do
professor é facilitar as
aprendizagens ao aluno.

o1

Processos de aprendizagem

Valoriza o  desenvolvimento
intelectual e aprendizagem dos
valores e da moral. A valorizacdo
dos conhecimentos prévios dos
alunos ndo é wvalorizada. A
aprendizagem ocorre através de
exercicios, repeticoes dos
conteddos.

Processos de aprendizagem ocorre
no “aprender a aprender”, cujo
aluno terd a cultura como base de
desenvolvimento de suas aptiddes
individuais.

A aprendizagem ocorre através
das relagbes interpessoais e da
comunicacao. Nesse caso, as
aprendizagens giram em torno das
atitudes, da autorrealizacéo.



Pedagogias Progressistas - tém
uma visdo critica das relacdes
educacionais, além de serem
tendéncias notadamente contra
hegemonicas.

Tecnicista

Libertadora

Libertaria

Critico-social dos contetidos

Como a nomenclatura evoca, a
escola tem funcdo técnica, cuja
escola esta a servigo da sociedade,
no intento de preparar recursos
humanos, mao de obra, apta para
atuar no mercado. Forte influéncia
do taylorismo e das correntes
psicolégicas comportamentais
(behaviorismo).

Pensado por Paulo Freire.
Educacédo ndo formal. A educagdo,
que foge a educacdo bancéria,
autoritaria, deve proporcionar a
leitura de mundo para mediar a
transformacao social.

A escola como executora de
transformacdo na personalidade
dos alunos, de carater libertario e
autogestionario.

A escola como instrumento de
apropriacdo do saber, a partir da
consciéncia dos condicionantes
historicos sociais. A educacdo
aparece como mediadora no seio
da pratica social.

Fonte: Libaneo, 2012.

A relacdo é técnica, cujo professor
é 0 administrador das condices de
transmissdo de conhecimento e o
aluno o individuo responsivo.

Relacdo antiautoritaria e dialdgica,
ambos sdo postos em igualdade.

Professor ¢é orientador dos

processos. O aluno é o sujeito livre

Sdo colaboradores na
pedagdgica.

relacao
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A aprendizagem ocorre através de
etapas definidas com base
cientifica visando o melhor
resultado. A técnica é valorizada,
para desenvolvimento de
habilidades, atitudes e
conhecimentos que favorecam a
indUstria capitalista. Além disso,
nessa concep¢cdo a escola é
imparcial.

A aprendizagem ocorre na
problematizacdo da realidade
social dos sujeitos, a partir dos
temas geradores.

Aprendizagem  acontece  na

coletividade.

E a aquisicdo de contelidos e sua
socializacdo, de modo que sejaum
movimento  de  participacao
organizada e ativa na
democratizacdo da sociedade. Os
contetdos sao conectados,
indissociavelmente, aos
significados humanos e sociais.
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Embora as forcas intelectuais estivessem favoraveis as pedagogias contra hegemanicas, 0s
resquicios ideologicos da ditadura militar de 1964 minaram as implantag¢des politicas das “pedagogias
de esquerda” (SAVIANI, 2013). E, com a ascensdo na década de 1990 dos partidos neoliberais, as
pedagogias progressistas perdem espaco para as pedagogias neoliberais, isto €, as reformulacdes e
renovacgOes pedagogicas, sdo as pedagogias do neoprodutivismo, pedagogias influenciadas pelo modelo
fabril de produgéo toyotista, visando sempre a alavancagem da produtividade e, consequentemente, do

lucro.

Para essa alavancagem, a educacdo escolar deveria acompanhar essas transformacfes do
mercado. Porém, em divergéncia com o tecnicismo, 0 neotecnicismo traz novos significados a
educagado institucionalizada. “O significado que veio a prevalecer [...] deriva de uma logica voltada
para a satisfacdo de interesses privados” (SAVIANI, 2013, p. 430), numa perspectiva de dotar o
“material humano” com as competéncias, habilidades e capacidades demandadas pelo mercado, para
melhor adequar-se a ele. Logo, a iniciativa do Estado é delegada ao individuo, € o individuo que devera
permanentemente optar por buscar essas habilidades para que seu lugar no mercado competitivo seja
garantido. Fazem parte do neoprodutivismo: 0 neotecnicismo 0 neoescolanovismo e o

neoconstrutivismo,

A educacdo, na concepcdo do neotecnicismo, parte do principio corporativista, do qual
“controle decisivo desloca-se do processo para os resultados” (SAVIANI, 2013, p. 439). A
engrenagem educacional é baseada sob as Oticas da produtividade e da eficiéncia. O neotecnicismo
aparece “enquanto forma de organizacdo das escolas por parte do Estado que busca maximizar os
resultados dos recursos aplicados na educacdo. Os caminhos dessa maximizacdo desembocam na

‘pedagogia da qualidade total’ e na ‘pedagogia corporativa’ (SAVIANI, 2013, p. 44).

O escolanovismo traz novos significados para “o aprender a aprender; nesse horizonte, a
aprendizagem ¢€ parte da premissa de “capacitar para adquirir novas competéncias € novos saberes”
(SAVIANI, 2013, p. 433), pois o conhecimento esta atrelado ao trabalho, nesse sentido, exigem do
individuo inovacgao, iniciatica, curiosidade intelectual, permanentes. As PCN’s de 1997, tiveram

grande influéncia desse prisma.

No neoconstrutivismo, 0s pressupostos sdo influenciados pelo pensamento piagetiano
(psicologia genética). Piaget foi a base da renovacdo dessa corrente pedagogica, porque cientifica,
estabelece fases do desenvolvimento humano®, subsidia a pragmatica educacional. Caracteriza-se,
entdo, pelo discurso de valorizacao atrelada ao saber docente, centrado na pragmatica da experiéncia

cotidiana. Dessa maneira, 0

34 As fases teorizadas por Piaget, grosso modo, séo as fases: i) sensorial; ii) pré-operacional; iii) operacional
concreto e; iv) operacional formal.
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objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam
ajustar-se as condicdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo sdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso
coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios sujeitos gue, segundo a raiz

epistemologica dessa palavra, se encontram subjugados a ‘mao invisivel do
mercado’ (SAVIANI, 2013, p, 437).

Explanado o percurso da historia das pedagogias no Brasil, pode-se destacar os momentos
significativos a educacdo, no sentido de estabelecer rupturas e modificacbes no arcabouco
organizacional. Nesse sentido, os marcos sdo elencados em ordem cronoldgica, para melhor

explicitacéo.

Gréfico 8- Marcos da Educagdo no Brasil.

1549 - A educacdo formal se inicia com primeiros
jesuitas.

1759 -Expulséo dos jesuitas (laicismo/iluminismo).

1932 - Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.

1947 - Elaboracgdo do anteprojeto da LDB.

1961 - Primeira promulgacédo da LDB.

1969 - Reformas universitarias (Lei 5.540), Decreto
464/1969 e Parecer 252/1969 (habilitacdes técnicas para
0 curso de Pedagogia (Periodo da Guerra).

1980 - Conferéncia Brasileira de Educacao.

1991 - 6% e ultima Conferéncia Brasileira de Educacéo.

1996 - 1° Congresso Nacional de Educacdo e
promulgacéo da 22 LDB.

2017 - Resolucdo CNE/CP N° 2, DE 22 de
dezembro, institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular. Lei N° 13.415/2017,
chamada "Reforma do Ensino Médio".

Fonte: a autora, 2020.

A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n° 9.394/96 marcou
a histéria da educacdo no Brasil, pois foi consequéncia de lutas dos varios &mbitos da sociedade -
politicas, sociais, pedagdgicas, econdmicas -, que confluiam entre pressupostos neoliberais aos
progressistas. Podemos destacar 0s avangos evidenciados na LDB de 1996 (BRASIL, 1996) ao
propor educacdo mais humana, democratica, abrangendo as etapas do ensino basico.

Sayarah Santos (2021), influenciada pelo materialismo histérico, assinala a dualidade da
educacdo sob o Governo de Fernando Henrique Cardoso, ressalta que na LBD de 1996, a “formagado

para o trabalho [aparece] numa concepcao que entendia a atividade laboral como intrinseca a vida
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humana” e, que pelo Decreto n® 5154/1997, instituia a educagdo profissional, “e legitimava a

dualidade educacional ao separar a educacao profissional do Ensino Médio” (p. 43).

Por esse prisma, a educacdo no Brasil, apesar dos movimentos progressistas avangarem na
pesquisa cientifica, no ambito legal, esses avancos sdo mais sutis, porém nao podem ser
negligenciados. Sayarah Santos (2021), afirma que a dualidade da educacéo é estruturada desde a era
Vargas (1930) e, que apesar, de em alguns governos o compromisso social tenha avangado, a

dualidade ainda ¢ presente nas legislacdes e, consequentemente, ativas no “chdo da escola”.

Assim, é possivel observar que a formacédo histérica da Educacao Bésica no Brasil,
desde a década de 1930, vem sendo marcada pelo forte dualismo que incide,
principalmente, no Ensino Médio a partir de diferentes segmentacdes e com 0 peso
do carater de classe. Essa caracteristica dualista ndo desaparece nos governos
posteriores que, em tese, se alinham a uma perspectiva mais progressista, como é o
caso dos governos de Lula e Dilma. Mas se manteve e continuou sendo reproduzida
a légica do dualismo educacional assentado na estrutura classista, mesmo com
politicas que buscou atenuar as desigualdades sociais e, consequente, as
desigualdades educacionais. (SANTOS, 2021, p.44, grifo nosso).

Seguindo as trilhas dos marcos educacionais, em 2017 duas importantes modificagdes
ocorreram, a Resolucdo CNE/CP N° 2, DE 22 de dezembro, que institui e orienta a implantacédo da
Base Nacional Comum Curricular e, a Lei N° 13.415/2017, chamada "Reforma do Ensino Médio".

A Resolucéo, de carater normativo, instituiu e orientou a implantacdo da BNCC, que foi
aprovada e publicada nesse mesmo ano, que normatiza a base para toda a educacdo basica,
implementando direitos de aprendizagem, habilidades e competéncias minimas que 0s sujeitos, em
cada fase, terdo que desenvolver. Segundo os redatores da BNCC (2018), o documento normativo
“esta orientado pelos principios €ticos, politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e

a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 07).

A Lein®13.415/2017, é vista como um retrocesso as vistas educacionais e pedagogicas, além

de ter sido implementada autoritariamente, nesse sentido, ela € vista,

portanto, [como uma] contrarreforma do Ensino Médio estabelecida no governo de
Michel Temer (2016-2018), é preciso recordar, que a autoritaria Medida Proviséria
n°® 47 746/2016 agregou quase tudo do Projeto de Lei n°® 6.840/2013 do governo
Dilma, que buscava também reformular essa etapa da educacéol[...]. Contudo, em
linhas gerais, pode-se dizer que a MP da contrarreforma e, consequente, a Lei n°
13.415/2017, é fruto de debates precedentes ao governo interino de Temer, que se
estabeleceu no terreno da politica educacional do governo petista (SANTOS, 2021,
p.46-47).

A Lei, marca explicitamente interferéncia nos ambitos sociais, sobretudo, da economia na
educacdo. Sendo assim, a partir da promulgacao dessa legislacdo é iniciado o projeto de alinhamento
da perspectiva do empresariado, das forcas produtivas e das grandes corporacdes a educagio. A guisa
desse alinhamento, a contrarreforma do Ensino Médio, propGe uma perspectiva curricular flexivel,
cujo conhecimento é personalizado, isto €, o aluno pode optar por seu percurso formativo e, essa

medida, “designa uma perspectiva educacional [...] que busca tornar mais flexivel e atrativo o
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curriculo, conectando os jovens ao mundo digital, as novas tecnologias e a esta sociedade que

demanda novas exigéncias de formagao para produzir e acumular mais capital” (SANTOS, 2021, p.

52).

3.4 Educacéo brasileira e suas rela¢ées com a Filosofia da Educacao: algumas provocagdes

Es posible sostener gque la institucion educativa si bien es un ambito de
reproduccién, también lo es de produccién de subjetividades y saberes novedosos.

CERLETTI, 2020.

A educacéo brasileira passou por profundas modificag6es ao longo dos anos. Dito isso, 0s
momentos S0 marcados ora por avangos, ora por retrocessos. Atualmente, no Brasil, uma recorrente
tentativa de forcas de extremo conservadorismo que embasados por vieses religiosos, tentam deixar
suas marcas no campo educacional. O movimento conservador € resultante, inclusive, da elei¢ao do
entdo presidente Jair Bolsonaro, eleito em 2018 e representante de 55,13% dos votos.

Deste modo, uma nova concepgao “pedagogica” tenta se delinear no quadro pedagogico do
Brasil®®, entenda-se como essa “nova” concep¢do como tendéncia pseudo-critica, dentre as
tendéncias liberais arguidas por Libaneo (2012). A tendéncia pseudo-critica € transvestida de
discursos democraticos, cujos principios se delineiam apoliticos, sem ideologias, sem género. E, por
essa imparcialidade, quer a todo custo, impor as legislacfes esse posicionamento, vale ressaltar que
essa é o0 posicionamento mais politico que se pode tomar.

Varios movimentos foram debatidos nos &mbitos politicos e educacionais em relagéo a esse
novo viés da pedagogia, cujas intencBes revestidas de conservadorismos extremos, cercearam e
ameacaram gestores, professores, familias e, sobretudo, os educandos, que sdo 0s sujeitos que sdo
diretamente impactados por essas ameacas. Tais movimentos corroboram com o movimento politico
que o Brasil vem passando nos ultimos cinco anos, de discursos contraditérios, ora democraticos, ora

de ddio, que se intitulam defensores da familia, da moral, da honestidade.

Antes da elei¢do presidencial de 2018, deputados e senadores que congregam e sdo participes
dessa concepcao tentam impor seus ideais, gerando ferrenhos debates, principalmente, nos debates
educacionais. Uma série de Projetos de Lei foram submetidos ao poder publico e, felizmente,
revogados. Porém, tais tentativas de alterar o cenario pedagdgico e educacional no Brasil é uma
atividade insistente, crescente em adeptos e defensores. As PL’s tentam alterar a LDB e,
inconstitucionalmente, burlar o principio de democratizacdo, para proibirem de serem abordados

temas transversais na escola.

35 E uma brecha tedrica em relagéo as ideias pedagdgicas. Entfo, parte-se do contexto sociopolitico que o pais
enfrenta. Porém, a ciéncia, felizmente, permite lentes para enxergar a realidade no sentido de utilizar
ferramentas conceituais, praticas como agentes de transformacao social.
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S&0 nesses cenarios que as Ciéncias Humanas vém sofrendo ataques desde a implementacéo

da Reforma do Ensino Médio, notadamente, as Ciéncias Sociais e a Filosofia., pois da-se

flexibilidade curricular entre as areas do conhecimento, consequentemente, valorizara areas do

conhecimento em detrimento das outras. Coibir os educadores de tratarem tematicas como educacéo

sexual, moral, religiosa, numa perspectiva laica causa estranhamento e ameaca essa parcela da
sociedade; portanto, esses movimentos desembocam nas PL’s 7181/2014, 867/2015, 5487/2016,
8933/2017, 1055/2017, 9957/2018, 258/2019 e, na PLS 193/2016, sistematizadas na tabela a seguir.

Tabela 2 - Projetos de leis conservadoristas contra a educacgéo

PROJETOS DE CONTEUDO AUTORIA
LEI

PL 7181/2014 Altera a LDB. Inclui entre os principios do ensino o respeito as convic¢des do aluno, Erivelton
de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre Santana -

a educacdo escolar nos aspectos relacionados a educacdo moral, sexual e religiosa. PSC/BA
Adapta a legislacdo a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de Séo
José da Costa Rica), de 22 de novembro de 1969, ratificada pelo Governo Brasileiro.

PL 867/2015 Inclui, entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, o "Programa Escola sem Izalci -
Partido". PSDB/DF

PLS 193/2016 Inclui entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, de que trata a Lei n® 9.394, de  Senador Magno
20 de dezembro de 1996, o "Programa Escola sem Partido". Malta (PL/ES)

PL 5487/2016 Proibicdo de livros que abordem educacao sexual para criangas e adolescentes, com  Victorio Galli -
o0 pretexto de ideologia de género. PSC/MT

PL 8933/2017 Altera a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Base e Diretrizes da  Pastor Eurico -
Educacdo Nacional, para dispor que o ensino sobre educacdo sexual somente sera PHS/PE
ministrado ao aluno mediante autorizag¢ao dos pais ou responsaveis legais.

PL 10577/2018 Altera o art. 3° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as  Cabo Daciolo -
diretrizes e bases da educacéo nacional, para proibir a disseminacdo da ideologia de PATRI/R]
género nas escolas do Brasil.

PL 9957/2018 Acrescenta artigo a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Jhonatan de
diretrizes e bases da educagdo nacional, para coibir a doutrinacdo na escola. Jesus - PRB/RR

PL 258/2019 Dispde sobre o direito dos alunos de aprender sem ideologia politico-partidaria; sobre  Pastor Eurico -

a conduta dos professores na transmissdo dos contelidos e acrescenta inciso X1V e
paragrafo Unico ao art. 3° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes
e bases da educacdo nacional, para dispor sobre o respeito as convicg¢des do aluno,
de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre
a educagdo escolar nos aspectos relacionados a educagao moral, sexual e religiosa,
bem como tornar defesa a insercéo de questdes relativas a ideologia de género no
ambito escolar.

Fonte: Camara dos Deputados; Senado Federal, 2021.

PATRI/PE

Existe educacdes sem ideologia? Se, parte-se de um posicionamento, ele é imbuido de

pressupostos filosoéficos, sociais, politicos, isto €, caraterizado por uma visao de mundo, de homem,

de sociedade especifica. As pedagogias sdo resultantes dessas concepcdes.

Nesse sentido, a

concepcao pseudo-critica também manifesta visdo de mundo especifica. Com isso, se tentara delinear

0 arcabouco educativo dessa concepcdo tomando como partida, a concepcédo de sociedade, de escola,
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pressupostos metodologicos e pedagdgicos, relacdo pedagogica (aluno-professor) e pressupostos de

aprendizagem.

Concepgdes de sociedade - sociedade “democratica, pautada a partir do patriotismo e da
religiosidade, cujo lema € “Deus acima de tudo e Brasil acima de todos”, nesse sentido, hé a
ferrenha defesa da “familia tradicional”, tendo como referéncia os direitos humanos, a
liberdade de expressdo. A concepcdo dessa tendéncia é abertamente neoliberal, sendo a
privatizacdo umas das bandeiras levantadas, além da competicdo, adequacéo e aceleragao do
mercado.

Concepcao de escola — Ha a necessidade de formacdo militarizada, pois disciplinamento,
patriotismo, religiosidade e rigidez sdo sinGnimos dessa linha de pensamento. Parte-se do
pressuposto que a escola € l6cus estritamente conteudista, em que o aluno é treinado para se
adequar ao mercado de trabalho e ser formado segundo os principios religiosos e morais. A
escola deve desenvolver o aluno de modo a adquirirem as habilidades e competéncias
necessarias para o mercado competitivo e se tornarem bons cidadaos. A escola que ndo esteja
pautada nessas premissas € considerada como doutrinadora ideoldgica, por isso, a defesa da
“escola sem partido”, “ideologia de género”, “escola livre” e temas afins.

Pressupostos metodoldgicos e pedagdgicos — Parte de uma visdo cuja disciplina e rigidez sao
basilares aos procedimentos metodologicos e pedagdgicos. O treinamento, a selecdo sao
valorizados e, refor¢os positivos e negativos sdo dados de acordo com o desempenho do
aluno, isto ¢, pela meritocracia. Baseiam-se fortemente na exposicéo verbal dos conteudos.
Relacéo pedagogica — Autoritaria, o professor € figura mister, devendo ser respeitado como
sacerdote em sala de aula e, o aluno, deve ser submisso, obediente ao docente. Relacdo
vertical, hierarquizada.

Pressupostos de aprendizagem — Relagdo pragmaética. A aprendizagem ocorre com a fixagdo
dos conteudos. Além disso, a competitividade, meritocracia, incentivo ao empreendedorismo

sdo caracteristicas marcantes.

Partindo dessa analitica, podemos vislumbrar significativos retrocessos para as concepcoes

pedagogicas, que, apesar do discurso democréatico, esboca-se objetivamente desigual, elitista e,

consequentemente, perigosa, pois negligencia os percursos da vida dos sujeitos, em detrimento de

uma pseudo igualdade de oportunidades e culpabiliza o proprio sujeito, isto €, um fenédmeno que é

coletivo passa-se para o individual. Nesse sentido,

Por esto, el sujeto educativo es, um sentido estricto, um sujeto colectivo: somos lo
gue somos um la medida um gque compartimos experiencias de subjetivacion
comunes. La subjetivacion educativa no es la sumatoria de sujetos individuales
preexistentes que componen tareas colectivas. La subjetivacion individual es um
emergente singular del colectivo de ensefianza y aprendizaje. (CERLETTI, 2020, p.
50-51).
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Portanto, com essa analogia, as concepcdes pedagogicas no Brasil, sofrem significativas

modificagOes, no quadro evolutivo do pensamento brasileiro, como se pode vislumbrar no quadro

abaixo.
Grafico 9 - “Evolu¢do” do pensamento pedagdgico no Brasil (1500-2021).
52 concepcao -
3 concencio Neoconstrutivismo,
. L p¢ neotecnicismo e
12 concepgao Moderna, neoescolanovismo
religiosa tecnicista
22 concepcao 4% concepcao - a 30 -
- Tradici%gnal Critica ou contra- 6 sgﬁggeg%ﬁga
Leiga hegeménicas P

Fonte: a autora, 2021.

Vé-se a guinada das concep¢des pedagogicas no Brasil, com consideraveis retrocessos. Esses
correlatos, geram profundos questionamentos e apontamentos sobre a educacéo brasileira. Tomando
como Otica, o poder criador e provocativa da FE, os sentidos e significacdes proprios da educacao

emergem.

A escola, garantida por lei, deve ser gratuita, dever do Estado e, de qualidade, para formar
ndo apenas 0 sujeito capacitado para o mercado de trabalho, mas principalmente o sujeito
desenvolvido integralmente, preparado para ser um sujeito coletivo, humano, que sente, que pensa,
gue questiona, que se pbe diante seu contexto politico e social, ser esse dotado de multiplas facetas

(emocional, cognitiva, afetivas, dentre outros).
A aprendizagem real deve englobar essa premissa, pois

Un aprendizaje real no es una mera imposicion profesoral o institucional. Es
fundamentalmente un logro del estudiante. Por ello, quien aprende es en alguna
medida maestro de si mismo. Y quien ensefia también es alumno de si mismo, porque
debe ser capaz de aprender clase a clase lo que significa ensefiar (CERLETTI,
2020, p. 52-53, grifos nosso).

Segundo os debates sobre pedagogias e ideias pedagodgicas, Libaneo (2012, p.13) aponta que
para haver renovacdo educacional os paradigmas tém de ser rompidos, isto €, sinaliza que 0s

conteddos, a forma organizacional que o ensino e aprendizagem s@o estruturados devem ser
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modificados.

Por outro lado, vale destacar, que apesar de ideias que avancem em termos tedrico e praticos,
no sistema educacional brasileiro ainda imperam os moldes pedagogicos da tradicdo, essas relacoes,
geralmente, ocorrem em um fluxo verticalizado, cujo professor é o detentor do conhecimento e
“transmite” esses conhecimentos para os discentes, em uma relagdo autoritdria, caracterizada pela
ideia de controle, isto €, sdo dispostos “lugares individuais, tornou possivel o controle de cada um e
o0 trabalho simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez
funcionar o espaco escolar como uma méaquina de ensinar, mas também vigiar, de hierarquizar, de
recompensar” (FOUCAULT, 1987, p. 134).

Diante de tracos fascistas de um governo descomprometido com o setor publico e,
consequentemente, com a classe popular, reverberam na educacao, tracos de uma educacéo fascistas,

nesse sentido, o trabalho pedagdgico a todo momento é ameacado, controlado, desconfiado.

Como consequéncia dessas relacdes no ambito educativo, a concepc¢do pedagogica intitulada
pseudo critica se configura em um cenario de torneiras do neoliberal, pois a burguesia se mantém a
partir dessas transformac6es nas relagdes de poder (FOUCAULT, 1979) e véo se transmutando de
modo que a educacdo se camufle em uma falsa criticidade e ajam na manutengdo de uma educacao

fascista.

Nessa articulagdo que neoconservadorismo convergem entdo para mudar no cenario
educacional em que as possibilidades de construir uma educagdo publica como um espaco publico

de discussdo e exercicio da democracia ficardo cada vez mais distantes” (SILVA, 1994, p. 26).

E sob essa perspectiva, que o ato de educar é uma linguagem ainda a ser escrita, assim como
Gadotti (1998) ratifica a FE, esse exercicio € ato de liberdade, de acdo, decisdo e, sobretudo, de

responsabilidade de corre o risco de assumir a inventividade e as possibilidades de mudanca.

Porém, se as legislacdes (LDB, BNCC, PNE, RCE, RCM) dao diretrizes e montam o escopo
educacional, inclusive o curricular; e, diante da confluéncia das ideias pedagogicas que evocam 0
neoliberalismo e minam as pedagogias progressistas, como fugir delas, para serem criadas outras
pedagogias? E prerrogativa rompé-las? E nesse sentido que a FE auxilia a criar novos horizontes
acerca dos cenarios educativos, pedagdgicos. Em vista disso, 0 que o conceito de Psicagogia pode

nos provocar a vislumbrar?
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4 MICHEL FOUCAULT: PROBLEMATIZACOES E CAMINHOS POSSIVEIS A
EDUCACAO

De que valeria a obstinag¢do do saber se ele assegurasse apenas a aquisicdo dos conhecimentos
e ndo, de certa maneira, e tanto quanto possivel, o descaminho daquele que conhece?

FOUCAULT (Historia da Sexualidade II), 1926-1984.

Michel Foucault, ndo teve formacéo pedagdgica especificamente, nem tampouco
legou aos seus estudos investigacbes sobre a Pedagogia e suas metodologias®,
detidamente. Todavia, “a leitura das obras desta personalidade intelectual tdo estimulante
continua a ser imprescindivel para o entendimento da vida social contemporinea”
(VILAS BOAS, 2002, p. 06), pois é na interseccdo entre subjetividades de autores e
leitores que nossa visdo de mundo se amplia, complementa-se. Vale ressaltar a
peculiaridade epistemoldgica do autor, pois Foucault € um enigma, pois parece provenir

de lugar algum e ndo pertencer a nenhuma linhagem intelectual (BALL, 2017).

Corroborando a essa visdo, Gadelha (2013, p. 16) argumenta que a historiografia
foucaultiana permite delinear as “transformacgdes e seus desdobramentos até nossa
contemporaneidade, quanto no de captar a rica transversalidade que esse tema/problema
guarda com um sem numero de outros processos, questdes e fendmenos que crivam as
condi¢des de vida em nosso presente” (GADELHA, 2013, p. 16).

Nesse sentido, a investigacao foucaultiana mostrou como foi possivel que “a[s]
episteme[s] é[sdo] portadora[s] de uma verdade enquanto produto historico, [...] sobre
como esta verdade esté relacionada com o poder e as instituicdes” (VILAS BOAS, 2002,
p. 14). A(s) Educacao(Ges), a(s) Pedagogia(s) fazem parte tanto desse produto historico
quanto dos poderes e das institui¢des.

No exercicio de entender a contemporaneidade, Foucault deixou importantes
contribuigcBes conceituais e tedricas®’ para que se possam, no &mbito da historiografia,
fazer percursos de pensamentos, isto €, serem questionadas as relacGes e correlacGes que

se estabelecem na modernidade. Portanto, os contributos nos servem de lentes para

3% Apesar das limitacdes teéricos e epistemolégicas da teoria inspirada em Foucault, as
conceituagdes e histéria do pensamento por ele deixada, sdo importantes e proficuas para
vislumbrar os correlatos da vida contemporanea.

37 No final do trabalho haverad um glossario com a parte das conceituacdes deixadas por Michel
Foucault.
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vislumbrar as realidades do presente. Portanto, a partir e com Foucault vamos tecer as
linhas dessa investigacao.

Nesse sentido, é importante pontuar a evolucdo do pensamento foucaultiano, para
que além das transformacdes investigativas, os conceitos sejam explorados de modo a
provocar relagdes com a Pedagogia e com nosso tempo presente, pois “devido aos efeitos
da globalizacdo, faz necessario pensarmos nossa concepcdo de educagdo, bem como
analisarmos de que forma as modificagdes globais abalam as praticas educacionais e 0
cotidiano dos educandos” (SILVA; SILVA, 2013, p.96).

A obra foucaultiana perpassa pela analise do sujeito sob diversas 6ticas, pela arqueologia,

pela arqueologia e, pela arque genealogia. Sob essa perspectiva, a obra de Foucault pode ser vista
sob trés dominios, como na Gréfico 10.

Gréfico 10 - Analise da evolugdo do pensamento foucaultiano.

( (_
* Sujeitos

-
* Sujeitos
constituidos - Sujeitos constituidos
Eglnohecimento constituidos peta more!
pela acdo

Fonte: Veiga-Neto, 2016.

Sendo assim, as principais obras de Michel Foucault a cada dominio estdo
vinculadas as ferramentas de pensamentos da investigacdo. O dominio ser-saber esta
relacionado com a constituicdo do sujeito através do conhecimento. No dominio ser-
poder, a constituicdo do sujeito esta relacionada ao agir, a a¢do. E no ultimo dominio, a
histéria do pensamento esta relacionada a constituicdo do sujeito pela moral, o aspecto
ético da subjetivacdo do sujeito.
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Tabela 3 - Dominios foucaultianos.

DOMINIO SOMOS SUJEITOS OBRAS
ATRAVES
SER-SABER Do conhecimento. | Historia da Loucura; O nascimento da clinica; As Palavras e
as Coisas; Arqueologia do Saber.
SER-PODER Da acao. Histdria da Loucura; Vigiar e Punir; A Ordem do Discurso.

SER-CONSIGO Da constituicdo pela
moral.

Historia da Loucura; Historia da Sexualidade - o uso dos
prazeres; Historia da sexualidade - a vontade de saber;

Historia da sexualidade - o Cuidado de Si.

Fonte: Veiga-Neto, 2016.

As analises foucaultianas tiveram grande recepcao na producao académica sob as
criticas ao poder, notadamente, a biopolitica e o biopoder, que compreendem o segundo
dominio foucaultiano. Dessa maneira, o poder age de forma capilar na sociedade, em
todas a relacOes estabelecidas, porém de ampla contingéncia, no sentido de poder ser
articulada como produtivo, positivo, agonistico (de resisténcia), mas também, como
docilizador, como controlador e disciplinador (FOUCAULT, 1979; 1987; 2008). Por isso,

as

relagdes de poder sdo, portanto, moveis, reversiveis e instaveis [...] s6 €
possivel haver relagdes de poder quando os sujeitos forem livres. [...].
Portanto, para que se exerca uma relacdo de poder, € preciso que haja
sempre, dos dois lados, pelo menos uma certa forma de

liberdade™.[...]se ha relagdes de poder em todo o campo social, € porque
héa liberdade por todo lado (FOUCAULT, 1984, p. 08).

Partindo desse pressuposto, as ferramentas conceituais servem de lentes para
problematizacdo do presente. Tendo o contexto neoliberal que o Brasil enfrenta,
revestidos de neoconservadorismo, as questdes de resisténcias se apresentam como
possibilidades. E, com essa perspectiva de liberdade, de possibilidades, brechas e fugas,
que investigaremos o terceiro dominio foucaultiano, no sentido de exercitar a historia do
pensamento de nosso presente.

A investigacdo sob o sentido critico da pedagogia, tem foco nos conceitos tardios
de Foucault, notadamente nos conceitos de cuidado de si mesmo, parresia e psicagogia.
Esse triplo conceito emerge, portanto, que segundo
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a problematizacdo da ética do cuidado e do sujeito do cuidado de si
pode trazer elementos para ultrapassar os impasses que tém paralisado
a teorizacdo educacional critica, tanto no que se refere a
fundamentacdo da a¢do docente e da racionalidade pedagdgica, quanto
na hegemonia de uma pratica pedagodgica que insiste na producédo
objetivada do sujeito da educagdo (DALBOSCO, 2010 apud FREITAS,
2012, p. 327, grifo nosso).

Portanto, o conceito principal da obra foucaultiana, neste trabalho, debrucga-se
sobre o terceiro dominio, que abrange conceitos éticos importantes, como a parrésia e o
cuidado de si. Porém, o conceito analisado é especificamente o de psicagogia.

Castillon (2003 apud FREITAS, 2012) afirma que na reflexdo sobre o cuidado de si,
sob a perspectiva da ética do cuidado em Foucault, podem ser vislumbradas duas
tipologias de pedagogia na maior parte das sociedades: “uma que se volta para a produgdo
do sujeito e outra que visa a transforma-lo” (p. 327). E a partir desse viés que serdo feitas

as articulacoes.

4.1 Da Psicagogia

O terceiro dominio, a fase ética em Foucault é potente, pois abre multiplas
possibilidades em refletir e estabelecer conexdes sobre os processos de
subjetivacdo dos sujeitos. E a partir dessas conexdes que é possivel trazer as
probleméticas para o presente, notadamente, a problematica educativa,
pedagdgica, pois, abrem-se brechas de analises para que os fazeres sejam

pensados sob outras perspectivas.

Nesse sentido, o conceito de psicagogia esta articulado com a anélise
foucaultiana da antiguidade grega e, como a filosofia estava articulada na polis. O
esbogo conceitual da psicagogia esta associado a filosofia, especificamente na
relacdo com a parrésia (dizer a verdade). Dessa Maneira, a filosofia se configura
ndo apenas no campo discursivo, tedrico (logos), mas constituida por praticas,
como “caminhos a percorrer” (FOUCAULT, 2013).

A filosofia, nessa perspectiva, pode ser entendida como “livre coragem de
dizer a verdade e, dizendo assim, corajosamente a verdade, [se pode] adquirir
ascendéncia sobre os outros para conduzi-las” (FOUCAULT, 2013, p. 310) no

exercicio parresiastico. Com isso, 0 conceito de psicagogia € a articulacao das
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praticas da parresia na vida pratica da filosofia, ou melhor, na vida filoséfica. O

esboco conceitual da psicagogia pode ser sintetizada no Quadro 3.

Quadro 3 - Abordagem de problematizacéo

1. Aspectos

2. Apontamentos

Fonte (documentos):

a)

Social - o conceito de psicagogia (psykhagogia) esta articulado com a filosofia

grega antiga. Nesse sentido, ha uma correlacdo com a parresia. E um conceito que
engloba praticas individuais, mas que alcancam efeitos coletivos, na polis.

b)

Politico — no sentido politico, o conceito de psicagogia esta associado com a
filosofia, ndo no sentido tedrico, mas no sentido das praticas de vida. Nesse
sentido, ha a articulagdo com a politica, pois na psicagogia a verdade € exercida
como modo de viver na polis. Além disso, no modelo da democracia ou na
aristocracia, independente do modelo de organizacdo social, através da
psicagogia se pode ascender no trabalho de si, a conducdo dos outros.

Significado — diz respeito a formacdo e a conducdo das almas, atraves da
transformacéo do sujeito. E uma maneira de conduzir as almas. Requer praticas,
meios e mecanismos para esse intento de formacao e conducao de almas.

b)

Condigdes - Para que a vida seja efetivamente um desenvolvimento ético e
politico, ter uma relacdo direta com a verdade e necessario o trabalho
psicagOgico. Para que isso aconteca, a psicagogia cenariza a pratica e as
condutas d a alma. Essa relacdo é uma articulacdo da reflexdo sobre a filosofia
na antiguidade grega, as praticas da verdade que englobam a parresia.

Foucault (Hermenéutica do sujeito, p. 378-390; O governo de si e dos outros.

Fonte: a autora, 2021.

A psicagogia em um sentido filoso6fico da pedagogia abarca, conceitualmente,

uma inovacdo. Inovagdo no sentido de vislumbrar uma relagdo entre a pedagogia grega

antiga e da psicagogia, pois ambas sdo praticas do campo pedagdgico, entre 0s sujeitos

pedagdgicos. Assim, Foucault relata essa diferenciacdo na

(...) medida em que ¢é do lado do mestre, do conselheiro, do guia que
recai o essencial das obrigacdes da verdade, creio que se pode dizer que
a relacdo de psicagogia estd, na Antiguidade, muito préxima, ou
relativamente proxima, da relacdo de pedagogia (FOUCAULT, 1988,
p. 494).

Essa proximidade, na visdo do autor, ocorre pela proximidade conceitual das

categorias, pois ambas sdo percebidas como modos de conduzir a alma, através de

praticas, sendo a pedagogia mediada pela aprendizagem e pelo conhecimento e, a

psicagogia através da conducdo da alma em relagdo a condutas, praticas e de como essas
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experiéncias sdo internalizadas nas almas individuais. Portanto,

[...] no marco da cultura do cuidado de si mesmo, Foucault distingue
entre pedagogia e pscicagogia. Aqui, Foucault entende por ‘pedagogia’
a transmissdo de uma verdade que tem por fungdo dotar o sujeito de
atitudes, capacidades, saberes; e por ‘psicagogia’ a transmissao de uma
verdade que tem por funcdo modificar os ser do sujeito, ndo
simplesmente dota-lo das capacidades que ndo possui. (CASTRO,
2009, p. 319).

A psicagogia se cenariza, entdo, como operagdo sobre as almas que dispde de
instrumentos para essa operacionalizacdo. Vale destacar um aspecto importante dessa
inovacdo conceitual, pois a psicagogia é uma dupla exigéncia e tem duplo efeito, ou seja,
é uma dupla exigéncia e efeito, no sentido de operar no sujeito que fala e no sujeito a
quem se fala. Essa relacdo tem a ver com “o acesso a verdade e a relagdo consigo mesma”
(FOUCAULT, 2013, p. 304) decorrente da relagdo que se constrdi entre 0 mestre e 0
discipulo. Na relagdo “psicagogica [...] se tratara de conduzir e guiar a alma dos

individuos (FOUCAULT, 2010, p. 178), sdo praticas da alma sobre si mesma.

O processo de subjetivacdo aparece como uma experiéncia pratica, que abarca o
campo discursivo, mas que tem efeito no cotidiana, na acdo, no comportamento e na

conducéo da alma do sujeito. E uma relacio que decorre com a verdade.

E essa funcdo constante da relagdo com a verdade no discurso que € a
dialética, essa funcdo constante ndo pode ser dissociada do efeito
imediato, do efeito direto que é operado, ndo simplesmente sobre a alma
daquele a quem o discurso se dirige, mas também daquele que faz o
discurso. E isso a psicagogia (FOUCAULT, 2013, p. 305).

A psicagogia esta relacionada com préticas de vida, de constitui¢do ética, moral
dos individuos. Na relacdo pedagdgica, mestre/discipulo (professor/aluno), a alma
individual é conduzida na e pela verdade, de modo “aquele a que se busca, aquele cuja
alma se busca, e eventualmente o corpo € a esse que se dirige essa filosofia parresiastica
em sua atividade pscigagogica” (FOUCAULT, 2013, p. 320). Dito isso, a pedagogia esta

associada com a psicagogia, pois sao praticas que visam a conducao dos sujeitos.

N&o obstante, com a emergéncia do cristianismo ha uma transferéncia dessa
relacdo e, a filosofia, se afasta um pouco dela mesma. Com a emergéncia do que se pode
chamar de pastoral crist, o “ensino cristdo, em suas diferentes formas, vira substituir [a]
fungdo parresidtica e despojar a filosofia um pouco dela” (FOUCAULT, 2013, p. 316);

essa transferéncia ocorre também no campo da psicagogia, pois a relacdo com a verdade
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sera ensejada através das praticas da confissao e da punicdo.

[...] Ao contrério, me parece que o cristianismo, a partir de determinado
nimero de mutagcdes muito importantes - entre as quais, por suposto,
esta: a verdade que provém de quem guia a alma, mas a verdade esta
dada de outro modo (Revelagdo, Texto, Livro, etc.) -, as coisas vao
mudar consideravelmente. E na psicagogia de tipo cristdo se vera que,
se é certo que quem guia a consciéncia deve obedecer a certo nimero
de regras, tem certos deveres e obrigacdes, o esforgo fundamental, o

esforco essencial de verdade e do ‘dizer-verdadeiro’ vai recair sobre
aquele cuja alma deve ser guiada. (FOUCAULT, 1988, p. 494).

A atividade psicagogica sera deslocada na perspectiva cristd, pois a relacdo com

a verdade passa a dar lugar para préaticas de confissdo e de punicéo, a pastoral crista.

Entretanto, o viés da atividade psicagogica que interessa ¢ associada “‘a
transmissdo de uma verdade que ndo tem por funcdo dotar um sujeito qualquer de
aptiddes, etc., [como na pedagogia] mas modificar o modo de ser do sujeito a quem nos
enderecamos” (FOUCAULT, 2006, p. 493).

Com isso, a pode-se articular a psicagogia com a pedagogia, no sentido da
“psicagogia, [poder ser] admitida como um principio pedagdgico, [pois] fala de um
educar para a pluralidade de experiéncias e de modos de vida, em um compromisso ético
com a diferenga e com o devir: uma arte de educar pelo atravessamento entre sujeito,
verdade e afetos; acdo pedagdgica que ¢ ética, politica e estética” (FERREIRA, 2019, p.
127). O sentido da psicagogia aparece como pluralidade de constituigdo do sujeito em
relacdo com a verdade e na relacdo pedagdgica, a vida é encarada como uma obra de arte,
evocando praticas de condutas e de constituicdo das almas individuais. Na pastoral crista,
isto €, com 0 ensejo da punicdo e da confissdo nas praticas pedagogicas, 0 aspecto
filosofico, ético, essa relagdo entre politica e estética foi apagada.

Nesse sentido, a psicagogia vai perdendo aos poucos a base filosofica da relacéo
pedagogica, sendo assim, essas relacbes foram se cenarizando de modo que o erro,
poderia ser anulado atraves da confisséo e da punicéo, isto é, ndo se trata de se constituir
como sujeito ético, moral, que vive sua verdade nas situacfes do cotidiano, mas que
através do ato confessionario, essas lacunas fossem apagadas em detrimento da punig&o.

as preposigdes que tecem a psicagogia, compreendida como a a¢do que
ndo parte de um mero sujeito do conhecimento, mas, de um individuo
ocupado com a arte de pensar por si proprio, criando a sua prépria

existéncia além de que qualquer significado oriundo de crengas
religiosas, de lei moral, de saberes cientificos, surgindo a partir do que
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seja experimentado, do que seja sentido, das relacdes, dos afectos
(CARVALHO, 2019, p. 124).

Na contemporaneidade, as pedagogias no contexto brasileiro de educacéo, apesar
de trazer avancgos, ndo rompem com o paradigma da psicagogia pois as legislacdes que
orientam as préticas expressam a educagdo como instrumento de preparar o sujeito para
o mercado de trabalho, h4 énfase no aspecto de formacdo humana na perspectiva
capitalista, cujo desenvolvimento ético, moral fica apagado nas relacdes do presente.

Todavia, resisténcias se mostram nesse cenario.

Portanto, trazer o sentido ético, filoséfico da psicagogia se faz necessario, pois
seria um modo outro de exercitar a pedagogia e de experienciar os efeitos das préaticas
pedagdgicas em si mesmo (FREITAS, 2012, p. 334). Pagni (2015) faz uma reflexao
importante, pois traz para a atividade pedagdgica a necessidade de compreender uma
psicagogia, no sentido de criar algo novo. Isto é, abrir caminhos para novas possibilidades
acerca do processo de formacdo humana, abarcando as singularidades dessa correlacdo
que demanda outros olhares, outro cuidar, de novas posturas, no modo “de se conceber o
como fazer pedagogia e os objetivos educacionais, [...] por meio do olhar afetivo e
comprometido com a liberdade que se torna possivel uma presenca interessada em sala
de aula, criando sentidos que correspondam aos desejos ¢ aos fluxos de pensamentos”

(FERREIRA, 2019, p 54).

Segundo Azevedo (2018) a psicagogia seria uma outra forma de se fazer
pedagogia. Essa pedagogia pressuporia praticas de exercicios espirituais e a autoformacéo
como condi¢cbes para se acessar a verdade. Isto é, sdo praticas que enderecam a
constituicdo d sujeito, no sentido de que ele se ocupa de si, constitui-se como sujeito em
sua relacdo pratica com a vida e, consequentemente, com a verdade, a verdade de si.

Partindo desses pressupostos, a pedagogia da davida (GADOTTI, 1998) abre
caminhos, poténcia inventiva em relagdo aos problemas atuais da educacéo brasileira, no
sentido de criar articulagcfes entre as préaticas e dizeres educacionais para guiar as praticas,

novos olhares, novos significados.

4.2 Da Educacao

A educacao brasileira na contemporaneidade, passa por embates importantes, pois

de um lado ha movimentos neoconservadores, neofascistas que pressionam do ponto de
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vista politico e social alteracdes na concepcdo e praticas pedagdgicas. Esse movimento

resulta em constantes ameacas as ciéncias humanas.

Por outro lado, movimentos de resisténcias sdo articulados para garantirem a

educacédo a possibilidade de formagdo humana e do sujeito em seu aspecto pleno, ndo

apenas para preparar o sujeito para o mercado de trabalho, nem tampouco para dotar esse

sujeito de habilidades e competéncias para majorar o sistema capitalista.

No Quadro 4, a educacéo se apresenta inclinada a essa tendéncia neoprodutivista, ou

seja, de modo que o processo educativo tem bases mercadoldgicas.

Quadro 4 - Abordagem de problematizacdo

5 Aspectos

6 Apontamentos

Fonte
(documentos):

Categoria - EDUCACAQ

a) Social — Articula o aspecto social a educacao, sendo a concepg¢do de educacao de
abrangéncia significativa, pois compreende a educacdo como processos formativos que
compdem a vida dos sujeitos. Sendo, assim, a LDB normatiza sobre a educagéo formal,
sistematizada em uma rede estruturada de educacéo, ao qual obrigatoriamente perpassa
dos 4 aos 17 anos de idade.

b) Politico — Apesar dos avancos em relagdo a concepgdo acerca do fazer educativo, a
legislacdo deixa implicita algumas questdes a respeito da obrigatoriedade do Estado a
oferta gratuita de seus servicos a populacdo. Logo, explicita que o dever do Estado a
educacdo abrange dos 4 aos 17 anos, podendo ofertar, dar acesso a outras modalidades
de ensino, como a EJAI, ensino superior etc. Vale ressaltar o peso expressivo da LDB
em articular e ratificar eu a educacdo esta ligada ao desenvolvimento da pessoa humana
e sua preparacdo para o mundo do trabalho e da cidadania.

a) Significado — Apesar de trazer uma concepcdo ampla sobre a educacdo,
reconhecendo os maltiplos espacos de aprendizagens; a LDB faz uma articulacao
aos modelos neoliberais de educacao.

b) Condicdes - As condi¢des de formacdo estdo ligadas a vida e ao trabalho.

LDB, 1996.

Fonte: a autora, 2021.

A partir da problematizacdo da educacdo brasileira, ha expressiva relagdo ao viés

capitalista da educacdo, as leis fazem vérias referéncias ao longo de sua narrativa que
a escola esta associada a formacdo para o mercado de trabalho. Uma outra limitagédo
que a legislacdo traz é a énfase dada ao professor, que aparece como cumpridor do
curriculo e calendario da educagdo escolar. Deixa os aspectos formativos, da

criticidade, a articulacdo transdisciplinar de fora das discussoes legais.

Ademais, a partir de 2017, “configura-se no cenario brasileiro uma educagéo

imposta de modo autoritario, antidemocratico, com um projeto de educacdo que se



volta para os interesses do empresariado das grandes corporagdes financeiras”
(SANTOS, 2021, p. 48).

Nessa tonica, a medida provisoria da Lei 13.415/2017, trouxe implicacfes
severas para a educagdo, pois o projeto inicial retirava a obrigatoriedade das “ciéncias
criticas”, notadamente, a filosofia. Apds embates no campo politico e social, a
obrigatoriedade dessas ciéncias, apesar de reduzidas, em termos de carga horaria,
permaneceram obrigatorias. As justificativas para a imposicdo autoritaria da Lei,

podem ser elencadas em

1) a inconsisténcia entre as finalidades do Ensino Médio (artigo 35
da LDB) e a educacdo efetiva recebida pelos jovens; 2) a
discrepancia entre a maneira como o Ensino Médio esta estruturado
e 0 publico alvo, uma vez que a composicdo do curriculo por treze
(13) disciplinas torna esse nivel de ensino amplo e,
concomitantemente, superficial, inviabilizando a possibilidade de
diversificagdo do curriculo por parte dos sistemas estaduais de
ensino; 3) o0s baixos resultados no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB); 4) a reducdo do grande numero de
disciplinas adequara o ensino Médio ao crescimento demogréfico,
possibilitando uma educacdo atrativa e de qualidade; 5) a Educacéo
de Nivel Médio precisa estar relacionada com o mercado de
trabalho, “o que alinha as premissas da presente proposta as
recomendacdes do Banco Mundial e do Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia — Unicef ” (BRASIL, 2016); 6) a reforma esta
embasada no pensamento de Jacques Delors (BRAGA, 2019, p. 86).

Além disso, essa modificacdo em relacdo a quantidade de disciplinas, desfoca a
atencdo do problema mister da educagdo brasileira publica que é o problema de
infraestrutura (BRAGA, 2019), ou seja, as modificacdes tém efeito para mascarar as

problematicas que se fazem no “chao da escola”.
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Quadro 5 - Abordagem de problematizacéo

4 Aspectos

5 Apontamentos

Fonte (documentos):

Categoria - EDUCACAO

a)

Social — Reorganiza o ensino médio, segundo a BNCC, cujas areas de
conhecimento sdo divididas em areas tematicas. A Lei deixa evidente a
necessidade de o curriculo do ensino médio estar em consonancia com a
BNCC, sendo complementada pelo “contexto historico, econémico, social,
ambiental e cultural” (BRASIL. 2017). A amplia a jornada formativa da
modalidade de educacdo para 1.400 horas, sendo limitada a0 maximo de
1.800 horas.

b)

Politico — afirma a perspectiva em articular a educacdo e formacdo do
ensino médio aos modelos empresariais e produtivos, pois d& énfase a
formacéo profissional e técnica. Na Lei permanecem, apesar do texto inicial
retirar a obrigatoriedade, das disciplinas de filosofia, sociologia, artes e
educacéo fisica.

Significado — A referida legislacdo traz retrocessos para a educacdo
brasileira, no sentido de afirmar a concep¢do mercadoldgica dos percursos
formativos. A Lei ao ratificar o viés produtivista do ensino médio, faz
referéncia a formacéo integral do aluno, alinhada a essa viséo, desse modo,
“§7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu
projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 2017). Além disso, apesar dos retrocessos e
dos alinhamentos ao viés capitalista da educacdo, a Lei mantém a
obrigatoriedade das ciéncias humanas da modalidade de ensino, € um anho
significativo frente aos ataques que as ciéncias criticas vém sofrendo desde
2016.

b)

Condicdes — Os itinerarios formativos, que alinham o projeto de vida as
areas de conhecimento escolhida pelos alunos, justifica a aumento da carga
horéria, porém, as condi¢des sdo contraditorias, pois de um lado, ha o
fomento aos investimentos e financiamentos para a educacéo publica e, por
outro lado, hd os cortes orcamentarios dos cofres publicos, sendo a
educacdo uma das mais atingidas pelo movimento de sucateamento do
servico publico. Logo, tracos contraditérios sdo evidentes com a
modificacdo do carater do ensino médio.

Lei n° 13.415/2017

A BNCC (BRASIL, 2018), por sua vez, rechaca a preocupacao da formacao de

sujeitos dotados de habilidades e competéncias que estejam preparados para o

mercado de trabalho.

Quadro 6 - Abordagem de problematizacao

1. Aspectos

Categoria - EDUCACAO

a)

Social — Normatizacdo das modalidades de ensino (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental - anos iniciais e anos finais - e, Ensino Médio) entre
0s sistemas e redes escolares dos Estados, Distrito Federal, Municipios e
unidades escolares. Propde o encadeamento formativo de competéncias e
habilidades que preparam o sujeito para a vida.




2. Apontamentos

Fonte (documentos):
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b)

Politico — reconhece os processos de desigualdade social na educacéo.
Dessa maneira, afirma o embasamento pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, isto é, menos desigual.

Significados — A BNCC traz consigo a caracteristica de padronizacdo da
educacdo dos sistemas de educacao, assim como as propostas pedagogicas
das instituicdes escolares., sendo ela, considerada nos moldes capitalistas e
empresariais. A educacdo aparece essencialmente técnica, cuja carater
principal é o padrdo, sendo 0s sujeitos iguais em seus tempos, espacos,
condicBes de vida e aprendizagens e basta dota-los de competéncias e
habilidades necessarias, segundo necessidade mercadologica. Essa
padronizacdo ¢ um encadeamento de vivéncias que se inicia na educacao
infantil e resultando no ensino médio.

b)

Condicbes — A BNCC fornece uma ampla gama e competéncias e
habilidades e, por isso, énfase nos sentidos técnicos da educacao, sendo as
diversidades geograficas, culturais, étnicas, pedagdgicas, subjetivas sao
deixadas de lado em detrimento da 6tica massificadora.

BNCC, 2018.

Fonte: a autora, 2021.

Além, da afirmacdo mercadoldgica da educacdo na BNCC, observa-se que a

formacéo docente assentada por essa base, implica na formagao de profissionais do

magistério cada vez mais instrumentalizada, menos tedrica e reflexiva e mais pratica, ao

lado de metodologias, tecnologias e didaticas mais Uteis para o saber fazer em sala de

aula.

4.3 Da Pedagogia®

Quadro 7 - Abordagem de problematizacéo
Categoria - PEDAGOGIA

6 Aspectos a) Social — Mecanismo social de formacéo de condutas, de guiar

0S sujeitos.

b) Politico — ha um compromisso em formacéo dos sujeitos, no
sentido de com ética e moral constituidas a politica poder
ocorrer, sendo embasadas na verdade e no bem comum.

38 Vale ressaltar que as transformacdes pedag6gicas demandadas pelo momento histérico, de crise
sanitaria, causada pelo Coronavirus. Entretanto, as transformacgdes ocorrem a nivel metodoldgico,
gue sdo estratégias que mediam o ensino e a aprendizagem com o distanciamento social, como as
metodologias ativas, hibridas. No Brasil, os estudos acerca dessas metodologias eram prematuros,
cujos pesquisadores buscavam renovar o ensino pelo contexto de inovagdo tecnoldgica e
mudancas demandadas pelo mercado. Com a emergéncia da crise sanitéria, as metodologias
foram a brecha encontrada para amenizar os impactos do ensino remoto, por isso, estdo sendo
testadas e estudadas nas escolas e creches do Brasil.
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7 Apontamentos a) Significado — mecanismos formacédo e conduta dos individuos,
através da producdo do sujeito frente ao conhecimento. No
sentido de adquirir habilidades e competéncias.

b) Condicdes — Relacdo entre sujeitos pedagdgicos no sentido de
evocar uma erdtica e nao retorica.

Fonte (documentos): Foucault - Hermenéutica do sujeito e Historia da Sexualidade I.
Governo dos Vivos.

Fonte: a autora, 2021.

A pedagogia é encarada em Foucault, na perspectiva de formacédo dos sujeitos. O
autor aproxima a pedagogia a psicagogia na antiguidade grega e, com a emergéncia da
pastoral crista (praticas cristds) distancia a pedagogia da psicagogia.

Nesse sentido, a pedagogia esta associada a praticas de conducao de almas, porém
articulada ao conhecimento, a dotacédo de habilidades, de aprendizagens que o sujeito ndo
tem e podera desenvolver. Por outro lado, Foucault (2002) critica a pedagogia, pois em

sua visao a

Pedagogia se formou a partir das prdprias adaptaces das criancas
as tarefas escolares, adaptacOes observadas e extraidas do seu
comportamento para tornarem-se, em seguida, leis de
funcionamento das instituicdes e forma de poder exercido sobre a
crianga. (FOUCAULT, 2002, p. 122).

O sentido da pedagogia de adaptar o sujeito aos modelos institucionais € um
aspecto presente na contemporaneidade brasileira, pois a educacéo esta se dissociando
do compromisso de formagio humana. E sob essa articulagdo que tendo “em vista que
hé& crises de identidades nas escolas e salas de aula, devido aos efeitos da globalizagéo,
faz necessario pensarmos nossa concepcdo de educacdo, bem como analisarmos de
que forma as modificacdes globais abalam as praticas educacionais e o cotidiano dos
educandos” (SILVA; SILVA, 2013, p. 96).

Nesse movimento de globalizacéo e de efeitos politicos na educacéo brasileira,
a educacdo e, consequentemente, as praticas pedagogicas, passam por momentos de
instabilidade, porém, onde ha relacdes de poder podem se abrir brechas de resisténcias.
E importante que cada vez mais educadores e pesquisadores facam articulagdes que

vao de encontro a esses retrocessos e guiem novos fazeres, novas préaticas de liberdade.
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N&o precisamos descobrir o que é ser livre, mas recusar 0 que nos oprime e inventar
praticas de liberdade que nos permitam jogar com o minimo de dominacao possivel.
Goncalves, 2015, p. 617.

A historiografia da educacéo brasileira, mostra complexas relagdes da sociedade
em relacdo aos sujeitos em formacdo. Como consequéncia das relagdes extrinsecas e
intrinsecas a escolarizacdo, a formacdo humana ocorre de maneira singular a cada
época.

Desse modo, é importante frisar que através das legislagdes as concepcdes e
esséncias acerca da educacdo (o que; para que; como que) sdo efetivamente instituidas.
Apesar dos avangos teodricos e metodologicos que a Escola Nova deu inicio e as
pedagogias de esquerda firmaram compromisso, retrocessos significativos se
apresentam no cenario brasileiro.

Os retrocessos na educacdo brasileira sdo agravados devida emergéncia do
quadro neoliberal instaurado a partir do golpe politico de 2016. Entretanto, desde
2014, no ambito legal varias tentativas sdo articuladas para modificarem e tolherem a
educacdo, que mesmo defasada ameaga 0 movimento conservador de extrema direita,
logo, tentam a todo custo minar os processos educativos justificados por uma “escola
sem género, sem partido, sem doutrinacdo”. Esses embates ocorrem pelo carater
ameacador que a educagdo tem em relagdo a formacdo humana, pois a critica, 0
conhecimento e o trabalho pedagogico pGem em foco o que se quer esconder.

Partindo desses pressupostos, na contemporaneidade, a investigagdo filoséfico-
pedagdgica se faz importante, pois as modificagdes instauradas ao longo da histdria
vao deslocando os sentidos e, consequentemente, os fazeres educativos.

Apesar da sistematizacao educacional ser tardia no Brasil, a educacéo brasileira
é influenciada pelos vieses mercadoldgicos de educacao, cuja énfase formativa é dada
a preparacdo dos sujeitos para o mercado de trabalho, isso é, para que esses sujeitos
sejam dotados de habilidades e de competéncias que majorem o sistema capitalista de
producdo. Dito isso, pode-se perceber que a base filoséfica da pedagogia eu a duras
penas foram cenarizadas pelas pedagogias de esquerda, esta sendo apagada no Brasil.

Portanto, as implicagdes de novos olhares para educagdo evocam a psicagogia
como o aspecto filosofico que a pedagogia perdeu, em decorréncia da inser¢do do

cristianismo e da visdo liberal na historia e, consequentemente, nas relagGes



pedagdgicas.

Ademais, em tempos complexos que a sociedade brasileira enfrenta, trazer o
sentido filosofico para pensar a educacéo brasileira articula o poder inventivo da FE.
No &mbito tedrico que implicagdes para as praticas sao configuradas.

Com o comprometimento com a formacdo humana, a atencdo as formas de
subjetivacdo abre brechas para romper os paradigmas da educacao fascista que vem a
duros embates lutando para adentar nas concepgdes da educacéo e tolher as praticas
que promovam a criticidade e importancia do aspecto ético dos sujeitos. Com isso,
essa relacdo ética esta associada com as praticas que movem 0s sujeitos, tanto na
relacdo pedagdgica quanto para a vida cotidiana desses sujeitos.

E nesse sentido, que correlacionar as concepcdes pedagogicas, sobretudo, as
concepgdes do presente tém impacto significativo, no sentido de “ndo descobrir o que
¢ ser livre”, mas de vislumbrar o que nos oprime e, principalmente, recusar €ssa
repressdo. Do ponto de vista pedagogico, possibilidades amplas se configuram, pois
pdr em xeque a realidade pedagdgica brasileira possibilita o poder criador, isto é, de
inventar praticas de liberdade, de resisténcias que nos permitam romper com as
imposicGes contrérias.

Em suma, retome-se a musica e, parafraseando-a, abramos sempre “portas e
Jjanelas [que estejam] (...) sempre abertas para a sorte entrar”, de novas analiticas,
novos contextos sobre e para a educagdo, pois é poder mobilizador, criador; sdo

necessarias “flores enfeitando os caminhos, os vestidos, os destinos [d]essa can¢do”.
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GLOSSARIO FOUCAULTIANO

APHRODISIA: conceito que se refere aos atos de Afrodite, ou seja, “atos queridos pela
natureza, aos que associa um prazer intenso e aos que conduz por uma forca sempre
suscetivel de excesso e revolta” (CASTRO, 2015, p. 37). A problematica em relacdo aos
aphrodisia em Foucault ndo tem a ver com deciframento ou classificacdo. Foucault
discute a problematizagdo ética, isto ¢, a experiéncia de substincia ética, sob diferentes
formas de problematizacao cristd e moderna.

ARQUEGENEALOGIA: metodologia utilizada por Foucault ao qual investigava as
questdes entre saber e poder. Nesse Sentido, em suas investigacOes teoriza de modo
diferente, até mesmo inverso como ele afirmava, em que como arquedlogo tecia suas a
histéria ndo a partir de fatos, dados, mas das possibilidades da Histdria para emergir as
relacdes sociais, que ele investigava, de modo a construir a genealogia desses correlatos.
Em o Nascimento da Biopolitica Foucault demostra essas questdes, pois sua pesquisa
demonstra a genealogia do Estado frente ao cenario liberal.

ARQUEOLOGIA: categoria de andlise, pode ser entendido como uma histdria das
condig¢des histdricas de possibilidades do saber.

ASCESE: Foucault investiga os varios significantes da ascese (crista, filos6fica, helenista
e romana). O que na modernidade entendemos por a ascese ¢ de herancga crista. Destaca-
se, aqui, o conceito de ascese filosofica, cujas caracteristicas estdo orientadas a
constituicdo de si mesmo, regulada a dotar-se de algo que ndo se tem e a buscar ligar o
sujeito a verdade (CASTRO, 2015). A ascese, portanto, pode ser entendida como praticas,
cuja implicacdo ocorre em sim mesmo € permite o sujeito acessar a verdade.

BIOPODER: pode ser entendido como o poder que age sobre a vida, o biopoder da
poténcia as biopoliticas.

BIOPOLITICA: é entendida, grosso modo, como a racionalizagido dos problemas
proprios de uma populacdo, assim como a educacgdo, a saude, moradia, etc. Foucault a
define como “a maneira como se procurou, desde o século XVIII, racionalizar os
problemas postos a pratica governamental pelos fenémenos préprios de um conjunto de
viventes constituidos em populacdo: saude, higiene, natalidade, longevidade, racas...
Sabe-se o lugar crescente que esses problemas ocuparam desde o século XIX e que
desafios politicos e econdmicos eles vém constituindo até hoje” (FOUCAULT, 2008,
431). Assim, a biopolitica é compreendida como uma extensdo da governamentalidade.

CAPITALISMO: pode ser compreendido como sistema econdmico, assim como modelo
de sociedade. Partindo da perspectiva foucaultiana, o capitalismo que se desenvolveu no
século XVIII, investiu poder sobre a vida e sobre o corpo, sob a légica mercadologica
produtiva, da forca de trabalho. Nesse sentido, nesse modelo capitalista tecnologias,
técnicas, critérios, exigéncias emergem.

CORPO: O corpo emerge como conceito a que o capitalismo investiu com o objetivo de
atingir o corpo multiplo, a popula¢do. Assim, o corpo adquire uma significacdo mais
ampla, pois, o corpo ¢ uma ‘superficie de inscri¢do’ na modernidade, isto €, o corpo na
experiéncia moderna ¢ formado, corrigido, reformado, disciplinado, cujo deve
desenvolver aptiddes e habilidades para estar qualificado a sociedade (majoragdo da
sociedade capitalista).
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CUIDADO DE SI: esse conceito ¢ desenvolvido nos ultimos escritos de Foucault,
notadamente em Histéria da Sexualidade III. Nao h4a uma proficua produgdo sobre essa
tematica. Desse modo, o cuidado de si emerge como um fendémeno cultura, experiéncia
que remonta a antiguidade. O cuidado de si pode ser entendido como uma maneira de
fazer a historia da subjetividade (CASTRO, 2015); pode ser entendida como uma espécie
ou aplicagdo concreta, precisa e particular de praticas que vinculava o cuidado de si
mesmo através da formacdo e transformagdo das relagdes consigo mesmo, em seus
aspectos (efeitos de saber e campo técnico).

EDUCACAO: Segundo Brandio (2007) ninguém escapa a educacio, ou seja, a educagio
¢ capilar, ha onde ha relagdes humanas, que vai além dos muros da escola. Castro (2015)
define a educagdo como instrumento, em uma sociedade, em que qualquer individuo
poder ter acesso a diversos discursos. E notavel que a educagio “em sua distribui¢io
continua, no que ela permite e no que ela impede, as linhas de que estdo marcadas pelas
distancias, oposicoes e lutas sociais” (p. 134).

EPISTEME: conceito do campo de analise da arqueologia. Diz respeito ao saber que esta
ligado aos campos discursivos.

ESTETICA DA EXISTENCIA: conceito baseado na ética. Nesse sentido, pode-se
entender como o modo como o sujeito se vincula a regras, normas ¢ valores, ou seja,
implica como modo de sujeigao.

ETHOS: modo de ser do sujeito.

ETICA: esse conceito é entendido como dominio da constitui¢do de si mesmo como
sujeito moral.

EXPERIENCIA: uma certa maneira de olhar reflexivamente. Castro (2015) afirma a
relagdo proxima da experiéncia com fenomenologia existencial, a qual vé a experiéncia
como um lécus de significagdes origindrias.

FILOSOFIA: etimologicamente, significa amor a sabedoria. A filosofia ¢ a ciéncia
responsavel por estudar problemas relacionados a verdade, ao conhecimento, valores
estéticos, ético, morais, dentre outros, ao qual pde em xeque as questdes fundamentais
dessas relagoes. Pode-se assim afirmar que a filosofia trata “de nao aceitar como dbvias
e evidentes as coisas, as idé€ias, os fatos, as situagdes, os valores, os comportamentos de
nossa existéncia cotidiana; jamais aceitd-los sem antes havé-los investigado e
compreendido” (CHAUI, 2000, p. 09).

GENEALOGIA: categoria que auxilia a escrever a histéria. “Fala-se de um periodo
genealdgico de Foucault para fazer referéncia aquelas obras dedicadas a andlise das
formas de exercicio do poder” (CASTRO, 2015, p. 184). A genealogia amplia o
significante da arqueologia, pois passa a englobar as praticas ndo discursivas.

GOVERNAMENTALIDADE: extensdo da razdo de governar. A governamentalidade é
a pratica governamental, entendida por Foucault no liberalismo (CASTRO, 2015, p. 103).
Essa nogdo de governamentalidade € importante no entendimento da tematica discutida
nesse relatdrio, pois permite mostrar 0 nexo entre o Estado capitalista, liberal e o sujeito
moderno.
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LIBERALISMO: conjunto de teorias e principios politicos que apresenta, cujo eixo
principal sdo a defesa da liberdade politica e econdmica. Foucault analisa a questdo do
liberalismo no sentido de investigar a racionalizacdo dos problemas da vida, pois € um
processo que se circunscreve no marco da racionalidade politica do liberalismo. Foucault
Vé no liberalismo uma maneira pela qual a sociedade se representa a si mesma, como uma
pratica, uma maneira de fazer, objetivando fins e reguladas a uma continua reflexao
(CASTRO, 2015).

MODERNIDADE: Em Foucault hd varios significados de modernidade. Desse modo, a
modernidade pode ser compreendida como: a) um periodo histérico; b) o trabalho
historico-filos6fico foucaultianos; c¢) equivalente a €época do homem, da finitude, das
ciéncias humanas; d) formas de exercicio de poder; €) modo de relacdo a respeito do atual,
uma eleicdo voluntdria de uma maneira de sentir, de pensar, de agir, de se conduzir
(CASTRO, 2015).

MORAL: Conjunto de regras e valores ao qual ¢ proposto ao individuo em diferentes
aparatos (igreja, familia, escola, etc.). A moral poder ser explicita ou ndo.

PARRESIA: técnicas fundamentais das praticas de si, na antiguidade. Conceito de cunho
técnico do cuidado de si. Pode ser entendido tendo a ver com a liberdade, com a verdade,
com atitude moral, o falar franco. Foucault define a parresia como “alguém que fala e fala
a outro, mas fala ao outro de tal maneira que este outro possa [...] constituir uma relagcdo
com ele mesmo que seja autonoma, independente, plena e satisfatoria” (1984, p. 362). Em
um dos textos que Foucault se apoia em relacdo ao conceito da parresia é de Filodemo, ele
explicita que a parresia tem a ver com a préatica da relacdo entre o mestre e o discipulo, podemos
fazer o nexo com a relagéo pedagogica existente entre o professor e 0 aluno. Nesse caso, 0s alunos,
no contexto antigo, tinham como principio dizer o que sentem, seus avangos e retrocessos.

PEDAGOGIA: no pensamento grego antigo, a pedagogia ndo ¢ sendo a orienta¢do dos
homens, ou seja, a pedagogia visa guiar o homem.

PODER: o poder ndo ¢ entendido como uma “ac¢do negativa”, ¢ multiplo, capilar. O poder
esta microcapilarizado em todas as esferas e relagdes sociais.

POPULACAO: conjunto de pessoas que compdem o ordenamento social.
PSICAGOGIA: Grosso modo, sentido filoséfico da Pedagogia.

RAZAO DE ESTADO: Racionalidade politica.

RESISTENCIA: brechas contra o poder hegemdnico.

SABER: Formacdo discursiva. Enunciados organizados por modelos cientificos
(CASTRO, 2015), discurso sobre dada area do conhecimento validade.

SUJEITO: qualidade do humano que se subjetiva.

SUJEICAO: modo como o individuo estabelece relagio com regras e como se reconhece
nessa relacao.

SUBJETIVACAO: processo de experiéncias em que o sujeito passa por modificacdes
internas de construcdo de si. Relagdo forma-sujeito.
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SUBJETIVIDADE: qualidade singular do ser, construgdo intrapessoal da forma-sujeito.

SUBSTANCIA ETICA: “parte do individuo que constitui a matéria do comportamento
moral” (CASTRO, 2015, p. 155).

VERDADE?: resultante dos jogos das narrativas do discurso, sobre a validade e
falseabilidade discursivas sobre determinada area do conhecimento.

39 Entenda-se também como jogo da verdade, vontade da verdade.



