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Aos vinte e nove dias do més de outubro de 2021, as 15 horas, reuniram-se, na sala virtual
https://meet.google.com/ctr-gkhh-gbq, a Professora Dra. Adna de Almeida Lopes e a Comissao
Especial julgadora, nomeada pela Portaria n® 28, de 20 de agosto de 2021, para avaliar a Promog¢ao
para a Classe E da referida docente. A professora apresentou, em sessao publica, com gravagao de
dudio, o Memorial dela em 50 minutos, obedecendo o disposto no Artigo 16 da Resolugdo
N°78/2014-CONSUNI/UFAL. Apos a apresentacdo da docente, os membros da Comissdo Especial
Julgadora deram inicio aos questionamentos. Inicialmente, a docente foi arguida pelos membros
externos: a Professora Dra. Maria Hozanete Alves de Lima foi a primeira a fazer uso da palavra,
sendo seguida pela Professora Dra. Maria Irandé Moraes Antunes e pelo Professor Dr. Antdnio
Cicero de Aratjo, respectivamente. O presidente da Comissdo, Professor Dr. Aldir Santos de Paula,
foi o ultimo membro a fazer uso da palavra. Foram observados, rigorosamente, os tempos
destinados a exposi¢do oral, perguntas e respostas, sendo essa etapa concluida as dezessete horas e
vinte e seis minutos. A seguir, as dezessete horas e trinta minutos, a Comissdo Especial Julgadora
reuniu-se para realizar o julgamento da avaliagdo do desempenho, com base na andlise das
informacodes constantes do Relatorio Individual do Docente, devidamente lastreado em documentos
comprobatdrios. Essa avaliacdo foi finalizada as dezessete horas e quarenta e cinco minutos,
ocasidao em que foi elaborado o Relatorio Final de Avaliacdo. Considerando a avaliagdo acima, a
comissao considerou a docente APTA a promocgao para a Classe E, por satisfazer todos os critérios
descritos na Resolucao N° 25/CEPE, de 20 de outubro de 2014 , cada membro, considerando as
atividades de acordo com o Capitulo VI, Secdo II, Art. 19 na RESOLUCAO N°. 78/2014, baseada
nos seguintes critérios: I — Dominio da fundamentacdo tedrica que tenha dado sustentacdo ao
trabalho; II — Ineditismo, mérito, e originalidade da abordagem; III — Contribuicdo ao
desenvolvimento cientifico da area de conhecimento e IV — Adequacgdo da exposi¢ao do conteudo
ao tempo maximo de 60 (sessenta) minutos. As notas atribuidas respectivamente pela Comissao
Especial Avaliadora ao candidato foram: da Professora Dra. Maria Irandé Moraes Antunes — 10,0
(Dez inteiros); Professora Dra. Maria Hozanete Alves de Lima — 10,0 (Dez inteiros), Professor Dr.
Antonio Cicero de Aratjo — 10,0 (Dez inteiros) e do Professor Dr. Aldir Santos de Paula — 10,0
(Dez inteiros). Desta forma, a Professora Dra. ADNA DE ALMEIDA LOPES obteve como média a
nota final 10,0 (Dez inteiros) e, portanto, pela avaliacdo desta Comissdo Especial, a Professora ¢
considerada APROVADA. Eu, professor Dr. Aldir Santos de Paula, Presidente desta Comissao
Especial, lavrei a presente Ata que vai assinada por mim e pelos demais membros da Comissao

Especial Avaliadora. A comissao atribuiu a média aritmética 10,0 (Dez inteiros) a defesa.
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APREGENTAGAC

As pessoas sao tado diferentes. Aprecio muito que o sejam. Fico a pensar se me acharéo
diferente. Adoraria que achassem. Ser tudo igual € caracteristica de azulejo na parede e
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mesmo assim, ha quem misture.
(Valter Hugo Mée. O paraiso sdo os outros. 2018)
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Quando Aurelio Xavier veio me procurar no final da aula para entregar este desenho

perguntei-lhe, rindo, se prestava aten¢do ou desenhava! Ele era um aluno calmo, atento e muito
talentoso. Gostei tanto da caricatura que guardo ha 15 anos!

Estava orgulhosa de ter chegado até ali! A quantidade de alunos (cerca de 60) na sala ndo
me angustiava (s6 na hora de corrigir as avaliacOes, quase sempre dissertativas!). Gostava de vé-
los aprendendo! O sistema ainda ndo era semestral, passavamos 0 ano todo com eles naquela

disciplina. Por isso tantos vinculos! Gostava da atengéo, da admiracdo (sempre quis ser uma
referéncia) e do carinho! Sabia que tinha uma estrada longa a percorrer

Aos meus alunos da graduagéo de todos os tempos...do passado... e dos que ainda virdo



a) De onde eu venho...

Eu venho 14 do agreste! Nasci na cidade de Palmeira dos Indios, Estado de
Alagoas, num sabado, as 11:30 da manha do dia 11 de outubro de 1952. Sou a mais velha
dos oito filhos da professora Nila Tavares de Almeida e do pastor José Esperidido de
Almeida, assim nomeados: Adna - Aldina - Mércia - Magna - Nilinha - Marcos - Débora
- Adiel.

Tenho ainda hoje relatos do meu primeiro ano de vida, no "Album do Bebé". Nao
sei quantas vezes ja o folheei, observando fotos, mechas de cabelo e registro dos
principais momentos! Mas nenhum desses enunciados me marcou mais do que o da
pagina "Brinquedos prediletos do bebé", seguido da resposta de minha mée, em sua linda

letra manuscrita com caneta-tinteiro:

Sew macor interesse € por liyros, apesar Ade gostar fambém de bonecos:

Sic erat scriptum, assim estava escrito! Mas é que os livros estavam sempre por
toda a parte, em nossa casa! Nao poderia ser de outra maneira.

Passamos por Vicosa e Penedo, até chegar em Colbnia de Leopoldina, onde
perdemos o meu pai, em 1963, entdo com 10 anos. Com mamée vilva e com oito filhos
para cuidar, viemos morar vizinhos a Tia Nely, em Rio Largo, nas proximidades de
Maceid. L4, entrei pela primeira vez em uma escola formal, ja no 4° ano priméario. Havia
sido alfabetizada aos seis anos por uma professora particular. Fiz o "vestibular" de
admissao ao ginasio (1964) no concorrido Ginasio Municipal Judith Paiva, admirado pela
beleza de sua estrutura de colunas gregas. Todas cursamos o Pedagdgico e o curso de
Contabilidade (eram as opcGes) na Escola Cenecista do lugar. Com todas as filhas
formadas, mamae abriu um Jardim Infantil, lugar das nossas primeiras vivéncias como
professoras. As professorandas 70 (como a turma cenecista € chamada) ainda hoje nos
encontramos em momentos de muita conversa alegre marcada pela saudade.

Casei com Robson Lopes, filho da professora Ester Lopes, no ano de 1979. Vivi
com ele, até 2018 (quando faleceu), os 39 anos mais intensos de minha vida: a alegria da
chegada dos filhos, a parceria no educar e cuidar, e 0 apoio irrestrito aos meus desejos e
sonhos! A minha filha Agnes e aos meus filhos Adson, Alex, Adams, Blim e Dom,
Robson ensinou a respeitar meus momentos de leitura e pesquisa. Tenho ainda hoje o

apoio de todos aos meus projetos pessoais e profissionais. Tudo isso parece ter sido



repassado as minhas noras: Djaina, Tayara, Marina, Naiade e Adele; as minhas netinhas
Maria Ester, Alice Maria e Tayna e aos meus netinhos Bernardo, Jodo e Luca. Uma
pequena grande familia distribuida em trés cidades e paises: Maceid (Brasil),
Christchurch (Nova Zelandia) e Tolouse (Franga).

Somos o lugar onde nos fizemos, as pessoas com quem convivemos. Somos a historia de que
participamos. A memoria coletiva que carregamos.
(Miguel Arroyo)

b) Quem sou eu...e 0 que faco...

Apaixonada por leitura e escrita, ainda hoje leio/vejo tudo que me cai nas méos
ou na tela a minha frente: de um haikai, a um video-minuto, um tutorial, um e-book, um
tratado cientifico a um acervo digital. Procuro me situar, selecionar e aprofundar as
toneladas de informac6es que se recebe no mundo de hoje.

Iniciei cedo (com 16 anos ja fazia reforco com criancas da vizinhanga) a profissdo
de professora, que abra¢o com garra e busca constante de aperfeicoamento. Aos dezessete
anos ja fazia parte do corpo de professores da rede municipal de Rio Largo-AL, cidade
onde exerci também as funcdes de Secretaria Municipal de Administracdo e Conselheira
Municipal da Crianga e do Adolescente. Aprovada em concurso para a Rede Estadual de
Ensino, fui professora multidisciplinar (séries iniciais) no Grupo Escolar Francisco Ledo
e, ja depois, no ensino médio do hoje Colégio Municipal Judith Paiva. Pelas habilidades
em procedimentos didatico-pedagdgicos, fui convidada a compor o grupo de formacédo
de professores da 122 Coordenadoria Regional de Ensino, com sede naquela cidade,
ministrando seminarios e cursos de formacdo em todos 0os municipios da regido. A minha
atuacdo na Rede Estadual destaca-se a época pela integracdo na equipe do Video Escola,
coordenada pela professora Aurelina Palmeira. Mais adiante, jA& em 2000-2002, atuei
como docente no curso de Fonoaudiologia Universidade de Ciéncias da Saude de
Alagoas-Uncisal, ministrando a disciplina Linguistica.

Essa atuacdo como formadora se potencializa com o meu ingresso (em 1987) no
Curso de Letras (Portugués/Literatura) da Universidade Federal de Alagoas, pelos
estudos e pesquisas na Iniciagdo Cientifica do Programa Especial de Treinamento-PET?,
apoiado pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Estado de Alagoas-FAPEAL e

2 Atualmente: Programa de Educagéo Tutorial-PET.
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coordenado pela saudosa e querida professora/orientadora Maria Denilda Moura. As
pesquisas na Ufal avangaram com a Especializacdo, o Mestrado e o Doutorado no
Programa de Po6s-graduacdo em Letras e Linguistica, momento em que ingresso, num
primeiro momento como professora Substituta e, depois (em 2003), por concurso, como
professora de Lingua Portuguesa da Faculdade de Letras/Fale/Ufal, onde atuo até hoje
com atividades direcionadas ao ensino, pesquisa e extensdo. Nesse periodo, ministrei
diferentes disciplinas da &rea, em varios cursos do campus. No entanto, o trajeto foi
sedimentado pela atuacéo na formacéo inicial de professores com o trabalho em 48 turmas
(até agora) na disciplina "Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa 1". Meu tempo
de Ufal, portanto, como aluna, pesquisadora e docente totalizam 34 anos!

Pela orientacdo no desenvolvimento de pesquisas, recebi o prémio de Exceléncia
Académica no Congresso Académico da Ufal, nos anos de 2008, 2009 e 2010. A minha
producdo cientifica e técnica, registrada do Lattes, inclui livros, capitulos, artigos, e
material didatico-pedagdgico como manuais, entrevistas e videoaulas, nas areas de
Ensino de Lingua e Aquisi¢cdo da Linguagem, com trabalhos e pesquisas apresentados em
Seminarios, Congressos e Simposios.

Como docente Ufal, integrei equipes para colaboracdo com o Ministério da
Educacao em diferentes momentos de minha carreira, Como para a construcao e discussao
dos Parédmetros Curriculares-PCN, do Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores-Profa, do Pro-Letramento, entre outros. Atualmente, participo das acfes
institucionais do Programa de Residéncia Pedagogica-RP e da Rede de Ancoragem para
a Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa da Olimpiada de Lingua Portuguesa-
OLP.

Os projetos de extensdo sempre foram direcionados as Redes de Ensino, entre eles
estdo: “Lingua Portuguesa na sala de aula”, “Apoio as Escolas Publicas do Estado”,
“Novos Talentos da Rede de Educagdao Publica”, Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Cientifica-PIBIC.

As questdes do ensino de lingua sempre me preocuparam e me moveram ainda
mais com a atuacdo no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo-PPGE/CEDU,
integrando a linha de pesquisa Educagdo e Linguagem e o Projeto de Pesquisa “Escritura
na sala de aula: propostas, praticas, processos e produtos” apoiado pela CAPES. Neste
programa, exerci também as funcGes de vice-coordenadora.

Atualmente fago parte do colegiado do Programa Nacional de Mestrado

Profissional em Letras-Profletras/FALE, como docente orientadora de professores
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egressos do Curso de Letras. Nesses Ultimos dois anos, vivenciei com muito orgulho as
funcdes de Coordenadora do Programa aqui na UFAL.

Enfim, nesse meu percurso aqui na Ufal, da graduacdo (1987) ao exercicio da
docéncia (2003) e ao doutorado (2006), estdo imbricadas as acGes de graduanda-
formadora, pesquisadora-formadora e professora-formadora. Esse cenario de salas de
aula nas Redes e na Universidade potencializaram o que se tem chamado relagéo
teoria/pratica ou de transposicao didatica. As discussdes tedricas na academia e as escutas
e discussdes nos encontros com professores foram determinantes para o direcionamento

das minhas a¢des académicas de ensino, pesquisa e extensao.

Mas, 0 que poderia a memoria fornecer? Ela é feita de clardes e fragmentos particulares. Um
detalhe, muitos detalhes, eis 0 que sdo as lembrancas. Cada uma delas, quando se destaca, é
tecida de sombra, é relativa a um conjunto que lhe falta. Brilha como metonimia em relacéo a
esse todo.

(Michel de Certeau)

¢) O cinema alinhava as partes deste memorial

Obras de arte me encantam, sempre! Poemas, romances, sons, imagens! E em
diferentes linguagens, chamadas agora de contemporaneas ou multimodais®, sejam as
verbais (oral, escrita) as imageéticas (estatica, em movimento) ou as sonoras (da masica,
da fala). Com todas elas tenho contato desde a infancia, menos a do cinema.

Primeira vez que entrei em um cinema foi aos 20 anos! Antes disso, éramos (eu e
minhas cinco irmas adolescentes) impedidas de frequentar o Unico cinema da cidade,
pelos excessivos cuidados de minha mée, que tinha la os seus motivos morais e religiosos.
Mas eu ouvia atentamente os enredos contados especialmente para mim pelas colegas do
ginasio! Essa "falta" me encantava de um modo especial, de um desejo pela
representacdo, pela interpretacdo de narrativas muitas vezes ja conhecidas pela leitura.
Néo foi a toa que mergulhei com tanta avidez nos catalogos de resenhas do Video Escola

e do PROFA! E, depois, reproduzi as fitas VHS para conhecer todo o acervo* dos

3 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia;: MEC/SEF, 2017.

4 Quero destacar, dos acervos do Video Escola e do Profa, pelas mudancas que provocaram no meu olhar
sobre 0 mundo, as seguintes producdes: ILHA das Flores. Direcdo: Jorge Furtado. Brasil, 1989; A VIDA é
bela. Direcdo: Roberto Benigni. Italia, 1997; NELL. Dire¢do: Michael Apted. USA, 1994; NENHUM a
menos. Dire¢do: Zhang Yimou. China, 1999; O CARTEIRO e o poeta. Direcdo: Michael Radford.
Itdlia/Franca, 1994; SOCIEDADE dos poetas mortos. Direcdo: Peter Weir. USA, 1989.
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programas! Vi, ai, as diferentes possibilidades de discussdao em sala de aula e em
momentos de formacao de professores.

Obras de arte que me cativam: as cinematograficas! Para um cinéfilo, fica dificil
escolher uma obra que ndo tenha marcado potentemente a sua formacao! No entanto, direi
aqui de observacdes que tenho feito desde 2002 de filmes que tém o professor como
protagonista, seja ficcdo ou documentério. Esse olhar me foi indicado em conversas com
0 estimado professor Valdir Heitor Barzotto, da Faculdade de Educacdo da USP, nos
eventos de Pesquisa na Graduacdo em Letras® dos quais participei ministrando
minicursos. Ele sugeriu um documentario brasileiro para provocar uma discussao em sala
sobre a cientificidade na pesquisa: Narradores de Javé®. Sugeriu também que eu fizesse
uma coleta de filmes sobre o professor e seus papeis. Atualizo, ainda hoje, essa relagdo
com cerca de 120 filmes.

A partir dessas indicacdes, procurei observar o perfil ou o papel social do
professor nas obras que tratam de temas relacionados ao trinémio escola/professor/aluno.
A época, faltava-me um fundamento, uma linha de observacdo mais acurada. Entéo,
quando li, por indicacdo do orientador e amigo Prof. Eduardo Calil, uma publicacdo do
filésofo francés Danny-Robert Dufour (2005), intitulada: “A arte de reduzir as cabecas:
Sobre a nova serviddo na sociedade ultraliberal” encontrei um viés para reflexdo e
refutacdo. Entre outros pontos, o autor fala sobre o sistema escolar na nova ordem
mundial, afirmando que “a transmissdo geracional do bem humano mais precioso dentre
todos, o discurso,” pode estar em declinio. E que o neoliberalismo se constitui em uma
“fabrica de individuos desprovidos da fungdo critica e passiveis de uma identidade
inconstante e hesitante”. E ainda que: “N&do se consegue penetrar no discurso que, na
escola, permite a uma pessoa (o professor) propor questdes baseadas na razdo e a outra
pessoa (0 aluno) discuti-las da forma que lhe aprouver”. Procurei, entdo, observar nos
filmes uma aproximacdo ou distanciamento do papel de “transmissor geracional”.
Observei que, em filmes mais tradicionais, como: Ao mestre com carinho’ (Inglaterra),

A voz do coracédo® (Franca), O clube do imperador® (USA), e Madadayo?!° (Japéo), o

5> Os eventos e a publicagdo Cadernos de Pesquisa na Graduacdo em Letras fazem parte das agdes da
ANPGL - Associacdo Nacional de Pesquisa na Graduacdo em Letras, presidida pelo Professor Valdir
Barzotto.

® NARRADORES de Javé. Direcdo: Eliane Caffé. Brasil/Franga, RioFilme, 2003.

” AO MESTRE com Carinho. Diregao: James Clavell. Inglaterra, 1967.

8 A VOZ do Coragéo. Diregdo: Christophe Barratier. Franga, Canal +, 2004.

°® O CLUBE do Imperador. Direcdo: Direcdo: Michael Hoffman. EUA, 2002.

10 MADADAYO. Diregédo: Akira Kurosawa. Japdo, 1994,
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professor figura como “legitimo representante” dessa transmissdo para a condugdo de
uma funcéo critica. Em producdes brasileiras, como: Central do Brasil'?, Veronica'?,
Pro dia nascer feliz'3, a diferenca da viséao tradicional é marcada pelo deslocamento do
contexto escolar: o professor ndo € mais aquele que "recupera” a histéria, a cultura e o
saber, mas um ‘salvador’ em uma situa¢do cotidiana (de conflito, de violéncia). Ele
assume outros papéis sociais, tendo em vista a ‘faléncia’ de institui¢cdes transmissoras dos
bens culturais.

Acrescentaria as discussdes provocadas por Dufour (2005) um outro viés: no
primeiro caso, o dos filmes mais tradicionais, perpassa a concep¢do de um professor
transmissor de um tipo de conhecimento/informacao que talvez ndo leve em conta toda a
cultura ja vivida pelos alunos e pela comunidade. No outro bloco, o professor ndo é o
unico a saber e tem como primeiro papel o conhecimento prévio dos saberes da turma
pela discussdo de suas experiéncias de vida (FREIRE, 1987, 1996), saindo do "como se
ensina" para o "como se aprende” (FERREIRO, 2003). Mas ndo deixo de concordar com
ele quando afirma que a escola "é um local de passagem ainda considerado socialmente
importante e necessario”.

O cinema me encanta, alimenta 0 meu conhecimento e a minha alma! E por isso

que ele estd aqui alinhavando meu Memorial!

Nossa prépria existéncia ndo pode ser separada do modo pelo qual podemos nos dar conta de nés
mesmos. E contando nossas proprias histrias que damos, a nés mesmos, uma identidade. Reconhecemo-
nos, a nds mesmos, nas histdrias que contamos sobre nds mesmos. E € pequena a diferenca se essas
histérias séo verdadeiras ou falsas — tanto a fic¢do como a historia verificavel, nos proveem de uma
identidade. Paul Ricoeur (1994).

1u CENTRAL do Brasil. Diregéo: Walter Salles. Brasil, RioFilme, 1998.
12 \VERONICA. Diregdo: Mauricio Farias. Brasil, 2009.
13 PRO DIA Nascer Feliz. Diregéo: Jodo Jardim. Brasil, Copacabana Filmes, 2006.
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FORMAGAO ACAREMIGO-PROFIGAIONAL

A histéria sem fim** - Um dia, ap6s se livrar de alguns garotos que insistem em
atormenta-lo, ele entra em uma livraria. L& o proprietario mostra um antigo livro,
chamado A Histéria Sem Fim, o qual classifica como perigoso. O alerta atica a
curiosidade de Bastian, que pega o livio emprestado sem ser percebido. A leitura o
transporta para o mundo de Fantasia, um lugar que espera desesperadamente a
chegada de um her6i.*

Duvido que se consiga construir um memorial com um texto estritamente
académico! Esses dois termos (memorial/académico) podem parecer antagbnicos, mas
ndo se faz um sem o outro: se "académico" sugere o lado técnico, "memorial” arrasta para
o lado que ndo se pode desprender, porque os dois foram vivenciados paralelamente no
espaco e no tempo. Pequenos fatos, flashbacks e episédios estardo ao longo deste
Memorial, ora interligando as narrativas, ora completando as lacunas da minha trajetoria

académica.

14 A HISTORIA sem fim. Diregdo: Wolfgang Petersen. Alemanha Ocidental, Warner Bros, 1984.
15 Fragmento da sinopse disponivel em: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-27570/
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A narrativa a seguir € um exemplo disso. Ela responde a questdo: Como vocé
aprendeu a estudar?

Observadora das anota¢des de minha mée, quando crianga, eu ficava encantada
como aqueles riscos, tracos e rabiscos se transformavam em coisas! Como as letras das
receitas do caderno viravam bolos? Como os riscos numa folha de papel viravam vestido?
Como aqueles pontos numerados viravam bordados? Acho que essas foram as minhas
primeiras reflexdes sobre o papel da escrita, do estudo e do planejamento!

Mais adiante, comeco a perceber uma diferenca entre o saber das coisas pelos
contos, causos e histdrias de trancoso e o saber das coisas por outros tipos de textos, como
os cientificos, quando ganhei de presente uma versdo de Maravilhas da Natureza, de
David Burnie. Capa grossa e folhas bem resistentes com fotografias e legendas
descrevendo espécies inusitadas e estranhas de animais e plantas: “fantasticos pormenores
da vida selvagem”. Devo ter lido umas cinquenta vezes. Ja sabia ler. Acho que esse foi 0
meu primeiro livro de estudos!

Logo depois, no quarto ano primario (como se dizia) a professora multidisciplinar
exigia que tivéssemos uma caderneta para anotar 0 que precisavamos estudar em casa:
quais matérias, quais exercicios, quais pesquisas. Ela anotava tudo no quadro para
copiarmos. Amo cadernetas!!! Pequenas, médias, grandes!!! N&o posso ver uma
diferente! Acho que foi esse meu primeiro amor por anotagdes!

As lembrancas agora ddo um salto até a Universidade! Dois livros estudados na
disciplina Metodologia Cientifica, ministrada pelo querido professor Anténio Carlos, no
periodo inicial do curso de Letras, marcam ainda hoje minhas praticas de estudo. No
primeiro livro: Os cientistas precisam escrever, Robert Barrass (1986) logo nos primeiros
capitulos recomenda os registros pessoais, comentando o assunto em trés subitens:
Escrever ajuda a lembrar — Escrever ajuda a observar — Escrever ajuda a pensar. SO
agora revendo o livro é que percebo a sua antiguidade (e a minha idade) quando o autor
se refere ao “preparo do original datilografado” (grifo meu).

No outro: Como se faz uma tese, Umberto Eco (tenho a 32 ed. de 1984) sugere em
um momento que se aproveite a ocasido da tese “para recuperar o sentido positivo e
progressivo do estudo, entendido como aquisi¢do de uma capacidade para identificar os

problemas, encara-los com método e exp6-los segundo certas técnicas de comunicagao”.

16 A questdo foi proposta pela pesquisadora e formadora Rosaura Soligo/UNICAMP no curso online
"Conversas pedagdgicas" do qual participei em setembro de 2020, em pleno confinamento pela pandemia
do Coronavirus.
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Relendo agora, achei perfeita a proposicdo! Daria uma analise. Os comentarios do autor
séo recheados de humor e certa ironia. Mas, ndo foi das ironias que eu dei risadas quando
reli agora o inicio do primeiro paragrafo do livro: “Uma tese ¢ um trabalho
dactilografado, de grandeza média, ...” (grifo meu). Faz muito tempo, mesmo!

E foi assim que aprendi a estudar...
1.1 Graduacdo: 1987-1991

Figura 01: Publicacéo do resultado do vestibular Ufal 1987.

GAZETA DE ALAGOAS
Sexta-feira. 09/0187 1 7 '

Curso de Port,

Literatura

Primeiro Periodo
Abizag Felix Batista
Adna Tavares de Almeida
E‘u'ggwag Antbr(:jio da Silva
va Fernandes d
Marciel Costa nai

Maria Aparecida Silva
Sebastido Florentino de Oliveira L
Sueli Nunes Leite : B &7

Fonte: Jornal GAZETA DE ALAGOAS de 09 de janeiro de 1987 - Cad. 7 - Recortes.

Precisam saber porque este recorte da Gazeta de Alagoas de 09 de janeiro de 1987
¢ tdo importante para mim a ponto de guarda-lo até hoje! Ndo pude me desapegar nem
mesmo quando das arrumacdes e organizagdes de estantes, pastas, caixas e apostilas no
inicio da pandemia. Passei o primeiro més (marco a abril 2020) selecionando coisas que
deixaria ou encaminharia para reciclagem. Mas aquele recorte amarelado do Caderno 7
(eu poderia buscar na hemeroteca digitalizada do Jornal!) com a relagdo dos aprovados
em cada curso da Ufal havia se concretizado como marca de um divisor de ciclos em
minha vida!

Ja com quatro filhos ainda pequenos, fiz o vestibular Ufal para o curso de Letras
Literatura. Na calcada do Colégio Guido, aguardando o portdo abrir, encontrei duas
concorrentes (desde entdo, amigas para sempre!) que tentavam o mesmo curso: Maria
Aparecida Silva e Sueli Nunes Leite. Sempre perguntavam se Aparecida era minha filha,
pela fisionomia, pela frequente companhia e/ou pela diferenca de idade, talvez! Elas

17



formavam comigo um grupo pequeno, quando nao estavamos participando do grupo
maior com todos os aprovados no vestibular.

Os colegas do curso de Inglés estavam sempre conosco em muitas disciplinas: 0s
irmdos Walfredo, Waldeck e Wagner; e as meninas Sandra Sueli e Ana Galdino que se
juntavam a Aparecida e Sueli para os trabalhos em grupo na minha casa em Rio Largo.
Sempre estavam nos grupos de estudo, também: Cristovao, Marciel, Maria, Rosa e José
Roberto.

Quero que olhem para a quantidade de vagas na entrada anual para os cursos. Era
assim, apenas oito para o curso de Portugués Literatura! Havia também a entrada para o
curso de Inglés com a mesma quantidade. Atualmente temos na Fale entradas para 0s
cursos de Portugués, Inglés, Espanhol e Francés.

Mas o que se pode refletir a partir desses dados quando comparados ao crescente
aumento de entradas desde o inicio de minha docéncia em 1999 (12 anos depois) e até as
entradas atuais (21 anos depois), com cerca de 40 a 60 alunos em sala? Um salto nas
politicas publicas de inclusdo! As acdes positivas e necessarias do acesso a Universidade,
instituicdo até entdo®’ considerada de acesso exclusivo da "burguesia”, sem oferta de
oportunidades para jovens, mesmos aqueles ja inseridos no mundo do trabalho. Foi a base
da piramide (ALTUSSER, 1970; MARX, 1968) chegando de fato e de direito para exercer
0 seu papel no ensino, pesquisa e extens&o.

Quem conheceu aquele pequeno grupo de estudantes, as nossas lutas por
transporte publico que entrasse na Universidade, as nossas disputas pelos empréstimos de
livros na Biblioteca, 0 nosso empenho em superar as dificuldades para continuar o curso
saberd, com certeza, avaliar a importancia do conhecimento e do saber na vida de familias
e populacdes de baixa renda com a melhoria de qualidade de vida associada ao acesso de
cada membro ao nivel superior.*®

O filme que da subtitulo a este capitulo: A histéria sem fim foi o primeiro que
assisti nas aulas da Universidade! As professoras Eneida Martins e Maria Francisca

17 Fico estarrecida e revoltada quando vejo, ainda hoje, uma autoridade educacional afirmar que
universidade é "para poucos" e que "ndo € (til a sociedade". Noticia do G1 de 10/08/2021: "Ministro da
Educacéo defende que universidade seja 'para poucos™
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/10/ministro-da-educacao-defende-que-universidade-seja-
para-poucos.ghtmi

18 Uma das pesquisas que demonstra essa relacdo, a partir dos dados PNAD/IBGE: "O impacto da
escolaridade sobre a distribuicdo de renda" (SALVATO, FERREIRA & DUARTE, 2010):
https://www.scielo.br/j/ee/a/LKVPvzm7PdJchbqF7PxY5dsqg/?format=html
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Oliveira desenvolviam com as turmas iniciantes (1987) do Curso de Letras as atividades
da Oficina de Leitura e Escrita, um projeto que marcava a diferenca de "unidade da
lingua™ no ensino do Portugués, saindo da unidade frasal para a textual. O projeto era
assessorado pelo prof. Wanderley Geraldi da UNICAMP, que havia coordenado a
coletanea publicada em 1984 "O texto na sala de aula” (GERALDI, 1984), livro que foi
tomado como base tedrico-pratica na construcdo de referenciais educacionais e
documentos oficiais dai por diante, a exemplo dos PCN, PROFA e, em parte, da BNCC.
Estavamos, desse modo, participando de um processo de mudanca de préaticas e de
metodologias no ensino de lingua portuguesa!

As nossas aulas aconteciam, em sua maioria, no antigo Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CHLA) que ofertava o Curso de Graduagdo em Letras criado
em 1952. Como se pode ver, 0 curso € bem mais antigo do que a prépria Universidade
Federal de Alagoas fundada somente no ano de 1961.

N&o saberia dizer aqui qual das disciplinas causou 0 maior impacto em mim!
Parece-me que em todas elas havia unidade e/na diferenca! Estava ha 15 anos fora de sala
de aula. Como se diz, estava "fora de faixa"! Com um intervalo de 17 anos desde a
conclusdo do ensino secundario (ensino médio). Com tantos cuidados, minha mée nédo
deixava a gente sair da cidade para estudar! S6 depois de casada e ja com quatro filhos é
que tentei o vestibular. VValeu pelo amadurecimento e pela vontade gigante de continuar.

Assim, cada texto, cada fala, cada livio me encantava! Relembro aqui cada
disciplina e respectivo docente dagueles anos iniciais na Ufal. Na area de Lingua
Portuguesa: Eneida Martins, Edvaldo Cruz, Maria Francisca, Denilda Moura, Edson
Alcantara, Estévdo da Rochal®, Renira Lisboa, Virginia Leal; e na area de Literatura:
Ubireval, Vera Romariz, Roberto Sarmento, Edilma Bomfim, Arriéte Vilela, Carmem
Ldcia, Anténio Ataide, Vicente Ataide, Glaucia Machado. E os de outras areas: Max
(Historia da Arte), Adilson (Filosofia), Anténio Carlos (Metodologia), Elizabeth Santa
Rosa (Psicologia). N&o se pode mensurar, nem descrever num simples memorial a
transformacao que professores fazem em nossa vida! Deixo aqui 0s meus agradecimentos
e 0 meu carinho a todos eles!!!

Foi ainda na graduagéo, como participante do Programa Especial de Treinamento-
PET (hoje Programa de Educacdo Tutorial), o primeiro da Ufal, que iniciei minha

trajetdria de pesquisadora, um ano e meio ap0s a minha entrada no curso de Letras

19 Professor de Latim na graduagdo, Estevdo da Rocha Lima faleceu, aos 91 anos, vitima de Covid-19, no
dia 25/06/2021, momento de producdo deste memorial. Ao grande intelectual, a minha sincera homenagem!
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Portugués pelo vestibular em 1987. Conto 0 meu tempo na Ufal a partir desse ano. Como
ja afirmei, sdo 34 anos como aluna, pesquisadora e docente desde 0 momento em que
pisei nos espacos do Campus A. C. Simdes e ndo me afastei mais.

E ndo posso me referir a essa trajetoria sem falar novamente da professora Denilda
Moura que me acompanhou e me orientou da iniciacédo cientifica ao mestrado! Lembro
de ela ter aguardado a minha volta da licenga maternidade (do meu filho Robson (Blim),
na 52 gravidez) para que eu assumisse a minha vaga na selecéo para o primeiro PET Letras
da Ufal! Foi um periodo de dedicacéo e aprendizados intensos! Da imersdo na pesquisa
sociolinguistica a integracdo na equipe de organizacdo e apresentacao de trabalhos nas
edicdes I a VI do Encontro Nacional de Lingua Falada e Escrita, em Macei6. Na primeira
pesquisa realizada coletei dados de criangcas em idade escolar para analise dos aspectos
linguisticos da fala em narrativas orais e escritas. Meu primeiro artigo, foi apresentado
numa coletdnea de seminario de pesquisa de mestrandos em Letras, com 0s primeiros
resultados de um trabalho que viria a ser finalizada com o Mestrado:

LOPES, A. A. A linguagem oral e o ensino de Lingua Portuguesa. IN: MOURA, M. D.
Seminarios do Curso de Mestrado em Letras. Maceio, CML, 1993, p. 54-57.

Nesse periodo, ser bolsista da Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Estado de
Alagoas-Fapeal foi essencial. Investi, prioritariamente, na aquisicao de livros e revistas
para os estudos. No ano de 2012, o periodico "Fapeal em Revista" solicitou-me um
depoimento como ex-bolsista. Achei por bem reproduzi-l0®° aqui, reiterando os

agradecimentos pelo apoio as minhas pesquisas:

Figura 2: Depoimento para a Fapeal.

20 Fapeal em Revista, 22 edigéo, vol 1, p. 10, 2012. Link: https:/issuu.com/fapealemrevista
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Para se obter uma hora de

luloria, gasta-se enlre 200 a 300 horas
de planejamenio. “Por conta desse
problema, adotamos o modelo de linha
(e produlo. £ uma 1éonica bastante
sofisticadana perspectivace aceleraro
«* desenvolvimento do software', explica
o professor Alan, §%0 12 bolsistas de
iniciagdo cientifica envolvicos para
aperfeicoar o software, orientacos pelo
proprio professorAlan Pedro e também
pelo professor Ig Bittencourt lideres do
BNEES (Nicleo de Exceléncia em
Tecnologias Sociais). *A confianca da
~ Fapeal no infcio do projele nos deu &
, oporlunidace de levar conhecimento
deponta paraa pasquisa®, dizAlan.

Quando acessado, o ambienle
criado pelo STI leva o intemauta a um
sislema projetado em fungéo das
particularidaces e cadausudrio.

A loglea da pesculsa @
enconrada no site ¢a Meu Tutor Solugdes Ecucacionais. 'E
possivel o aluno esludar, e dar um raiox sobre as
necessidades de quem esta o usando. Por exemplo, ele
identifica o lempo gaslo na resposta, o conledo em que ha
demora de aprendizagem ou alé o conleldo que & mais
dificil de ser assimilado”, acrescenta. Até acul tudo bem. Mas
equanto a realidade didria ¢e uma escola? Segundo ele, foi
possivel avaliar aaceitagdo em dois contexios. Cerca ce 400
integrantes do programa de Conexdo de Saberes, além de
esiudantes dos polos GeArapiraca & Palmeira dos incios ndo
demonstraram sinais de recusa, pelo conlrdrio, os proprios
estudantes procuraram melos - seja pelos laboratérios de
informética nas escolas, seja pelas lan houses — de ter
acesso ao site. Os professores ndo destoaram no feecback
da ferramenta de STI. *A missdo da empresa ¢ levar o
conhecimento para que a genle possa conlribuir na
aducagio de Alagoas', assevera Alan. Tecnologicamente a
execugdo do projelo ndo & uma ameaga a figura do
professor. “Substiiuicdo é uma palavra forte. O professor &
funcamental, naca o diminui’, conclui. Nada mais justo,

Finalista na segunda etapa do Desafio
Brasil, considerado o maior e mais
completo programa de fomento a
inovagdo tecnologica e a0
empreandedorismo early stage do

Olavo de Hol
Mestrando pelo

Endhe Eli
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0 que é a segdo Curriculo?Tive o prazer de ser bolsista FAPEAL em duas fases distintas
da vida: durante a graduagdo, ful bolsista de iniciagao cientifica por um ano; desenvolvi um
projeto de pesquisa e criei um amor com a ciéncia,

S S LSS

Tive o prazer de ser bolsisia A FAPEAL acompanha minha trajetoria como pesquisadora
FAPEAL em duas fases desde & graduagdo em jomalismo na UFAL, quando a Profa.Magndlia
distintas da vida: duranie a Rejaneme desperlou para a pescuisa académica, lomando-se minha
graduagdo, fui bolsista de orlentadora de iniclagAo clentlfica durante 18 meses, periodo em que fui
iniciago cienlifica por um eno,  bolsista da Fundago. Agora, mestranda do curso de pos<graduacio

desenvolvi um projeto de em letras e linguistica da UFAL renovo meu vinculo com a FAPEAL,
pesquisa e criel umamor com &  dessa vez sob a arientagdo da Profa Maria Siela Lameiras. S6 tenho a
ciéncia, Apds graduado, ful agradecer, lanlo & insliluicéo, fundemental para que possa dar

bolsista ce apolo écnico, seguimento aos meus estudos, cuanto &s minhas orlentadoras,
desempenhando fungdo de exemplos de pessoas e de profissionais, |mpresclndwe>s para meu
gerente 06 um laboratorio c@ amadurecimento nesse camint b
pesquisa. Sou grato por ambas e s
Aisadal Ana Paula § y

s experiéncias, ja que AFAPEAL acompanbad | d’e"aw::':: '
SeIviram para o meu minha lraelora desde a iniclagdo  mestranda em Lelras
desenvolvimento como dontlfi da Univers dace

: ; cientifica, (ha 24 anos!),
profissional e para a minha passando : Foderalde Alagoas
aso:lpalem Sequir na carreira pelo aperfeicoamento, alé o
il mestrado. Continuar minhas académica. Costumo dizer a0s alunos,

DaviddeLima  pesquisas no doutorado e novos bolsistas, como o apdio &
Souza, ingressar na UFAL como docente  pescuisa faz o conhecimento avangar,
MestiEntodo g cursos de graduago e pds- gerando diferenciais na nossa culura,
:;fmggao araduagho o fol, posso dzer, F creo ser esia a misso da FAPEAL:
om nformdtcada  CONSequéncia desse apolo da - abir ‘portas e janelas’ para a pesauisa
UFAL Fundagdonoinicio daminhavida - emAlagoas!

Adna de Almelda Lopes
Ana Mircia Doulora em Letras @ Lingulstica pea Universidade Federal
Viana da Costa, da Alagoas, professora da Faculdade de Letras da UFAL @
meste om /™ vica-onordenadora do Programa de Pds-gracuacdo em
Aquitelura & || Educagho-PPGE/FAL.

Urbanismo pela
UFAL

O envolvimento da FAPEAL na vida acacémica & fundamenital, pols proporciona incentivo a pesculsa
na universidad i divulga conhecimento em diversas areas e, de
um modo mais amplo, se oumpromela com o avanco da ciéncia 6 da lecnologia. O apoio da FAPEAL
foi essenclal 2 minha disseriagao no programa de Pds-Graduagée em Arquitetura e Urbanisme, cujo
titulo € Adequagdo de edificagdes escolares ao contexto climatico de Maceio, com vistas a otimizagao
de seu desempenho térmico,

A NMHHIHMHMHMHITTR RN
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Fonte: Fapeal em Revista, 22 edicdo, vol 1, p. 10, 2012.

Texto transcrito:

A Fapeal acompanhou minha trajetoria desde a iniciagdo cientifica, (h& 24 anos!), passando pela
especializacdo e pelo aperfeicoamento, até o0 mestrado. Continuar minhas pesquisas no doutorado
e ingressar na Ufal como docente nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo ja foi, posso dizer,
consequéncia desse apoio da Instituicdo no inicio da minha vida académica.

Costumo dizer aos alunos, novos bolsistas, como o apoio a pesquisa é quem faz o conhecimento
avancar, gerando diferenciais na nossa cultura. E creio ser esta a missdo da Fapeal: abrir “portas
e janelas” para a pesquisa em Alagoas!

1.2 Pés-Graduacao:

Adna de Almeida Lopes

Doutora em Letras e Linguistica pela
Universidade Federal de Alagoas, professora da
Faculdade de Letras da Ufal e vice-
coordenadora do Programa de Pds-graduacéo
em Educagdo-PPGE/Ufal.
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Nesse entremeio Graduacgdo/Pds-graduacédo, quero deixar registrada uma reflexéo
sobre o papel da universidade na minha vida e como isSo me move por uma grande
responsabilidade na formacéo de jovens futuros professores.

Lembro-me bem de um fato relacionado ao golpe militar. Eu estava ja no ginasio,
com 12 anos, e 0 ano letivo se iniciava. Era marco de 1964. Uma tarde, quando toca o
sinal para a entrada dos alunos nas salas, surpreendemos dois dos nossos professores, o
de Historia e o de Geografia, chorando abragados. Diante de algumas conversas que
circulavam, confirmamos que o motivo da tristeza dos nossos queridos mestres estava
relacionado a perseguicdo e a "cacada" de professores, principalmente nas capitais do
pais. Disseram-nos que muitos deles estavam sendo levados a prisao e que, no Recife,
chegaram a cortar-lhes a lingua! Queria saber 0 motivo, mas isso ndo se discutia nem na
escola nem nas familias. O que se dizia era que viviamos uma "revolucdo sem sangue”
com expulsdo dos que estavam prejudicando o pais.

As leituras que fiz no curso médio ainda ndo me fizeram entender direito o que
aconteceu. Foi s6 na universidade, pelas discussdes e indicacbes de leituras, que entendi
bem o que haviamos vivenciado nos 23 anos passados, pelo funcionamento cruel dos
orgdos repressivos e ideoldgicos e pelo discurso autoritario da ditadura. Por que
esconderam isso de mim por tanto tempo? Seré que ndo fui enganada?

Como me foram caras e esclarecedoras as leituras de Louis Altusser, Michel
Foucault, Pierre Bourdieu, Karl Marx, Paulo Freire, Geraldi, Oscar Wild, Patrick Suskin!
Desde as primeiras disciplinas com Eneida Bonfim e Roberto Sarmento, depois com as
indicacdes de Ingo Voese e de Vicente Ataide e, especificamente, a leitura do livro recém-
lancado a época de José Luiz Fiorin "O Regime de 1964: Discurso e Ideologia" (1988)

emprestado por Denilda no grupo de leitura do PET Letras!

1.2.1 Especializagéo: 1991-1992

Segundo o site da Fale?! as pesquisas na area de Letras, em Lingua e Literatura,
tiveram inicio com a criagdo de Cursos de P0s-Graduagdo “lato sensu”, em nivel de
Especializagdo, com o0 objetivo de fortalecer as pesquisas pela "necessidades de

renovacéo do ensino de graduacao”.

2L https://fale.ufal.br/pos-graduacao/linguistica-e-literatura
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Logo apos a conclusdo do curso de Graduagédo (com colagéo de grau as pressas no
gabinete da entdo Reitora Delza Gitai) ingressei nesse primeiro curso de Especializacao
em Lingua Portuguesa também como bolsista da Fapeal. Nosso grupo de estudos da
graduacdo - Adna, Aparecida e Sueli - ganhou novos componentes, parceiros até hoje e
colegas docentes: Lucia de Fatima/UFAL, Tania Pereira/UFPB, Néadia Silveira, Antonio
Cicero e Damido Augusto, os trés no IFAL.

Nesse curso de Especializacdo desenvolvi uma pesquisa co-orientada pelo
professor Ingo Voese, integrado a Faculdade de Letras por concurso recente, naquele
momento. Ministrante da disciplina Analise do Discurso (uma novidade!) o professor nos
encaminhou as primeiras leituras na area: Altusser, Bakhtin, Bourdieu, Foucault, Orlandi,
entre outros. Ainda hoje recorro a esses estudos, como em Altusser (1985) esclarecendo
aos alunos como o Estado exerce o poder utilizando o "arcabouco superestrutural™ pelo
aparato juridico-politico-administrativo, para manutencdo da ordem; e como, a partir dai,
se apresentam as instituicdes de divulgacao ideoldgica, pelo "fazendo crer”, reproduzindo
a mesma ordem.

Na monografia final dessa Especializacdo apresentei o trabalho "O discurso dos
pais sobre a escola™ com dados de entrevistas com pais de alunos coletadas na pesquisa
do PET sobre os aspectos linguisticos da fala e da escrita na alfabetizacdo, em que se
perguntou o que eles esperavam da escola na educagdo dos seus filhos. Os resultados
foram apresentados em trés blocos: a) o pai como sujeito reprodutor do discurso da escola,
b) o que a familia espera da escola e c) as parafrases do discurso dos pais. O trabalho foi

apresentado em seguida como componente exigido na selegdo de Mestrado.

1.2.2 Mestrado: 1993-1996

O Mestrado em Letras-CML da Ufal havia sido implantado em 1989 na gestéo do
Professor Fernando Gama, como reitor. Atualmente, o Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica e Literatura (PPGLL) da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Alagoas "é o inico Programa stricto sensu de P6s-Graduagdo na grande Area de Letras,
Linguistica e Literatura do estado de Alagoas e tem contribuido para a formacéo de

professores-pesquisadores, com inser¢do em varias universidades publicas e privadas do
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Brasil. O Programa possui cursos de mestrado e doutorado em duas areas de
concentragéo: Linguistica e Estudos Literarios"?2,

Destaco aqui 0o empenho da Profa. Denilda Moura como coordenadora do primeiro
Mestrado da Ufal. Lembro-me que fiz disciplinas (tanto no Mestrado quanto no
Doutorado) ministradas por Professores Visitantes que estavam com suas pesquisas em
desenvolvimento em outras universidades (Unicamp - USP - UFPE): Ingedore Koch,
Carlos Frank, Wanderley Geraldi, Claudia Lemos, Raquel Fiad, Ataliba Castilho, Mério
Perini, Rodolfo llari, Irandé Antunes. Que contribuicdes e que referéncias eles trouxeram
para 0 meu percurso de estudos e pesquisas!

A dissertacdo de mestrado em Letras e Linguistica que defendi em 1996 na
Universidade Federal de Alagoas esta situada na area de conhecimento Aquisicdo da
Linguagem e Avaliacdo do Conhecimento. Além da orientacdo da professora Maria
Denilda Moura, tive a honra das explicagdes e encaminhamentos da professora Maria
Irandé Antunes que ministrava no Curso de Mestrado, a época, a disciplina "Introducéao
a Linguistica do Texto". Lembro de uma das anotagdes que fiz nas suas aulas, para citar
no trabalho final, e que depois vi expandidas e sistematizadas em seus livros. Ela dizia:
"a compreensdo de muitos fendmenos linguisticos ndo pode ser explicada nos dominios
restritos da frase ou, ainda, fora da considerac¢ao dos contextos de uso desses fendbmenos".

Essa base de reflexdo esteve presente nos Encontros de Lingua Falada e Escrita
da Ufal, dos quais participamos como integrantes da equipe organizadora. Encontros que
ficaram marcados em minha trajetéria quando observei a preocupacdo da professora
Irandé em providenciar cOpias dos textos para serem entregues aos docentes das redes de
ensino que estariam participando do evento. Uma preocupacgdo que me inspira até hoje: a
formacédo continua de professores.

Esses fundamentos ficaram registrados na construgcdo, em coautoria com a Profa.
Irandé Antunes, em 2000, da Proposta Curricular de Portugués da Rede Estadual de
Ensino de Alagoas. A professora Irandé relatou, posteriormente, que foi a partir dessas
discuss@es iniciais que ela organizou também a Proposta Curricular do Estado de
Pernambuco, cujos reflexdes estdo presentes em seu livro: Aula de Portugués: Encontro
& Interacdo (ANTUNES, 2003).

22 pagina do PPGL no site da Fale: https://fale.ufal.br/pos-graduacao/linguistica-e-literatura
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Foi um orgulho participar desses momentos de discussao que se tornaram téo
essenciais para a minha Dissertacdo de Mestrado que teve como titulo: Uma abordagem
enunciativa dos processos de inser¢édo na fala de criancas.

O corpus para analise foi obtido a partir de entrevistas com criancas matriculadas
em duas escolas da Rede Estadual de ensino de Rio Largo-AL. A partir da observagédo
desses dados gravados e transcritos, percebemos a elevada ocorréncia de processos de
insercdo, selecionando uma amostra desse fenémeno linguistico, considerando o seu
estatuto de instanciador da enunciacdo da fala.

Considerando esse Viés enunciativo, parti da hipotese de que essas interposi¢des
nos enunciados, além de suas propriedades sintaticas, assumem, frente ao contexto
enunciativo, propriedades pragmatico-interativas reveladoras das operagfes de
construcdo do texto oral, pelos interlocutores.

Alargando o conceito gramatical das insercBes como possuidoras apenas de
funcdo parentética, analisei 0 seu aspecto de relevancia na construcdo dos enunciados por
observar como elas promovem a imbricacdo dos planos do enunciado e da enunciagéo
no contexto interativo verbal, tendo o conceito de texto oral como producéo decorrente
da interacdo dos sujeitos que o constroem e o interpretam.

O tratamento dado a temética enunciativa de um aspecto da linguagem oral partiu
de duas inquietaces: a dificuldade de as pesquisas linguisticas chegarem as salas de aula,
levando os professores a desconhecerem a estrutura e os aspectos ligados a modalidade
oral da lingua; e a pratica pedagdgica de abordagem e avaliacdo da producdo escrita dos
alunos quando se visa apenas aos aspectos formais da lingua, deixando de lado as questdes
discursivas.

Para a selecdo dos enunciados analisados, tomei como base 0s critérios discursivos
de "interrupcdo” e "retomada” do segmento tépico em desenvolvimento (KOCH, 1992)
manifestados na superficie dos textos transcritos pela pausa e pela repeticdo, lexical ou
semantica. Tomamos também os critérios evidenciados nas inser¢des analisadas por
Jubran (1993), a exemplo das frases-hospedes, quando o conceito de parénteses se dilata,
para levar em conta o contexto transfrastico.

Nos estudos a que recorremos para a analise dos processos de inser¢do, observei
uma interrelacdo do conceito de operacdes realizadas pelos interlocutores, como ato ou
afeito de operar com os recursos da linguagem, na construcdo do sentido do texto. Entre
outros estdo o de Fuchs (1982) sobre a analise de operacGes enunciativas e predicativas;

0 de Anis (1991) que analisa os aspectos da construcdo textual como gestos gréaficos
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(redacdo e correcdo) e gestos discursivos (polifonia); o de Fabre (1987) que analisa
operacOes de adicdo ou acréscimo; de Normand (1987) que afirma serem as operacoes
reflexivas sobre a linguagem constitutivas de todo ato de enunciacdo; e o de Geraldi
(1991) sobre o conceito de operacéo discursiva.

Diante desses pressupostos, analisei as insercdes nas transcricdes de fala a partir
das seguintes operacoes:
a) de argumentacgéo, com funcdes: avaliativa, atenuativa, explicativa e confirmativa;
b) de determinacdo, com funcgdes: informativa, metalinguistica, especificadora e
contextualizadora.

Como nos dois exemplos a seguir em que as insercdes (negrito) provocam
interrupcdo e retomada do segmento topico, atraves de breves pausas (entre as barras). E

se diferenciam, na retomada do enunciado, pelo critério textual da repeticdo, a lexical

(01) "mandei meu padrinho levar ela pro médico - tirou as duas Ulceras / se operou / tirou as duas
Ulceras e ela s ta fumando um cigarro por dia/* (L11, 90, 295-298);

(02) "ai a gente foi / levamos lengol tanta coisa / ai / presente / que o meu tio irmdo da minha
mae tava - tava aniversariando / ai ela levou um ovo de pascoa e - um perfume/" (L12, 90, 314-
317).

As reflexdes realizadas neste momento da pesquisa se encaminharam para a
constatacdo de que o material inserido no texto falado ndo constitui material supérfluo
sem uma funcdo discursiva qualquer, sem pretensbes comunicativo-interativas. Um
enfoque discursivo dado aos fatos gramaticais pode ampliar a dimensdo desses fatos, e
suscitar a reavaliacdo da gramética frasal, no sentido de desvelar-se 0s aspectos
discursivos que essas regras adquirem quando consideradas sob a perspectiva da lingua
em uso.

A proposta final era esta: que o ensino de lingua saisse do reducionismo das regras
da frase para levar em conta o texto como unidade basica desse ensino, possibilitando a
observacdo ndo apenas de aspectos morfossintaticos, mas textuais, discursivos e
pragmaticos.

Uma das publicagfes desta pesquisa consta do livro "Variacdo e ensino"

organizado por Denilda Moura:

LOPES, A. A. Uma abordagem enunciativa dos processos de inser¢éo na fala de criancas. In:
MOURA, D. (org.). Variacédo e Ensino. Macei6, Edufal, 1997.
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1.2.3 Doutorado: 2001-2005

O Doutorado em Letras da Ufal, criado em 1991 e implantado em 1995, com a
primeira turma selecionada. Em 1999 foi recomendado pela CAPES. Nasceu assim 0
primeiro Programa de Pés-Graduagdo em Letras e Linguistica, 0 PPLGG, que conta hoje
com duas éreas de pesquisa: Linguistica e Estudos Literarios?®.

A minha tese, defendida em 2005, intitulada "A singularidade do erro ortografico
e os efeitos do funcionamento da lingua" foi apresentada como requisito parcial para a
obtencéo do titulo de Doutor em Linguistica, orientada pelo: Prof. Dr. Eduardo Calil de
Oliveira, pesquisador das Area de Conhecimento Psicolinguistica e Aquisicdo de
Linguagem. A banca examinadora foi composta pelas professoras: Dra. Ucy Soto/UFF,
Dra. Maria Hozanete Alves de Lima/UFPB, Dra. Maria Denilda Moura/UFAL, Dra.
Cristina Felipeto/UNCISAL. Retomo aqui 0s mesmos agradecimentos a estas pessoas téo

essenciais na minha vida pessoal e académica:

A Eduardo Calil, pela cuidadosa (e rigorosa) interferéncia.
A Artur Morais, pelo ponto de partida.

A Irandé Antunes, pelo incentivo.

A Denilda Moura, pelo crédito desde o PET.
A Roberto Sarmento, pelas li¢Ges.

Ao PPGLL, pelos caminhos.
A Lucia Guilherme, pelos textos dos alunos.
A Ignés Barros, pela ajuda nas traducdes.
A Aparecida Silva, Fabiana de Oliveira e Jerzui Tomaz, pelas leituras compartilhadas.
A Alex de Almeida Lopes, pela editoragdo final.
A minha familia, pelo apoio e pelo carinho.

Quando falo do professor Calil remeto a escuta, a amizade e a partilha! Quando
faco referéncia a sua "cuidadosa e rigorosa interferéncia” lembro que uma das minhas
experiéncias formativas veio pelas discussGes através do recurso digital de revisdo
"Comentario", em versdes de minha tese. Por¢bes do que poderia ser uma grande carta,
ao longo da orientagdo! Com elas, aprendi que o texto cientifico € preferencialmente
argumentativo, que ali estdo diferentes vozes, algumas para reafirmar minhas questdes,

outras, contrérias, para poder refutar e contrapor. Nesse processo de intervengdo do outro

23 Sobre 0 PPGLL, informag@es no link: https://fale.ufal.br/pos-graduacao/linguistica-e-literatura/sobre-o-
programa/historico
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pelos comentarios, sai de uma posicdo cientifica um tanto maniqueista para uma
dialdgica, acatando o principio do contraditdrio e a diversidade de proposic@es. Isso, para
mim, foi a base da minha atitude de pesquisadora! Aprendi a valorizar essa forma de
intervencao (escrever para o outro, em pequenos ou grandes comentarios) ao exercer,
posteriormente, a minha funcéo de docente/pesquisadora/orientadora de pesquisas.

A pesquisa para o doutoramento, teve como objetivo analisar os erros de escrita
com um cardter singular, estatisticamente irrelevante, colocando em suspenso uma nogao
de lingua enquanto uma ordem homogénea, estabilizada e constituida de fendmenos
regulares. Chamamos esses erros de “erros ortograficos singulares” e analisamos aqueles
presentes em 10 textos produzidos por alunos da 4° série do Ensino Fundamental de uma
rede publica de Alagoas, em um teste de Portugués elaborado pelo Nucleo de Avaliacdo
e Pesquisa Educacional da Universidade Federal de Pernambuco (NAPE-UFPE), no ano
de 1997. O corpus foi formado por 229 textos, atualmente, pertencentes ao banco de
dados do Projeto Integrado “Praticas de Textualizagdo na Escola”, coordenado pelo
professor Eduardo Calil, do Centro de Educagdo da Universidade Federal de Alagoas
(CEDU-UFAL).

De um ponto de vista diferenciado da nocéo psicoldgica de desenvolvimento,
tentamos mostrar como a singularidade desses erros aponta para um funcionamento que
difere daquele suposto pelas habilidades cognitivas, na medida em que indicia uma ordem
propria que escapa ao dominio do sujeito e que ndo mantém total relacéo entre o sistema
de formas escritas e o sistema oral. Um funcionamento pautado na nogéo saussureana de
valor linguistico marcado pelas relacdes de diferenca que mantém os significantes com
outros significantes da lingua, enquanto uma ordem simbdlica habitada por uma
subjetividade, operada pelos processos metaféricos e metonimicos (JAKOBSON 1995;
MILNER 1987; LEMOS 1992).

Assim, quando tomamos para analise os erros ortograficos singulares quisemos,
na verdade, mostrar que o funcionamento linguistico que rege o sistema ortografico
possui uma autonomia que nos obriga a relativizar as categorizacdes. Pela estrutura desse
sistema, as ocorréncias singulares ndao podem simplesmente ser descartadas ou
consideradas irrelevantes para o processo de aquisicdo porque ndo sdo estatisticamente
significativas. Elas estdo inscritas num funcionamento préprio do sistema ortogréafico e
ndo podem ser apagadas pela busca do regular, do estabilizado, do categorizavel. Elas nos
revelam um sujeito sob os efeitos de um funcionamento de ordem linguistica.
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Dentre as dez andlises realizadas na pesquisa trago uma que teve como foco "o
movimento dos significantes nos deslizes do R™ a partir da seguinte producéo no teste de
avaliacdo em que se solicitou a descricdo da figura de um cachorro:

NEM RAIBO E BONITO

A CABERRECA E BONITO

AS PARTA E BONITO

AS OLEIA E BONITO

UM PRELO E LINDO

A BARRI(?)NA E BONITO

UM DERTER E BEM A FRIADO

N o g bk~ w b

(Codigo do aluno: 31 1004 41 11)

Este texto traz em sua configuracdo textual uma “imagem” e um sentido que a
literatura tem chamado de “cartilhesco” (WEISZ, 2002). Mas dizer que este texto se
aproxima de um texto de “cartilha”, isto €, um texto simples, com poucas e curtas frases
e repeticdo de sintagmas, ndo ajuda muito a entender as relac@es entre sujeito, lingua e
sentido. Observemos que o texto tem um aspecto muito fragmentado. Poderiamos dizer
que ha um discurso circulando ai, que, de certa forma, preserva aquilo que inimeras
praticas didatico-pedagogicas tém insistido em fazer.

A posicao sujeito ocupada por este aluno, muito provavelmente, ao escrever seu
texto, nas condic¢des de producdo configuradas pelo teste, traz uma memoria discursiva
(j&-dito) que pode ser identificada imaginariamente a esse “tipo de texto”, com
fragmentos que parecem nao fazer unidade no sintagma. O eixo metaférico permite uma
mobilidade da estrutura paralelistica, no entanto, apresenta-se no texto um
“congelamento” que ndo permite essa mobilidade. O aluno parece estar preso a esse tipo
de estrutura. Dai se poder dizer que a relacdo imaginaria que se constitui entre a posicao
subjetiva deste aluno e o texto que escreveu se sobrepde a um registro simbolico em que
o discurso poderia ter um movimento menos circular e repetitivo.

Retomando as posicBes subjetivas apresentadas por Claudia Lemos, podemos
observar que se no texto anterior situamos o aluno como inscrito na terceira posicao, pela
escuta advinda das rasuras, 0 mesmo ndo podemos afirmar do texto em estudo. Se, tanto
a primeira posi¢do, em que a fala/escrita da crianga tem como suporte para a significacéo
a fala do outro; como a segunda, caracterizam-se pela auséncia de escuta, poderiamos,

entdo, nesta ultima, situar o aluno produtor do texto.

29



Nesta segunda posicéao a diferenca fica, entdo, marcada por uma estreita relacdo
do sujeito com a estrutura de um funcionamento linguistico-discursivo e é nela que Lemos
(2000) situa o paralelismo como sinalizador da posi¢do singular desse sujeito. Nesta
posicao, o que é externo torna-se impermedavel a correcao do outro, para dar lugar a uma
relacdo da ordem do significante, interno ao funcionamento da lingua. A autora comenta,
também, que ha, ai, um “ir além da fala do outro, da situa¢do enunciativa e do proprio

sentido” (LEMOS, 2000, p. 11).

Os enunciados que caracterizam essa segunda posicao do sujeito sdo marcados,
portanto:
= como atividade discursiva com tendéncia ao monol6gico, uma vez que, mesmo
se efetivando na presenca do outro, ndo estd relacionado a ele enquanto
interlocutor, e
= pela substituicdo que ocorre nas cadeias, resultando num movimento sobre elas

mesmas, provocando o0 deslizamento do sentido e perdendo os efeitos
referenciais.

Para refletir mais detidamente sobre a estrutura do texto deste aluno, recorreremos
a relacdo que a autora (LEMOS, 2000) estabelece entre a estrutura paralelistica das
producdes infantis e os processos metafdricos, analisando o erro como vestigios desses
processos.

No paralelismo do exemplo apresentado, 0s erros se constituem em diversos
pontos de deriva, vindos do cruzamento das cadeias manifestas (in praesentia) com as
cadeias latentes (in absentia). Vejamos:

1. NEM RAIBO E BONITO

2. A CABERRECA E BONITO

3. AS PARTA E BONITO

4. AS OLEIA E BONITO

5. UM PRELO E LINDO

6. A BARRI(?)NA E BONITO

7. UM DERTER E BEN A FRIADO

Se tomarmos especificamente a letra R, poderemos observar melhor esses
deslizamentos, marcados pelos diferentes lugares que ela toma em cada enunciado: de
presenca/auséncia, de preenchimento/falta, de previsibilidade/imprevisibilidade, de

normalidade/estranhamento. O aparecimento do R em cada sintagma marca o cruzamento
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pela emersdao do elemento paradigmatico, no caso, as diversas ocorréncias do R na
nomeacéo (raibo, parta, prelo, etc).

Na estrutura paralelistica dessa escrita, os paradigmas estdo representados,
sucessivamente, em colunas, pelos determinantes (a, as, um...), pelos nomes (raibo,
caberreca, parta...) e pela predicacdo (é bonito, € lindo...) que, com exce¢do dos nomes,
apresentam uma forma grafica ja estabilizada.

O lugar onde os erros aparecem constituem uma outra estrutura paralelistica, a dos
nomes, inserida nessa mais ampla. E é dentro desses termos nomeadores que se pode
observar o cruzamento da letra R com as diferentes posi¢fes tomadas nesses nomes (como
em “raibo” e “barri(?)na”, provocando o que pode ser chamado de um deslizamento dos
roticos (as diferentes realizagdes do R no portugués quanto a representacdo
fonema/grafema).

Vejamos com mais precisdo este movimento de deslize do R. Ora ele emerge no
lugar previsivel (“Raibo”, “baRRi(?)na”), ora ele surge onde ndo ¢ esperado nada, um
lugar vazio, (“cabeRReca”, “paRta”, “pRelo”, “derteR” e “afRiado”), ora ele aparece no
lugar de outra letra (deRter), ora, ainda, 0 R € substituido por algo talvez um pouco mais
previsivel “oLeia”.

Deixando de lado as formas previsiveis em que o R aparece, como o R na palavra
“rabo” ¢ 0 RR na palavra “barriga”, caracterizadas pelo que Morais (1998, p. 31) chama
de “regularidade contextual”, uma vez que estd submetida a uma regra ortografica
definida pelo contexto da palavra, nos deteremos no registro do imprevisivel, quais sejam:
as trocas por outra letra (0 R substituindo o N, e 0 R sendo substituido pelo L) e a
ocupacdo de um lugar vazio (0 R em lugares que néo se espera que ele esteja).

Vale enfatizar que, mesmo ocupando esses lugares inusitados, 0 R ndo toma
qualquer lugar, aleatoriamente. O seu aparecimento estabelece relagfes com as outras
formas, situadas antes e depois, operando um corte no sintagma.

No Curso de Linguistica Geral, Saussure (1989, p. 148) define, entdo, essas
relacGes como constitutivas da lingua e que preside o seu funcionamento. Um principio

geral é admitido para mostrar o mecanismo dessas relagoes: “o todo vale pelas suas partes,

24 Entre as realizacGes do r ortografico no portugués brasileiro, estdo: o [r] intervocalico, como em caro, 0
[R], também intervocalico, como em carro, o [h], glotal, como em mar e o [J], retroflexo, como porta no
dialeto matuto (Cagliari, 1989 e Silva, 2001).
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as partes valem também em virtude do seu lugar no todo™. Elas estdo, portanto, vinculadas
e a importancia de uma determina a da outra.

No funcionamento simultaneo das relagdes associativas e sintagmaticas, os termos
da lingua, ndo importa a sua dimensdo, obedecem a uma ordem estrutural de
possibilidades de ocorréncias. E por isso que, para o autor, até um s6 fonema desempenha
um papel no sistema da lingua: “Se, por exemplo, em grego, m, p, t, etc., ndo podem
nunca figurar no fim de uma palavra, isso equivale a dizer que sua presenca ou sua
auséncia em tal lugar conta na estrutura da palavra e na da frase.” (SAUSSURE, 1989, p.
151).

A partir desses conceitos, podemos observar melhor as posi¢fes "estranhas"
tomadas pelo R, no texto do aluno. Sera que séo estranhas e impossiveis? Ou causam um
estranhamento, mas nao sinalizam uma impossibilidade enquanto posicdo determinada

no encontro das cadeias associativas e sintagmaticas? VVejamos:

= o R toma o lugar do N em “deRter” (dente), na linha 7, numa posicdo possivel também
para o R quando num final de silaba do tipo CVC (como em porta/ponta, Berta/benta,
pantanal/partida, etc.);

= o R ¢ substituido pelo L em “oLeia” (orelha), na linha 4, no entanto, o lugar de relagdo
também é possivel para o R, intervocalico, em silaba do tipo CV (como em orégano/
Olegério ou oreografia/oleografia, etc.);

= o0s lugares vazios em que o R surge também estabelecem relacbes com o0s outros
significantes, investidos de diferentes valores: RR no meio da palavra entre vogais, em
“cabeRRecga” (cabega), na linha 2; R em silaba inicial do tipo CVC, em “paRta” (pata),
na linha 3; R apds outra consoante em silaba CCV, em “pRelo” (pelo), linha 5 e “a
fRiado” (afiado), linha 7; ¢ R em final de palavra, em “derteR” (dente), linha 7.

Analisando esse movimento de significantes quando uma aluna escreve “pesto”
(para “perto”) e “sote” (para “sorte”), Faria (1997) recorre também a Saussure para
mostrar que o inusitado se revela no surgimento de um significante em uma posicao — o

R na posi¢ao do S (“pesto’’) ou numa posicao vazia (“sodte”):

O aparecimento dessa posicdo denuncia o0 corte no qual um eixo
metaférico se abre. Nesse caso, é possivel ver que, longe de se
estabelecer uma correspondéncia fonema-grafema, abre-se o jogo da
representacdo [...]. O significante desliza, ndo s6 na posi¢do que ocupa,
como na prépria forma que reveste, podendo comparecer enquanto R,
S ou, simplesmente, ndo assumir forma grafica, embora, ainda assim,
sua presenca esteja marcada pela posicdo vazia (FARIA, 1997, p. 114-
grifo nosso).

32



Talvez possamos, ainda, relacionar esse deslizamento do R no texto do aluno ao
que Barthes e Marty (1987, p. 32) chamam de “isolamento de um traco significante
através da grafia” ou, também, ao que Mota (1995) comenta ser o efeito do simbolico, da

face material da escrita, quando supde:

um envolvimento de ordem imaginaria de investimento da letra face
material da escrita enquanto tragado ou imagem. O eixo imaginario
permite que se evidencie o carater objetavel da letra, mas isto s6 pode
ocorrer sob o efeito do simbdlico. Para 0 homem, a diferenca dos
animais, as imagens falam e se sustentam quando que reconhecidas e
nomeadas na ordem simbdlica. E por esse reconhecimento e nomeago,
gue vem do outro, que os objetos ganham identidade e permanéncia
(MOTA, 1995, p. 134).

O jogo do significante constrdi os efeitos de sentido do texto provocados pelo que
Orlandi (1998) chama de deslizamentos ou pontos de deriva como “lugares em que os
sentidos podem ser outros”, ou mesmo lugares de interpretacdo que “separam fortemente
aescrita da oralidade”, ou, ainda, “pontos onde gestos de interpretagdo trabalham a deriva,
o deslocamento, o equivoco, constitutivo dos (outros) sentidos e dos (outros) sujeitos"
(ORLANDI, 1998, p. 125-9). Para essa autora:

Um sujeito pode ndo estar incisivamente inscrito em uma ordem
determinada de lingua e nem por isso deixa de ter sua identidade
configurada, justamente por essa mobilidade, essa plasticidade que o
faz passageiro de varias ordens do simbolo.

Esse é o proprio do sujeito (a sua itinerancia), o préprio do sentido (o
trabalho do equivoco), no proprio da lingua, que é capaz de jogo
(ORLANDI, 1998, p. 130).

O conceito trazido por Pécheux (1969) e retomado pela autora pode ser Gtil para
se entender 0 que acontece: um “efeito metaforico” que é tido como “base da constituigdo

do significar”, constituindo o funcionamento da relagdo entre sujeito, lingua e sentido:

A M. Pécheux (1969) vai chamar de efeito metaférico o fendbmeno
semantico produzido por uma substituicdo contextual, lembrando que
esse “deslizamento de sentido” entre x e y € constitutivo do sentido
designado por x e y. Como esse efeito é caracteristico das linguas
naturais, por oposicdo aos codigos e as linguas artificiais, podemos
considerar que ndo ha sentido sem essa possibilidade de deslize, e, pois,
sem interpretacdo. O que nos leva a colocar a interpretacdo como
constitutiva da propria lingua (natural) (ORLANDI, 1998, p. 80).

33



Admitimos aqui, que, nessa relacdo triatica entre sujeito, lingua e sentido, o aluno
sofre os efeitos da interpretacdo, mas os deslizes que ai se operam trazem, também, além
da historicidade que os conformam, um movimento do significante.

Se, como diz a autora, a interpretacdo € o lugar de se observar a relacdo historica
do sujeito com os sentidos e, se essa interpretagdo se d4 com base na “materialidade
linguistica”, nesta esta também o significante, mostrando pelo seu movimento a relagao
de mUtua constituicdo sujeito/lingua.

Uma producéo textual estd marcada tanto pela materializacdo do discurso como
pelo funcionamento da lingua, revelada no movimento do significante. No exemplo
comentado nesta se¢do, o sentido escapa do texto quando, pelo cruzamento da série
simbdlica (0 R) com o sentido (a relagcdo do R em cada termo), produz um estranhamento.
Emerge, entdo, um indizivel ndo como impossivel de ser revelado, mas como o que ndo
foi revelado até certo momento. Essa emersao se dé, pois, em lugares imprevisiveis, mas
possiveis se levarmos em conta a ordem da lingua.

Pode-se observar, pelo exposto, que o diferente, 0 novo e 0 equivoco sao
produzidos num processo onde podem estar intrinsecamente ligados tanto a historicidade
do dizer, quanto o movimento do significante.

Assim, o funcionamento linguistico-discursivo e 0 movimento do significante
articulados pelos processos metaforicos e metonimicos na sua interlocu¢cdo com o
dispositivo tedrico da Anélise do Discurso podem ser um frutifero caminho para se refletir
sobre a relacdo entre o sujeito e o “erro ortografico” produzido.

Essas e as demais discussdes apresentadas na minha tese sobre a singularidade
visaram apresentar um outro ponto de vista sobre o erro ortografico, levando em conta o
funcionamento que, através dos movimentos metaforicos e metonimicos, coloca em
relacdo estruturas possiveis de uma lingua marcada pela falta, pela possibilidade do real
que produz o equivoco, o imprevisivel. Tentamos mostrar que o erro singular revela um
modo subjetivo de inscri¢do do sujeito na lingua, cujo funcionamento somente se sustenta
porque ha esse sujeito, marcado também pela singularidade do seu submetimento a ordem
prépria da lingua.

Ainda uma reflexdo demandada dessa pesquisa de doutorado foi a de uma tensao
entre o saber e o ndo-saber de uma teoria, conforme posto por Lier-De-Vitto (2004).
Retomamos, desse modo, a questdo metodologica proposta por Lemos (1992) quando nos
interroga sobre as relagdes entre a pesquisa em aquisi¢do de linguagem e a prética de sala

de aula. Tomamos, entdo, 0 questionamento colocado pela autora: se os objetos da
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aquisicdo de linguagem e da educacdo sdo diferentes, haveria a possibilidade de uma
“aplicacdo imediata” das teorias construidas em uma area, para a outra? A partir dessa
questdo, levantarmos outras: O que se faz com uma teoria sobre o erro ortogréfico
singular? De que modo nos deslocariamos da posicao de investigador para a de educador?
Qual a importancia do trabalho para a préatica de sala de aula? Em que ponto se daria o
encontro pesquisa e técnica, ou pesquisa e clinica?

Para esclarecer o lado em que nos situamos, o da pesquisa, recorreremos as duas
posicBes do investigador discutidas por Lier-De-Vitto (2004, p. 50-53): 1%) ou se tem a
teoria como fechada, assumindo uma “posi¢ao de saber” que da conta de determinada
prética, que fica a ela subjugada; 2%) ou se tem a teoria como “posi¢do de ndo-saber” que
pode ndo dar conta da préatica porque também é constituida por uma falta, uma teoria ndo-
toda. Se nos situdssemos na primeira, iriamos querer que a nossa reflexdo fosse
imediatamente aplicada para a construgdo de “novos e diferenciados” materiais didaticos.
Situando-nos na segunda, a reflexdo teré que ser sustentada pela tensao entre saber e néo-
saber. E, como diz a autora, no encontro com a “face enigmatica de cada caso” que
aparece a falta de completude de uma teoria. E, para n6s, do mesmo modo: o olhar para
o erro ortografico singular pode nao ser mais leigo a partir daqui, mas ndo pode, também,
dar conta da pratica pedagdgica.

A singularidade dos dados alterou a nossa posi¢do de investigadores: saimos
daquela propria de quem descobre o erro, para aquela de quem ¢é por ele surpreendido,
confirmando, desse modo, essa tensao que a teoria ndo pode dar conta. Se somos tomados
por essa “face enigmatica” do erro, teremos que levar em consideragdo, na préatica, o que
a autora denomina de “instante auténtico” que requer, provavelmente, procedimentos
“clinicos” também marcados pela singularidade. Assim, frente ao erro ortografico
singular, ndo podemos permanecer numa tranquila posicdo de saber, mas na de tensdo
que implica, também a falta de saber.

Os dados analisados — textos escritos por alunos em situacdo de avaliacdo — estdo
marcados por uma inautenticidade, uma vez que escondem esse “instante auténtico” (o
momento efetivo da escrita e 0 seu contexto de producao) e, por isso, exigiram de nds um
deslocamento desse instante para a anélise que realizamos. Num momento como este “nao
se pode responder a dois ideais (clinico e cientifico) de uma s6 vez, comprimir duas
posicdes num sO6 momento e/ou implementar os mesmos métodos num unico lance”
(IDEM, p. 49).
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Sabemos que a teoria é decisiva para a construcao de uma pratica. Os trabalhos ja
publicados, tanto na area da psicologia como na da pedagogia tém produzido, atualmente,
na escola, praticas significativas com os erros ortograficos frequentes e previsiveis. A
exemplo dos materiais apresentados por Morais (1997, 1998, 2002) e Teberosky &
Tolchisky (1997), entre outros, como formas de intervencéo didatica, no ensino da lingua,
que além de préticas significativas de leitura e escrita de textos, sugerem, também, um
trabalho cuidadoso e sisteméatico com o erro ortogréfico, cuja preocupacdo ndo esta
apenas no intuito de categorizar os erros ortograficos, mas de oferecer aos professores
caminhos para que se descubra, como dizem os autores, “formas mais eficazes de ajudar
nossos aprendizes a desenvolver uma atitude de investimento na revisao de seus escritos”.

Essas propostas ja se apresentam como alternativas as praticas comumente
encontradas na sala de aula, nas quais predomina, subjacente, uma compreensao de que
o trabalho com o erro ortografico implica, por um lado, exercicios de repeticdo e
memorizagao e, por outro, uma aquisi¢ao advinda “naturalmente” e “diretamente” pelas
préticas de leitura e escrita, sem necessidade de mediag&o.

As reflexdes desse momento de pesquisa para a tese se estenderam com uma
significativa producdo e publicacdo, tanto de artigos de revistas e capitulos de livros
quanto de apresentacdo de trabalhos em eventos. Além disso, esses estudos foram (e
continuam sendo) fundamentais para a construcdo de materiais didaticos para o trabalho
com o erro ortografico na formacéo de professores de Lingua Portuguesa, considerando-
se a singularidade dos casos e a autenticidade do momento de producdo, encaminhados
pela intervencdo didatica no processo de escrita e revisdo de textos.

A seguir, algumas das produgdes? com a tematica, também com outros corpora,
em diferentes grupos de pesquisa:

- O carater residual do erro ortografico singular em textos de alunos da 42 série (LOPES,
2005).

- Processos metaforicos e metonimicos na emergéncia do erro ortogréafico singular
(LOPES & CALIL, 2005).

- A singularidade na ortografia: uma andlise de erros em texto de aluno brasileiro
(LOPES, 2006).

- O sujeito inexistente: reflexdes sobre o carater da consciéncia fonologica a partir do

"Relatorio final do grupo de trabalho alfabetizacdo infantil - os novos caminhos™.

% Produgdes apresentadas e validadas no Curriculo Lattes CNPq.
Acesso: http://lattes.cnpg.br/4061859895008214
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Educacdo E  Pesquisa,  32(1), 137-155. https://doi.org/10.1590/S1517-
97022006000100009 (CALIL, E., LOPES, A. de A., & FELIPETO, C., 2006).

- O erro ortogréfico singular em producéo de alunos do ensino fundamental: discutindo
a relacéo fonia/grafia (LOPES, 2007).

- A emergéncia do erro ortografico singular em textos de alunos do ensino fundamental
(LOPES, 2008).

- Interferéncia didatica em manuscritos escolares: singularidade e possibilidade de
escuta (LOPES, 2009).

- Erro ortogréafico: a singularidade da emergéncia do "R™ em manuscrito escolar
(SANTOS & LOPES, 2010).

- Ortografia e singularidade do sujeito: a troca de U por L em conto de fada reescrito
por dois alunos (VIEIRA & LOPES, 2011a).

- Formacao do Professor: reflexdes sobre a intervencéo no erro ortogréafico (VIEIRA &
LOPES, 2011b).

- Efeitos da intervencdo didatica na escrita de uma aluna da rede publica brasileira
(SILVA & LOPES, 2012).

- Singularidades ortogréficas no processo de aquisi¢éo da escrita - o caso do ‘L' (LOPES
& FELIPETO, 2012).

- Ortografia e ensino: 0 movimento da rasura em manuscrito de um aluno do ensino
fundamental (LOPES, 2012).

- Posi¢oes singulares do ‘I’ em reescritas de fabulas produzidas por alunos do 3° ano do
ensino fundamental (LOPES & FELIPETO, 2012).

- Escrita e género textual: uma reflexao sobre o erro ortogréafico em textos de um aluno
do ensino fundamental (LOPES, 2013).

- Ortografia e ensino: singularidade e subjetividade no processo de aquisi¢ao da escrita
(FELIPETO & LOPES, 2014).

- Ensino da ortografia: intervenges em uma turma do 7° ano do ensino fundamental
(TORRES & LOPES, 2019).

- Ortografia e ensino: singularidade e subjetividade no processo de aquisi¢ao da escrita
(COSTA & LOPES, 2019).
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2. DOCENGIA EM GRADUAGAC £ POG-GRADUAGAD

Sidhe'j Poitkier em

Ao Meskre
om Carinho

Ao mestre com carinho?® - A trama ja tem 50 anos e ainda é muito apreciada por
educadores e admiradores. Apesar de ter estreado em 1967, sua abordagem continua
sendo muito atual, tratando de temas recorrentes também do século XXI. Filmes que
falam sobre o ambiente escolar sempre emocionam, ndo s6 porque as situacdes
vividas por alunos e professores séo dificeis, mas também porque sao histérias de
superac&o, mostrando que com a educacéo é possivel, sim, mudar a realidade...*’

Percursos de uma professora-formadora (sempre em formacéo)

Em 2006, quando iniciei minha jornada como professora da licenciatura em Letras
da Ufal, um graduando do final do curso veio me procurar, dizendo que havia passado
em uma selecdo para ensinar em uma escola de ensino fundamental, na cidade onde

morava. Estava desesperado atrds de subsidios que o auxiliassem a “estrear” a nova

% AO MESTRE com Carinho. Diregdo: James Clavell. Inglaterra, 1967.

27 Comentario de Tami Aimée - fragmento, publicado em 07/07/2017 em:
https://woomagazine.com.br/ao-mestre-com-carinho-completa-50-anos-e-ainda-e-lembrado-como-
pioneiro-no-tema-educacao/
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profissdo e que Ihe dessem subsidios na preparacédo das aulas de Portugués! Entreguei-
Ihe trés exemplares diferentes com registros de professores em formacdo continuada de
Lingua Portuguesa, organizados por mim e publicados pela SEMED? (LOPES, 1999;
2004; 2005). Com cerca de 15 dias, 0 aluno me procura para agradecer e dizer do valor
daquelas experiéncias, naquele inicio de sua vida profissional. Cito esse episodio, para
mostrar os efeitos de publicagcdes de professores, mesmo quando esses relatos ndo eram
tdo valorizados (ha 15 anos!).

Em 2018, como aluna do Curso de Formacdo Via Cartas (curso a distancia atraves
de correspondéncias via e-mail), ministrado por Rosaura Soligo, professora-formadora da
Unicamp, referéncia para mim ha 21 anos, confirmei essa minha reflexdo com a leitura
do texto: “A experiéncia de escrita como espaco-tempo de formagédo” (SOLIGO &
NOGUEIRA, 2018)%°. Nele, as autoras iniciam afirmando que “a produgdo de textos
escritos € uma ferramenta valiosa para a formacdo e para a qualificacdo do proprio
trabalho”. E que a publicacdo dessa escrita hoje ¢ “uma conquista de toda a categoria
profissional”. E mais: “Quando os educadores tornam publicos os seus textos, todos
ganhamos”. A valorizacdo de publicacdes de narrativas pedagogicas ou relatos sobre o
saber da experiéncia tem marcado mesmo uma nova perspectiva, indicando um caminho
sem volta!

O texto me fez reviver todo o meu percurso de formadora nesses 18 anos! Fui as
estantes procurar as publicacbes que marcaram esse meu COmMpromisso com uma escrita
que exige “escolhas de natureza diversa e coordenagdo de procedimentos complexos”.
Lembrei e selecionei desde as publicagdes encaminhadas por Rosaura na coordenagéo do
grupo de formadores dos programas institucionais PCN em Acgédo (1998) e PROFA
(2001)%° até as publicacbes atuais dos professores/alunos do Profletras/Ufal. Nesse
entremeio, publicacGes de registros, de relatos de préatica e de artigos com reflexdes sobre
a prética de sala de aula! A mesa ficou coberta de livros e revistas! Fiquei radiante com
esse apanhado que fiz!

Mas esse meu compromisso referendado pelo texto dessas autoras ndo veio a toa!
Veio pelo que elas denominam de “Textos potentes” que considero tanto os dos

professores - “memoriais de formacdo, cartas pedagogicas, cronicas do cotidiano,

28 Secretaria Municipal de Educagdo de Maceid-AL.

29 Texto do blog de Rosaura Soligo: https://rosaurasoligo.wordpress.com/2018/09/

30 Os Parametros Curriculares Nacionais/PCN (BRASIL, 1998) e Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores/PROFA (BRASIL, 2001).
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depoimentos, diarios, relatos de experiéncia e de pesquisa, dentre outros assemelhados™
(SOLIGO, 2007), ou seja, os de “modo narrativo”; como também daqueles que nos
mostram o papel e a importancia dessas narrativas, os de modo “logico-cientifico”. Duas
destas publica¢des fundamentaram as minhas reflexdes sobre o valor daquelas: um artigo
de Cifali (2001): “Conduta clinica, formagao e escrita” ¢ um livro organizado por Soligo
& Prado (2005): Porque escrever é fazer historia. Revelages Subversdes Superagdes. A
primeira autora, em um viés psicanalitico, mostra a necessidade de se abordar “a
dualidade saber e afeto”; e 0s autores apresentam, nos capitulos por eles coordenados, a
articulacdo entre formacdo de professores e pesquisa académica. Essas duas leituras
foram um prato cheio para mim, no encaminhamento de agdes tanto na formagéo inicial
quanto na continuada. Ainda recorro a esses textos sempre, sempre! Todas as vezes que
preciso falar/escrever sobre experiéncia, formacao e escrita!

Ao0s mestres, com carinho!

2.1 Graduacdo:
2.1.1 Professor Substituto: 1998 - 2003

Atuei, inicialmente, como Professora Substituta pelo antigo Departamento de
Letras Classicas e Vernaculas da Universidade Federal de Alagoas, no periodo de 1998 a
mar¢o de 2000, lecionando a disciplina Lingua Portuguesa em turmas dos cursos de
Pedagogia, Letras, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Sociais.

Lembro que foi no curso de Pedagogia a minha primeira aula para uma turma de
Educacdo a Distancia-EAD, com cerca 100 alunos, professores ja atuantes nos diversos
municipios alagoanos. O curso visava uma demanda institucional para a formacéo de
professores das redes publicas de ensino.

Eu a profa. Maria Vitoria D'orta assumimos conjuntamente a disciplina Lingua
Portuguesa que funcionava (como todas as outras) da seguinte forma: todo o material
impresso era encaminhado pela Ufal, através dos Correios; os alunos respondiam e as
Semeds retornavam o material para corre¢do dos professores; e, uma vez no més, o0s
alunos vinham para a Capital onde permaneciam cinco dias participando presencialmente
de aulas, palestras e apresentacGes em seminarios. Imaginem a quantidade dos imensos
envelopes amarelos que chegavam dos municipios, com atividades para a nossa correcao!

Inteiradas das pesquisas em desenvolvimento sobre o texto como objeto de estudo

das aulas de Portugués (GERALDI, 1984; 1991), organizamos um projeto para o trabalho

40



final dos grupos de professores que consistia na organizagéo, producao e editoracdo de
um jornalzinho em que eles expusessem noticias, indicadores sociais, denuncias, fatos
culturais e agBes educacionais de cada municipio. Desta feita, tudo organizado no
computador (da Secretaria, da Prefeitura), mas entregue no formato impresso, pela
inexisténcia de redes internet que ligassem os municipios a Ufal. Creio que a linda
coletanea original colorida ainda se encontre nos arquivos do Cedu. Guardo com carinho
uma versdo em preto e branco e fico deliciada com tanta habilidade, criatividade,
consciéncia e compromisso desses professores. Tarefa dificil escolher, entre tantos, um
exemplo da diversidade dessas reportagens, para ilustrar este Memorial. Mas arrisquei e
escolhi "O Correio Deodorense", "A Folha de Vigosa", "A voz do Povo", "O Dialogo" e
"Voz da Serra":

Figura 3: Producao textual na disciplina Lingua Portuguesa EAD/Ufal - 1999.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Meu ultimo contrato como Professora Substituta na Ufal foi junto ao
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino do Centro de Educacdo/Cedu, de junho
a dezembro de 2003 quando lecionei pela primeira vez a disciplina Estéagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa. Nessa época, todos os Estagios Supervisionados
estavam a sob a coordenacgédo desse Departamento.

Nesse momento, éramos trés mestrandas, Adna, Auxiliadora e Mirian Cerqueira,
pondo em préatica novas metodologias em diferentes estratégias de ensino, a exemplo de
filmagens que faziamos de nossos estagiarios em atuagdo nas escolas, para discutirmos
posteriormente os procedimentos. Ainda era s6 0 comego...

2.1.2 Professor Efetivo/Concursado: 2003-2021

Em 22 de dezembro de 2003, tomei posse no cargo efetivo de Professor
Assistente, Nivel 1, em regime de Dedicacdo Exclusiva habilitada por concurso publico,
com lotacdo no Departamento de Letras Classicas e Vernaculas do CHLA-Centro de
Historia, Letras e Artes.

Na graduacdo em formato presencial, sempre atuei no curso de Letras Portugués,
atendendo tanto a oferta interna, quanto a externa nos cursos de Administra¢do, Ciéncias
Sociais, Quimica e Histéria. E na EAD, em 2013, ministrei a disciplina Redacao Oficial
no curso de Administracao.
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Um ano depois, teve inicio as aulas do curso de Letras Portugués EAD da Fale,
criado em 2012. Participei, jJuntamente com a querida professora Sonia Cristina Felipeto,
Coordenadora do Curso, da construcdo do "Projeto Politico-Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Letras a Distancia-Habilitacdo: Portugués™; e da selecdo e estreia da
primeira turma do curso. Atuei como professora e também como Coordenadora de
Tutoria, orientando um grupo de tutoras para colaborarem com os professores das
diferentes disciplinas. Participaram desse primeiro grupo de tutoria, com disposi¢éo e
vontade de estudar e ensinar: Jacira Maria da Silva, Gildilane Zacarias dos Santos,
Janecleide D'avila da Silva, Priscila Tenorio Santana e Silva, Virginia da Silva Santos,
Rita Ester de Araujo Silva, Paula Gabrielle Ferreira da Silva, Claudenice Justino de
Moraes, Quiteria Quintino Neto Vieira, Lisiane Alcaria de Oliveira e Ahiranie Sales
Manzoni.

Era ja um novo tempo! Com aulas pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem-AVA,
a plataforma do Moodle adotada pela Ufal, até hoje, nas aulas ndo presenciais devido a
pandemia do Coronavirus.

No quadro apresentado a seguir estdo registradas as Disciplinas Ministradas no
periodo de 2009 a 2020, conforme o Sistema Académico da Ufal. Estdo de fora desse
registro as disciplinas de Lingua Portuguesa 1 e 2 (constantes do Curriculo Lates) que
ministrei desde a minha admiss&o na Universidade como Professora Efetiva em 2003.

Figura 4: Disciplinas ministradas de 2009 a 2020.
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Ano - Periodo

2020 - Periodo Excepcional

2020 - 2° Semestre
2020 - 2° Semestre
2020 - 1° Semestre
2020 - 1° Semestre
2019 - 2° Semestre
2019 - 2° Semestre
2019 - 1° Semestre
2019 - 1° Semestre
2018 - 2° Semestre
2018 - 2° Semestre
2018 - 1° Semestre
2018 - 1° Semestre
2017 - 2° Semestre
2017 - 2° Semestre
2017 - 1° Semestre
2017 - 1° Semestre

2016 - Curso de Verao

2016 - 2° Semestre
2016 - 2° Semestre
2016 - 2° Semestre
2016 - 1° Semestre
2016 - 1° Semestre
2016 - 1° Semestre
2015 - 2° Semestre
2015 - 2° Semestre
2015 - 1° Semestre

2015 - 1° Semestre

2015 - 1° Semestre
2015 - 1° Semestre

2014 - 2° Semestre

2014 - 2° Semestre
2014 - 2° Semestre
2014 - 2° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre
2014 - 1° Semestre

Curso

LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS

LETRAS

LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS

LETRAS

LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS

LETRAS
ADMINISTRAGAO

CIENCIAS SOCIAIS

LETRAS
LETRAS

CIENCIAS SOCIAIS

LETRAS

LETRAS

LETRAS
ADMINISTRAGCAO
LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS

LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS (PORTUGUES)
LETRAS (PORTUGUES)

Disciplina

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 3
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
PROFISSAO DOCENTE

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO 2

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO 1

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
PORTUGUES INSTRUMENTAL

LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS EM LINGUA
PORTUGUESA

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1

LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS EM LINGUA
PORTUGUESA

PROFISSAO DOCENTE

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
PORTUGUES INSTRUMENTAL

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
PESQUISA EDUCACIONAL

PROJETOS INTEGRADORES 6

LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA

INTRODUGAO A LINGUA ESTRANGEIRA 1
TEORIA DA LITERATURA 1

TEORIA LINGUISTICA 1

PROFISSAO DOCENTE

PROJETOS INTEGRADORES
INTRODUGAO A EDUCACAO A DISTANCIA
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PORTUGUES INSTRUMENTAL

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
REDACAO OFICIAL

REDAGAO OFICIAL

REDACAO OFICIAL

REDAGCAO OFICIAL

REDAGAO OFICIAL

REDAGAO OFICIAL

REDAGAO OFICIAL

REDAGAO OFICIAL

REDAGAO OFICIAL

2013 - 2° Semestre ADMINISTRAGAO

2013 - 2° Semestre LETRAS

2013 - 2° Semestre LETRAS

ADMINISTRAGCAO PUBLICA
ADMINISTRAGAO PUBLICA
ADMINISTRAGCAO PUBLICA
ADMINISTRAGAO PUBLICA
ADMINISTRAGAO PUBLICA
ADMINISTRAGAO PUBLICA
ADMINISTRAGAO PUBLICA
ADMINISTRAGCAO PUBLICA
ADMINISTRAGAO PUBLICA

2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre

2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2013 - 1° Semestre
2012 - 2° Semestre
2012 - 2° Semestre
2012 - 2° Semestre
2012 - 1° Semestre
2012 - 1° Semestre
2012 - 1° Semestre
2012 - 1° Semestre
2011 - 2° Semestre
2011 - 2° Semestre
2011 - 2° Semestre
2011 - 2° Semestre
2011 - 1° Semestre
2011 - 1° Semestre
2011 - 1° Semestre
2010 - 2° Semestre

LETRAS
LETRAS
QUIMICA
LETRAS
LETRAS
QUIMICA
LETRAS
LETRAS
LETRAS
QUIMICA
ADMINISTRAGAO
LETRAS
LETRAS
LETRAS
ADMINISTRAGAO
LETRAS
LETRAS
CIENCIAS SOCIAIS

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ENSINO DE PORTUGUES, LEITURA, ESCRITA E GRAMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
TECNOLOGIAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
LEITURA E PRODUGCAO TEXTUAL EM L[INGUA PORTUGUESA
PORTUGUES INSTRUMENTAL

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
TECNOLOGIAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
PORTUGUES INSTRUMENTAL

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTO

2010 - 2° Semestre LETRAS
2010 - 2° Semestre LETRAS
CIENCIAS SOCIAIS

LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 3

2009 - 2° Semestre LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO

2009 - 2° Semestre LETRAS ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
2009 - 2° Semestre LETRAS ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
2009 - 2° Semestre PEDAGOGIA SABERES E METODOLOGIAS DA LINGUA PORTUGUESA 2
2009 - 1° Semestre HISTORIA LINGUA PORTUGUESA

2009 - 1° Semestre LETRAS ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1
2009 - 1° Semestre LETRAS ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA 1

Fonte: Sistema Académico Ufal.3!

Como pode ser visto acima, realizei um trabalho didatico com 48 turmas de
graduandos em Letras Portugués/Fale/Ufal na disciplina "Estagio Supervisionado de
Lingua Portuguesa 1". Nesse periodo, também, em 2011 e 2012, encaminhei propostas
em duas turmas de "Tecnologias e ensino de Lingua Portuguesa". Gostaria de comentar
aqui esse percurso de 12 anos, destacando essas duas areas relacionadas ao Ensino de
Lingua.

Os desafios enfrentados na disciplina Tecnologias e ensino de Lingua Portuguesa
estavam relacionados precisamente as minhas escassas habilidades com 0s recursos e
instrumentos tecnoldgicos. Ja havia feito um curso sobre o Moodle para ministrar

disciplinas nos cursos de Educacgéo a Distancia/EAD, e ja havia gravado aulas para esses

31 para simplificacdo do Quadro de Disciplinas, foram retirados cddigo e carga horéaria do Diario de
Classe Eletrdnico do site da Ufal:
https://sistemas.ufal.br/academico/diariodeclasse/listatodasturmas.seam?cid=8803
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cursos nos estudios da TV Educativa. Tudo com o apoio do eficiente pessoal da Cied-
Coordenadoria Institucional de Educacédo a Distancia da Ufal. Agradeco imensamente as
orientacdes de Guilmer Brito, sempre disposto a participar de minhas aulas de graduacgéo
e mestrado, para esclarecer o funcionamento de aplicativos educacionais. Ainda este ano
recorri a ele com mensagens de watzap para me socorrer na organizagéo da disciplina do
Periodo Excepcional na pandemia.

Para encaminhar a disciplina eu me colocava sempre este pressuposto: mesmo
guem domina bem a tecnologia, ndo vai poder ministrar sozinho a disciplina; desse modo,
posso encaminha-la com a parceria de um especialista na &rea das TICs! E foi assim,
sempre buscando ajuda de quem poderia me dar, num trabalho de compartilhamento e
concretizacdo de ideias, que fui adquirindo habilidades que se aperfeicoam dia a dia.
Ainda tenho um depoimento® gravado pelos alunos da disciplina, em que revelo como
foram eles que "de repente™® ensinavam a professora aprendiz.

Os Estagios Supervisionados de Lingua Portuguesa 1 e 2 passaram a fazer parte
do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa e a ser
mediada por professores desse curso. A partir do quinto semestre, 0 aluno comeca a
realizar atividades de estagio supervisionado, as quais se estendem até o Ultimo semestre.
Essa formacéo s6 pode ser atingida através de uma prética que viabilize um real contato
entre estagio e instituicdes educacionais. E no seu local de estagio que o aluno entende a
significacdo da escola e o laco que ela possui com a comunidade, percebendo como deve
ajustar o contetdo curricular adquirido no Ensino Superior a sala de aula do Ensino
Fundamental ou Médio.

Para o estabelecimento desse contato entre as a¢6es do Estagio Supervisionado e
as Instituicbes Educacionais a Fale estabelece parcerias e convénios com escolas do
sistema de ensino de Alagoas, compartilhando com elas a¢des e projetos que atendam os
interesses e demandas tanto das escolas quanto da formacao inicial dos professores em
curso.

Com o proposito de encaminhar o aluno nas primeiras préaticas de sala de aula de
Lingua Portuguesa, um diferencial adotado ainda hoje esta no carater colaborativo com

as escolas das redes de ensino. O chamado "estagio colaborativo” me foi apresentado em

32 Link do depoimento acessado pelo Google Drive: https://drive.google.com/drive/my-drive

33 Uma referéncia a afirmagcéo atribuida a Guimardes Rosa de que "Mestre ndo é quem sempre ensina, mas
quem de repente aprende”, retomada por tantos outros como Paulo Freire ("Quem ensina aprende ao
ensinar. E quem aprende ensina ao aprender") e Cora Coralina ("Feliz aquele que transfere o que sabe e
aprende o que ensina").
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discussdo e planejamento com a professora e amiga Eliana Kefalas, recém doutora da
Unicamp, admitida & época no quadro da Fale, através de concurso publico.

Em vez da pratica tradicionalmente adotada de alocacdo dos estagiarios em salas
de aulas das redes para observacdo do que os professores faziam no cotidiano escolar,
pratica que muitas vezes impedia professores e escolas de aceitarem estagiarios com
receio de criticas aos métodos e procedimentos adotados, a universidade chega para
somar, para compartilhar e colaborar com a efetiva aprendizagem dos alunos.

No primeiro contato com a escola e o/a professor/a isso ja fica esclarecido. E, em
reunides com o/a docente, procuramos nos inteirar da situacao de aprendizagem da turma
quanto as habilidades de leitura, escrita, oralidade para, em seguida, realizar uma
atividade de sondagem. A partir dai, o projeto temético de a¢fes no estagio € planejado,
desenvolvido e avaliado. Dentre os temas ja desenvolvidos, a partir das necessidades das
turmas-referéncia, estéo:

- Reescrita e Intervencdo Didética

- Escuta, leitura e escrita com foco no género textual

- Letramentos: praticas de oralidade e escrita em diferentes linguagens
- Compreensao leitora e letramento

- Jogos e ensino de lingua portuguesa

- O erro ortografico regular e irregular em manuscritos escolares

- Interferéncias na ortografia dos textos dos alunos.

Desde a primeira visita dos estagiarios a escola, Eliana Kefalds nos mostrou um
caminho reflexivo, quando nos apresentou um roteiro intitulado "Caracterizacdo da
escola: um olhar curioso sobre a dindmica da instituicdo campo de estagio", mostrando
um momento de aproximacdo da realidade escolar como um todo, um exercicio de
observacdo para se compreender a complexidade da organizacdo da escola, e a
dinamicidade do seu cotidiano. Uma observacdo interativa de estabelecimento do
primeiro vinculo do estagiario com a escola.

Fica claro para o estagiario que o seu papel ndo € o de "julgar e verificar a
qualidade do trabalho da escola campo de estagio, mas o de poder compreender as
nuances dessa instituicdo, sua teia de relacOes, sua forma peculiar de estruturagdo”, diz
ela no roteiro de orientacdes. Mesmo nesse momento de caracterizagdo, interessa o
levantamento de dados, mas também o estabelecimento de "um olhar curioso e atento”

para 0s espacos que constituem e organizam a escola.
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Essa nossa postura tem mudado o relacionamento com as escolas parceiras. A
academia ndo chega para vigiar, aplicar teorias ou executar métodos, mas para que o
professor em formac&o possa, no dizer de Pietri (2018, p. 28) "desenvolver um olhar mais
atento as diferencas e mais questionador das desigualdades quando posicionado segundo
uma perspectiva etnografica, que repele a ideia de conformidade e de adequagéo".

O "estagio colaborativo™ tem nos mostrado um diferencial cujas metodologias de
formacéo pretendo socializar em um livro daqui a algum tempo. Est4 aqui anunciado um
dos meus "Novos Desafios"!

Uma experiéncia inusitada de acdo de estagio surgiu quando partilhei com a profa.
Andréa Pereira 0os encaminhamentos para o Estagio 3 no Periodo Letivo Excepcional-
PLE, devido a pandemia do Coronavirus.

Em funcdo disso, as atividades de observacdo e planejamento para regéncia em
sala de aula da Educacdo Béasica foram repensadas e tiveram os conteldos e atividades
selecionados como “possiveis de serem trabalhados/desenvolvidos” no formato ndo
presencial, garantindo “a viabilidade de acesso e as possibilidades oferecidas por
ferramentas interativas em diferentes linguagens”, de acordo com as orientagdes
institucionais (UFAL, 2020/2021) para o periodo de Atividades Académicas Nao
Presenciais (AANPs)3,

Desse modo, discutimos objetivos e contetdos para um trabalho com textos
multimodais com o0s estagidrios, apresentando principios tedricos e recursos
metodologicos para a pratica do professor de lingua portuguesa. Os estagiarios
interagiram com professores das Redes de Ensino que estavam desenvolvendo propostas
ndo presenciais; e construiram atividades de lingua portuguesa, considerando diferentes
géneros e portadores dos textos multimodais.

A disciplina foi desenvolvida na Plataforma Moodle/Ufal e em encontros
sincronos, para abordagem dos seguintes topicos:

Tépico 1 APRENDER - Linguagem contemporanea na escola — com discussao de textos,
video palestras e video entrevistas apresentados por especialistas sobre o tema;

Tépico 2 CONSTRUIR — Varias linguagens em um sé produto — com planejamento e
construcdo de uma proposta de atividade multimodal, utilizando diferentes linguagens;
Tdpico 3 ENSINAR — Preparacdo de uma proposta didatica construida para a pratica com

alunos de uma turma referéncia do ensino fundamental.

34 Participamos da Comissdo Especial de Estagios Obrigatérios do Forum das Licenciaturas dos Cursos
de Graduagdo da Ufal, para a organizacdo dessas orienta¢des institucionais.

48



Tépico 4 EXPERIMENTAR — Vivéncias e experimentos com textos multimodais: 1)
Paisagens sonoras; 2) A escuta das pinturas; 3) A imagem e o siléncio; 4) O visual urbano
e suas vozes, fundamentado em leituras indicadas na Revista Bakhtiniana PUCSP.*®

As propostas didaticas multimodais construidas pelos estagiarios foram postadas
na Plataforma Moodle/Ufal e no Blog das disciplinas de Estagio Supervisionado da Fale®,
repositério onde sdo oferecidos subsidios tedricos e praticos para a formacdo de
professores, articulando tematicas ligadas aos letramentos e ao uso da tecnologia. As
propostas finais multimodais e multimidias desenvolvidas foram publicadas nesse espaco,
para serem socializadas com a comunidade docente mais ampla da rede publica de
Alagoas com a qual trabalhamos diretamente nas atividades ligadas ao Estagio na
Fale/Ufal.

Chegamos a apresentar a experiéncia: "Multiletramentos no Ensino Remoto:
ideias préaticas com géneros digitais hibridos no estagio supervisionado em Linguistica no
Curso de Letras-Portugués” no evento: "Il Reunido Tecnologias Digitais e Metodologias
Ativas-TDMA", ocorrido de 8 a 11/2/2021 na Ufal, em modo remoto.*’

Durante esse tempo, tenho sempre as seguintes questdes a cada semestre e com
cada turma de Estagio em Letras: Como tenho transformado as minhas préaticas de
professora-formadora no Estagio Supervisionado? O que tenho feito além daquilo que é
“técnico” nessa formacéo de professores?

Percebo-me, entdo, nesses ultimos trés anos, revendo a estrutura das minhas
propostas de avaliacdo do semestre para os alunos quando, além da solicitacdo de um
texto cientifico com base nas leituras e discussfes em sala e nas acbes em campo, peco-
Ihes também um “Relato Pessoal” sobre o que aprenderam, sobre 0 que vivenciaram,
sobre 0s meses de estudo e planejamento para entrarem pela primeira vez na sala de aula.
Foi aqui que comecei a ouvi-los, efetivamente. Foi aqui que percebi, manifestada em seus
relatos pessoais, a poténcia decisiva para a carreira de professor de Lingua Portuguesa.

Esses relatos tém-me surpreendido! Em todos os meus anos de trabalho didatico
jamais havia recebido narrativas tdo reflexivas! Deixo aqui trés fragmentos, no meio de

tantos, como exemplos:

% Link para acesso aos textos da Revista:
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/43116

% Link para o Blog da Disciplina: https://repositoriodosestagiosport.blogspot.com/

STA apresentagdo no evento esta disponibilizada no canal Reunido TDMA UFAL no YouTube, na
programacdo do dia 11/2/2021, periodo temporal de 01:26:51 a 01:50:52 Link para acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=XJR Lv8pW5A&amp;t=1340s
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Ana Paula cita os temores e receios de uma professora-aprendiz:

“Nesses dois meses de aulas, o acesso a materiais voltados para a
profissdo docente tem me proporcionado a descoberta de um mundo ao
mesmo tempo desconhecido e temido para mim, a saber, o da leitura em
Lingua Portuguesa, sobretudo no que se refere ao ensino de literatura. No
entanto, o contato com 0s materiais indicados pela professora fez com
que o receio fosse, aos poucos, substituido por novas possibilidades de
ensino. Junto a isso, permitiu 0 acesso a educadores que, apesar dos
obstéaculos, acreditam na educagdo como meio mais eficaz para a
conscientizacdo e a transformacédo da sociedade."

Flavia registra suas perspectivas para a “sedu¢do” na formagao do aluno-leitor:

“A partir desse ponto de vista, pretendo, enquanto professora, procurar a
melhor maneira de seduzir meus alunos a0 mundo das palavras, lingua,
da leitura, da literatura, para que se tornem mais abertos ao mundo
enquanto seres humanos e para que construam conhecimentos
significativos, que perdurem ao longo de suas vidas. A leitura, reconheco,
serd meu primeiro instrumento: suas formas de manuseio, que pretendo
qgue sejam diversas, visardo a uma participagdo mais ativa de cada
estudante na construcdo de seu proprio processo de ensino.”

Mas nenhuma resposta me emocionou mais do que as trés laudas (destaco apenas quatro
paragrafos) do Relato de Ednelson que fala da “partilha de esperancgas, crencgas e projetos,
mas igualmente frustracdes, medos e criticas, acerca do fazer docente no Brasil e
especialmente em Alagoas™:

“Em meu processo de formacdo como professor de Lingua Portuguesa,
indubitavelmente, as leituras e os dialogos em sala de aula foram
fundamentais, uma vez que o deslocamento perceptivo me parece uma
circunstancia sine qua non de toda transformacdo. Ademais, a
concentragcdo em qualidade de leitura e ndo em quantidade, avalio, foi
uma escolha acertada na disciplina Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa 1. Ao conduzir cada encontro na faculdade por meio desse
enfoque, a professora orientadora conseguiu produzir uma conjuntura
favoravel a ampla apreensao de tudo o que o material selecionado poderia
render. [...]

Na partilha de esperancas, crencas e projetos, mas igualmente
frustragcBes, medos e criticas, acerca do fazer docente no Brasil e
especialmente em Alagoas, foi tecida uma rede de autoanalise e
colaboracdo empética, no crescimento de si e do outro. Desse modo, a
disciplina prezou — de acordo com a minha analise — pela sensacdo de
pertencimento a um grupo, atributo positivo para mim.

Como foi dito antes, os instantes de expressdo da idiossincrasia de cada
estudante que compde a turma nao se limitaram a ser um mero muro das
lamentacdes. Eles desempenharam a funcéo de metacognicéo, desenrolar
dos fios discursivos que permeiam 0 nosso estar no mundo. Se eu tivesse
de falar de outra forma o que significou a metodologia das aulas
ministradas, diria que ela foi uma semeadura socratica, cujo broto é o
aluno-protagonista mais bem preparado para o fluxo de pensar e repensar
0 mundo e saudavelmente desconfiado das ideias que o circundam. [...]
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Por fim, tendo a posse do que penso, do que li e do que vivi, nutro o
anseio de chamar a atengdo de pessoas para como as nossas vidas (intimas
e em sociedade) s&o tramas de signos ndo naturais, e sim montados;
abrindo brechas no sistema para revolugdes pessoais e coletivas. Enfim,
lidando com a lingua, terei mais condigcdes de empoderar vozes que de
outra forma — talvez — seriam subjugadas por um sistema excludente.”

Entre a primeira e a segunda questdo da minha proposta percebi dualidades
possiveis: entre a razdo e a emocdo; entre o individuo e o sujeito; entre o aluno/professor
e a pessoa; entre o exterior e o interior; entre 0 emerso e 0 submerso, num desvelamento
da metéfora do iceberg. Como se, de um iceberg, a 4gua de repente secasse e me

mostrasse tudo o que estava encoberto.

[...] Também a experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a educacdo. Educamos para
transformar o que sabemos, ndo para transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos anima a
educar é a possibilidade de que esse ato de educacao, essa experiéncia em gestos, nos permita
libertarmos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser 0 que Somos, para ser outra coisa
além do que vimos sendo.

(Jorge Larrosa e Walter Kohan, na apresentacdo de "O mestre ignorante”, de Jacques Ranciére)

2.2 Pos- Graduacéo:

2.2.1 PPGE: 2006- 2016

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacao/PPGE/Cedu/Ufal foi a minha escola
de docéncia na pés-graduacao. Inserida na Linha de pesquisa "Aquisi¢do da Linguagem
e Ensino de Lingua", com as profas. Maria Auxiliadora, Inez Matoso, Marinaide e Nadja
Naira, que ja participavam do Nepeal (Nucleo de Pesquisas em Alfabetizacao), firmei o
meu caminho como pesquisadora, até 0 momento atual, no Grupo de Pesquisa: "Ensino,
Texto & Criacdo", coordenado pelo meu orientador do doutorado Prof. Eduardo Calil.

Posso afirmar que esse foi um dos periodos mais produtivos da minha carreira
académica, com intensa participagdo em eventos locais, regionais, nacionais e
internacionais, além das disciplinas ministradas no Programa de 2009 a 2016:

- Fundamentos de Educacdo e Linguagem;
- Tdpicos Avangados em Aquisi¢do de Linguagem;
- Topicos em Aquisicdo de Linguagem: O Texto Literario e as Propostas de Produgéo

Escrita no Livro Didatico;

51



- Manuscrito Escolar, Ortografia e Interferéncia Didatica;
- Tépicos em Aquisicdo de Linguagem: Producdo Textual e Pratica Escolar;
- Topicos em Aquisi¢do de Linguagem: O Manuscrito Escolar-possibilidades de analise”.

A pesquisa para a tese e os estudos para ministrar essas disciplinas abriram
caminhos para a definicdo dos temas no meu percurso como professora, pesquisadora e
formadora de professores na interligacdo das areas de Linguagem/Educacdo: os
fendmenos da aquisicao da linguagem, o trabalho didatico para a producdo textual em
sala de aula, a analise do "manuscrito escolar”, nomenclatura proposta por CALIL (2008),
a reescrita de textos e a intervencdo didatica, o estatuto da rasura, entre outros
relacionados principalmente a escritura. Esses sdo 0s vieses que estiveram presentes nos
temas das 14 dissertacdes orientadas® por mim no Programa:

- Reescrita de textos na escola: a singularidade da escuta pela interferéncia do professor,
Regina Lucia Buarque da Silva, 20009.

- “A argumentagdo esta na lingua”: um estudo dos modificadores em textos
argumentativos de alunos do ensino médio, Maria Verénica Tavares Neves, 2010.

- Erro ortografico e singularidade: a relacdo entre os significantes no funcionamento
linguistico-discursivo, de Roseane Maria dos Santos, 2010.

- Erro ortografico: possibilidades e impossibilidades no funcionamento linguistico-
discursivo, Adriana da Silva Vieira, 2011.

- As condicdes metodoldgicas de producado escrita dos alunos do ensino médio noturno
da Rede Estadual de Alagoas, de Keli Cristina Messias Rey, 2012.

- A reformulagdo como indice de autoria: um estudo dos manuscritos poéticos de Da Paz
Oliveira, Maria de Fatima Silva de Figueiredo, 2012.

- A intertextualidade como critério para textos criativos, Bruno Jaborandy Maia Dias,
2014,

- O manuscrito escolar e as fungfes da rasura na escrita colaborativa de uma diade do
2° ano do ensino fundamental, Célia Cristina Monteiro de Oliveira, 2015.

- A construcdo da autoria em textos de alunos do 7° e 8° anos do ensino fundamental: a

pontuagdo no género memdrias literarias, Cleide Calheiros da Silva, 2015.

38 Orientagdes inseridas e validadas no Curriculo Lattes CNPgq.
Acesso: http://lattes.cnpq.br/4061859895008214
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- A intervencdo didatica no processo de producdo textual de alunos participantes da
Olimpiada de Lingua Portuguesa-OLP, Karolynne Kaya Maria Amorim Moura, 2016.

- A construcéo do sentido em produgdes escritas na escola: um olhar enunciativo para a
rasura, Laudicéa Maria de Souza, 2017.

-As rasuras como indicios da mudanca de sentido do discurso em rascunhos de redacoes
do ENEM, Malanne de Barros Barbosa, 2017.

- Entre a escrita e a revisdo: a criacao de fabulas por alunos do 3° ano do ensino
fundamental, Salezia Magna de Oliveira Costa, 2018.

- Marcas do saber em narrativas autobiograficas de professoras em formacdo, Wilton
Carneiro Barbosa, 2018.

Além das publica¢bes como artigos e capitulos de livros, participei da organizacéo
de dois livros, um com as mestrandas Regina e Quitéria e o outro com a Profa. Laura
Pizzi:

- Producdo de Textos na Escola: percursos da relacao entre o sujeito e a lingua(gem),
organizado por Adna de A.; BUARQUE, Regina L. & ASSIS, Quitéria P., 2011.

- Trabalho e formacé&o docente: saberes e praticas em diferentes contextos, organizado
por PIZZI, Laura C. V & LOPES, Adna de A., 2012.

Figura 5: Capa do livro PPGE, publicado em 2011.
Produgéo de textos na escola:
nercursos da relagéo entre o sujeito
a lingua(gem)

Lopes; Regina Licia Buarque e Quitéria Pereira de Assis (Orgs.

Fonte: Edufal.
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. Figura 6: Capa do livro PPGE, publicado em 2011.

TRABALHO E FORMACAO DOCENTE:

SABERES E PRATICAS EM DIFERENTES
CONTEXTOS

Laura Cristing Vieira Pizzi ¢ Adna de Almeida Lopes Org)

Fonte: Edufal.

O grande desafio no PPGE foi a minha estreia em lideranga administrativa quando
participei do Orgdo Colegiado do Programa como vice-coordenadora, de 2013 a 2015.
Primeiramente com a Profa. Deisy Fabiano e, em seguida, com o Prof. Walter Matias
Lima, parceiros e amigos ainda hoje.

Tudo no PPGE tinha uma dimensdo de grandiosidade no enfrentamento dos
desafios, tendo em vista constituir-se de um dos maiores programas de pos-graduacdo da
Ufal, com uma média 400 candidatos nos processos anuais de sele¢do. Desse modo, tudo
no PPGE envolvia grandes e necessarias discussdes, e organizacao de diferentes equipes,
para, entre outras acoes:

-Construcdo de Regimentos e Resolugoes;
-Organizacgéo de Editais de Selegéo;
-Normas para credenciamento de docentes;

-Revalidacéo de Diplomas de Dissertacdes e Teses externas a Ufal;
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-Selecdo de candidatos ao Programa - regulares e especiais;

-Elaboragéo de provas de selecéo;

-Organizacéo das equipes de avaliacdo das provas de sele¢éo;

-Normas e critérios para equipes de recursos de candidatos;

-Organizacdo de informacdes para a Plataforma Sucupira;

-Processos seletivos para bolsas;

-Calendario de distribuicdo de disciplinas;

-Propostas de organizacdo para o0 EPEAL- Encontro de Pesquisa em Alagoas;

-Pareceres em submissdes dos eventos internos e externos.

A atuacdo em pdés-graduacdo requer estudo, trabalho e producdo, producéo,
producdo... Na avaliacdo do trabalho académico tem pesado o fator de impacto por
critérios quantitativos. Li recentemente que universidades no exterior comegam a discutir
0 peso da avaliacdo desse trabalho apenas pelo fator de impacto, por critérios
exclusivamente numéricos, como o de fator-H na publicacdo de artigos em revistas de
alto impacto. As discussfes apontam para a substituicdo por critérios qualitativos "como

acdes para a promogcao da ciéncia aberta e o trabalho em grupo".*® Que assim seja!

2.2.2 PROFLETRAS: 2015-atual

Participar do Mestrado Profissional em Letras/Profletras parece ter sido um
encontro de todas as minhas experiéncias: de professora (do ensino basico a poés-
graduacdo), de formadora (da formacao inicial de graduandos a formacéo continuada de
professores das Redes), e de coordenadora (de projetos de ensino e extensdo aos de pds-
graduacdo). Foi um grande encontro, composto por encontros bem singulares: com
egressos do curso de Letras da Fale, ex-alunos de disciplinas passadas (distantes e ndo
distantes) e professores de tantas cidades do interior onde ministrei cursos e formacdes
(pelos PCN, PROFA, Pro-Letramento e OLP). Em cada nova turma é com alegria que

revejo profissionais que ja passaram pelas minhas aulas! Ainda mais quando comentam:

3 Referéncia ao artigo "E hora de dissociar fator de impacto de qualidade de pesquisa”. Jornal da UNESP,
06/07/2021, jornal.unesp.br/2021. Link: https://jornal.unesp.br/2021/07/06/e-hora-de-dissociar-fator-de-
impacto-de-qualidade-de-pesquisa/
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"Professora Adna, vocé estd do mesmo jeito!" ao que respondo modestamente: "Que
nada!

Como devem saber, o Profletras € um mestrado em Rede Nacional com sede na
UFRN que tem como objetivo qualificar professores de Lingua Portuguesa da rede
publica de ensino em efetivo exercicio. Tem como area de concentragdo “Linguagens e
Letramentos” e trés linhas de pesquisa: I-Teorias da Linguagem e Ensino e Il-Leitura e
Producdo Textual: diversidade social e praticas docentes e Ill-Ensino da Literatura.
Abarcados por esses trés vieses, estdo grupos de pesquisas diversificados que oferecem
aos mestrandos, nas disciplinas e orientacGes, possibilidades de conhecimentos e
conceitos necessarios as praticas de sala de aula, a saber: as géneses sociais; o discurso
em diversos contextos; o texto, a leitura, a escritura e a criacdo; a alfabetizacdo e o
letramento; as perspectivas interdisciplinares; as Linguas Brasileiras; e a inser¢do da
tecnologia no ensino de lingua materna.

E oferecido pela Faculdade de Letras/Fale/Ufal desde 2013, sob a organizago e
coordenacdo da Profa. Andréa Pereira até 2015. No ano seguinte, o Colegiado do
Programa nos elegeu (Adna, como coordenadora e Aldir, como vice) para a coordenacao
do Programa por dois anos, reconduzidos por mais dois.

Nesses seis anos de atuacdo no Profletras ministrei as disciplinas: Texto e Ensino;
Géneros Textuais/discursivos e Praticas Sociais; Alfabetizacdo e Letramento; Ensino da
Escrita, Didatizacdo e Avaliacdo; e Gramatica, Variacdo e Ensino. E orientei as seguintes
dissertacdes:

- A referenciacdo em textos de alunos da EJA quando reescrevem capitulos da obra
“Vidas secas” de Graciliano Ramos, Flavia Lednia Ferreira da Rocha, 2015.

- Escrita e reescrita de crénicas por duplas de alunos da EJA: os avangos quanto aos
aspectos macrotextuais, Ana Daniela Martins Silva Pimentel, 2016.

- Identidade & Memoria: producéo e refaccéo de textos por alunos do 8° ano do ensino
fundamental, de Jénnifer Patricia de Araujo, 2017.

- “Nosso texto vai para o blog, professora?"-uma experiéncia com a producdo de
hipertextos para um blog informativo por alunos do ensino fundamental 11, de Karine de
Oliveira Candido, 2018.

- Os mecanismos de coesdo e coeréncia para a configuracdo de reportagens, sobre as
profissdes do lugar, escritas por alunos do 9° ano do ensino fundamental, Maria Quitéria
da Silva, 2019.
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- A construcéo de argumentos em diarios de leituras produzidos por alunos do 6° ano do
ensino fundamental, Polyanna Paz de Medeiros Costa, 2020.

- Letramento Literario: a formac&o de alunos da EJA como mediadores de leitura, Jeane
Cristina Rodrigues do Nascimento, 2020.

- Letramento Digital em turma de 8° ano do ensino fundamental: potencialidades e
desafios no trabalho didatico com a leitura e a escrita, Maria Luiza de Oliveira Melo
2021.

Em andamento, encontra-se o projeto do mestrando Jackson Santos de Oliveira,
egresso do Curso de Letras Portugués da Fale/Ufal, e meu aluno na disciplina Lingua
Portuguesa 1 nos idos de 2006, ou seja, ha 15 anos! Um desses encontros que o Profletras
e a vida nos trazem! Participei da sua formacgao inicial e agora, oriento sua pesquisa rumo
a finalizacdo do mestrado!

Na coordenacdo do Profletras, vivemos dias de desafios, mas de muita
aprendizagem, engajamento e compromisso com o Programa. Organizamos, juntamente
com o Colegiado, os principais eventos: as Aulas Magnas e 0s Seminarios de Pesquisa,
0s SEPEs.

Nesses momentos, além das palestras de professores convidados, os docentes e
discentes apresentavam trabalhos que demandavam produtivos debates. Eram momentos
importantes para os ingressantes socializarem suas pesquisas em andamento, uma vez que
as discussdes 0s ajudavam nas decisdes e caminhos a serem tomados. Destacamos aqui a
parceria com o PPGLL-Programa de Pés-graduacao em Letras e Linguistica da Fale/Ufal,
quando da realizacdo do Congresso Internacional da Abralin, realizado em Maceié no
inicio de 2020.

O | SEPE-Seminario de Pesquisas do Profletras ja havia se realizado no dia 29 de
janeiro de 2016, no Auditorio Heliénia Ceres/Fale/Ufal e coordenado pela profa. Andréa
Pereira, juntamente com o Colegiado do Programa.

Na gestdo, organizamos trés SEPEs também como acdo do Colegiado do
Programa Profletras e a ativa participacdo dos mestrandos. Com o financiamento da
Capes, o planejamento da Fundepes e todo o apoio da Coordenagdo Nacional do
Programa, representada pela Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves, e da Direcdo da
Faculdade de Letras, pela Profa. Dra. Rita de Cassia Souto Lima, foi possivel dar

abrangéncia na divulgacdo dos eventos:

Il SEPE — SEMINARIO DE PESQUISAS DO PROFLETRAS:
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Lingua e Literatura — pesquisa e intervencao em sala de aula - 30/11 a 1°/12/2017

11l SEPE — SEMINARIO DE PESQUISAS DO PROFLETRAS:

Lingua e Literatura: praticas pedagogicas em diferentes linguagens - 5 e 6/12/2018

IV SEPE — SEMINARIO DE PESQUISAS DO PROFLETRAS:

Interfaces entre pesquisa e ensino de Lingua e Literatura - 28 e 29/11/2019

O apoio Capes possibilitou a vinda de professores-pesquisadores da area, como:

Profa. Irandé Antunes e o escritor Marcelino Freire.

Figura 7: Logo do Il SEPE

I SEPE

SEMINARIO DE PESQUISAS
DO PROFLETRAS/FALE

INSCRICOES
DE 5 A 23 DE NOVEMBRO

CONVIDADOS Auditério do Centrode
Interesse Comunitario/CIC

LINGUISTA IRANDE ANTUNES =
ESCRITOR MARCELINO FREIRE

== PROFLETRAS fa Ie

Fonte: Magno Dellano da Rocha, Diretor de Criacdo da Digital Torus.

Figura 8: Logo do IV SEPE
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IV seminario de pesquisa profletras

IN FACES
UISA
DE
A E
URA

ENT

Fonte: Artboard de Ana Luiza Ribeiro.

Outra concretizacdo do apoio da Capes, aconteceu no VI SEPE, em 28/11/2019,
as 17h., no Auditorio da Biblioteca Central, com o langcamento do livro: "Lingua e
Literatura: praticas pedagogicas em diferentes linguagens”, uma coletanea de pesquisas e
praticas desenvolvidas ao longo dos seis anos do Programa, com o objetivo de fomentar
discussOes sobre as pesquisas e propiciar a interlocucao e intercambios académicos entre
pesquisadores — discentes e docentes do Programa — e da comunidade em geral.

Os trabalhos apresentam recortes do universo de pesquisas realizadas nas Linhas
do Programa e apresentam reflexdes sobre acontecimentos, acdes e atividades de salas de
aula nas redes de ensino alagoanas. Os temas vdo de narrativas digitais a memorias
socioculturais; abarcam da diversidade de géneros textuais a pluralidade de letramentos.
A publicacdo dessas praticas de professores das redes estadual e municipal do nosso
estado constituiu sementes plantadas neste mestrado profissional em Letras! Estabeleceu-
se, com isso, um entendimento do que representa para o ensino de lingua portuguesa a

divulgagéo desses trabalhos!

Figura 9: Capa do livro Profletras, publicado em 2019
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° ADNA DE ALMEIDA LOPES

ALDIR SANTOS DE PAULA
Organizadores

LINGUA E
LITERATURA

PRATICAS PEDAGOGICAS EM
DIFERENTES LINGUAGENS

/Edufal

“ :v
Fonte: Edufal.

Deixo aqui uma homenagem especial ao Colegiado do Profletras, pelo
compromisso e pela vontade de mudanca dos queridos colegas professores Aldir,
Fabiana, Inez, Ligia, Eliana, Helson, Andréa, Luiz Fernando e secretario Pedro Elisio.

Muitas historias relacionadas a alegria de estar no Profletras poderiam fazer parte
deste Memorial! Quero apenas concluir o capitulo com algumas lembrancas e reflexdes
sobre as possibilidades dos momentos inusitados de formacao.

Os locais de formagdo nem sempre sao uma sala de aula, um ambiente formal de
encontro de professores ou mesmo auditérios de eventos e congressos! N&o consigo medir
a poténcia de ambientes formativos "horizontais"*°. E que ambientes sdo estes? Durante
todos esses anos como professora tive sempre o prazer de estar em cafés, lanchonetes,
barzinhos e restaurantes, conversando com parceiros de outras areas e cursos, ou com
amigos e colegas. Esses papos trouxeram, muitas vezes, insights, esclarecimentos e

relagfes com conhecimentos tedricos e com a pratica didatica.

40 "Experiéncia formativa horizontal" expressdo utilizada por Soligo (2018), no curso Via Cartas, para
definir uma experiéncia de formagéo provocada pela conversa entre pares, entre amigos, mesmo aqueles
que nao trabalham no mesmo local.
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Nas aulas do Profletras esses ambientes de formacdo se mesclavam! As aulas
presenciais as sextas-feiras (o0 dia todo!) ndo deixavam de ter o "lanchinho" (as aspas
marcam justamente o contrario!) do intervalo, com delicias trazidas de cada cidade onde
residiam os mestrandos. E tinham os almogos nos restaurantes da Universidade! A turma
se juntava numa grande mesa num momento informal de curiosidades, informacdes e
aprendizagens regadas ao molho e finalizadas com sucos da terra; arrematadas, ainda,
com as sobremesas: doce de banana e pudim caseiros!

Como ja falei, os mestrandos do Profletras aqui do Estado ou sdo meus ex-alunos
da graduacdo da Fale ou dos cursos de formacéo de professores. Mas encontrei um que
n&o pertencia a nenhum desses dois grupos: Walfredo! Ele era aquele colega da turma de
Inglés, do vestibular 1987, que havia se tornado um grande amigo! Como fiquei feliz em
vé-lo na relacdo dos aprovados, agora como mestrando!

Em uma de nossas ultimas aulas presenciais antes da pandemia (2019), no
momento final da disciplina "Ensino da escrita, didatizacdo e avaliagdo”, Walfredo,
escritor e poeta, leu para a turma o poema a seguir, que havia feito ali mesmo naquela

aula. E é com ele que concluo o meu depoimento sobre o Programa.

AMBQS dhizem pdeos’ g

UH*mosaulaS num dia 10!
Coincigencia U Copse boa?,
Merecimento, fustos \awress,
Reconhecends’ fozendo loo.

Pensand  gande e cihcamente,
P)(‘,N PNCE € wisas ainS,
cecleza de \r em | @n}e
xr%nd/) os sHrgpes

Obnu(ldo Ad nct pel&t \@‘enHeza
Naoygosicio ecimento
Q\)Q CONOSCO dl\hdﬂ“e o V\Obv’EZﬁ-

DQN\OY\S’\"'QV\OO que “+tens rare tal

Cominua em paz tva omcz({a
E\nrlq\}(ceac‘n éu\ro& v ilos deus.

Talvez o0 maior s eﬂxmada
E que OLM\QFS nuv‘ﬁ’& dizem hdevs™. *

Woledo Acaygo Dllodrts -Toma 5
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3. PEQOUIGA
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”NarsadOres _de jAVe

L B J
DIRIGIDD POR ELIANE CAFPFE

Narradores de Javé*' - Somente uma ameaca a propria existéncia pode mudar a
rotina dos habitantes do pequeno vilarejo de Javé. Quando se deparam com o0 anuncio
de que a cidade pode desaparecer sob as 4guas de uma enorme usina hidrelétrica,
adotam uma ousada estratégia: decidem preparar um documento contando todos 0s
grandes acontecimentos heroicos de sua histéria, para que o lugar possa escapar da
destruicdo. Como a maioria dos moradores sdo analfabetos, a primeira tarefa é
encontrar alguém que escreva as historias.*?

3.1 O Programa de Educacdo Tutorial - PET

A minha atuacdo no PET Letras da Ufal tem duas dimensdes: como bolsista de
iniciacdo cientifica na graduacéo e, logo em seguida, como colaboradora até 0 momento
presente, participando:
- de bancas de selecéo de bolsistas;
- de bancas de avaliacdo de concursos e prémios;
- de cursos de formacdo para os grupos de bolsistas;

- de cursos abertos nos eventos do programa;

41 NARRADORES de Javé. Diregdo: Eliane Caffé. Brasil/Franga, RioFilme, 2003.
42 Sinopse disponivel em: https://www.papodecinema.com.br/filmes/narradores-de-jave/

62



- de projetos desenvolvidos pela equipe petiana;

- do programas de extensdo como o Programa de Apoio aos Estudantes das Escolas
Publicas do Estado - PAESPE;

- de todas as edicdes da Semana de Letras, da | até a X1l com o tema "Arte & Ciéncia:
A interdisciplinaridade da linguagem™, em 2019.

Parabenizo aqui a atuacdo das coordenadoras que assumiram o PET Letras com a
aposentadoria da professora Maria Denilda Moura: a profa. Nubia Rabelo Bakker Faria
e, atualmente, a Profa. Fabiana Pincho de Oliveira. Agradeco pela parceria e pela
amizade!

O que eu quero dizer aqui sobre o PET encontrei nos meus arquivos bem
guardados em pendrives e HDs! Reitero, hoje, cada uma das minhas palavras na mesa
redonda das comemoracdes dos 25 anos do Programa, no auditério da Reitoria da Ufal
em 16/05/2013:

Participantes desta mesa, Colegas professores, Colegas ex-petianos, Orientandos.

Estou aqui nesta Universidade ha 25 anos! Em nenhum momento arredei o pé deste
chdo! Percorri, antes de ser professora efetiva (hd 10 anos), um caminho de 15 anos,
passando pela Iniciacdo Cientifica, Aperfeicoamento, Mestrado, Doutorado e Docéncia
Temporéria.

Tenho observado e vivenciado mudancas e transformagdes nesta Universidade. Mas,
especificamente ao Programa Especial de Tutoria-PET, duas delas tém me levado fazer
reflexdes.

A 12 reflexdo diz respeito ao ACESSO dos jovens estudantes — a abertura a um
nimero maior de alunos participantes — lembro-me que questionava sempre, a época em
gue integrava o grupo PET Letras: Por que mais alunos ndo participam? Por que essa
oportunidade ndo é estendida a outros alunos do curso? Por que ndo se aumenta 0 nUmero
de bolsas? Hoje, vejo essas minhas expectativas realizadas quando passo pelos corredores
da Fale e vejo a sala do Pet tdo movimentada e com tantos alunos pesquisadores. O nosso
primeiro grupo de 4 bolsistas (eu, Sueli, Cristovao, Ana Galdino) se reunia na pequena sala
da Profa. Maria Denilda Moura, cujas iniciativas marcaram um divisor nas acfes de
pesquisa da Fale: o antes e o depois. Creio que o grupo atual representa bem esse novo
contexto da Universidade, com 0 acesso de mais jovens as pesquisas, a producdo do
conhecimento.

A 22 reflexdo que faco esta relacionada a uma pequena alteracdo no nome do
Programa. Antes, Programa Especial de Treinamento, termo mais utilizado para o “treino
esportivo” ou “preparo para a luta, para a guerra” e relacionado ao embate, a competi¢ao.
Vem de um léxico muito usado nas décadas 70-80-90.

De “Treinamento” passou-se atualmente para “Tutoria”. Achei tdo interessante essa

mudanca! Vocés ndo sabem quantos significados e associa¢des podem ser feitos. O Aurélio
mostra-nos varios aspectos, mas que se encaminham para um so, vejamos:
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As acepc0es para Tutor-Tutoria-Tutorial:
- “exercicio da tutela de alguém, protetor, defensor”;
- “aluno designado como professor de outros alunos em formas alternativas de ensino”;
- “ensinar como fazer, como proceder, geralmente utilizado em auto-aprendizado”;
- “vara ou estaca usada para amparar um arbusto”.

Achei tdo pertinente esta Ultima! Mas vejam como todas elas estéo relacionadas ao
apoio, ao amparo, ao cuidado. N&o para o outro ficar onde esta, mas para seguir sozinho,
auténomao.

H& 25 anos eu era esse arbusto, mas ja me sinto arvore. As atividades que desenvolvo
aqui na Ufal (no ensino, pesquisa, extensao, administracdo) sdo os frutos. So resultados
de uma vontade politica, de investimentos, como esse do Programa Especial de Tutoria-
PET. Néo fiquei/estou aqui ha 25 anos por acaso.

Diante disso, n6s temos hoje um importante papel: a possibilidade de mudar e criar;
de oferecer a sociedade a melhor maneira de crescer; de produzir conhecimento; de formar
opinides; de conduzir a renovacdo do pensamento; e a capacidade de fazer o jovem pensar
e discutir assuntos. Pois o conhecimento abre caminhos, traz chances, gera oportunidades.

Os meus agradecimentos a Ufal, a Faculdade de Letras, a Fapeal e a todos que fazem
0 PET hoje, por essa oportunidade!

Macei6-AL, 16 de maio de 2013.
Adna Lopes

3.2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica - PIBIC

Os projetos de pesquisa por mim submetidos ao Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo Cientifica-Pibic, todos aprovados, contribuiram para a composi¢do do banco
de dados de MEPE — Manuscritos escolares e processos de escritura, do grupo de pesquisa
“Et&C — Escritura, texto e criagdo”, coordenado pelo colega/professor/orientador
Eduardo Calil, pesquisador CNPQ.

a) De 2013 a 2018 desenvolvemos o primeiro projeto de Pesquisa Pibic: "Erros de escrita
e interferéncia didatica: um estudo em textos de alunos do ensino fundamental”. Os
Planos de Atividade dos bolsistas envolvidos tiveram como objetivo refletir sobre as
intervencdes de professores em textos de alunos do ensino fundamental, para uma
reflexdo sobre os procedimentos didaticos no tratamento do erro de escrita, considerando
a relacdo do outro na melhoria da produgdo escrita desses alunos. Os bolsistas se
debrucaram sobre versdes de textos coletados em escolas de rede publica e particular de
Maceid-AL, para analisar indicios de intervencdo didatica. A pesquisa revelou um

importante papel da intervencdo didatica no processo e no resultado da produgéo textual
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dos alunos. Os artigos produzidos nos diferentes Planos de Atividades foram
desenvolvidos e amplamente discutido em eventos da Fale e do Pibic pelas bolsistas
Joycimara Ferreira Alves, Marilia Barbosa de Melo, Ingryd Pessoa da Silva Sarmento e

Priscila Macedo dos Santos Barreto.

b) De 2018 a 2020 encaminhamos, em duas etapas, o projeto Pibic: "O livro didatico de
portugués-LDP: o trabalho com o texto em coleg¢des do 6° ao 9° ano adotadas por escolas
publicas do ensino fundamental em Alagoas” com o objetivo identificar, classificar e
analisar os procedimentos didaticos e as estratégias de ensino e aprendizagem
relacionados as praticas de linguagem: leitura, producdo de texto, oralidade e anélise
linguistica/semiotica definidas nos documentos oficiais e nas pesquisas das areas de
educacdo e linguagem. O corpus da pesquisa foi composto por colecbes de LDP adotadas
nas escolas das redes publicas do Estado de Alagoas. Participaram do Projeto os bolsistas
e voluntérios: Priscila Macedo dos Santos Barreto, Cinthya Débora de Aradjo Santos e
Cesar Augusto Gomes Rosa que apresentaram o Plano de Trabalho em eventos da Fale e

em Seminarios do Pibic. Dos artigos produzidos no grupo, dois foram publicados.

c) De 2020 a 2021, encaminhamos o projeto (em finalizagdo): "Multimodalidade e
producdo textual no livro didatico de portugués: as orientacdes ao professor para a
organizacdo do trabalho didatico™ que reflete sobre orientac6es (procedimentos didaticos
e estratégias de ensino e aprendizagem) direcionadas ao professor e relacionadas a
producdo textual em diferentes linguagens, em cole¢des do Livro Didatico de Portugués-
LDP, do 6° ao 9° ano adotadas por escolas publicas de ensino fundamental de Alagoas.
As investigacOes envolvem as etapas de selecdo de propostas de producdo textual que
considerem a multimodalidade; e de analise das orientacdes apresentadas ao professor.
Encaminha-se para levar pesquisadores e professores do ensino fundamental a uma
reflexdo sobre o trabalho didatico com as diferentes linguagens contemporaneas, em que
o papel do professor ndo seja apenas o de garantir o “simples contato” dos alunos com
essas linguagens; mas, sim, o de garantir aprofundado conhecimento e analise critica dos
géneros multidimodais, como usuéario da lingua. Com os cortes de verbas e de bolsas
ficamos com apenas um bolsista-pesquisador: Cesar Augusto Gomes Rosa que conclui

agora o artigo para apresentacao do seu Trabalho de Concluséo de Curso-TCC.

3.3 O Projeto Ensino, Texto & Criacdo/CNPq - ET&C
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Em 2006, para credenciamento no PPGE/Cedu/Ufal, encaminhei o projeto: "A
singularidade do erro e a autenticidade do momento de producdo: um estudo comparativo
em historias inventadas" como um desdobramento do doutorado. Com foco em uma
concepcao de uma lingua marcada pela falta, tentamos refletir sobre a singularidade do
erro ortografico em textos de alunos de séries iniciais do Ensino Fundamental de duas
escolas de Maceid, Estado de Alagoas, sendo uma delas da Rede Publica Municipal e a
outra do Sistema Particular de Ensino, a fim de estabelecermos uma comparagéo, levando
em conta as condi¢des oferecidas aos alunos no processo de escrita.

A partir dai, passei a integrar como pesquisadora 0 grupo de pesquisa "Et&C —
Escritura, Texto e Criagdo" idealizado e coordenador pelo professor pesquisador CNPQ
Eduardo Calil de Oliveira, juntamente com Soénia Cristina Felipeto/Fale/Ufal e
pesquisadores de diferentes estados. Fazem parte do Et&C: o L'Ame - Laboratério do
Manuscrito Escolar e o projeto "InterWriting-1 Escritura em Tempo e Espaco Real:
Estudo Contrastivo com Alunos Brasileiros e Portugueses Recém-alfabetizados™ que teve
sua base de dados constituida pelo registro simultdneo de processos de escritura
colaborativa em contextos de sala de aula, respeitando suas condicdes ecoldgicas
(ambientais, curriculares, didaticas e interacionais) e sua dimensdo multimodal. Desde
2014, projetos investigativos em Aquisicdo da Linguagem e em Ensino de Lingua sdo
desenvolvidos pelo grupo, composto por pesquisadores e orientandos de graduagéo e de
poOs-graduacao.

Nesse interim, outros projetos foram encaminhados pelo Grupo de Pesquisa Et&C
e integrados aos nossos projetos com alunos e orientandos da Fale e do Cedu.

e Entre 2012 - 2015, o projeto ESALA - "Escritura na sala de aula: propostas,
praticas, processos e produtos" projeto com o objetivo selecionar, descrever e
analisar propostas de producdo de texto em Livros Didaticos de Portugués-LDP
do Brasil e do Canadé, estabelecendo comparagdes entre 0s modos como o texto
literario aparece nessas propostas para demandar uma producao escrita.

e Entre 2013 - 2015, o projeto "Manuscrito escolar, rasura e ortografia: um estudo
em histérias inventadas por alunos do ensino fundamental” - Partes 1 e 2. O
projeto encaminhou uma reflex&@o sobre a incidéncia da rasura no erro ortogréafico,
mostrando a emergéncia e o imbricamento desse processo em historias inventadas
por alunos do ensino fundamental. As investigacdes oriundas deste projeto foram
realizadas através de propostas de escrita com diferentes caracteristicas em seu

processo de producdo, a saber: a) Textos escritos individualmente por alunos do
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ensino fundamental; e b) Textos escritos de forma compartilhada (em duplas,
trios) por alunos do ensino fundamental, para se observar aspectos de

diferenciacOes entre a escrita individual e a colaborativa.

No ANEXO Il deste Memorial Académico consta um panorama com 0s Totais
de Producao referentes aos seguintes itens: Producdo Bibliogréafica (Gréafico 1); Producéo
Técnica (Grafico 2); Orientagcdes (Gréfico 3); Participacdo em eventos cientificos
(Grafico 4); e Participacdo em Bancas e Comissdes Julgadoras (Gréafico 5). Todas as
informacdes apresentadas estdo descritas e registradas no Curriculo Lattes do CNPq,
instrumento de conferéncia de dados, com termo de responsabilidade sobre as
informagdes submetidas.

E, para concluir este capitulo sobre Pesquisa, quero me reportar ao filme que
escolhi para o subtitulo: Narradores de Javé. Como falei no inicio deste Memorial, ele
me foi indicado pelo professor Valdir Barzotto (USP) e provoca discussdes e reflexdes
sobre o papel da pesquisa, do registro, da escrita da historia, na recuperagdo da "memoria
cientifica” do passado, para poder salvar o presente: a vida e a cultura. E isso € mostrado
de forma dramatica, mas com leveza e humor. Ndo lembro das vezes em que o projetamos
e discutimos em diferentes turmas de graduacdo, de pesquisadores iniciantes, com 0
propdsito de mostrar-lhes o valor do conhecimento para a mudanga de paradigmas.
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4. EXTENGAC
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Atravessa a vida* - Em tempos em que a cultura e a educacéo em geral vém
sofrendo desqualificacéo e professores no Brasil resistem ao desrespeito a profisséo,
€ comovente ver o ambiente educacional se transformar no local de amparo que
agueles jovens ndo encontram no proprio lar. As circunstancias fora do &mbito escolar
impactam diretamente no desempenho deles e repercutem dentro da sala de aula...**

4.1 O Projeto "Caminhos da Poesia: oficinas de producdo de texto poético com alunos da
42 série do ensino fundamental”

Projeto de extensdo de 2007 - 2008 desenvolvido na Escola de Ensino
Fundamental Maria Carmelita Cardoso Gama, localizada no CAIC da UFAL, Campus
A.C.Simdes, em Maceié-AL. As atividades de imersdo em textos poéticos e de producao
de poemas foram trabalhadas numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental pela entéo
graduanda Luiza Rosiete Gondim Cavalcante, que ndo mediu esforcos no estudo,

4 ATRAVESSA a Vida. Direcdo: Jodo Jardim. Brasil, Globo Filmes, 2020.

4 Comentario de Mariana Tramontina em 16/04/2021 - fragmento. Disponivel em:
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2021/04/16/atravessa-a-vida-um-filme-importante-sobre-
desafios-do-ensino-brasileiro.htm
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planejamento e execucdo dessas atividades. O Projeto foi reconhecido com o titulo de

Exceléncia Académica no Congresso Académico da UFAL em 2008.

4.2 O Curso "Lingua Portuguesa na Sala de Aula: leitura, literatura, escrita e intervencao™

Curso de Extensdo no ano de 2011 para professores das redes publicas de ensino
de Alagoas com o propésito de realizar discussbes tedricas e experimentacoes
metodoldgicas acerca do ensino de lingua portuguesa na educagdo basica. Para tanto,
foram exploradas trés frentes de trabalho: ensino da leitura, ensino de literatura, ensino
da escrita. Tivemos a parceria das queridas amigas professoras da Fale: Eliana Kefalas

Oliveira e Sonia Cristina Felipeto.

4.3 O Projeto "Novos Talentos: construindo significados™

Uma rica experiéncia de formacédo de professores foi vivenciada por mim e por
outros professores da Ufal nos anos de 2010 e 2011 através do subprojeto “Construindo
significados” inserido no projeto “Investindo em novos talentos da rede de educacdo
publica para incluséo social e desenvolvimento da cultura cientifica” (Programa de Apoio
a Projetos Extracurriculares - Edital CAPES/DEB n° 033/2010). O objetivo primordial
foi contribuir para a formacdo continuada de professores de escolas da rede publica do
Estado de Alagoas, nas areas de Portugués e Matemaética, visando a formacdo de novos
talentos. Juntamente comigo atuaram os professores: Fabiana de Oliveira; Rita Souto;
André Luis Contiero; Amauri da Silva Barros; Ediel Azevedo Guerra; José Fabio Boia
Porto e Luana Giarola Contiero. Com financiamento da Capes foi possivel adquirir
materiais (revistas especializadas, jogos de Lingua Portuguesa e materiais de expediente)
para essas formacoes que foram desenvolvidas em dois polos: Macei6 e Palmeira dos

indios.

4.4 O Programa de Apoio as Escolas Publicas do Estado - PAESPE

O Programa de Apoio aos Estudantes das Escolas Publicas do Estado - PAESPE
promove atividades de apoio a estudantes das escolas publicas da educagéo basica e do
ensino médio, com o objetivo de melhorar o desempenho escolar. O programa é
coordenado pelo Centro de Tecnologia-CTEC em parceria com a Pro-Reitoria de
Extensdo-PROEX, que apoia com bolsas de extensdo para estudantes de graduacao que

atuam nas ag0es do programa.
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Participo como colaboradora do Programa de Educacgédo Tutorial-PET no PAESP
e PAESP Jr, desde 2010, nas agOes de extensdo coordenadas inicialmente pela Profa.
Nubia Rabelo Bakker Faria e, atualmente, pela Profa. Fabiana Pincho de Oliveira.
Ministro cursos aos alunos da graduacao nos eventos da Fale e oriento bolsistas do PET
Letras que atuam nos cursos de Pré-Vestibular PAESP e PAESP Jr. Os petianos
desenvolvem nesses programas atividades de Lingua Portuguesa, Redacdo e Gramaética
para a comunidade do entorno da Universidade.

4.5 O Projeto Casa de Cultura no Campus - CCC

O projeto Casas de Cultura no Campus tem como objetivo contribuir para a
formacao cidada e académica por meio do ensino-aprendizagem da lingua materna ou de
uma lingua estrangeira moderna, somente para graduandos dos cursos da Universidade
Federal de Alagoas. E um projeto em cooperacdo com agéncia de fomento que apoia
acOes relacionadas a: Ensino e aprendizagem, Projetos de curso, Formacgao inicial ou
continuada de professores, Inser¢do em tecnologias no ensino, Ac¢do inclusiva, Projeto de
Intervencdo e Avaliacdo. O projeto tem a coordenacdo geral do professor Sérgio Ifa; e
coordenadores dos cursos de Espanhol e Francés, respectivamente, professoras Flavia
Colen e Roséria Costa Ribeiro.

Coordeno o CCC Portugués desde 2015, fazendo a selecdo dos alunos a cada
semestre (entre 20 a 40 alunos); selecionando e orientando os Professores em Formacéo
Inicial-PFI, para a atuacdo em diferentes cursos da area de Linguagem, entre eles: Leitura
e Producdo de textos I e Il, Portugués Instrumental e Redagdo Oficial. Os bolsistas,
graduandos de Letras da Fale, que atuaram no CCC Portugués em diferentes semestres
foram: Suzana dos Santos Silva, Maria Elena Cardozo Couto, Rosires Oliveira lima,
Wanessa Caroline da Silva Correia; Erivandra Carnatba Marques dos Santos e Mayara
Marcolino da Silva. Esses bolsistas propiciam aos alunos-graduandos: a) discussdes sobre
a analise, a sintese, a avaliacdo e 0s elementos de estruturacdo textual; b) oportunidades
de leitura e andlise linguistica de textos de diferentes géneros c) conhecimento de
mecanismos e estratégias para maximizar a producéo e a revisdo de textos académicos e

oficiais d) utilizagdo da tecnologia para o trabalho de pesquisa e producéo textual.

4.6 A Olimpiada de Lingua Portuguesa - OLP
O Programa Escrevendo o Futuro objetiva contribuir para a melhoria do ensino,

da leitura e escrita nas escolas publicas do pais, através da formacdo presencial e a
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distancia para educadores, além de um concurso de textos, que premia as melhores
producdes dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental a 3?2 série do Ensino Médio, a
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro-OLP, desenvolvida em parceria
com o Ministério da Educacéo.

As acbes do Programa estdo reunidas no Portal Escrevendo o Futuro®, um
ambiente interativo que "disponibiliza materiais, metodologias, noticias e divulga as
acOes do Programa" para educadores envolvidos no ensino da Lingua Portuguesa. Nesse
Portal, os interessados encontram subsidios para "aprimorar o0 conhecimento, inovar suas
estratégias de ensino, inspirar-se com outras experiéncias e compartilhar sucessos e
desafios vivenciados na préatica”. A concepcéo tedrica e metodologica do programa tem
como um dos consultores o professor e pesquisador da Universidade de Genebra-Suiga,
Joaquim Dolz, que desenvolve projetos sobre a didatica das linguas, o ensino da producéo
oral e escrita, a sequéncia didatica com os géneros textuais, entre outros.

Como docente da Ufal na OLP, a minha participacéo se inicia no mesmo momento
em que assumi disciplinas de Estagio Supervisionado sob encargo da Fale, em 2009.
Antes disso, ja participava das bancas de selecdo e avaliacdo dos textos da OLP e atuava
também na formacéo dos professores das redes publicas do Estado. Nessas formacoes, 0s
professores eram sempre convidados a relatarem suas experiéncias docentes. Muitos
desses relatos foram socializados, posteriormente, com um publico maior, a exemplo do
livro "Aulas de Lingua Portuguesa” que a Secretaria Municipal de Educacdo de
Maceid/Semed publicou em 2005. A divulgacdo dessa publicacdo ainda hoje consta na

secdo "Relatos de Pratica” do Portal Escrevendo o Futuro®:

Figura 10: Pagina da secdo "Relatos de Pratica" do Portal OLP.

4 Link de acesso ao Portal Escrevendo o Futuro: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

4 Link de acesso a noticia de publicacéo do livro "Aulas de Lingua Portuguesa”, no Portal Escrevendo o
Futuro: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacao/na-pratica/relatos-de-
pratica/artigo/1521/professora-alagoana-organiza-livro-que-inclui-experiencias-com-o-escrevendo-o-
futuro
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Professora alagoana organiza livro que inclui experiéncias com o Escrevendo o Futuro

AuLas

Luiz Henrique Gurgel

No banco académico do Portal Escrevendo o Futuro®’, encontram-se duas
dissertacdes que tiveram como objeto de pesquisa a producdo de alunos e professores
alagoanos participantes da OLP. Uma orientanda do PPGE/Cedu em 2015; e outra do
Profletras/Fale em 2017:

a) A intervencdo didatica no processo de producéo textual de alunos participantes da
olimpiada de lingua portuguesa - OLP, dissertacdo desenvolvida no PPGE/Cedu/Ufal por
Karolynne Kaya Maria Amorim Moura, em que se apresenta uma reflexdo sobre a
intervencdo didatica no processo de producdo textual de alunos de escolas publicas de
Alagoas da OLP. A reflexdo se deteve na funcionalidade das intervencdes produzidas por
duas professoras com o intuito de melhorar o texto escrito dos seus alunos. Para isto,
delimitou-se a base tedrica sobre dialogismo e interacdo a partir dos estudos de Bakhtin
(1986; 2003); os questionamentos e discussGes sobre interferéncia didatica com Calil
(2000), Dolz, Gagnon & Decandio (2010) e Ruiz (2010), entre outros. Nas analises

iniciais do corpus, observou-se uma incidéncia sobre 0s aspectos normativos da lingua;

47 Link de acesso ao banco académico do Portal Escrevendo o Futuro:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/biblioteca/#/banco-academico
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no entanto, com o caminhar das andlises, identificou-se outros tipos de intervencdes que

envolvem um conjunto de fatores relacionados a formacao de cada docente da pesquisa.

b) Identidade & Memoria: producao e refaccéo de textos por alunos do 8° ano do ensino
fundamental, dissertacdo encaminhada ao Profletras/Fale/Ufal por Jennifer Patricia de
Araudjo, como pesquisa-agdo, em que se reflete sobre textos do género memorias literérias
produzidos por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma instituicdo de ensino
basico de Capela-AL, ap0s entrevistarem um morador do povoado. Por meio de
intervencdes com o uso de bilhetes, a professora/pesquisadora encaminha os alunos na
narracdo e descri¢do do lugar em que vivem, trazendo para seu texto indicios de memoria
e identidade coletivas e individuais. Adotou-se, como fundamentos: Bakhtin (1986 e
2003), Ruiz (2010), Moita Lopes (2002), Stuart Hall (2003), entre outros, que deram base

para uma visdo global sobre texto, correcdo, memoria e identidade.

4.7 O Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP

O Programa de Residéncia Pedagogica-RP visa estabelecer a interacdo e o didlogo
constantes com a atuacdo de residentes (bolsistas e colaboradores) em escolas da Rede
Publica de Alagoas, através de regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica,
orientados por docentes-preceptores das escolas publicas e por docente-orientador da
Instituicao Ufal.

Atuo como docente-orientador do Subprojeto Lingua Portuguesa da Faculdade de
Letras/Fale/Ufal desde a fase de sua implantacdo. O programa se diferencia do Pibid por
ser direcionado a formacdo de graduandos a partir do 5° periodo do curso. Agradec¢o aqui
a parceria dos colegas orientadores dos outros cursos da Ufal e 0 apoio dos coordenadores
institucionais: professora Yana Liss Soares Gomes (na primeira fase) e professor Adelmo
Fernandes de Araudjo (nessa fase em andamento).

Na fase de implantacdo, 2018 a 2020, as a¢Oes o RP Portugués envolveram
diretamente 210 estudantes dos ensinos Fundamental e Médio; e 30 graduandos da Fale
(entre bolsistas e voluntarios). No entanto, esse envolvimento chegou a 354 estudantes
pelo impacto das a¢des do RP nas unidades de ensino que ia muito além das ac¢Ges diretas,
uma vez que 0s projetos e praticas eram amplamente partilhados e socializados com
outros professores das escolas acompanhados pelas eficientes e engajadas preceptoras
(professora de cada turma): Polyanna Paz de Medeiros Costa, da Escola Estadual Alfredo

Gaspar de Mendoncga; Maria Beatriz Brandao, da Escola Estadual Professor Jose da
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Silveira Camerino e Vanessa de Oliveira Silva, da Escola Estadual Geraldo Melo dos
Santos.

Os resultados das acOes desenvolvidas até o momento apresentam diferenciais
como: melhoria na integracdo Escolas/Universidade; amadurecimento e autoconfianca
dos residentes graduandos do curso; valorizacdo das acGes do professor (preceptor e
demais docentes e atores); planejamento pedagdgico discutido e encaminhado para o
desenvolvimento das préaticas; valorizagdo de acbes coletivas, na escola e na
Universidade; integracdo das ac6es de Residéncia com as de Estagio Supervisionado.

Quero destacar também os impactos impulsionados pela vinda desses preceptores
a Ufal, e pela participacdo dos nossos residentes nas Escolas (trazidas pelos momentos de
discussoes, entrevistas e socializacéo), entre tantos: a discusséo e o desenvolvimento de
praticas apoiadas em uma nova visao para o ensino de Lingua Portuguesa; a constatacao
de aprendizagens coletivas integradas: alunos/residentes/preceptora/outros professores da
escola; a integracdo das acdes da Faculdade de Letras (eventos, formacéo, disciplinas e
projetos de extensdo); e impacto do uso da tecnologia na escola, através de textos
multimodais e recursos multimidiaticos.

Os encontros de socializagcdo com os preceptores (em formacdo continuada) e 0s
residentes (em formacao inicial) estavam sempre marcados pelo desejo de ampliacdo do
universo cultural de todos nos! Lembro de trés filmes que assistimos juntos: Lila-
reencontrando o colorido da vida*, Extraordinario*® e Minhas tardes com
Margueritte> com produtivas discussdes sobre educacéo e leitura, amizade e empatia,
mas também com relatos banhados de lagrimas sobre perdas e preconceitos. Mas a
novidade para o grupo dessa primeira etapa do RP, pela leveza, encantamento e
estranhamento, foi a nossa ida ao Teatro Gustavo Leite para assistirmos ao espetaculo
"NO" da Cia de Danca Deborah Colker no dia 21 de julho de 2019, as 21h., em Unica
apresentacio em Macei6®!. Outra iniciativa planejada por residentes e preceptoras: 0s
clubes de Leitura Literéria, com rodizio dos livros preferidos de cada residente, renderam

excelentes trabalhos e reflexdes para artigos em construcdo.

4 LILA-reencontrando o colorido da vida. Diregdo: Carlos Lascano. Argentina, 2014.

49 EXTRAORDINARIO. Diregéo: Stephen Chbosky. EUA, 2017.

50 MINHAS tardes com Margueritte. Direcdo: Jean Becker. Franga, 2010.

51 Programacéo possivel devido a pequena verba disponibilizada para cada subprojeto, incluindo materiais
de expediente, xerox e entradas para eventos planejados.
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Todos os residentes apresentaram os resultados das experiéncias no Programa,
através de pesquisas e relatos, em formatos de Baners ou Comunicagdo Oral®?, no evento
Il ERELIC-Encontro Regional de Licenciaturas que aconteceu em Maceié na semana de
15/12/2019 a 17/12/20109.

No final do periodo de atuacdo, os residentes escreveram relatos sobre o que
vivenciaram nesse primeiro grupo de Residéncia Pedagogica. Nesses textos, eles
externaram seus anseios, seus medos e suas perspectivas de vida (pessoal e profissional)
a partir daquele momento. Dificil selecionar um desses relatos! Decidi pelo de Vinicius
Pereira, como representativo dos 25 que foram produzidos:

Entdo, sim, assim, pelo o entdo, quero comecar meu relato, pois esses
guestionamentos (O que penso sobre o gue tenho vivenciado até aqui na Residéncia
Pedagogica? O que posso fazer com o que penso sobre o que li, planejei e vivenciei
até aqui?) ja ha muito fazem parte das minhas reflexdes, j& h4 muito venho
investigando respostas, a fim de superar algumas barreiras que trago desde o
comego do curso de Letras Licenciatura.

Preciso falar do meu pai, é devido a ele que hoje estou aqui escrevendo esse
presente relato. Ele é professor, daqueles mais determinados, € comum escuta-lo
dizer: “a minha revolugdo eu faco dentro da sala de aula.” E faz mesmo, tendo em
vista a quantidade de alunos e alunas que acabam o adotando como referéncia. No
entanto, em nosso contexto educacional, é super comum que os meios e as condi¢oes
faltem, atrelados a desvalorizagéo da profissdo, o que muitas vezes resta é tirar leite
de pedra. Por isso, meu pai sempre me aconselhou: “oh, meu filho, vocé estd me
vendo, né? Nao queira isso pra vocé, ndo seja professor.” Eu via, era testemunha
viva de que muitas vezes até a pedra faltava e, para uma pessoa generosa, como é
meu pai, como, querendo ou ndo, a profissdo de professor requer, a pior coisa do
mundo é a impoténcia. Eis que retorna aquele inicial entdo: eu ndo queria ser
professor.

Entrei no curso de Letras, meu pai ficou triste. Mas eu ndo queria ser professor,
meu desejo real era estudar e vivenciar a literatura, meu maior interesse. Na UFAL
ndo ha oferta de Bacharel, a licenciatura foi s6 o que me restou. As disciplinas
pedagdgicas foram torturantes. As disciplinas de estagio eu fui adiando e adiando.
Eis que ingresso na Residéncia Pedagdgica. A partir dai as coisas comecam a
mudar. Sai da posi¢do de afirmacéo e comecei a entrar na do questionamento: ndo
quero mesmo ser professor?

A Residéncia Pedagdgica me ajudou a interagir com outras pessoas que estao
no mesmo caminho que eu, formandos ou ja formados, quem nunca regeu uma aula
e quem ha muito ja rege cotidianamente, cada um compartilhando suas
experiéncias, seus percalgos e suas solucbes. Nessas interacOes comecei a
finalmente ter vontade de encarar ao que eu mesmo me destinei: professor. Logo
deixei de adiar as disciplinas de estagio, inclusive todas ja estao concluidas. Além
disso, hd mais de oito meses, a Residéncia Pedagogica inseriu-me como professor,
junto com meus colegas, no cotidiano do ambiente escolar. Admito que demorei mais
do que devia para me soltar, me comportei mais como um observador, investigando
como me comportar, quais os motivos de eu estar ali, qual o prazer que poderia

52 As comunicacdes apresentadas pelos Residentes estdo publicadas nos Anais do 111 Encontro Regional
das Licenciaturas do Nordeste-ERELIC: “espagos-tempos da formacdo docente no Brasil: cenérios,
reflexdes e perspectivas [recurso eletrdnico], dez 2019, Macei6. Link de acesso:
https://doity.com.br/erelic/blog/anais-iii-erelic-espacos-tempos-da-formacao-docente-no-brasil
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existir em lecionar para alunos e alunas que muitas vezes tdo nem ai, numa escola
toda sucateada.

Meus colegas, que estdo no mesmo lugar do caminho que eu, formandos, foram
0S maiores responsaveis para que eu saisse da posi¢do de observador, inclusive, me
fizeram sentir vergonha dela. Eles, apesar dos pesares, mesmo estando
desamparados em alguns momentos, estavam ali, prontos a tomarem a frente do
papel que se destinaram, sem arredarem o pé. Enquanto eu s6 observava. Mas foi
de extrema importancia, pois desse modo, encontrei a motivagdo que precisava, a
coragem. Meus colegas me ensinaram que é preciso de coragem. Entéo retorno ao
entdo, a coragem € a resposta. Qualquer prazer s6 pode ser desfrutado dela.

Eis que me encontro aqui, agora, grato de estar onde estou. H& exatamente uma
semana, pela primeira vez, depois de ter prontamente negado algumas
oportunidades, participei sem pestanejar de uma sele¢do para ser professor da
Escola Rosa Mistica. Meu pai me apoiou, planejei e dei uma aula sobre Oragdes
Subordinadas, para uma turma de terceiro ano. Eu sinto que esse momento marca
uma virada na chave: eu quero ser professor. Meu pai ficou feliz. Ficamos felizes.

A fase atual do programa de Residéncia Pedagdgica da Fale teve seu inicio em
outubro de 2020 com todos os desafios possiveis em decorréncia da pandemia do
Coronavirus - Covis 19. O empenho da coordenagdo institucional na continuidade do
programa; as adaptagdes para 0 modo ndo presencial tanto na selecdo dos preceptores e
residentes, quanto na imersdo dos graduandos nas salas de aula das preceptoras, para
acompanhamento e regéncia, fazem com que as a¢bes do RP ja apresente resultados e
impactos nas trés escolas-campo da rede publica de Macei6-AL: Escola Estadual
Professor Theotdnio Vilela Branddo, Escola Estadual Dr. José Maria Correia das Neves
e Escola Estadual Maria das Gracas de Sa Teixeira.

Um total de 270 estudantes dos ensinos Fundamental e Médio integram as salas
de aula das preceptoras: Martha Andréa dos Santos Lima, Silvana Gomes dos Santos e
Claudia Maria da Silva Lessa que se desdobram com os residentes para a aprendizagem
dos estudantes, através de plataformas educacionais, aplicativos, gamificacdes, sites e
blogs, entre outros recursos e ferramentas, além de material impresso para estudantes sem
acesso aos meios digitais As preceptoras comentam o quanto foi essencial a discussao, as
trocas e 0 apoio tecnoldgicos dos residentes neste momento!

Dois registros fotograficos revelam a diferenca na integracdo/interacdo dos dois
grupos do Residéncia Pedagdgica pelos modos presencial e ndo presencial, ou melhor,

sempre pela presenca, seja fisica ou virtual, em 2019 e em 2021:

Figura 11: Encontro entre formadora, preceptoras e residentes RP 2019.
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Fonte: Acervo pessoal. 2019.

Figura 12: Encontro entre formadora, preceptoras e residentes RP 2021.

(1‘ Rondinelle Pime.
e mais 5

Fonte: Captura de tela da aplicacdo Google Meet, 2021 - Acervo pessoal.

O filme que ilustra o inicio deste capitulo é o documentério Atravessa a vida®?,
de Jodo Jardim, compartilhado recentemente (maio e setembro 2021) em sessdes de
cinema pelo Meet, com graduandos da disciplina Estagio 1 e do Programa Residéncia
Pedagdgica. Envolvidos nas histérias de alunos e de professores do ensino médio,
protagonistas do filme, os graduandos relembraram os momentos de suas passagens pelo
ensino basico e sentiram 0 encargo da responsabilidade como futuros professores na
formacédo cidada dos estudantes. Juntou-se isso as fragilidades emocionais advindas do
isolamento social num momento "remoto" coberto de lagrimas, num abrago a distancia

unidos pela tela.

Eu acrediito, por fim, que a educagdo deve ser concebida como uma reconstrugao

continua, que o processo e o objetivo da educagdo sdo iguars.
John Dewey

5 ATRAVESSA a Vida. Diregdo: Jodo Jardim. Brasil, Globo Filmes, 2020.
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J. AVIDADES NG TTTUGIONAIG

AKIRA KUROSAMWA

MADADAYO

Madadayo®* - Filme lirico, poético, de casto humor, porém, rico e denso ao mostrar
valores do relacionamento professor-aluno, bastante acentuados na cultura japonesa.
E a historia real da vida do professor Hyakken Uchida que ap6s 30 anos lecionando
literatura alem@, se aposenta, tornando-se escritor. Durante seu magistério, ensinou
geracdes de jovens, alguns, filhos de ex-alunos.>®

Sempre relutei em assumir cargos de lideranca administrativa. Meu lugar € a sala
de aula, eu digo sempre. Depois de alguns anos de atuacdo em classe fui, aos poucos,
entendendo o funcionamento da instituicdo puablica, que é um trabalho para uma
coletividade. Diferentemente do que seja administrar a nossa prépria casa, um lugar s6

Nnosso.

% MADADAYO. Direcdo: Akira Kurosawa. Japdo, 1994.
55 Comentario IOCHIHIKO KANEOYA - fragmento. Disponivel em:
http://www.nipocultura.com.br/madadayo-akira-kurosawa/
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Através da participacdo inicial em comiss@es, conselhos e grupos, avancei para
vice-coordenacdo de cursos, programas e projetos até a coordenacéo titular de programa
de mestrado. Se antes era a inseguranca e o medo de criticas que me faziam evitar cargos
institucionais, hoje tenho a consciéncia, pela pratica, de que um dos motores dos espacos
democraticos é o respeito as diferentes opinides, ao contraditorio, e a busca do "bem
comum”.

A seguir, uma descri¢cdo dos lugares institucionais em que atuei/atuo, fora do

espaco da sala de aula e, também, dos prémios e comendas recebidos.

5.1 Coordenag0es

- Coordenagio da equipe de colaboradores (Coordenadores de Area, Elaboradores,
Revisores e Instrutores) da Faculdade de Letras-Fale/Ufal, na execucdo do Termo de
Cooperacao para elaboracéo e revisao de itens ao BNI/ENEM (TC 23036.000063/2012-
04), na &rea de Linguagem, Codigos e Tecnologias (LCT). 2012-2013.
-Vice-Coordenadora do curso de Graduacdo em Letras Portugués Licenciatura EaD
(Portaria Reconducéo n° 158, de 16/07/2018).

-Vice-coordenadora do Colegiado de Curso de Poés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas, de 18/04/2012 até 18/04/2014.

- Coordenadora do Mestrado Profissional em Letras - Profletras/FALE/UFAL, e Vice-
Coordenadora, de 2016 a 2019.

- Coordenadora de Portugués do Programa Casas de Cultura no Campus-CCC, da
Faculdade de Letras-Fale/Ufal, para os cursos de Redacdo, Leitura e Escrita e Portugués
Instrumental aos alunos da Ufal, ministrados por Professores em Formagéo Inicial-PFlI,
desde 2015.

-Coordenadora Estagio Supervisionado Obrigatorio Fale/Ufal desde 2018.

5.2 Comissodes

-Membro da Comisséo de Revalidacdo de Dissertacdes e Teses do PPGE/CEDU/UFAL.
-Membro da Comisséo de Autoavaliagdo da Faculdade de Letras - FALE/UFAL de marco
de 2008 - atual. Portaria n° 23, de 03/07/2018.

-Membro Titular do Colegiado do Curso de Graduacdo em Letras-Faculdade de
Letras/Fale - UFAL de julho de 2006 a julho de 2010.

-Membro do Ndacleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Lingua Portuguesa -
UAB/UFAL/FALE

79



-Membro da Comissédo de Progressao Funcional Docente - Nivel Professor Associado da
Faculdade de Letras/Fale.
-Membro da Comisséao Especial de Estagios Obrigatorios do Forum de Licenciaturas dos

Cursos de Graduacao da Universidade Federal de Alagoas 2021.

5.3 AssociagOes

- Membro efetivo da Associacdo Brasileira de Linguistica-ABRALIN, desde 1995 e
Membro efetivo desde 2000.

- Membro efetivo da Associacdo Latinoamericana de Estudos do Discurso-ALED (desde
2001).

- Membro da Associacdo de Linguistica e Filologia da América Latina—ALFAL (desde
2005).

- Membro do Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste-GELNE (desde 2002).

- Membro da Associagdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo/ANPED
(desde 2014).

- Socia Honoréria da Academia Alagoana de Cultura 2013-2020.

5.4 Conselhos editoriais

- Membro do Corpo Editorial da Revista Saberes Docentes em Acdo, como Conselheira
Editorial, Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED - Macei6-AL.

- Membro do Conselho Editorial da Revista "Ao Pé da Letra", desde 2009.

- Membro do Conselho Editorial da Revista AREIA, do PET Letras/UFAL.

- Membro da Comissdo Editorial da revista Praticas de Linguagem do Nucleo FALE —
Formacdo de Professores, Alfabetizacdo, Linguagem e Ensino — da Universidade
Federal de Juiz de Fora (MG). 2017.

- Parecerista da Revista AREIA, do PET Letras/UFAL.

- Parecerista da Revista de Educacéo e Pesquisa/FEUSP, 2010-2020.

- Parecerista da Revista de Educacéo, Ciéncia e Cultura, 2020.

5.5 Mengdes honrosas

-Exceléncia Académica com o Projeto de Extensdo: "Caminhos da Poesia: oficinas de
producéo de textos poéticos com alunos do ensino fundamental™, Congresso Académico
da UFAL 2008.
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-Exceléncia Académica com o trabalho: "A argumentacéo esta na lingua: um estudo sobre
os indices de argumentacdo em textos de pré-vestibulandos", Congresso Académico da
UFAL 2010.

-Exceléncia Académica com o Trabalho: "Marcas de letramento em manuscritos
escolares: uma proposta de reescrita de fabulas no ensino fundamental”, Congresso
Académico da UFAL 2010.

-Comenda de Reconhecimento dos Educadores Municipais de Vigosa, Prefeitura
Municipal de Vicosa-AL 2008.

-Comenda Senador Aurélio Viana, Camara Municipal de Macei0 - Palacio Des. Dr. Mario
Guimaraes 2012.

-Comenda de Louvor Antonio Fernandes Aleixo Ano IV, Academia Virtual de Letras -
AVL 20109.

Como no filme Madadayo, podem me perguntar: "Est& pronta?" e eu responderei:
"Ainda néo!".

No filme que me foi indicado pelo colega/amigo Jadir Pereira, um professor
japonés aposentado é reverenciado pelos ex-alunos em comemoracBes anuais do seu
aniversario. No dia também se comemorava no Japdo o "Madakai", uma brincadeira
semelhante a de esconde-esconde, em que se pergunta "Ta gu?" ou "Estd pronto?". No
filme os alunos perguntam "Mada kai?" (Pronto?), e ele depois de tomar uma imensa taca
de cerveja responde "Mada dayo!" (Ainda ndo!) querendo dizer que seus alunos teriam
que "aguenta-lo" por mais um ano.

Concluindo as reflexdes sobre as minhas atividades na Universidade Federal de
Alagoas, principalmente na Faculdade de Letras, quero deixar aqui uma mengédo honrosa
e um abraco de reconhecimento aos colegas docentes: Adriana Tibana, Aldir Santos,
Aline Vieira, Ana Cecilia Acioli, Ana Lucia Milito, Ana Barandela, Andréa Pereira,
Daniel Costa, Daniel Paes, Eliana Kefalés, Eliane Barbosa, Fabiana de Oliveira, F&bio
Rodrigues, Fernando Fiuza, Flavia Colen, Jadir Lima, Helson Flavio Sobrinho, Gonzalo
Abio, Ildney Cavalcanti, Izabel Branddo, Jacqueline Vasquez, Jair Farias, José Niraldo
de Farias, Kristianny Branddo, Lorena Borges, Lucia de Fatima Santos, Marcio
Alexandre, Marcus Matias, Gabriela Costa, Stela Lameiras, Miguel de Oliveira Junior,
Nubia Faria, Patricia Neyra, Paulo Ledncio da Silva, Rita Souto, Rita Zozzoli, Roberto
Sarmento, Roséaria Ribeiro, Roseanne Tavares, Sérgio Ifa, Simone Makiyama, Cristina

Felipeto, Susana Souto, Telma Magalh&es, Yann Hamonic.
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Como deixar de nomear pessoas em um memorial? Os paradigmas mudam com
novos conhecimentos, com contribuicdo de parceiros e com atitude!

Impossivel medir ou descrever os aprendizados e as experiéncias adquiridos até
aqui! E o bom é que em nenhum momento do meu percurso na Universidade eu caminhei
sozinha! A docéncia pode parecer uma atividade solitaria (planejamentos, leituras,
reflexdes), mas ndo €. Sempre estive em equipes, sempre participei de grupos, sempre
estive acompanhada de alunos e colegas professores, pesquisadores, parceiros em
projetos, amigos e/ou adversarios! Um efetivo agradecimento a todos! Espero ter
contribuido, nesses diferentes grupos, para o crescimento da ciéncia e a consequente

melhoria da educacéo.
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' " (Les Choristes)
Um Filme Dirigido Por s
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A voz do coracgdo®® - Com suas vidas transformadas pela mdsica, os internos ganham
cada vez mais confianca no novo mestre, a0 mesmo tempo em que seus talentos
comegam a ser expostos. Para Pierre, um dos garotos, a experiéncia foi guardada
com carinho para toda a vida.*’

Nos, professores-formadores, temos a capacidade de ajudar o outro: pela
escuta, para conseguirmos ver o que 0 outro precisa; e pela vontade utdpica de mudar o
mundo! E, mais que isso, temos a capacidade de mudar a n6s mesmos, de nos
transformarmos pela busca constante do conhecimento e pela vontade de mudar o mundo,
também!

Parece-nos, ainda assim, em alguns momentos, a despeito das descobertas sobre
0s processos de aprendizagem resultados das pesquisas na area e nos documentos

curriculares, que a escola ainda caminha a passos vagarosos. Parece-nos que todos nos

% A VOZ do Coragdo. Direcdo: Christophe Barratier. Franga, Canal +, 2004
57 Sinopse (fragmento). Disponivel em: https://www.guiadasemana.com.br/cinema/sinopse/a-voz-do-
coracao
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atores da escola estamos sendo levados, diariamente, pelas circunstancias de instituicdes
que n&do tém consciéncia do seu papel. Corroborados por Hanks (2017, p. 53, 54) sabemos,

3

no entanto, que este alheamento faz parte de “uma elaborada circularidade” que ¢
“invisivel as pessoas nela envolvidas” e, ainda: "Ao se valerem de suas proprias
categorias para estabelecerem relacdes de poder, relagbes a partir das quais, no fim das
contas, eles se originam, os sistemas simbolicos reforcam a dominagdo" Somos, assim,
resultados oriundos das relagdes de poder na sociedade, e das consequentes desigualdades
que vivenciamos!

Lembro-me agora de um videozinho do facebook® postado por Wagner Santos
em 02fev2018. O pequeno video de 0:41 segundos mostra uma mulher na chuva agoando
o0 jardim! Ela segue com sua sombrinha percorrendo todo o jardim com a mangueira. O
blogueiro faz, entdo, a seguinte pergunta aos internautas: "Eu tou tentando entender essa
mulher Alguém consegue me explicar?".

Eu explico aqui e agora: Néo basta chover, precisa alguém ir agoar o jardim! N&o
bastam a escola, a informacdo, a tecnologia, 0 conhecimento; precisa-se do dialogo, da
presenca (fisica ou virtual!), da intervencao, do compromisso, da interagéo!

S50 esses os desafios! E a voz do coragao!

Esta é uma hora de vida que fazemos o possivel para desembagar a memoria e a
imaginagdo e dai olhamos para tras, olhamos para frente, olhamos para trds,
olhamos para frente, para tras, para frente... e pensamos radicalmente no que

construimos até entdo e no que ainda desejamos no daqui por diante. Ndo é um
momento fdcil, nem é preciso dizer... porque, para todos os efeitos, nos vemos diante
de nés mesmos e do efeito implacdvel das escolhas feitas e do efeito provdvel das

escolhas por fazer.
(SOLIGO, 2015 - Memorial de Formacéo)

Macei6-AL, 29 de outubro de 2021.

O do Qpnciclon Lopes

% Link do video que teve 52 mil curtidas, 21 mil comentarios e 20 mil visualizagGes:
https://www.facebook.com/Wagnersantos.oficiall/videos/442424432883927/. O video foi apresentado aos
participantes do Via Cartas, curso a distancia ministrado por Rosaura Soligo em 2018.
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ANEXOS

ANEXO I: Minuta da Ata do Conselho da Faculdade de Letras-Fale com Aprovacédo do

Relatério de Progressao Funcional da Profa. Adna de Almeida Lopes, para a classe E -

Professor Titular.
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MINUTA DO PONTO 6 DA ATA DA REUNIAO ORDINARIA DO

CONSELHO DA FALE REALIZADA EM 20 DE AGOSTO DE 2021
POR MEIO DE VIDEOCONFERENCIA.

Aocs vinte dias do més de agosto de dois =zl ¢ vinte o um, 3¢ dec boras ¢ onze mImtos,
por mato ds vidsoconferdncia, o Conselbo da Faculdads de Letras te reunm com 2 pre-
seaca dos soguuntes mecmbeos: Rita Souto — Direscra éa Fals ¢ presidexee da sessdo, Ebazma
Kefalas - Vice-direteca. Flavia Meziconmi - Vicecocrd Letras Espaziol Presencial ¢
EaD, Marcus Matias — Cocrd. Lotras Inglés. Podro Risger - Vice-coord. Letras Ingles,
Ligia Forreira - Coord. Lowas Libras, Susana Sowto - Coord. Letras Portaguss, Jadir
Parema - Vice-coord. Lewras Portugués, Damsel Crus — Coord. Lotras Inglés EaD, Jair
Famias - Coord. Letras Poctugués EaD. Debora Massmann — Coord. PPGLL. Kall Lys
- Cocrd. de Pesgrzsa, Rosania Ribemo - Vice-coord. de Pesquisa o Represextants oruler
dos docentes. Edmeids Silva - Coord. de Extensio: Catia Prromberma - Vice-coord. do
Exensdo. Rosana Portela — Representants trular dos teczicos. Pollyana Gusmio - Rs-
peesentants suplemte dos Wcmicos: owfas professores/as: Bezyelton Samtos. Halson Sobm-
=20, Jair Barbosa. Livia Andrade. Loreza Borges. Lz Farnando Gomes, Maria Angelica
o Murilo Caralcamee: 3 Assistonts em Admumiszacdo: Juliana Cavalcants: 3 Brbbotecania
Janiele Olireira: ¢ 0s Interpretes do Libras: Cazarima Clyudine ¢ Mexe Samtos. Nio boure
rogiszo do smsdmcias yastuScadas. Ponto 6. Promocio Funciomal: A Profa. Rin Souto
pastou 3 palarta para 3 Profa. Elana Kefalss, que comumicou a0t presextes o pedido de
promogdo funcional dy Profy. Adma de Almatda Lopes. do zxvel IV da Classe D de Pro-
fossor Associado para 2 Classe de Professor Timalar. A comissdo Intarza, composta per
Roberto Sarmento Lima, Mania Gabrisla Cardoso Fernamdes éa Cosaa ¢ Aldir Saztos de
Przla. sob 2 mrondsnciy do prumerro. 2p0s 3 akar o Relaweczo. conforms 3 wegmnts dis-
mibuicdo de percenmuais ENSINO (40%). PRODUCAO INTELECTUAL (30%). PES-
QUISA (20%) E EXTENSAO (10%). considarou o pedido de promogdo aprowado. ami-
bazndo zota 10.0 (comceito Excelents) a0 desexupenho da professora. Colocada em vo-
taclo, 2 Ata da Comizzdo Interna obteve aprovacio por unamimidade. Ex '

a Profa. Ra informou gue. agora. =icha 2 segunda £200 do processo de promocdo da
Profa. Adna mazendo pera aprovagdo do Conselbo a Comussdo Especial de Avaliagdo,
composa pelov/as Docentes Timulwres: Aldr Santos de Paala (UFAL). Mars Irands Me-
9 Antunes (UFPE). Mana Frazcisca do Oliveira Samtos (UNEAL). Mara Hozanste
Alres do Luma (UFRN). ¢ os Docentes Suplemes: Mana Awcliadera da Sdva Cavalcazes
(UFAL) o Amomio Cicaro do Aramo (IFAL). A Comizzdo Ezpecial cambem foi apro-
vada sem ab:tencde: ou comtradicdes. As Profas. Ra ¢ ERana agradeceram a colabo-
ragdo das Comussdes ¢ parabemizaram 3 conquista da Profa. Adna, desejendo sucesso o
pooximat FECHO - A sessdo foi encarrada 25 doze Doras, ¢, para constar, #4sa
Mzuta fot lavrada pela Assisnns em Adminicraclo da Fale, Julaza Valeria Caralcante
Fareza, ¢ sogus 2ssimada pela Dretora da Fale, Profa. Rita de Cassia Souto Mater Si-
gueza Lima,
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ANEXO II: Portaria de Designagdo da Comissdo Especial para a defesa do Memorial,

segunda fase da Progressao Funcional, da Profa. Adna de Almeida Lopes, para a classe

E - Professor Titular.
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ANEXO Il1: Panorama Totais de Produc&o®® - Curriculo Lattes

Curriculo Lattes. Enderecgo para acessar: http://lattes.cnpq.br/4061859895008214

Grafico 1: Producdo Bibliogréfica.

PRODUGAO BIBLIOGRAFICA

Demais produgdes

Artigos completos

43% ) 10,4%
Prefacios/Posfacios... Livros publicados
5.2% 3,5%

" (]

Capitulos de livros

Apresentagcbes em e...
252%

11,3%

Trabalhos em anais...

40,0%

Fonte: Plataforma Lattes.

Gréfico 2: Producdo Técnica.

PRODUCAO TECNICA

Blog

Assessoria, Consult...

1.8%

12,3%

Elaboracao de projeto

Desenvolvimento de...
29,8%

8,8%

Curso ministrado (ex...

45,6%

Fonte: Plataforma Lattes.

59 Graficos gentilmente organizados pelo meu filho Adams de A. Lopes.
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Grafico 3: Orientacgdes - Orientador Principal.

Iniciagao Cientifica

ORIENTACOES - ORIENTADOR PRINCIPAL

Mestrado

16,4%

17.2%

Especializagado

®

9.0%
Graduacgao
57,5%
Fonte: Plataforma Lattes.
Gréfico 4: Participacdo em Eventos.
PARTICIPACAO EM EVENTOS
Organizagao de eve...
7.0%
utro Gongresso
6.4% :
Encontro Seminér(iJo
28.7% 17,.0%
Simp6sio
Oficina 8,8%
13,5%

Fonte: Plataforma Lattes.
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Grafico 5: Participacdo em Bancas e Comissdes Julgadoras.

PARTICIPACAO EM BANCAS E COMISSOES JULGADORAS

Conclusdo mestrado
16,2%

Concluséo doutorado
3,8%

Conclusao especiali...

Conclusao graduagao
45,1%

Outra
22.5%

Avaliagdo de cursos
0,3%

Concurso publico
4.9%

Progresséo funcional
4.9%

Fonte: Plataforma Lattes.
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