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INGLES NA ESCOLA BASICA: INVESTIGANDO CRENCAS DE
APRENDIZAGEM DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO DA REDE PRIVADA

Mayara Laizze da Silva®
RESUMO

Este artigo trata de uma pesquisa de campo cujo objetivo é investigar as crencas de
aprendizagem comuns entre alunos de inglés da escola basica. O estudo foi conduzido com
vinte alunos do ensino médio de uma escola de rede privada em Maceié/AL. A
fundamentacédo tedrica foi feita a luz de pesquisadores da Linguistica Aplicada e seus
trabalhos acerca de crencas educacionais na sala de aula de lingua estrangeira. Os dados da
pesquisa foram coletados através de um questionario online semiestruturado e analisados
partir de uma abordagem metodolégica qualitativa descritiva. Como resultado, foram
apuradas quatro crencas de aprendizagem que apontam para limitagdes que permeiam ensino
de lingua estrangeira na escola basica e para a importancia do aluno enquanto sujeito

autdbnomo para uma aprendizagem satisfatoria.
Palavras-chave: Crengas. Ensino e aprendizagem de inglés. Escola privada.
ABSTRACT

This article is a field research that aims to investigate common learning beliefs
amongst English students from the regular school. This study was performed with twenty
high school students from a private school in Maceid/AL. The theoretical foundation was
based on Applied Linguistics researchers and their studies on educational beliefs in the
foreign language classroom. The data for this research was gathered through a semi-
structured online questionnaire and analyzed under a descriptive qualitative methodological
approach. As results, there have been found four learning beliefs pointing to limitations
regarding to EFL teaching in regular school and also to the importance of the student as an

autonomous subject for a satisfactory learning.

Keywords: Beliefs. English learning. English teaching. Private school.

1 Graduanda em Letras/Inglés pela Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas. E-mail:
mayaralaizze@gmail.com.



1. INTRODUCAO

O termo crencas aparece em diversas areas do conhecimento como na Psicologia, na
Sociologia e na Filosofia, além, é claro, de surgir em discussdes e analises de cunho religioso.
Neste trabalho, ele é discutido no escopo da Linguistica Aplicada uma vez que lida com
questdes de sala de aula, e do que se acredita que 0 processo de ensino e aprendizagem de

lingua estrangeira (neste caso, o inglés) envolve.

Desde o ultimo século, pesquisadores no Brasil (BARCELQOS, 1995; SILVA, 2001;
SILVA, 2005) e no mundo afora (ROKEACH, 1968; PAJARES, 1992; PEACOCK, 2001)
tém se dedicado ao estudo de crengas no processo de ensinar e aprender. Crencas sdo, Como
pontuam Pagano et al. (2000, p. 9), “todos os pressupostos a partir do qual o aprendiz constroi

uma visao do que seja aprender e adquirir conhecimento”.

Segundo Silva (2011), as crencgas educacionais podem influenciar as atitudes e
procedimentos dentro e fora de sala de aula. Por esse motivo, é preciso que haja uma
explicitacdo e analise dessas crencas — uma vez que elas podem ser negativas e agir como
dificultador ou blogueio para a aprendizagem — para que elas ajudem a entender como agimos

dentro deste processo.

Durante as disciplinas de Estagio Supervisionado na graduacao, observando aulas e
conversando com os alunos da rede pablica, pude perceber algumas falas recorrentes em seu
discurso sobre a ndo-capacidade ou a n&o-possibilidade de aprender inglés, como, por
exemplo: “Eu mal sei falar portugués, que dird inglés”, “Para que aprender inglés se eu nunca
vou sair do Brasil?”, “Inglés de escola é s6 verbo to be”, ou “Inglés se aprende mesmo € no
curso®”. Foi percebido que essas falas se tratavam de crengas, compartilhadas entre muitos
estudantes de lingua estrangeira na educacao basica, além de haver constatado as mesmas

ideias em conversas com colegas de classe, familiares etc.

Assim, visando um melhor e mais eficaz exercicio do meu oficio como professora de
lingua estrangeira, resolvi investigar essas questdes dentro do meu campo de atuacédo
docente, a fim de conhecer melhor meus alunos e entender como eles veem o ensino de inglés

para refletir sobre minha pratica pedagdgica. Este trabalho ndo se propde, entretanto, a fazer

2 “curso” aqui refere-se s instituicBes de iniciativa privada que tém como finalidade exclusivamente o ensino

de linguas estrangeiras.




analise comparativa das crencas encontradas nas narrativas dos alunos de Estagio, dos
colegas de classe e familiares citados, nem de quaisquer outros grupos com as dos alunos-
alvo desta pesquisa. A mencao serve, aqui, apenas para introduzir e situar, a nivel empirico,

o0 despertar do interesse para o tema Crencas.

Este estudo tem como objetivo geral investigar crencas de aprendizagem recorrentes
entre alunos de inglés do Ensino Médio em uma escola de rede privada no municipio de
Maceid/Alagoas, e como objetivos especificos a) compreender as concepcdes e expectativas
dos participantes sobre o ensino de inglés na escola; b) entender a ideia que os alunos tém
acerca do tema fluéncia em LE; e c¢) conhecer suas estratégias de aprendizagem
extraescolares. Para isso, foi conduzida uma pesquisa de campo cujas perguntas norteadoras

estabelecidas foram:

1) Que concepcdes e expectativas os alunos tém sobre o ensino de inglés na escola
béasica?

2) O que os alunos entendem como fluéncia em lingua estrangeira?

3) Quais séo os mecanismos utilizados pelos alunos para praticar e aprender inglés
fora da sala de aula?

4) Quais séo as crengas de aprendizagem comuns entre 0s participantes?

As informacbes foram levantadas por meio de um questionadrio online
semiestruturado sobre consideracdes a respeito do ensino e da aprendizagem de inglés como
lingua estrangeira elaborado pela autora e aplicado aos seus alunos. Os dados coletados foram

examinados a partir de uma abordagem metodoldgica descritiva de cunho qualitativo.

Este artigo se desdobra em cinco partes. Além da introducéo, este artigo aborda a
fundamentacdo teérica deste estudo a luz da Linguistica Aplicada. A seguir, trataremos da
metodologia do trabalho, seguida pela analise de dados, encerrando com as consideracfes

finais.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo serdo apresentadas a discussdo tedrica acerca do termo Crencgas — sua
aplicabilidade no escopo da Linguistica Aplicada e a importancia do estudo das crencas no

ambito pedagdgico.




2.1. CRENCAS NA LINGUISTICA APLICADA

Com o advento da Linguistica Aplicada — no contexto da Segunda Guerra Mundial,
por volta da década de 1940 — e das discussdes que abrangem as experiéncias de sala de aula,
surgem mudancas fundamentais na concepcdo de lingua e ensino de lingua: percebe-se,
entdo, a necessidade de deter-se em outros aspectos além do linguistico no sentido de se
aprender uma lingua estrangeira (BARCELOS, 2004). A partir dai, os alunos, o contexto
geografico, social e escolar, consideracBes sobre a lingua e a forma de aprendé-la passam a
ser considerados importantes componentes e influenciadores nessa equagao que é o processo

de aprendizagem.

Com a nogdo de que os contextos de uso e aprendizagem da lingua s&o localmente
situados e, dessa forma, necessitam de andlises especificas (GRABE, 2002), as crenc¢as que
perpassam o imaginario de alunos e professores de lingua estrangeira tornam-se um alvo de

estudos de grande relevancia entre pesquisadores da area.

No ambito da Linguistica Aplicada, o conceito de crencas € relativamente recente. As
primeiras pesquisas datam de meados dos anos 80 no exterior® e de meados dos anos 90 no
Brasil (BARCELOS, 2004). Contudo, as crengas no ensino e aprendizagem de linguas ja
contam com uma vasta gama de estudos que, por sua vez, fornecem diversas nomenclaturas
e definicdes acerca do tema, o que, indubitavelmente, endossa a importancia da exploracao

desse fenébmeno.

As crencas sdo, como aponta Barcelos (2001), ideias, opiniGes e pressupostos que
alunos e professores tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas e que

0s mesmos formulam a partir de suas proprias experiéncias.

Além do termo crencas, diversos termos alternativos para esse conceito aparecem na
literatura académica. S&o alguns deles: pré-conceituacdes, sistema conceitual, julgamentos,
disposicdes, axiomas, valores, teorias implicitas, teorias pessoais, processo mental interno,
repertorio de compreensdo, dentre outros (PAJARES, 1992). Ndo h4, entretanto, diferencas

conceituais dicotdmicas entre esses diversos termos, ficando a escolha a mercé do referencial

3 O termo crengas sob 0 escopo da LA foi utilizado pela primeira vez em 1985 no questionario Beliefs About
Language Learning Inventory — BALLI (Crengas sobre o Inventario da Aprendizagem de Linguas), elaborado
por Horwitz e baseado em crengas populares sobre a aprendizagem de lingua. (BARCELQOS, 2004 apud
SOUZA, 2017).




tedrico adotado em cada trabalho (SILVA, 2011). Por ser o termo mais amplamente
difundido, e por questdes de assimilacdo teorica, trabalharemos, mesmo, com o termo

Crencas daqui em diante.
2.2. IMPORTANCIA DO ESTUDO DE CRENCAS

Uma vez que as crengas educacionais se mostram influéncias de grande importancia
na forma como os individuos aprendem (FELIX, 1998), podendo guiar suas acdes e
influenciar até mesmo a crenca de outros (PERINA, 2003), € necessario examina-las,
compreendé-las — em suas origens, fundamentos e natureza*— e, antes de tudo, simplesmente

saber que elas existem.

Essa consciéncia, no entanto, somente é possivel a partir de um constante exercicio

de reflex&@o sobre o ensinar e sobre o aprender. Silva (2011) assevera que

“a necessidade de pensar o professor como um profissional critico-reflexivo surge
apos estudos que apontam que muitos professores chegam as salas de aula com
pouca experiéncia didatico-pedagdgica, muitas vezes permeada por crencgas que
pouco favorecem o seu desenvolvimento profissional/intelectual” (p. 29).

Para que seja possivel a investigacdo e a mera consciéncia das crengas que permeiam
as interacOes dentro e fora da sala de aula de LE, € necessario que o professor traga consigo
uma bagagem critico-reflexiva de sua formag&o. Todavia, h4, por vezes, uma falha por parte
dos cursos de Letras quando se limitam (ou ao menos, priorizam) o conhecimento e dominio

das competéncias da lingua.

Sobre tais limitagdes, Silva (2011) comenta que ao negligenciar a importancia das
crengas, a necessidade de conscientizagdo das mesmas e a relevancia de um processo
continuo de reflexdo, objetivando o desenvolvimento da criticidade do professor, de sua
emancipacdo como profissional, 0 modelo de formacéo tradicional ndo contribui para que o

processo de ensino e aprendizagem venha a se tornar mais efetivo.

Estudos sobre crencas na sala de aula de lingua inglesa da rede publica no contexto
brasileiro (BARCELOQOS, 1995; SILVA, L., 2001; SILVA, K., 2005) ttm mostrado que uma

das crengas mais recorrentes por parte dos alunos esta relacionada a suposta impossibilidade

4 Segundo Rokeach (1968 apud BARCELOS, 2007), crencas podem ser centrais ou periféricas, sendo as mais
periféricas, mais passiveis de mudanca e as mais centrais, mais inflexiveis.




de se aprender inglés no curso de Letras ou na escola basica, pois o lugar de fazé-lo seria o

curso de idiomas.

Em contrapartida, um estudo de Silva (2019) debruca-se sobre aprendizes de inglés
autdbnomos que chegaram ao curso de Letras/Inglés sem nunca antes ter frequentado um curso
de idiomas além da escola basica e ainda assim tornaram-se fluentes e apresentaram bom
rendimento nas aulas de lingua inglesa da graduacdo. O autor analisa a relacdo entre as
crencas desses aprendizes e as escolhas de estratégias de aprendizagem e conclui que “ao
desenvolver autonomia para poder aprender, (0 aluno) desenvolve também discernimento,
uma atitude positiva, uma capacidade de reflexdo e uma prontidao para ser proativo na

autogestdo e na interagao com os outros” (SILVA, 2019, p. 48).

Entretanto, para que o aluno se sinta motivado a desenvolver tal autonomia em sua
aprendizagem, € necessario que ele consiga atribuir sentidos a mesma. Dessa forma, o
professor de lingua estrangeira, muito tem a contribuir desde que enxergue, de fato, o publico
ao qual é direcionado o seu ensino no planejamento e conduc¢éo de suas aulas. Para engajar
seus alunos, cabe ao professor examinar e explorar o contexto no qual eles estéo inseridos.
Quiais sao os temas de interesse destes aprendizes e de que forma eles podem ser incorporados
nas aulas? Quais exemplos podem ser usados com estes alunos para uma melhor
compreensdo do contetdo? O livro/material didatico traz textos de possivel assimilacdo com
este contexto geografico ou é puramente eurocéntrico/norte-americano em suas narrativas e
personagens? Que tipos de debates, exercicios e dinamicas poderiam gerar mais
envolvimento por parte dos alunos desta turma? Questionamentos como estes precisam ser

levados em conta no planejamento e pratica docente do professor de lingua inglesa.

Barcelos (2011 apud SOUZA, 2017) ressalta que os alunos reproduzem um discurso
composto pelas crencas comuns na sociedade, refor¢ada pelas praticas discursivas e pela fala
negativa e determinista em relagdo a escola publica, mas que tal situacdo pode ser revertida
desde que os professores atuem em favor essa mudanca, promovendo um ensino mais
inclusivo e, consequentemente, desconstruindo as crengas prejudiciais, como a de que néo se

aprende lingua estrangeira nas instituicdes de ensino publicas, por exemplo.

Neste viés, este estudo busca identificar as crencas dos alunos no &mbito da escola
regular para refletir sobre como eles percebem o ensino de lingua inglesa e, assim, viabilizar

um aprendizado mais significativo.




3. METODOLOGIA

Nesta secdo, abordaremos a metodologia da pesquisa, a apresentacdo da instituicao e

as informacdes gerais dos participantes deste estudo.
3.1. ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Definir a metodologia de um estudo é uma etapa importante e essencial a pesquisa,
pois € a partir dela que os dados coletados serdo apresentados e analisados de forma coerente
(ou néo) aos objetivos do trabalho em questéo. Para Praca (2015),

“a metodologia, de um modo geral, estd norteada por duas vertentes, métodos
qualitativos e métodos quantitativos. Tanto os qualitativos quanto os quantitativos

devem ser delineados em ordem de alcancar os objetivos propostos, produzindo
resultados que podem confirmar ou negar as hipdteses langadas™ (p. 81).

Segundo Moreira (2002, apud OLIVEIRA, 2008), a pesquisa qualitativa utiliza-se de
uma metodologia que inclui 1) foco na interpretacdo; 2) énfase na subjetividade; 3)
flexibilidade na conduta do estudo; 4) interesse no processo e nao necessariamente em um
resultado; 5) o entendimento do contexto como fator intimamente ligado ao comportamento
das pessoas na formacdo da experiéncia; e 6) o reconhecimento de que hd uma influéncia da
pesquisa sobre a situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da

situacdo de pesquisa.

Oliveira (2008) afirma que, dentro de uma abordagem qualitativa, ‘“hd uma tipologia
sobre o papel que o pesquisador assume na hora da coleta dos seus dados” (p. 9). Neste
estudo, a autora atuou enquanto “participante como observador”. Nesse papel, o pesquisador
tem o prévio consentimento por parte da comunidade a ser estudada e os sujeitos sao cientes
do caréater cientifico do estudo, podendo haver acordos, algumas obrigacdes e promessas,
discutidas antes do inicio da pesquisa (OLIVEIRA, 2008).

A abordagem utilizada nesta pesquisa €, portanto, de carater qualitativo, pois lida com
uma gama de significados, motivos, aspiracbes e crencas, que demanda uma analise
interpretativa de suas relacoes, processos e fenébmenos (MINAYO, 2001). Em seus objetivos,
esta € uma pesquisa descritiva. Este tipo de trabalho busca, primordialmente, descrever
caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenbmeno ou, ainda, estabelecer relacdes

entre suas variaveis (GIL, 2008).




“Serdo inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo (pesquisa
descritiva) e uma de suas caracteristicas mais significativas estdo na utilizacéo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observagao
sistémica. [...] Serdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar
as opinides, atitudes e crengas de uma populagdo” (GIL, 2008, p. 42)

Quanto aos procedimentos, este estudo apresenta uma pesquisa de campo. Este tipo
de estudo no ambito educacional se caracteriza, segundo Tozoni-Reis (2009), pela ida do
pesquisador aos espacos educativos para a coleta de dados, para compreender os fendmenos

gue neles acontecem.

Os dados para analise da pesquisa foram colhidos através de um questionario online
semiestruturado elaborado pela autora e aplicado aos seus alunos a fim de averiguar suas
crencas e consideracdes sobre seu processo de aprendizagem de lingua inglesa na escola

basica.
3.2. AINSTITUICAO

O colégio que foi palco da pesquisa é uma instituicdo de educacdo bésica de rede
privada localizada no municipio de Macei6 — Alagoas. A escola oferta ensino nos niveis

infantil, fundamental (I e Il) e médio e funciona nos turnos matutino e vespertino.

A escola é uma instituico de médio porte e conta com nove salas de aula climatizadas
com capacidade para, em média, 40 alunos cada. A instituicdo promove regularmente feiras
do livro, além de outros projetos curriculares com objetivo de incentivo a leitura, & arte e ao
esporte. Ndo possui sala de multimeios, mas dispde de aparelhos de midia portateis como

televisdes, projetores de imagem e aparelhos de som para uso didatico.

O tempo de aula é de 50 minutos cada e a quantidade de aulas reservada para as
disciplinas de linguas estrangeiras modernas (a escola oferta inglés e espanhol e ambas sdo

obrigatdrias) é de uma aula por semana cada.
3.3. INFORMACOES GERAIS SOBRE OS PARTICIPANTES

A proposta da pesquisa foi apresentada as turmas do Ensino Médio da escola e destas,
responderam ao questionario um total de vinte alunos. As informagdes levantadas sobre os

participantes foram:

e 0nze cursam o0 2° ano e nove cursam o 3° ano do Ensino Médio;




e Quatorze séo do género feminino e seis do género masculino;

e afaixa etaria € de 15 a 19 anos de idade;

e treze deles classificam seu nivel de inglés como basico, cinco como intermediario,
um como avang¢ado € um como “nem basico nem médio” [sic];

e treze nunca fizeram curso de inglés, mas pretendem fazer eventualmente; trés ja
fizeram; trés estdo fazendo atualmente e um nunca fez nem tem inten¢do em fazé-lo;

e além de inglés e espanhol, um estuda francés, um estuda italiano e um estuda japonés

como lingua estrangeira.

O questionario aplicado ndo requisitava a identificacdo dos participantes, logo, as
respostas colhidas foram anénimas. Os objetivos da aplicagdo do questionario e seus fins
académicos foram previamente apresentados a cada turma — responder (ou ndo) a pesquisa,

foi uma decisdo totalmente individual e voluntaria de cada aluno.
4. ANALISE DE DADOS: CRENCAS DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Nesta secdo serd feita a analise e interpretacdo dos dados coletados a partir do
questionario online elaborado pela autora e aplicado aos seus alunos com o intuito de sondar

suas crencas a respeito da aprendizagem de lingua inglesa na escola bésica.

Apds o processo de analise, foram identificadas quatro crencas:

“Saber inglés ¢ saber falar em inglés
e “E preciso complementar o estudo de inglés fora da sala de aula”
e “Insumos artisticos ajudam na aprendizagem de linguas”

e “E possivel aprender inglés na escola basica”.
Essas crengas serdo analisadas em detalhes a seguir.
4.1. “SABER INGLES E SABER FALAR INGLES”

Quando se trata de linguas estrangeiras, € comum o falante/aprendiz atribuir niveis
de dominio como “basico”, “intermediario”, “avan¢ado” ou “fluente”. Isso da ao individuo
uma consciéncia de evolucgéo de sua prépria aprendizagem e a terceiros (familiares, amigos,
empregadores, colegas de trabalho etc), uma nocdo rapida e superficial de como aquele

individuo é capaz de usar aquela determinada lingua. Uma vez que “fluente” é geralmente o




altimo nivel nessa escala, é possivel inferir que a fluéncia € tida como um objetivo a ser
atingido ao aprender uma lingua estrangeira. Mas afinal de contas, o que é ser fluente em

uma lingua?

Linguas podem ser utilizadas nos mais diversos tipos de registros e graus de
formalidade, mas sempre se materializando através de dois aspectos: oral e escrito. Estes
aspectos, por sua vez, se desdobram entre producdo e compreensdo. Em suma, tem-se, dentro
do aspecto oral, a compreensdao oral (escuta, ou listening) e a producdo oral (fala, ou
speaking); e dentro aspecto escrito, a compreensdo escrita (leitura, ou reading) e a producéo
escrita (escrita, ou writing). Aprender uma lingua estrangeira pode, entdo, ser entendido
como aprender um conjunto de competéncias linguisticas e ser fluente em uma lingua, pode
ser entendido, talvez, como dominar estas competéncias e utiliza-las com facilidade e fluidez.

Silva (2000), por sua vez, afirma que a fluéncia é

“o resultado de uma experiéncia global e exige do falante ndo somente que ele seja
capaz de produzir discurso, mas também que seja capaz de participar da interacao
tanto verbalmente quanto ndo verbalmente, utilizando-se de uma variedade de
recursos gerais com o objetivo de se adaptar as exigéncias criadas pelo contexto e
pelos participantes da intera¢do.” (p. 68)

Advindo do latim fluere, que significa fluir, o termo fluéncia é recorrentemente
utilizado entre aprendizes de lingua estrangeira, sendo passivel de diversas interpretacdes. A
fim de compreender o parecer dos participantes sobre essa questdo, foi feito a eles o
questionamento: Para vocé, o que é ser fluente em uma lingua estrangeira?. Suas respostas

foram as seguintes.

Transcricao das respostas — Para vocé, o que é ser fluente em uma lingua

estrangeira?

“Uma pessoa que entende, que fale, que escreva.”

“Ter total dominio basico da pronuncia e da escrita.” [sic]

“Conhecer um novo mundo.”

“Falar a lingua sem travar.”

“Conseguir falar/entender o que uma outra pessoa esta lhe passando.”
“Falar bem uma lingua”

“Saber pedir ajuda”

“Saber falar”
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“Falar e entender o que ¢ falado!”

“Falar facilmente a lingua com alguém q mora em um pais de lingua inglesa” [Sic]

“Falar bem”

“Saber falar corretamente”

“Saber falar e escrever bem”

“Dominar a lingua inglesa. Entender perfeitamente o que outra pessoa esta falando e sim,
falar bem.”

“Ser adequé a tal lingua, saber falar aquela lingua.” [sic]

“Falar bem e entender pelo menos 85% do Inglés”

“E saber interagir, em uma lingua diferente. Ndo apenas seguindo a norma culta da fala, mas
também o modo informal, que h4 em todas as linguas.”

“Conseguir se comunicar com pessoas de outras linguas sem ter dificuldade”

“Falar e entender os outros e o que esta escrito”

“Conseguir manter um didlogo com outra pessoa de outro pais”

Nas respostas dadas pelos alunos foram identificadas as seguintes concepgoes.

Saber falar

Entender o que é falado

Dominar a escrita

Conseguir adequar-se aos diferentes usos da lingua
Conseguir comunicar-se com alguém de outro pais

Conhecer um novo mundo

0% 25% 50% 75% 100%

A partir destas respostas, observou-se que, para 0s participantes, ser fluente esta
predominantemente relacionado a saber falar a lingua-alvo, ou seja, os alunos acreditam que
saber inglés é saber falar inglés. Tais consideracdes apontam, também, para as expectativas
que os participantes tém em relacdo ao ensino de lingua inglesa na escola, que sdo mostradas

no grafico a seguir.
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Gréfico de respostas — Na sua opinido, qual deveria ser o foco do ensino de inglés na

escola bésica?

Produgéo oral (falar) 16 (80%)

Compreensao oral (entender o

15 (75%
que € fala... (75%)

Leitura 10 (50%)
Escrita 10 (50%)

Preparagao para o vestibular 5(25%)

0 5 10 15 20

Ao estudar uma lingua estrangeira, € comum criar expectativas: expectativas sociais
de interacdo na lingua alvo, de experiéncias artisticas, expectativas pessoais, mercadoldgicas
e também expectativas sobre o que e de que forma vamos aprender. E importante, porém,
refletir sobre as condicGes pedagdgicas das quais dispomos para que estas expectativas ndo

sejam frustradas.

O ensino de LE demanda configurac@es especificas, seja na quantidade de alunos e
suas disposicdes espaciais em sala de aula, nos materiais pedagogicos a ser utilizados, nas
formas de avaliacdo diferenciadas ou na carga horaria. Na escola de educacdo basica, porém,
seja por questbes curriculares, burocraticas ou or¢camentarias, essas demandas dificilmente

sdo atendidas.

O proprio texto dos PCNs® prevé que fatores como o nimero reduzido de horas
reservadas ao estudo das linguas estrangeiras na escola bésica, dentre outros, dificultam um
ensino que abranja satisfatoriamente todas as competéncias linguisticas e promova um
aprendizado efetivo das linguas estrangeiras, o que geralmente acaba direcionando o foco do

ensino para a leitura / interpretacdo de texto e dominio da gramatica (BRASIL, 2000).

Quando perguntados sobre qual deveria ser o foco do ensino de inglés na escola, as

respostas dos participantes revelaram que os alunos acreditam que a producéo e compreensdo

5 parametros Curriculares Nacionais ¢ um documento oficial do Estado com diretrizes que orientam a educac&o
publica e privada no Brasil.
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oral deveriam ser as grandes prioridades do ensino de inglés, sucedidos pela leitura, escrita e

preparacdo para o vestibular, respectivamente.

Tais resultados sdo compreensiveis e, inclusive, esperados, visto que, segundo 0s
participantes, “saber inglés” ¢é “saber falar inglés”. De fato, € imprescindivel que o0s
professores de lingua estrangeira cheguem as salas de aula com um bom dominio das
competéncias orais, tanto quanto das competéncias escritas da lingua-alvo, afinal, ndo se
ensina uma lingua que nio se fala. E importante que o docente exerca uma pratica que vise
0 uso da lingua para a comunicacéo, alias, a abordagem comunicativa no ensino de linguas é
vista por muitos professores e linguistas aplicados como a abordagem mais eficiente no
ensino de LE. (THOMPSON, 1996 apud SILVA, 2000)

Todavia, para que seja possivel para o professor trabalhar e avaliar satisfatoriamente
em sala de aula, também a comunicacgéo via producéo oral, é necessario que haja condigdes
favoraveis a isso, como namero de alunos reduzido por turma e uma carga horaria ampliada,
por exemplo. O sistema avaliativo vigente na escola basica também se mostra incompativel
a avaliagdo das competéncias orais, pois é geralmente realizado através de testes escritos, que

ndo dao conta de avaliar a oralidade dos alunos.

Em outras palavras, é inverossimil esperar que o docente consiga propor e monitorar
situac@es reais de fala ao lidar, sozinho, com um espaco onde se encontram, de uma sé vez,
dezenas de alunos e, além disso, dispondo de uma Unica aula por semana. Essa questdo vem
a desaguar em outra crenca encontrada nas consideracfes dos alunos e que sera abordada na

sec¢do a seguir.

4.2. “E PRECISO COMPLEMENTAR O ESTUDO DE INGLES FORA DA
ESCOLA”

O tempo disposto ao ensino de lingua estrangeira na escola onde foi realizada a
pesquisa — assim como em grande parte das instituicdes de educacdo basica no Brasil — € de
uma aula por semana cada (a escola oferta como disciplinas de linguas estrangeiras
modernas, inglés e espanhol, ambas de curso obrigatorio). Ao serem questionados sobre sua
opinido acerca da infima carga horaria disposta a disciplina de lingua inglesa na escola, 0s

participantes responderam o seguinte.
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Gréfico de respostas — Na sua opinido, o tempo disposto para o inglés na escola (1 aula

por semana) é suficiente?

@® Sim.

@ Nzo, mas nao acho que deveria ser
diferente pois mais tempo para o Inglés
significaria menos tempo para outras
disciplinas mais importantes.

Nao, acho que deveria ter mais aulas
V por semana.

11 alunos responderam que o tempo disposto as aulas de inglés ndo é suficiente e que

deveria haver mais aulas por semana; 7 alunos afirmaram que ndo é o suficiente, mas que
ndo deveria ser diferente pois mais tempo para a disciplina de inglés resultaria em menos
tempo para disciplinas mais importantes e apenas 2 alunos afirmaram que uma aula de inglés

por semana é suficiente.

As respostas revelam que, apesar de suas expectativas de aprendizagem,
majoritariamente, os participantes tém consciéncia das limitagOes acarretadas pela estreita
carga horaria disposta a disciplina e demonstram o desejo de ter mais aulas de lingua inglesa

na escola.

Estar ciente das limitagdes que cerceiam 0 ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras na escola basica, ndo implica, entretanto, que o professor de linguas deva deter-
se meramente a um ensino raso e mecanico da gramatica, esvaziado de quaisquer objetivos

reais de aprendizagem, ou que os alunos devam simplesmente desistir de aprender.

“O ensino de lingua estrangeira [...] envolve uma série de questdes que extrapolam
sua organizacgdo sistémica (Iéxicogramatica), devendo envolver também escolhas
tematicas, responsaveis pela situacionalidade socio-histérico-cultural do ensino, e
pelas escolhas de organizacdo textual - géneros discursivos, que articulam o
contetido tematico com a estrutura composicional e o estilo da linguagem (Bakhtin,
1952 [2003]), dando conta ndo apenas da estrutura textual e de mecanismos de
coesao e coeréncia, mas também de questdes como variagao linguistica e pluralidade
cultural.” (TILIO, 2014, p. 933)

Ainda que desprovido de condicbes para propor e monitorar conversacdes em inglés
durante as aulas, o professor ainda pode trabalhar a oralidade ao falar inglés constantemente

em sala de aula, expondo seus alunos a0 maximo de input linguistico possivel — atentando-
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se, sempre, é claro, ao entendimento do que é falado, por parte destes alunos — para que
consigam se acostumar e internalizar a sonoridade dos fonemas da lingua, perceber o uso
pratico das estruturas morfoldgicas, expressfes e vocabularios estudados e assim,
desenvolver uma boa compreensdo oral. Além disso, o professor de lingua estrangeira deve
incorporar as suas aulas, assuntos de interesse de seus alunos, para que eles possam, assim,

assimilar os contetdos de forma significativa.

Kumaravadivelu (2001) assevera que, visando a aprendizagem, é necessario que o
professor lingua estrangeira tenha sensibilidade as particularidades (como, por exemplo, 0
contexto socio-cultural, politico, etario e geografico em que ele esta inserido) dos grupos com

que lida em sua pratica pedagogica.

Quanto aos alunos, por sua vez, cabe a consciéncia critica de sua grande e importante
parcela de responsabilidade para com a aprendizagem e tendo esta como objetivo, manter-se
engajados, curiosos e autbnomos com a lingua inglesa, adotando dentro e fora de sala de aula,

atitudes coerentes para que essa aprendizagem aconteca.

Ao serem perguntados se tentavam praticar o inglés fora da sala de aula, as respostas

dos participantes foram as seguintes.
Graéfico — Vocé tenta exercitar o seu Inglés fora de sala de aula?

® Sim
@ Nao

12 alunos responderam que exercitam o inglés fora da sala de aula e 8 responderam
que ndo. Estes resultados mostram que, em geral, os alunos acreditam que é necessario buscar
alternativas extraescolares que complementem a aprendizagem, uma vez que a carga horéria
de inglés na escola se mostra insuficiente para contemplar todas as competéncias linguisticas
de forma satisfatoria. E possivel perceber, através das respostas, que a maioria dos
participantes apresenta uma postura autbnoma e se propdem a estudar e expor-se a lingua

inglesa no ambiente extraescolar.
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4.3. “INSUMOS ARTISTICOS AJUDAM NA APRENDIZAGEM”

Ao sondar os mecanismos de aprendizagem utilizados pelos participantes para
exercitar o inglés fora da sala de aula, foi possivel perceber que os aprendizes tendem a fazé-
lo através de insumos artisticos, como mdasica, filmes, séries e jogos, como mostra o grafico

a sequir.

Respostas — Caso tenha respondido “sim” a pergunta anterior®, responda: Qual(ais)

método(s) vocé utiliza?

Musicas em inglés

Filmes e séries legendados

Jogos em inglés

Chats online para conversar em inglés
Websites de noticias internacionais
Redes sociais com idioma em inglés
Celular com idioma em inglés

Livros, revistas ou jornais em inglés

Falar inglés com nativos ou outros aprendizes

Estas respostas revelam que os alunos acreditam que insumos artisticos corroboram
com o aprendizado de linguas, uma vez que fazem uso deles como estratégia de

aprendizagem de inglés.

O’Malley e Chamot (1990) definem estratégias de aprendizagem como: “formas
especiais de processar informagdo para aumentar a compreensdo, a aprendizagem, ou a
retencdo de informagdo”. (O’MALLEY; CHAMOT, 1990, p. 1 apud SILVA, 2019, p. 20).

Ao ouvir musicas em inglés, por exemplo, o aprendiz estara trabalhando a
compreensdo oral — ou no minimo, adquirindo input linguistico, ainda que
inconscientemente. Ao ler a letra dessa masica, estara trabalhando a compreensao escrita. Ao
canta-la, a producdo oral. Da mesma forma, através de insumos audiovisuais como filmes,
séries e jogos, onde se observa e se ouve a lingua sendo usada nos mais diferentes contextos,
o0 aprendiz acessa de forma préatica novos vocabularios, girias, expressdes e as situacoes de

fala em que sdo empregados.

6 Refere-se a pergunta: “Vocé tenta exercitar o inglés fora de sala de aula?”.
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Além disso, os sentimentos de prazer e entretenimento experienciados ao utilizar
insumos artisticos podem ser transferidos para a lingua-alvo (visto ela funciona como canal

de acesso a tais experiéncias), criando um vinculo afetivo com a mesma.

Huew (2005) assevera que o aprendiz autbnomo é aquele que desenvolve a habilidade
de controlar seu proprio aprendizado, sendo responsavel pelas decisdes em relacdo a todos
0s aspectos dele, tais como determinar os objetivos a serem alcangados, definir o contetdo,
avaliar como esté se saindo, dentre outros. Segundo a autora, “este tipo de aluno sabe quais
sdo as suas preferéncias, sua capacidade e habilidade, e tem consciéncia de seus limites.”
(HUEW, 2005, p. 1).

Utilizar-se de insumos artisticos como estratégia de aprendizagem é algo bastante
comum entre aprendizes de lingua estrangeira. Ao fazer isso, o aluno adota uma postura
autdbnoma diante de sua aprendizagem, pois dessa forma estara, de fato, utilizando a lingua

através de pecas selecionadas pelo seu préprio filtro de gostos, interesses e objetivos.

Sendo assim, é seguro afirmar que a crenca de que insumos artisticos ajudam na
aprendizagem tende a corroborar com a autonomia do aluno que se dispbe a utiliza-los

enquanto instrumentos de exercicio da lingua.
4.4, “E POSSIVEL APRENDER INGLES NA ESCOLA BASICA”

Faz parte do imaginario coletivo a ideia de que ndo se aprende inglés na educacao
bésica e que o lugar ideal para fazé-lo seria a escola de idiomas. Além disso, o foco na
preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nos trés ultimos anos
enfatizando a compreensdo de textos escritos favorece a concepcao de que o ensino de lingua

estrangeira nao € realizado na sua integralidade.

Estudos como os de Barcelos (1995), Silva, L. (2001) e Silva, K. (2005) apontam que
uma das crencas mais recorrentes na sala de aula de lingua inglesa € justamente sobre a
impossibilidade de aprender inglés na escola basica. No entanto, observou-se nas respostas
dos alunos participantes desta pesquisa que, apesar das limitacfes encontradas no ambito
escolar no que se refere ao ensino de lingua estrangeira, como a carga horaria limitada, eles

acreditam que é, sim, possivel aprender inglés na escola basica.
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Gréfico de respostas - Na sua opinido, é possivel aprender inglés na escola?

® Sim
@® Nao

Dentre os 20 alunos que responderam a pesquisa, 15 afirmaram acreditar que é
possivel aprender inglés na escola, e apenas 5 afirmaram que néo. Tais respostas podem ser
um reflexo da trajetoria escolar experienciada pelos participantes da pesquisa. Para
compreender essa relacdo, foi perguntado aos alunos como eles avaliam o ensino de inglés

na escola bésica e as respostas obtidas foram as seguintes.

Grafico — Enquanto aluno de Ensino Médio, como vocé avaliaria o ensino de Inglés na

escola basica, segundo a sua trajetoria?

@ Excelente
® Bom

Regular
@® Ruim

A partir de suas préprias experiéncias escolares, 7 dos alunos participantes avaliaram
0 ensino de inglés na escola basica como regular, 6 avaliaram como bom, 5 como excelente,
1 como ruim e 1 como péssimo. Em geral, estes dados indicam que essas experiéncias

escolares foram predominantemente positivas.

A partir desta analise, foi apurado, com satisfacdo, que a pratica docente
experienciada pelos alunos tem sido efetiva. I1sso confirma que confirma que o professor de
lingua estrangeira que nutre, em seu exercicio pedagégico, o desejo de facilitar a
aprendizagem, tornando os conteudos mais acessiveis (através da sondagem e aplicacao de

temas pertinentes aos alunos durante suas aulas, por exemplo) surte impacto positivo nas
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crencgas educacionais de seus alunos, uma vez que estas sdo moldadas e influenciadas pelas

experiéncias vividas em sala de aula.

Explorando temas familiares, que conversem com a realidade de seus alunos, e sejam
aplicaveis aos seus contextos situacionais e culturais, o professor cria uma oportunidade real
para que eles se engajem discursivamente no processo de ensino e aprendizagem, 0 que

possibilita a construcdo de uma base de conhecimento sélida na lingua alvo (TILIO, 2014).

Concluindo, a aprendizagem de inglés na escola bésica parece, entdo, tornar-se
fortemente mais provavel e possivel quando o ensino contempla assuntos de interesse dos
alunos, que sejam relevantes no seu dia-a-dia e quando professores e alunos — conscientes
das limitacGes que permeiam o ensino de linguas estrangeiras na escola basica e também de
suas responsabilidades — engajam-se na busca e criacéo de estratégias alternativas de ensinar
(para o professor) e de aprender (para o aluno) que facam sentido em seus contextos

pedagogicos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral apurar e ponderar as crencas de aprendizagem
encontradas entre alunos de inglés da escola basica de rede privada — que é a minha area de
atuacdo. Para isso, foram estabelecidas as seguintes perguntas norteadoras: 1) Que
concepcdes e expectativas os alunos tém sobre o ensino de inglés na escola basica?; 2) O que
os alunos entendem como fluéncia em lingua estrangeira?; 3) Quais sd80 0s mecanismos
utilizados pelos alunos para praticar e aprender inglés fora da sala de aula?; e 4) Quais sao as

crencas de aprendizagem comuns entre 0s participantes?

A partir da anélise do questionério aplicado, foi possivel verificar que, entre os
participantes da pesquisa, sdo comuns as crencas de que a) saber inglés € saber falar inglés;
b) é preciso complementar o estudo de inglés fora da escola; ¢) insumos artisticos ajudam na
aprendizagem de linguas; e d) é possivel aprender inglés na escola basica. Tais resultados
confirmam minha hipétese de que os alunos esperam, de fato, que o ensino de inglés priorize
a oralidade e apontam para os desafios encontrados no ensino de lingua estrangeira na escola
béasica e consequentemente, para a necessidade de os aprendizes desenvolverem uma postura

autdbnoma perante sua aprendizagem.
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Constatar as crencas que perpassam o imaginario do meu alunado me ajudou a
compreender as particularidades e expectativas do meu publico de ensino. Esses resultados
endossam, para mim, a importancia do professor — e aqui ndo me refiro, necessariamente,
apenas a professores de linguas estrangeiras, mas de toda a classe docente — agir em seu
oficio também como pesquisador e observador para estar sempre a par das necessidades de

seus alunos e viabilizar um ensino efetivo.

“A pesquisa cientifica [...] possibilita uma aproximacdo e um entendimento da
realidade a investigar. A pesquisa € um processo permanentemente inacabado.
Processa-se por meio de aproximacgdes sucessivas da realidade, fornecendo-nos
subsidios para uma intervencdo no real” (SILVEIRA E CORDOVA, 2009, p. 31).

Tendo em vista este carater “inacabado” da pesquisa e a imensa complexidade dos
ambientes educacionais, € interessante que os profissionais atuantes nestes (professores,
coordenadores pedagdgicos, psicologos etc) reflitam criticamente sobre sua prética e
desenvolvam estudos situados na escola. Por essa razéo, a partir deste estudo de crencas
voltado aos aprendizes da escola bésica, sugiro o desenvolvimento o de outros estudos
voltados aos professores, que abordem a relacdo entre suas crencgas e as metodologias de
ensino adotadas por eles em sala de aula, por exemplo — uma vez que estas podem influenciar

direta ou indiretamente a aprendizagem dos alunos.

A presente pesquisa teve grande impacto na minha formagéo profissional ao me fazer
compreender a importancia de o professor de lingua estrangeira atuar como um profissional
docente do “pds-método” (KUMARAVADIVELU, 2001) que teoriza a sua préatica
pedagdgica, estendendo o debate educacional aos seus alunos e refletindo sobre os resultados
obtidos.

Assim, acredito que a pesquisa sobre crencas de aprendizagem tem a contribuir,
também, a outros profissionais da area do ensino de lingua estrangeira e pesquisadores da
Linguistica Aplicada ao fornecer uma reflexdo acerca de elementos pertinentes ao processo
de ensinar e aprender e, dessa maneira, buscar alternativas para tornar a pratica docente eficaz

e significativa.

Uma vez, porém, que “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (FREIRE, 2004,
p.12), é necessario que haja, também, um engajamento por parte do alunado — que pode se

refletir, dentro da sala de aula, em bons comportamentos e posturas, disposi¢do a participar
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ativamente dos debates e exercicios propostos e, fora da sala de aula, em disciplina e

autonomia para pesquisar e aprender, por exemplo.

Como pontua Silva (2011), na concep¢do de uma educacdo critico-reflexiva, os

alunos assumem um papel central em sua propria aprendizagem, sendo coautores (juntamente

I3

ao professor) dela e responsaveis por ela, “conscientes de que aprender ¢ um processo

continuo e coletivo.” (p. 50)

Segundo Barcelos (2001, p. 86),

“a aprendizagem reflexiva, de maneira semelhante ao conceito de ensino reflexivo
dos professores, diz respeito a conscientizacdo dos alunos sobre como eles aprendem
uma lingua estrangeira. Aprender reflexivamente significa abrir a discussdo a
respeito de crengas, estratégias e estilos de aprendizagem aos alunos, para que eles
mesmos possam refletir entre eles e com seus professores sobre sua cultura de
aprender, sobre crencas de aprendizagem de linguas e como elas influenciam suas
acBes para aprender dentro e fora de sala de aula.”

Sendo assim, € interessante e de suma importancia que os aprendizes também se
conscientizem da necessidade do seu comprometimento com a aprendizagem e a partir dai,

ajam de forma coerente para que a experiéncia escolar flua de maneira realmente eficaz.
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