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PODCASTS: DESAFIOS E POTENCIALIDADES DE USO NO ENSINO DE LINGUA
INGLESA NA EDUCACAO BASICA DA ESCOLA NA REDE PUBLICA A LUZ DAS
MULTIPLAS INTELIGENCIAS

Silmara Ferreira da Silva®

Resumo: Diante de um mundo globalizado e da pandemia causada pela COVID-19 nos anos
2020-2021, os modelos de ensino tiveram de ser modificados abruptamente. Dentre as mais
variadas formas de ensinar, aspectos identitarios como o contexto sociocultural, inteligéncias
multiplas e acesso a tecnologia, trouxeram uma certa emergéncia na moderniza¢do do modelo
de ensino-aprendizagem tradicional que vinha/vem, normalmente, sendo empregado nas salas
de aulas. O presente artigo apresenta uma proposta de aula de lingua inglesa para a educagéo
basica da rede publica sob a perspectiva de Multiletramentos e das Multiplas Inteligéncias,
aprofundando-se no uso de um recurso em especial: o podcast. Utilizando uma metodologia
qualitativa a partir de levantamentos bibliograficos, o artigo se dispde a navegar por um
universo de possibilidades do uso de podcast em sala de aula, propondo um plano para
introducdo desse recurso e estratégias de avaliacdo. Através da argumentacdo, conclui-se que
0 podcast é versatil, simples e muito rico, conseguindo adaptar-se aos mais diversos gostos, e
abrangendo as diversas habilidades de uma lingua.

Palavras-chave: podcast; multiplas inteligéncias; multiletramento; plano de aula.

Palavras-chave: Due to globalization and the pandemic caused by COVID-19 in the years
2020-2021, teaching models had to be abruptly changed. The existence of multiple ways of
teaching, aspects such as the sociocultural context, multiple intelligences and access to
technology, brought a certain emergence in the modernization of the traditional teaching-
learning model that was/has been often used in classrooms. This article presents a proposal for
an English Class in a Public High School from the perspective of Multiliteracies and Multiple
Intelligences, deepening the use of a special resource: the podcast. Using a qualitative
methodology based on bibliographic surveys, the article is willing to navigate through a
universe of possibilities for the use of podcasts in the classroom, proposing a lesson plan for
introducing this resource and an assessment approach. Through argumentation, it is concluded
that the podcast is a versatile, simple and rich tool. It manages to adapt to the most diverse
styles, and covers the multiple skills of a language.

Key words: podcasts; multiple intelligences; multiliteracy; lesson plan.

Introducgéo

A globalizacdo, também chamada de mundializacdo, é considerada um complexo
fendmeno moderno, com diversas faces e facetas, que afetam diretamente a economia, bem
cOomo muitos povos no dmbito cultural (GUIMARAES, 2007). Sendo assim, muito se fala sobre
suas consequéncias no mundo, incluindo na area educacional, frequentemente contemplando

0s aspectos positivos. A aproximacao, facilitada pela internet e pelos intercambios variados,
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dos povos e culturas, resultou em uma maior conexdo e troca de informacdes, de forma mais

rapida e rica. Ha, contudo, um lado obscuro:

A globalizacdo tanto divide como une; divide enquanto une — e as causas da divisdo
sdo idénticas as que promovem a uniformidade do globo. Junto com as dimensfes
planetarias dos negocios, das finangas, do comércio e do fluxo de informagdo, é
colocado em movimento um processo “localizador”, de fixagdo no espago.
Conjuntamente, os dois processos intimamente relacionados diferenciam nitidamente
as condigdes existentes de populacOes inteiras e de varios segmentos de cada
populacéo. O que para alguns parece globalizaco, para outros significa localizag&o;
0 que para alguns é sinalizacdo de liberdade, para muitos outros é um destino
indesejado e cruel (BAUMAN, 1999, p. 7)

Embora seja evidente o aspecto negativo enfatizado por Bauman - que demonstra que
ndo se pode falar sobre globalizacdo de forma acritica -, também é fato salientar que o Brasil,
enguanto um pais ainda em desenvolvimento, pode se localizar em diferentes espectros no que
diz respeito a globalizacdo - ora se beneficiando, ora sendo explorado.

O debate acerca da posi¢cdo do Brasil no contexto global é extenso e vem sendo muito
ponderado. Ha uma “discussdo mais consequente que busca caracterizar a complexa relagao
existente entre as transformacdes econémicas, sociais, culturais e politicas que ocorrem em
ambito mundial e seus desdobramentos no plano da cidadania, dos direitos e da educagido”
(GUIMARAES, 2007, p. 140), ou seja, 0s mais diversos setores de uma sociedade ainda estéo
tentando se encontrar - saber seus poderes e fraquezas - dentro de um pais em desenvolvimento
e estdo a descobrir como melhor desempenhar seu papel.

A internet surgiu como ferramenta chave para o processo de globalizagdo acontecer,
em meados dos anos 90. Esse recurso, hoje em dia tdo fundamental e necessério, encontra-se
nas mais diversas praticas sociais, como na economia, em bancos, nas atividades essenciais e
nos momentos de lazer. Apesar de sua crescente e inegavel expansao, “a informéatica e a internet
vém encontrando dificuldades para conquistar o nosso sistema educacional de forma mais
consistente.” (GUIMARAES, 2007, p. 140).

Durante todo esse processo, o choque de uma nova realidade atingiu inumeras
profissdes no ano de 2020. A pandemia causada pelo novo coronavirus, agente da doenca
COVID-19, fez com que milhdes de pessoas tivessem que adaptar seu estilo de vida dentro e
fora da profisséo, incluindo professores, pais e alunos. No caso das escolas, durante o periodo
de quase um ano, variando entre cada estado, as aulas presenciais foram suspensas e adotou-se

0 ensino remoto em carater nacional.

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de
educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2020, p.01).



Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 8) “[...] Aula Remota se configura como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de professores e
estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino [...] em fungéo das restri¢oes
impostas pelo COVID-19”. O uso da tecnologia se fez mais necessaria que nunca, tornando-se
o principal recurso de uso para que a educagdo continuasse a acontecer por meio de aulas
remotas.

Neste momento de necessidade de adaptacdo, de reinvencdo e de reacdo ao desafio
imposto pelo COVID-19, a Linguistica Aplicada oportuniza o dialogo entre linguagem,
tecnologia e educacdo capazes de amparar suas respectivas peculiaridades de modo
interdisciplinar em busca de possiveis solugdes na relacdo escola e sociedade, de modo que o
ensino-aprendizagem torne-se significativo, efetivo e continuo independente da modalidade
em que é oferecido, mantendo em equilibrio os direitos e deveres de alunos e professores.

A relacdo escola e sociedade tem como premissa um documento de carater normativo,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa garantir um conjunto de aprendizagens
essenciais a partir da utilizacdo de tecnologias, desde que os objetivos pedagdgicos estejam

claramente definidos de forma critica e responsavel, como regido na Competéncia 5%

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Brasil, Base Nacional Comum Curricular, 2017, p.7)

O uso de recursos tecnoldgicos s&o multiplos e cheios de possibilidades. E necessaria a
ponderacdo e estudo de cada um e de suas particularidades, no ensino presencial e remoto.
Dentre vérias possibilidades de seu uso no ensino de Lingua Inglesa na educacdo Bésica da
escola da rede publica, escolhe-se aqui o podcast por seu carater diversificado, de facil acesso
e integrador, além do potencial em praticar as quatro habilidades de uma lingua (leitura, escrita,
escuta e fala) em diversas formas de uso.

Adotamos a pesquisa qualitativa por considerar a visdo de mundo sob a perspectiva
interpretativista com foco no processo do cotidiano para analisar os resultados (DENZIN,
LINCOLN, 2006). Realizamos um levantamento bibliografico em didlogo com a utilizacédo de
materiais a fim de construir uma solida base argumentativa e tedrica para apresentacéo de uma

proposta de aula.

2Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil, 2017, p. 6)



Assim, organizamos esse trabalho em quatro se¢des. Na primeira, abordamos a lingua
inglesa e multiletramentos no contexto tecnoldgico. Na segunda, falamos da importancia da
formacdo do aluno em ser agente autbnomo, a luz das Inteligéncias Mdltiplas. Na terceira,
refletimos sobre o recurso tecnoldgico podcast e suas potencialidades. Na quarta, trabalhamos
a elaboracdo de um plano de aula possivel para o ensino remoto e presencial. Por fim, as

considerac0es finais do estudo seguido das referéncias apresentadas nesse estudo.
1. Lingua Inglesa a luz da BNCC e Multiletramentos

Ensinar uma lingua estrangeira, neste caso a inglesa, esta além de ser exclusivamente o
idioma por si proprio. A lingua é cultural, historica e esta sempre em movimento. Segundo a
BNCC (BRASIL, 2017, p. 237), “o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso
aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa”. Deste modo,
ressalta-se a relevancia da aprendizagem da lingua inglesa como um dos aspectos norteadores
a atuacdo diligente dos cidaddos nas praticas sociais.

O inglés, priorizado com foco em sua funcéo social e politica, passa a ser tratado com
seu status de lingua franca. Consequentemente, ndo mais se fala em inglés “certo” ou “errado”,
e sim aborda-se sua posicao de desvinculacdo a um territorio especifico. Essa concepc¢do da
base a um ensino voltado para a interculturalidade e para o reconhecimento das diferencas
(BRASIL, 2017, p. 237-238). Afirma-se, portanto, a importancia e relevancia de seu estudo
nas escolas.

Sob essa Otica, ponderamos sobre como o ensino-aprendizagem de inglés esta sendo
guiado no presente momento nas escolas publicas. O professor, ao olhar para toda a esfera, vé
e anseia por medidas concretas que possibilitem ac¢bes que voltem a relacionar educacéo e as
expectativas de uma sociedade que € dindmica, e que se encontra em processo de digitalizacédo
(FREIRE, 2009). Ou seja, a conjuntura da escola na contemporaneidade demonstra uma
mudanca necessaria no sistema tradicional de ensino, em busca de uma melhor adequacéo do
ato de ensinar as novas modalidades de aprendizagem que vém sendo estudadas.

Em decorréncia disso, vé-se que a educacdo avanca em direcdo a otica de letramento,

ou melhor, dos multiletramentos:

A visdo dos multiletramentos é concebida também nas praticas sociais do mundo
digital — no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagdo e
circulacdo — que aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significagdo
contextualizado, dialégico e ideoldgico. (BRASIL, 2017, p.238)



O conceito de Multiletramentos expressa-se importante, pois esta intrinsecamente
relacionado as diversas formas de apresentacdo de um determinado contetdo, incluindo seu
uso tecnoldgico em sala de aula. Segundo Coscarelli (2019), o Multiletramento trabalha com
varios canais de comunicacdo e midias, atingindo maltiplas linguagens, bem como o respeito
a diversidade linguistica e cultural que integram esses meios.

O Multiletramento acolhe as novas pedagogias do letramento (ROJO, 2013 apud
HETKOWSKI; MENEZES, 2019). Essa perspectiva evidencia o valor positivo de levar em
consideracdo 0 meio social, expectativas e diferencas na ocasido favoravel ao ensino-

aprendizagem.

Uma pedagogia de Multiletramentos, ao contrario, concentra-se em modos de
representacfes muito mais amplos do que apenas a linguagem. Estes diferem de
acordo com a cultura e o contexto, e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais
especificos®. (COPE, KALANTZIS, 2000, p. 5, tradugéo da autora)

Todo esse estudo colide com o sistema tradicional de ensino amplamente utilizado nos
dias de hoje, ja que o professor encontra em sua sala de aula alunos conectados e com acesso a
informacdo, enquanto lida com uma escola normativa e previsivel, que ainda prioriza uma
linguagem prescritiva. (FREIRE, 2009, p. 16). Estudar grafia ou palavras soltas visando o
aumento do vocabulario ndo engloba todo o potencial que se pode ter dentro da sala de aula.
“O letramento escolar grafocéntrico, mesmo sendo importante, ndo € suficiente para dar conta
das mudancas constantes, sobretudo tecnoldgicas, que ocorrem tanto local quanto
globalmente” (PINHEIRO, 2016, p. 1). Pelo contrario, o Multiletramento “traz novas
demandas, que sdo as habilidades de interpretar a linguagem em suas diferentes representacdes,
por conta dos textos multimodais que combinam mais de um modo semidtico em sua
organizagdo” (HETKOWSKI; MENEZES, 2019, p. 214). Vé-se, portanto, o caminho dos
Multiletramentos como uma opc¢éo de adequacao viavel e necessaria ao que queremos propor
no ensino de lingua inglesa, pois essa perspectiva da voz ao uso de recursos digitais como meio
valido e importante na conjuntura escolar atual. Os alunos precisam sentir-se contextualizados
durante o estudo, a0 mesmo tempo em que se sintam capazes e motivados em realizar as
atividades propostas.

Sendo assim, “a utilizagdo do termo multiletramentos vem para ampliar o processo e
arcabouco que contém os aparatos tecnologicos digitais, como midia, multimidia, texto,
hipertexto etc” (HETKOWSKI; MENEZES, 2019, p. 215). Abordar essa perspectiva torna-se

% No original: A pedagogy of Multiliteracies, by contrast, focuses on modes of representations much broader than
language alone. These differ according to culture and context, and have specific cognitive, cultural and social
effects



valido para atingir a crescente demanda de adaptacdo do ensino a nova realidade global, seja
por encontrar alunos mais conectados bem como para remodelar as aulas em contexto ao ensino
remoto. A BNCC suporta essa condicdo de estudo embasado em diferentes plataformas, ao
afirmar que os alunos devem “explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir
repertorio lexical na lingua inglesa” (BRASIL, 2017, p. 245).

Concebendo a relevancia do estudo do inglés de acordo com o contexto encontrado em
cada escola; a necessidade de amoldamento do ensino escolar com a globalizacdo e tecnologia;
0 embasamento proposto pela perspectiva dos multiletramentos para usar diversos materiais
dentro e fora de sala de aula, e as adaptac6es imperativas decorrentes de alunos mais conectados
e em funcdo da pandemia, reitera-se, portanto, a necessidade de inovacdes na abordagem do
ensino de inglés. Compreendendo os fatores mencionados previamente, abordaremos o uso do
recurso podcast como facilitador e incentivador no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa na escola publica de nivel basico e estratégias de como formar alunos autbnomos em

seu proprio processo de aprendizagem.

2. O aluno autébnomo e as Inteligéncias Multiplas dentro e fora de sala de aula

O novo cenario encontrado em sala de aula pelos educadores carrega a necessidade da
abordagem de uma nova perspectiva, como a dos Multiletramentos, para que os alunos
aprimorem o aprender com o0 apoio de recursos distintos, com contextos adaptados e
significativos. Por conseguinte, faz-se necessario ressaltar, antes de abordarmos a importancia
e potencialidades do podcast, a relevancia de ensinar ndo somente os alunos a utilizarem o
recurso dentro de sala de aula, mas também a ativarem seu modo autbnomo e critico no proprio
processo de ensino-aprendizagem. Segundo Rodolfo Santos e Sérgio Ifa (2013, p. 2):

Acreditamos que o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno [...] ganha terreno
e aponta para a emergéncia de praticas de ensino que objetivem ndo somente o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos sujeitos aprendizes, mas também a

formacéo de cidadaos criticos e conscientes a partir da interagdo provocada em sala de
aula para buscar e valorizar a expansao da percepg¢ao sobre assuntos diversos.

Para Kumaravadivelu (2001), ha dois aspectos na autonomia: autonomia académica e
autonomia social. A autonomia social ¢ “interpessoal e estd relacionada a habilidade e vontade

do estudante de funcionar efetivamente como um membro cooperativo de uma comunidade



escolar” (KUMARAVADIVELU, 2001, p. 546, traducdo da autora)®. Ja a autonomia
académica, que nos interessa mais a presente discussdo, ocorre quando o aluno é capaz de
compreender seus processos no ensino-aprendizagem e escolher as melhores formas, recursos
e estratégias ao aprender.

A vista disso, ao ensinar determinado contetido, como a Lingua Inglesa, é preciso
também que, com o objetivo de atingir o novo perfil de alunos mais conectados, também seja
modelada a postura de assumir o comando de suas respectivas aprendizagens. Isso significa
principalmente que “os professores ddo aos alunos um conjunto de técnicas cognitivas,
metacognitivas e afetivas que eles podem usar para uma aprendizagem bem-sucedida.”
(KUMARAVADIVELU, 2001, p. 545, tradugdo da autora)®.

Dessa maneira, é enaltecida a importancia da orientacdo, ainda em sala de aula, em
ensinar os alunos a ndo somente aprender uma segunda lingua na escola, mas também a se
tornarem agentes ativos de sua propria aprendizagem, sendo capazes de criticamente
procurarem, analisarem, descartarem e escolherem o melhor recurso para si no momento de
aprender um conteldo, sintetizando, assim, o conceito de aluno autbnomo. Fica evidente,
portanto, a posicdo essencial do professor na adicdo de repertério para que esses alunos
consigam se tornar os seres independentes tdo necessarios no contexto atual de globalizacéo,
jaque o facil acesso a informacao por meio da internet engrandece as possibilidades que podem
se abrir para os alunos que sabem acessa-las de forma efetiva e positiva. A reflexdo de
Kumaravadivelu (2001, p. 546, traducdo da autora)® aponta que “a quantidade de informagdo
disponivel neste momento sobre estratégias e estilos de aprendizado abre oportunidade para
estudantes monitorarem seu processo de ensino-aprendizagem e maximizarem seu potencial ao
aprender”.

Durante o processo de formacédo de independéncia dos alunos dentro da sala de aula, é
necessario, para resultados mais significativos, levar em consideracdo cada contexto e cada
aluno como individuo. Segundo Gardner (2011, p. 249, tradugdo da autora’), nosso corpo “é

também o recipiente do senso do individuo sobre si mesmo, seus sentimentos e aspiracdes mais

4 No original: social autonomy is interpersonal and is related to learners’ ability and willingness to function
effectively as cooperative members of a classroom community.

5 No original: Taking charge has mostly meant teachers giving learners a set of cognitive, metacognitive, and
affective techniques that they can use for successful learning.

6 No original: The wealth of information now available on learning strategies and styles opens up opportunities
for learners to monitor their learning process and maximize their learning potential.

7 No original: It is also the vessel of the individual’s sense of self, his most personal feelings and aspirations, as
well as that entity to which others respond in a special way because of their uniquely human qualities.



pessoais, bem como a entidade a qual os outros respondem de uma maneira especial por causa
de suas unicas qualidades humanas”. Ou seja, o ser humano tem a nog¢do de ser tnico, com
aspiracdes pessoais, formas especificas de aprender e inteligéncias diversas.

Inteligéncia é a habilidade do individuo de resolver problemas (MARCHETTI, 2001).
Dessa forma, esses problemas podem surgir em diferentes peles, seja ela matematica, 16gica,
linguistica, entre outros exemplos. Expdem-se, portanto, em diferentes lugares - incluindo em
uma aula de inglés.

Atendendo esse ponto de vista, Gardner aborda o conceito de Inteligéncias Multiplas e
leva tal perspectiva também para a sala de aula. O autor prope a existéncia de ao menos sete
inteligéncias, que resumem-se a inteligéncia linguistica, 16gico-matematica, espacial, corporal-
cinestésica, musical, interpessoal e intrapessoal (GARDNER, 2011).

Com o objetivo de enriquecer a metodologia dentro de sala de aula oferecendo uma
ampla visdo de possibilidades educativas com o intuito de atingir a maior gama de alunos em
suas respectivas inteligéncias dominantes, aborda-se, no presente artigo, a teoria das
inteligéncias multiplas. Sintetizamos as inteligéncias na tabela abaixo, seguindo observacgdes
de Armstrong (2009, p. 6-7):

Quadro 1: Multiplas Inteligéncias

Inteligéncia Linguistica habilidade no uso das palavras nas mais diversas formas.
Consegue “manipular a sintaxe ou a estrutura da
linguagem, a semantica ou o0s significados da
linguagem”

Inteligéncia Logico-Matemaética habilidade em lidar bem com numeros e possui bom
raciocinio. Consegue categorizar elementos com certa

facilidade.

Inteligéncia Espacial a pessoa “[...] percebe com precisio o mundo viso-
espacial e realiza transformagOes sobre essas
percepgoes”

Inteligéncia Corporal-Cinestésica | habilidade em saber utilizar seu corpo para expressar
ideias e realiza atividade de coordenacdo motora fina e
grossa com mais maestria.

Inteligéncia Musical o individuo possui ‘“sensibilidade ao ritmo, tom ou
melodia.”
Inteligéncia Interpessoal habilidade em lidar de forma facil com as pessoas ao

redor, consegue ler bem os terceiros e compreender as
distin¢des de cada um.




Inteligéncia Intrapessoal a pessoa possui “autoconhecimento e a capacidade de
agir adaptativamente com base neste conhecimento.”

Sendo assim, com o aprimoramento de estudos no campo educacional, sabe-se que
dentro de sala de aula, hoje, encontram-se estudantes mais conectados e, independente de poder
aquisitivo ou faixa etaria, com aptidGes e inteligéncias diferenciadas. Consequentemente, a
abordagem ao aprender se renova em cada individuo, e um plano de aula que se adapta muito
bem para um aluno com inteligéncia musical, por exemplo, pode ndo atender as expectativas
do estudante com maior inteligéncia I6gico-matematica. Assim, “a teoria das multiplas
inteligéncias oferece aos professores uma oportunidade de desenvolverem estratégias de ensino
inovadoras que sdo relativamente modernas ao cenario educacional” (ARMSTRONG, 2009, p.
72, traducdo da autora)®.

O uso de determinados recursos, como o podcast, quando aplicados em uma vasta gama
de moldes, pode facilitar o acolhimento por parte dos alunos e, consequentemente, abranger
mais inteligéncias do que uma simples atividade tradicional alcancaria.

E importante salientar que todas as pessoas possuem todas as inteligéncias
(ARMSTRONG, 2009). Néo é adequado defender que uma inteligéncia é melhor que outra.
Por certo, cada inteligéncia ja foi mais reconhecida em determinados pontos na linha temporal
da humanidade. “Certas inteligéncias ja foram mais importantes em tempos passados do que
sdo hoje. Da mesma forma, certas inteligéncias podem se tornar mais importantes no futuro”.
(ARMSTRONG, 2009, p. 13, traducio da autora®).

Em suma, notabiliza-se a teoria em questdo para estudo e uso no planejamento didatico,
e a unimos como aquisi¢do importante e necessaria nas aulas de lingua inglesa. Como defende

Gardner (2011, p. 4, traducdo da autora)®°:

Inteligéncia deve ser muito mais do que respostas curtas a perguntas curtas - respostas
que predizem o sucesso académico; e, no entanto, na auséncia de uma melhor maneira
de pensar sobre a inteligéncia, e de melhores maneiras de avaliar as capacidades de um
individuo, esse cendrio esta destinado a se repetir universalmente em um futuro
previsivel.

8 No original: the theory of multiple intelligences offers teachers an opportunity to develop innovative teaching
strategies that are relatively new to the educational scene.

9 No original: Certain intelligences seem to have been more important in earlier times than they are today.
Similarly, certain intelligences may become more important in the future.

10 No original: There must be more to intelligence than short answers to short questions—answers that predict
academic success; and yet, in the absence of a better way of thinking about intelligence, and of better ways to
assess an individual’s capabilities, this scenario is destined to be repeated universally for the foreseeable future.



Na proxima secéo, abordaremos o recurso podcast a luz das perspectivas previamente
expostas e, na secdo 4, apontamos com determinada profundidade propostas de planos de aula
utilizando essa tecnologia, tomando em vista a riqueza das inteligéncias multiplas e como
utiliza-las em sala de aula. O importante é considerar esse fator crucial na aprendizagem efetiva
dos alunos em sala de aula, e que as ideias da teoria podem ser aplicadas em sala de aula de
diversas formas, ndo havendo um guia que precisa ser seguido (ARMSTRONG, 2009).

Diante do exposto, hd o embasamento tedrico para confec¢do de um planejamento e
para a utilizacdo de um novo recurso digital dentro de sala de aula, com o intuito de ter o melhor
proveito de suas potencialidades, bem como ter um olhar de cuidado significativo para os

estudantes enquanto individuos.
3. Podcast e suas potencialidades para o ensino de Lingua Inglesa

Em 2005, o dicionario New Oxford American escolheu “podcast” como palavra do ano.
A definigdo para o termo foi “uma gravacdo digital de emissdo radiofénica ou programa
similar, disponibilizada na internet para ser baixada para um tocador pessoal de musica
digital”. Segundo Cebeci e Tekdal (2006, p. 47, traducio da autora)!! , o podcast é “um
conteudo em audio disponibilizado através de feeds RSS em audio blogs", ou seja, um recurso
digital encontrado em diferentes plataformas na internet em formato RSS (Real Simples
Syndication) que “proporciona ao usuario da internet receber informagoes atualizadas sem a
necessidade de visitar os sites um a um” (REIS, GOMES, LINK, 2012, p. 5). A decisdo do
New Oxford American em ter escolhido podcast como palavra do ano aponta para a ascensao
da popularidade deste recurso no uso diario pela populacdo. Os motivos se desdobram em
muitos: simples e prético, pois ndo exige grandes conhecimentos tecnoldgicos como pré-
requisito para seu acesso, diversificado, pois hd uma imensa gama de temas disponiveis; e
também por ser muito presente nas grandes plataformas de streaming mundial, como o Spotifye
e YouTubee.

Ha atualmente podcasts que abordam diversos assuntos, desde entretenimento até
conteudo informativo e de aprendizagem. Ha um farto contetido disponivel na internet para os
mais diversos gostos e contextos. Ao focar especificamente em podcasts para lingua inglesa,
encontram-se muitos resultados da mesma forma. E preciso, porém, cautela e conhecimento
para escolher o que mais convém as expectativas que o ouvinte deseja no momento,

principalmente no que se refere ao ensino de inglés.

1 No original: an audio content syndication through RSS feeds in the audioblogs



Avaliando o uso das tecnologias na sociedade atual, observa-se que elas “estdo cada
vez mais relacionadas aos ambientes escolares” (FERRAZ, 2014, p. 54) e que esse acesso
permite que a geracdo de nativos digitais sinta prazer em usar tecnologias, editar conteidos
online e dominar novas formas de comunicacdo para desenvolver sua prépria autonomia
durante o processo de ensino-aprendizagem. (REIS; GOMES; LINCK, 2012, p. 2). Diante do
exposto e levando em consideracdo a importancia da diversificacdo de atividades em sala de
aula proposta pela perspectiva dos Multiletramentos, e da necessidade da construcao de alunos
autdnomos dentro do contexto escolar, entende-se que o recurso podcast € uma opgao vidvel e
com grande qualidade para atender a essas expectativas. E significativo, também, que o
professor veja a importancia das multiculturalidades e da interacéo social no ensino de lingua
estrangeira (REIS; GOMES, 2014), fatores presentes no emprego do presente recurso.

Os argumentos para sua utilizagdo destrincham-se em muitos. O podcast, por ser um
arquivo em audio, permite o trabalho de diversas habilidades distintas por parte dos professores
e alunos. E possivel trabalhar o aspecto de escuta em seus estudantes, ao acessar um material
j& disponibilizado na internet. Em contrapartida, atividades de escrita na criagcdo do proprio
podcast, gravacdo e leitura de scripts montados, também se faz possivel. As diversas
possibilidades de atividades propiciam acessar diferentes alunos com diversas inteligéncias,
fator importante como exposto na se¢do anterior. “Mesmo o ensino linguistico tradicional pode
ocorrer de varias maneiras destinadas a estimular as oito inteligéncias.” (ARMSTRONG, 2009,
p. 57, traducdo da autora'?). Para esclarecer com exemplos, Armstrong (2009, p. 57, tradugio

da autora®®) afirma que:

O professor que ensina com énfase ritmica (inteligéncia musical), desenha no quadro
para ilustrar pontos (inteligéncia espacial), faz gestos dramaticos ao falar (inteligéncia
corporal-cinestésica), faz uma pausa para dar aos alunos tempo para refletir
(inteligéncia intrapessoal), faz perguntas que convidam interacdo espirituosa
(inteligéncia interpessoal) e inclui referéncias a natureza em suas palestras (naturalista)
esta usando os principios das Inteligéncias Mdltiplas.

Essas passagens podem ocorrer até mesmo em uma sala de aula tradicional
(ARMSTRONG, 2009). Ao voltar para a optica dos podcasts, suas potencialidades sao
elevadas. Se o aluno mostra habilidades com a inteligéncia intrapessoal, por exemplo, ele pode

ter predisposicao a preferir 0 uso do podcast como ouvinte, pois € uma atividade que exige

12 No original: Even traditional linguistic teaching can take place in a variety of ways designed to stimulate the
eight intelligences.

13 No original: The teacher who lectures with rhythmic emphasis (musical), draws pictures on the board to
illustrate points (spatial), makes dramatic gestures as she talks (bodily-kinesthetic), pauses to give students time
to reflect (intrapersonal), asks questions that invite spirited interaction (interpersonal), and includes references to
nature in her lectures (naturalist) is using Ml principles.



autoconhecimento e tempo de qualidade sozinho, além de demandar uma capacidade de
autodisciplina. Se, por outro lado, o aluno possui inteligéncia interpessoal, pode preferir usar o
recurso em atividades grupais, exigindo a habilidade de analisar voz e expressdes ao ouvir e
trabalhar na criagdo de um podcast.

Ensinar na escola a como usar essa tecnologia é relevante e significativo, pois € uma
estratégia que engloba aspectos Unicos a sua natureza. Oliveira e Cardoso (2009) mostram 0s
beneficios no uso de podcasts para o estudo de uma lingua estrangeira, uma vez que, no ensino
de linguas, a pronuncia, a acentuacao e a inflexdo sdo essenciais para a sua aprendizagem. A
pratica da oralidade e da audicdo muitas vezes é deixada de lado na forma de ensino tradicional,
que foca a leitura. Foster defende no episddio 214 em seu podcast sobre ensino de inglés, Inglés
Nu e Cru Radio, que estadunidenses tendem a aceitar deslizes gramaticais, mas a
incompreensdo pela prondncia € um fator negativo, afetando como ele, falante nativo, percebe
o0 nivel do estudante. Dessa forma, o uso do podcast proporciona um maior contato em relacédo
a habilidade da fala. De acordo com Oliveira e Cardoso (2009. p.89) os alunos, “ao ouvirem a
sua vontade, aprofundam mais a compreensao dos materiais da sala de aula e, ao criarem eles
préprios podcasts, melhoram sua fluéncia”.

Outra vantagem ao empregar o podcast ¢ que este “promove o desenvolvimento das
competéncias dos alunos para se concentrarem nas suas capacidades de estudo e a capacidade
de se apropriarem do seu proprio progresso” (OLIVEIRA; CARDOSO, 2009, p. 89). Assim
sendo, o conceito de Kumaravadivelu (2001) sobre autonomia académica se faz presente, ja
que o emprego dessa estratégia alavanca a independéncia do aluno, ensinando-o a aprender e a
como aprender. Apresentar uma gama de recursos, e além disso, ensinar como os estudantes
podem procurar, analisar, selecionar e aprender de forma autbnoma, deve fazer parte do
objetivo educacional em criar cidaddos efetivos e transformadores na sociedade, com a
habilidade critica suficiente para apreender e diferenciar informacdes.

O fator diferenciador de alguém que sé usa a plataforma para escutar podcasts sem
maior propdésito para alguém que sabe tirar o maior proveito pedagdgico do recurso reflete nos
resultados obtidos. Tomé (2012) defende que ha o desenvolvimento da cognicao dos estudantes
ao utilizarem o podcast, quando os mesmos selecionam atividades que envolvam explorar a
capacidade de compreensao auditiva. Ensinar o uso da plataforma aumenta a pratica e guia 0s
mais diversos tipos de estudantes.

Planejar para criar uma sala de aula mais inclusiva é relevante e necessario. Além de
acessar as mais diferentes inteligéncias, também pode ser uma abordagem para estudantes com

adversidades, pois o recurso pode ser “muito valioso para aqueles alunos que ndo leem bem,



ttm um estilo de aprendizagem auditivo, e claro, aqueles com deficiéncias visuais”.
(OLIVEIRA; CARDOSO, 2009, p. 90).

Além disso, por ser de facil acesso, o seu uso “permite o alargamento dos contextos de
estudo possibilitando diferentes locais, dentro e fora da escola, onde este pode ser realizado”

(OLIVEIRA; CARDOSO, 2009, p.89). Segundo os mesmos autores (2009, p. 89):

O uso dos podcasts ¢ uma das Ultimas novidades que vai ao encontro destes, pois
permite criar materiais sobre todo o tipo de temas, estdo disponiveis 24 horas, sdo
atualizados regularmente, sdo auténticos e gratuitos, permitem-nos realizar ensino
diferenciado e reforcar o que foi ensinado, melhorando, assim, o desempenho da
lingua. Permitem por outro lado a producdo de materiais, por parte de cada aluno, que
mostrem aquilo de que sdo capazes.

Por fim, a preparacéo por parte do professor possibilita um maior nimero de op¢oes de
ideias e, consequentemente, enriquece as aulas com atividades diferenciadas que podem ser
facilmente adaptadas. Planejar material é, sem duvidas, um desafio no campo da docéncia de
modo geral. Segundo Leffa (2008, p. 15) “A producdo de materiais de ensino ¢ uma sequéncia
de atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem”. Sendo assim, ao
utilizar o podcast, o professor entrega em suas aulas um material diversificado, em um formato
rico para o ensino de inglés e que pode ser acessado diversas vezes pelos alunos em diferentes
momentos do dia.

Com o estudo e uso apropriado, consegue-se, entdo, tirar 0 maximo desse recurso e
utiliza-lo como opgao viavel no contexto escolar. O seu uso possibilita a “aproximagao e
aprendizagem da lingua inglesa no dia a dia e na vida real de cada aluno” (OLIVEIRA;
CARDOSO, 2009, p. 95), seja na escuta ativa de um podcast ja existente ou na confeccao de
um totalmente novo, varias habilidades linguisticas sdo trabalhadas em diversos niveis de
fluéncia, a rotina pedagdgica torna-se mais diversificada, a abertura para o uso de temas
familiares aos estudantes fica mais facil e, finalmente, os alunos tornam-se sujeitos ativos em

seu processo de ensino-aprendizagem.
4. Proposta de aula

A elaboracdo de uma aula e producdo de seu respectivo material didatico precisa
possuir um objetivo claro para sua melhor estruturagdo. Segundo Leffa (2008, p. 16), “a
definicdo clara dos objetivos da uma direcdo a atividade que esta sendo desenvolvida com o
uso do material”. Partindo dessa prerrogativa, apresentamos um plano de aula alicer¢ado aos
seguintes objetivos: 1. incluir a perspectiva dos multiletramentos; 2. instruir e informar sobre

a utilizacdo do recurso podcast, para 0 melhor acesso e maior autonomia; 3. acessar as



diversificadas inteligéncias encontradas dentro da sala de aula e 4. praticar a lingua inglesa em
suas diferentes habilidades (escuta, escrita, leitura e fala) na perspectiva de lingua em uso,
sempre hibrida, polifénica e multimodal (BRASIL, 2017).

As propostas de aulas podem ser divididas em dois dias diferentes, ou quatro aulas de
50 minutos cada, porém dependera do cronograma em vigor na escola de ensino e do perfil de
cada sala em realizar atividades. Adaptacdes a essa sugestdo sao bem-vindas e necessarias para
adequacdo ao publico que sera trabalhado e aos objetivos delineados para cada turma, pois,
“realizar as necessarias adaptagdes e articulagdes [...] pode evitar ruptura no processo de
aprendizagem, garantindo-lhes (aos alunos) maiores condigdes de sucesso.” (BRASIL, 2017,
p. 55).

A aula 1 servira para a apresentacdo do recurso didatico, explanando seus usos e
possibilidades, ademais para diferenciar possiveis inteligéncias encontradas no contexto da
turma. Os materiais necessarios sao aparelho de som, quadro branco/quadro negro, piloto de
quadro/giz.

A primeira aula sera dividida entre a apresentacdo do recurso, compartilhamento de
opinides e pontos de vista, e, por fim, com atividades nos centros de aprendizagem.

A iniciacdo do projeto € um momento decisivo para a motivacao e engajamento dos
alunos. Apresentar com entusiasmo e agregando valor e importancia ao objeto de estudo pode
fazer diferenca na recepcdo por parte de um nimero consideravel de alunos. Para manter a
motivagdo, “a atividade deve ser prazerosa para o aluno, despertar sua curiosidade e manté-lo
interessado no assunto, mesmo depois que tenha terminado.” (LEFFA, 2008, p. 33).

O professor iniciara a aula demonstrando o que é o podcast. A escolha do podcast
utilizado é pessoal, mas recomenda-se um podcast em portugués sobre a lingua inglesa. Indica-
se perguntar o que os alunos ja conhecem sobre o tema, desta forma, o professor incentiva a
participacdo e conhece o0 quanto a turma conhece acerca do assunto a ser estudado. A
apresentacdo de dois fragmentos de diferentes podcasts mostra-se também como uma
alternativa viavel, pois exemplifica as diversas possibilidades de criacéo e utilizacdo. Algumas
recomendacdes sdo o episddio 31 do NerdCast Speak English, intitulado Inglés Abrasileirado.
Esse episddio mostra de maneira leve e engragada palavras da lingua inglesa que utilizamos
diariamente no portugués, incluindo vocabulario especifico de internet, marketing,
administracao e publicidade. O episodio é longo, entdo deve-se escolher com minuciosidade as
partes para serem abordadas para o maior aproveitamento do tempo disponivel e da atencéo

dos alunos.



Outra opgéo é o episadio 77 do podcast English Experts, intitulado por “Parece inglés,
mas ndo ¢”. Esse episodio aborda palavras comuns no dia a dia, que tem ou parece ter raiz na
lingua inglesa, como por exemplo, outdoor, pendrive, shopping, entre outros. As palavras
apresentadas sdo de conhecimento geral no portugués, logo os alunos podem manifestar
interesse, uma vez que ativarao seu conhecimento prévio ao ouvir o podcast.

Ap0s a apresentacdo do recurso podcast, sera reservado um momento para os alunos
exporem opinides. H& diversas formas que esse passo possa ser colocado em pratica. Levando
em consideracdo as observacgdes propostas por Armstrong (2009), tem-se alguns exemplos:
divisdo em grupos e confeccdo de um pdéster para apresentacdo com as ideias principais dos
alunos, ideal para trabalhar a inteligéncia linguistica, visto que ela é exercida por pessoas que
possuem ““a capacidade de usar as palavras de maneira eficaz, sendo oralmente ou pela escrita”
(ARMSTRONG, 2009, p. 6, traducio da autora)**; dividir os estudantes em duplas ou grupos
pequenos para que a explicacdo seja feita dentro dessa equipe, ideal para alunos com
inteligéncia intrapessoal, ja que estes apresentam melhores resultados trabalhando com poucas
pessoas (ARMSTRONG, 2009); ou o compartilhamento oral com a turma, um por vez, para
os alunos que se sentirem seguros para tal, ideal para inteligéncia interpessoal, posto que alunos
nesse grupo possuem habilidade em influenciar pessoas e bom manejo nas relacbes
interpessoais (ARMSTRONG, 2009).

Apbs 0s momentos introdutorios, inicia-se a maior parte da aula com atividades em
grupo. Atividades grupais, ou centros, sao uma estratégia que possibilita ao professor trabalhar
diversas habilidades ao mesmo tempo dentro da sala de aula, adaptando-se, portanto, a diversas
inteligéncias. A sala deve ser dividida em grupos, com as mesas postas juntas e, de preferéncia,
em formato circula. Cada grupo realiza uma atividade diferente e, ao final do tempo
estabelecido, esses grupos rotacionam — dando oportunidade para que todos realizem cada uma
das propostas. Segundo Armstrong (2009, p. 42, tradugdo da autora)’®, “a cria¢io de centros de
atividades para cada inteligéncia oferece oportunidades para ver como o0s alunos funcionam em
cada area ou para quais areas os alunos gravitam naturalmente quando séo livres para escolher”.
A vista disso, dividir a sala em diversos centros com objetivos diferentes aumenta a diversidade

e incorpora o poder de escolha da parte do aluno.

 No original: The capacity to use words effectively, whether orally (e.g., as a storyteller, orator, or politician) or
in writing.

15 No original: Setting up activity centers for each intelligence provides opportunities for seeing how students
function in each area or which areas students naturally gravitate toward when they are free to choose.



A explicacdo deve ser clara para que os alunos estejam aptos para realizar as atividades
independentemente e o professor consiga observar seus pontos fortes e fraquezas. Segundo
Gardner (2011, p. 17), quando um ponto fraco é observado antecipadamente, da-se tempo hébil
para criacdo de estratégias para potencializar o aspecto que esta aquém do esperado.

As atividades nesses centros de aprendizagem focam em organizar a sala de aula de
uma forma que acolha inteligéncias especificas (ARMSTRONG, 2009, p. 103) e podem ser
adaptadas para cada realidade. A ideia principal que deve ser mantida € do professor oferecer
uma gama de opcdes que exercite distintos tipos de inteligéncias, a fim de dar suporte aos
diferentes alunos que existem dentro da sala de aula. Segundo Armstrong, “quando sugerimos
aos alunos as possiveis ferramentas disponiveis para eles no desenvolvimento de um projeto
personalizado - palavras, nimeros, masica, dudio, video, drama, natureza, fotos e muito mais -
eles t€ém maior probabilidade de se envolverem totalmente” (2009, p. 165, tradugdo da
autora'®). De inicio, os alunos fardo os centros que escolherem, rotacionando em seguida, para
exercitarem diversas habilidades e praticarem o assunto lecionado de diferentes formas.

A0 ministrar 0s grupos, primeiro, deve-se apresentar o que cada um faz, com
modelagem e deixando exposto quais os objetivos de cada um, pois “a fim de realizar o objetivo
esperado, o planejamento e a organizacao necessarios para lancar projetos personalizados, 0s
alunos precisam avaliar francamente seus préprios pontos fortes e fracos, engajar-se na
definicdo de metas realistas e ajustd-las a medida que o projeto se desenvolve”
(ARMSTRONG, 2009, p. 165, traducdo da autoral’). Apresentar e revisitar diversas vezes
durante as aulas as metas tracadas para cada atividade, auxilia os alunos a se conectarem e
verem importancia no centro realizado, ajudando-os a aprender porque ficam sabendo o que
exatamente estd sendo esperado (LEFFA, 2088, p. 17).

Em seguida, € importante deixar claro o nUmero maximo de participantes de cada
grupo, ocorrendo, dessa forma, a diversificacdo e divisdo igualitaria entre as atividades. Se,
porventura, algum aluno n&o estiver no centro desejado na primeira vez, a rotacdo fara com
que eventualmente ele o faca. Para isso, 0s centros deverdo ter um tempo estabelecido,
permitindo maior controle para realizar a rotagdo. Apés a explicacéo, os alunos podem escolher

qual centro iniciar, conforme o quadro 2:

16 No original: When we suggest to students the possible tools available to them in developing a personalized
project—words, numbers, music, audio, video, drama, nature, photos, and much more—they are more likely to
be fully engaged.

17 No original: In order to do the envisioning, planning, and organization required to launch personalized projects,
students need to frankly assess their own strengths and weaknesses, engage in realistic goal setting, and adjust
their goals as the project unfolds.



Quadro 2: Grupos de atividades

Grupo 1 Atividade de multipla escolha sobre os podcasts apresentados (inteligéncia

linguistica, intrapessoal)

Grupo 2 Gravacdo de um video explicativo sobre o contetudo dos podcasts. O grupo
pode realizar essa atividade do lado externo da sala, se preferir.

(inteligéncia interpessoal, corporal-cinestésica)

Grupo 3 Elaboracdo de um texto sobre os podcasts. Linhas minimas sdo estipuladas

pelo professor vigente. (inteligéncia intrapessoal)

Grupo 4 Escrita de parddia musical com as informagdes obtidas pelos podcasts

(inteligéncia musical)

Ao final de todas as rotacdes, o0 exercicio da auto-avaliagédo por parte dos alunos € muito
rico para observacdo do professor e para a pratica de autonomia dos estudantes. Segundo
Armstrong (2009, p.132, traducdo da autora)®8, a auto-avaliagdo, quando auténtica e bem feita:

D& ao professor uma "sensagdo" da experiéncia Unica da crianga como aluno. [...]
Permite que os professores desenvolvam curriculos significativos e avaliem dentro do
contexto desse programa. Avalia continuamente de uma forma que fornegca uma
imagem mais precisa das conquistas do aluno. [...] Coloca énfase nos pontos fortes do
aluno; diz o que eles podem fazer e o que estdo tentando fazer. Fornece vérias fontes
de avaliagdo que ddo uma visdo mais precisa do progresso do aluno. Trata cada aluno
como um ser humano unico.

Tendo em vista 0s grupos acima sugeridos e a magnitude da avaliacdo concebida por
Armstrong, segue no Apéndice 1.0 um exemplo de avaliagdo que pode ser utilizado. No
apéndice, hd comportamentos e percepg¢des conectados diretamente as atividades propostas e
segmentados por inteligéncias. Além de proporcionar ao professor uma percep¢do maior de
cada aluno, também auxilia o estudante a se perceber enquanto agente ativo no processo de
ensino-aprendizagem.

As aulas 2 e 3 abordardo a apresentacdo da ideia e as divisdes dos grupos. Alem disso,
acontecera um brainstorming de temas, com divisdo de responsabilidades e continuagdo dos

centros de aprendizagem.

18 No original: Gives the teacher a “felt sense” of the child’s unique experience as a learner. Allows teachers to
develop meaningful curricula and assess within the context of that program. Assesses on an ongoing basis in a
way that provides a more accurate picture of a student’s achievement. Puts the emphasis on a student’s strengths;
tells what they can do and what they’re trying to do. Provides multiple sources of evaluation that give a more
accurate view of a student’s progress. Treats each student as a unique human being



Ao aprofundarem seus conhecimentos acerca do que é um podcast, seus beneficios e
potencialidades, iniciamos a fase de criacdo de um proprio podcast por parte dos alunos. Essa
atividade provavelmente durard até duas aulas: uma para preparo e outra para gravacdo. A
apresentacao do projeto para os alunos deve seguir os direcionamentos previamente discutidos:
de forma engajada e acolhedora. Apds o momento inicial, deve-se dividir a sala em pequenos
grupos e realizar o brainstorm de ideias sobre os temas do podcast. Incentive os alunos a
escolherem temas que fazem parte da prépria cultura, gostos pessoais, sonhos coletivos, entre
outros. O inglés pode ser trabalhado com qualquer tema escolhido.

Quando os temas forem decididos, chega-se na parte de confeccdo do podcast. Aqui,
todas as habilidades no ensino da lingua inglesa podem ser trabalhadas: leitura ao acessar textos
para enriquecer o contetido do podcast, escrita ao realizar o script utilizado para a gravacéo, e
a escuta e fala no momento de gravar o 4udio podcast.

N&o é esperado que os alunos falem o podcast totalmente em inglés. No inicio, eles
podem “entrevistar” uma pessoa que fala inglés, ou analisar alguma noticia sobre o tema em
inglés, entre muitas outras ideias que podem ser incorporadas para que a lingua faca parte do
projeto.

Para a gravacdo, um celular é necessario. Pode-se pedir o siléncio da turma durante o
periodo da gravacdo, ou encaminha-los para alguma sala vazia, que pode ser uma sala de aula
ou até mesmo administrativa, se conversado previamente com a lideranca da escola. A
gravacdo também pode ser realizada em casa, a depender da realidade de cada aluno.

Finalmente, apo6s a finalizacdo dos podcasts, ocorrera a apresentacdo do resultado para
a classe, sendo esse um momento gratificante para os envolvidos. A realizacdo de uma auto
avaliacdo para encerrar o projeto também é recomendavel, seguindo os modelos do Apéndice
1.0.

Dessa forma, dentro de no minimo 4 aulas, os alunos trabalham as quatro habilidades
envolvidas no estudo de uma segunda lingua, além de manusearem o tema de diferentes formas,
descobrindo-o, desbravando-o e conhecendo-o a luz de diversas perspectivas. Da-se, portanto,
oportunidade para o estudante exercer sua maior aptidao enquanto realiza a atividade proposta

em sala de aula.

Conclusédo

Aprender lingua inglesa em um mundo globalizado € uma atividade com infinitas

possibilidades de execuc¢do. Por ser tdo amplo, hd muitos recursos para criacdo de um plano de



aularico e que abrace salas de aulas distintas. Este plano deve ser analisado e ponderado dentro
de cada contexto escolar, para respeitar as diversidades de cada sala de aula.
Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em

que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditérias (BRASIL, 2017, p. 237)

Mesmo no meio da mundializacdo, a consolidacdo do uso da internet e recursos
tecnoldgicos das escolas ainda acontece com dificuldade e de forma pouco consistente
(GUIMARAES, 2007), de maneira lenta e, muitas vezes, quando aplicadas, com abordagens
béasicas e rapidas. Sabe-se, entretanto, da quantidade exorbitante de informacéo disponivel no
tempo atual sobre estratégias e estilos de aprendizado, e esse fator abre oportunidades para o0s
estudantes aprenderem a monitorar seu processo de ensino-aprendizagem e maximizarem seu
potencial ao aprender (KUMARAVADIVELU, 2001).

Dando importancia aos aspectos identitarios diferenciados, contexto sociocultural,
acesso a tecnologia e multiplas inteligéncias, percebe-se a relevancia de aulas voltadas ao
Multiletramento, pois essa perspectiva possui formas amplas de uso e representacfes, maiores
gue somente a linguagem, ja que se diferenciam pela cultura e contexto (COPE, KALANTZIS,
p. 200), indo de encontro a forma tradicionalista de ensinar lingua inglesa, utilizando, no
processo de criacdo de um plano de aula, o aspecto relevante do meio social, expectativas e
diferencas por parte dos alunos. Também sendo amparada pela BNCC, a pratica do
Multiletramento possibilita 0 uso de recursos de diversas formas, de maneira includente e de
equidade.

Sob essa Otica, evidencia-se, portanto, as variadas formas de aprender que distintos
alunos apresentam. Os estudos de Gardner (2011) e as analises de Armstrong (2009) mostram
0s mais diversos e inclusivos tipos de inteligéncias, que podem aparecer fora e dentro de sala

de aula, conectando-se e aflorando no momento de ensino-aprendizagem.

Eu argumento que h& evidéncias convincentes para a existéncia de varias
competéncias intelectuais humanas relativamente autbnomas [...] a convicgéo de que
existem pelo menos algumas inteligéncias, que estas sao relativamente independentes
umas das outras, e que podem ser moldadas e combinadas em uma multiplicidade de
formas adaptativas por individuos e culturas, parece-me cada vez mais dificil de
negar. (GARDNER, 2011, p. 9, traducdo da autora)*®

19 No original: | argue that there is persuasive evidence for the existence of several relatively autonomous human
intellectual competences [...] the conviction that there exist at least some intelligences, that these are relatively
independent of one another, and that they can be fashioned and combined in a multiplicity of adaptive ways by
individuals and cultures, seems to me to be increasingly difficult to deny.



Levando todo o exposto em consideracdo, 0 presente artigo se propds a mostrar as
potencialidades de um recurso em especifico, o podcast, frente a um mundo globalizado e em
uma sala de aula com alunos dotados de mltiplas inteligéncias. E imprescindivel que a escola
leve em consideragéo essas novas formas de aprender, que utilizem o avanco dos estudos no
campo educacional a seu favor e aprimorem os planos de aula, ajudando na formacao de alunos
mais criticos, autbnomos em seu processo de aprendizagem e conscientes do poder da

educacdo. Como ja esté previsto na BNCC (2017, p. 57):

E importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de estimular a
reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante,
de uma atitude critica em relacéo ao contetido e & multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore
mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando
possibilidades de comunicagdo (e também de manipulacéo), e que eduque para usos
mais democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicago do universo digital, a escola pode
instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento
de significados entre professores e estudantes.

Vé-se que o podcast é uma forma valida e simples de entregar essas ponderacfes no
plano de aula, de maneira leve e motivadora para os alunos, por sua caracteristica peculiar de
conseguir se encaixar em diversos temas. Assim, com tempo, préatica, estudo e dedicacdo, o
professor consegue expandir os horizontes dentro da escola e atingir diferentes tipos de
inteligéncias, concebendo mais alunos no momento de aprender, transformando-os em
cidaddos mais autbnomos e conscientes de seus proprios processos e, por fim, ensinando a

lingua inglesa de forma ldica, confortavel e equitativa.
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Apéndice 1.0

Auto-avaliacéo - Atividades Grupais sobre Podcasts

Inteligéncia Linguistica

[ 1 Eu expressei meu entendimento
pela escrita de forma satisfatoria

[ ] Consigo explicar o que aprendi
sobre podcasts por meio da fala e da escrita

[ ] Consigo explicar o que aprendi
do tema do podcast ouvido por meio da fala
e da escrita

[ 1 Senti facilidade em escrever
sobre o podcast.

Inteligéncia Logico-matematica

[ ] Senti afinidade em saber como
a producdo de um podcast ocorre.

[ ] Fiz, de forma satisfatoria, a
organizacdo de etapas na producdo do
podcast e na realizacao das atividades.

[ 1 Gostei dos centros de
aprendizagem por dividir as atividades em
categorias e habilidades.

Inteligéncia Espacial

[ ]Busquei material de apoio visual
mais que escrito ou auditivo.

[ 1 Consegui, de maneira
satisfatoria, por meio de desenhos ou
videos, expressar o conhecimento obtido
dos podcasts.

Inteligéncia Corporal Cinestésica

[ ] Nos centros de aprendizagem,
usei movimentos corporais para focar e/ou
atingir 0os objetivos necessarios da
atividade.

[ ] Minhas melhores ideias vém
quando estou em movimento.

[ ] Quando escuto o podcast,
concentro-me melhor quando estou em
movimento.

Inteligéncia Musical

[ ] Fiquei motivado ao fazer uma
parddia sobre podcasts.

[ ] Senti interesse quando comecei
a ouvir podcasts.

[ ] Acrescentei partes musicais no
podcast que produzi.

Inteligéncia Interpessoal

[ 1 As minhas atividades prediletas,
que eu melhor trabalhei, foram as grupais.

[ ] Gostei de trabalhar em grupos
nos centros de aprendizagem e acho que fui
produtivo por causa do contato com as
outras pessoas.

Inteligéncia Intrapessoal

[ ] Asatividades individuais foram
as minhas prediletas, pois eu trabalhei
melhor.

[ ] Gostei de trabalhar sozinho nos
centros de aprendizagem e acho que fui
produtivo por conta disso.
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