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Versoes de mim

Tenho buscado aqui dentro uma fonte que emane luz, que tenha cor
Que brilhe, inspire, me guie nesses tempos sombrios de escuridao e desamor

Tenho visitado o passado, repassando versdes de mim
Percebendo a transitoriedade,
A mudanga como algo sem fim

Tenho me reencontrado, me reconstruido a cada dia
Deixando para tras escombros de ideias inconsistentes
Trazendo a tona uma versdo que a mim soe mais coerente

Porque a vida é esse constante refazer de atitudes, posturas, acdes
A vida ¢ aquela letra de musica romantica
Que a gente rabisca de madrugada no torpor das emocoes

E cada pedra que vocé move
Cada palavra (néo) dita e o que ela revela

Cada sorriso triste escondido em uma foto singela
Cada toque que desperdicamos em telas
Deixando escapar as peles

Umidas, quentes e belas

Porque a vida é muito longa para ser gasta em uma coisa s
E também muita curta para ndo deixar sua marca,
Um pouco de vocé em algo maior

Que me chamem de louca, inconstante

Como dizia o poeta, de "metamorfose ambulante™
Mas que eu continue buscando

Continue vendo pelo lado bom

Com esperanga viva e fé renovada

Mesmo que as vezes a vida saia do tom.

Keila Mendes dos Santos
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RESUMO

Este estudo abordou o contexto da formacdo inicial de professores para autoria e teve por
objetivo geral analisar de que maneira o processo de autoria colaborativa de recursos didaticos,
na perspectiva dos letramentos digitais e critico, auxilia na formacao inicial do professor de
lingua inglesa critico e no desenvolvimento de habilidades para atuar no contexto da cultura
digital. A problemaética que conduziu a investigacao partiu do seguinte questionamento: quais
as potencialidades da autoria colaborativa de recursos didaticos, sob a Otica dos letramentos
digitais e critico, para a formacao inicial do professor de lingua inglesa na/da cultura digital?
Para proceder ao estudo, tomou-se por fundamento os seguintes objetivos especificos: a)
evidenciar o papel das TDIC no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa; b)
investigar como o processo de autoria colaborativa de recursos didaticos mobiliza os
letramentos digitais e o letramento critico; c) delinear os desafios que se apresentam para a
formacdo do professor de lingua inglesa autor e critico na cultura digital; d) identificar as
habilidades/saberes necessarios ao professor de inglés para a elaboracao de recursos didaticos
sob perspectivas criticas. Com base nos objetivos estabelecidos, foi realizada uma pesquisa de
natureza qualitativa, caracterizada como pesquisa-formacéo. Os dados foram produzidos em
um curso online, ofertado no periodo entre 15 de junho e 26 de agosto de 2020, para trinta
estudantes do curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa da Universidade do Estado da
Bahia. Como instrumentos para producdo de dados foram utilizados questionérios, entrevistas
semiestruturadas e os registros de participacdo nas atividades do curso, como féruns e as
unidades didaticas elaboradas pelos participantes. Os dados produzidos foram analisados
conforme os preceitos da analise de conteido e em didlogo com o aporte tedrico. Ao longo do
percurso, foi defendida a tese de que a autoria colaborativa de recursos didaticos mobiliza uma
gama de acdes, reacdes e posicionamentos, além de pesquisas, apropriacdo critica de
tecnologias digitais e negociacdo de sentidos entre os pares, e que estes fatores implicam em
contribuicdes para a formacéo linguistica, sociocultural e pedagdgica do futuro professor. A
analise dos dados produzidos confirmou esta tese, em resposta ao questionamento levantado. A
pesquisa apontou que o processo de autoria colaborativa apresentou como potencialidades: a
socializacdo de saberes, envolvimento em pesquisa, criatividade, desenvolvimento dos
letramentos digitais e critico, dialogo entre teoria e pratica, autonomia, reflexao sobre o perfil
profissional, e respeito as diferencas. Estes aspectos sdo pertinentes a formacgéo do professor
autor na cultura digital, cabendo maiores investimentos na formacéo inicial voltada a este
proposito. A tese desenvolvida apresenta relevancia social significativa, uma vez que contribui
para repensar a formacdo inicial do professor de inglés, rumo a uma formacédo para a autoria.
Os achados de pesquisa propdem ainda o desenvolvimento de um letramento autoral docente
ao longo da formacéo inicial.

Palavras-chave: Autoria colaborativa. Cultura digital. Formacéo docente. Lingua inglesa.



ABSTRACT

This study is about the context of preservice teacher education for the authorship. It aimed to
analyze how the collaborative authorship of educational resources, in the light of digital
literacies and critical literacy, helps in the English language teacher critical education and in
the development of skills to act in the context of digital culture. In order to achieve this purpose,
we intended to answer the following question: what are the potentials of collaborative
authorship of educational resources, from the perspective of digital literacies and critical
literacy, for the English language teacher preservice education in the digital culture? The
specific objectives were: a) to highlight the role of DICT in the English language teaching-
learning process; b) to investigate how the collaborative authorship of educational resources
mobilizes digital literacies and critical literacy; c) to outline the challenges for the education of
the English language teacher as author in the digital culture; d) to identify the necessary
abilities/knowledge for the English language teacher to elaborate educational resources under
critical perspectives. This was a qualitative research, characterized as research-training. The
data were produced in an online course, conducted between June 15th and August 26th, 2020,
for thirty students of the Undergraduate Degree in English Language of the Universidade do
Estado da Bahia. As instruments of data production, we used questionnaires, semi-structured
interviews, the course activities such as forums and the educational resources created by the
participants. The data produced were analyzed in conformity with the precepts of content
analysis and in accordance to the theoretical framework. We defend the thesis that the
collaborative authorship of educational resources mobilizes a range of actions, reactions and
attitudes, as well as research, critical appropriation of digital technologies and negotiation of
meaning among peers. These factors result in contributions to the linguistic, sociocultural and
pedagogical development of the future teacher. The data analysis confirmed this thesis,
answering the question under investigation. The research pointed out that the collaborative
authorship process presented as potentialities: the socialization of knowledge, involvement in
research, creativity, development of digital and critical literacies, dialogue between theory and
practice, autonomy, reflection on the professional profile, and respect to differences. These are
relevant aspects to the teacher-author education in the digital culture that requires further
investments. The thesis has significant social relevance since it contributes to rethink the
English language teacher preservice education, towards an education for authorship. The
research findings also indicate the importance of developing a teacher's authorial literacy.

Keywords: Collaborative Authorship. Digital culture. Preservice teacher education. English
language.
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1 INTRODUCAO

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura em
nossas teorias e idéias, e estas ndo tém estrutura para acolher o novo.
Entretanto, o novo brota sem parar. Ndo podemos jamais prever como se
apresentara, mas deve-se esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado.
E quando o inesperado se manifesta, é preciso ser capaz de rever nossas teorias
e idéias, em vez de deixar o fato novo entrar a forca na teoria incapaz de
recebé-lo (MORIN, 2000, p. 30).

Defender esta tese, um trabalho desenvolvido durante quatro anos, na condigdo de
estudante vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Alagoas, na linha Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacdo, simboliza, para
mim, o fim de uma longa jornada de aprendizagem, construcdo e desconstrucéo de sentidos e
saberes, como também o despontar de novos caminhos a serem trilhados. Uma forma de
preparar para esperar o inesperado, como bem salienta Morin na citacdo que abre o texto.
Inesperado este que se apresenta de diversas formas e uma delas pudemos vivenciar
recentemente com a pandemia do SARS-CoV-2, 0 novo coronavirus. A emergéncia de um
cendrio pandémico e seus desdobramentos provocou rupturas nas nossas formas de interagir
uns com os outros, trabalhar, estudar, exigindo uma intensa mediagéo das tecnologias digitais,
de maneira a termos condi¢fes de manter 0 necessario distanciamento fisico que o0 momento
requer, por questbes de salde publica. Diante da nova realidade, reinventar-se tornou-se
inevitavel, assim como a busca por meios de se adaptar a uma nova forma de organizagdo e
sistematizacdo de rotinas e atividades sem estabelecer contato fisico que passou a ser chamada
de “novo normal”. Na esfera educacional, a pandemia evidenciou inimeras limitacbes para
atuacdo docente com mediacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo,
doravante TDIC, ao terem que migrar suas aulas para uma modalidade ndo presencial, 0 ensino
remoto emergencial’. Essas limitagces foram intensificadas com as particularidades de um
momento atipico, demandando maior atencdo e cuidados com a salde fisica e mental, gestdo
de tempo para trabalhar em casa conciliando atividades domésticas, familiares e profissionais.

Some-se a estes fatores a preocupacdo com desemprego, uma vez que muitas instituicdes de

1 0 ensino remoto emergencial € conceituado por Moreira e Schlemmer (2020) como uma modalidade de educacédo
na qual o curriculo dos modelos presenciais sdo transpostos para o ndo presencial. No contexto da pandemia, o
formato mais comum adotado pelas instituicdes de ensino, principalmente as privadas, foi aquele com as aulas
ministradas de maneira sincrona, conforme agenda de horarios e contetidos do contexto presencial, com o uso de
plataformas de webconferéncias.
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ensino tiveram seu quadro de profissionais reduzido, a caréncia de recursos tecnoldgicos e
limitacBes na formacdo para utilizacdo destes de maneira a alcancar o0s objetivos de ensino-
aprendizagem.

Embora ndo seja proposito desta investigacdo analisar o &mbito educativo no contexto da
pandemia e as transformacdes vivenciadas, 0s aspectos previamente mencionados s&o
significativos para podermos repensar a educacdo considerando as reconfiguragdes nas formas
de construir e socializar saberes que a cultura digital nos apresenta. Neste estudo, me atenho a
formacéo inicial de professores, mais especificamente a formacao do professor de inglés autor
de recursos didaticos e a demanda de novos letramentos para abordar o ensino de linguas em
consonancia com as novas praticas comunicativas envolvendo TDIC. Apesar de ter sido
pensada muito antes da pandemia, a pesquisa ndo ficou alheia as suas influéncias e impactos,
visto que foi realizada em meio ao contexto pandémico. O momento de sua realizacéo, por sua
vez, mostrou-se bastante oportuno por deixar ainda mais notéria a necessidade de discutirmos
as particularidades da cultura digital e como estas impactam os processos de ensinar e aprender
em nossa sociedade.

Tendo em vista que a tematica abordada neste estudo néo surgiu inesperadamente, e sim
como resultado das experiéncias enquanto professora e eterna aprendiz, acredito que seja
pertinente apresentar um pouco da minha trajetoria, situando o lugar de onde falo, a relacéo
com o tema e as inquietacbes que me conduziram até aqui. Neste sentido, gostaria de,
primeiramente, revisitar meu percurso enquanto estudante de lingua inglesa e o deslanchar do
envolvimento com a autoria, bem como a interagdo com as TDIC e o ensino de inglés. Cabe
destacar que, embora tenha optado pela conducdo do texto da tese na primeira pessoa do
singular, por também me ver como parte deste processo de investigacao, ndo é pretensao deixar
de evidenciar a polifonia que subjaz ao fazer académico-cientifico, sendo esta reafirmada pela
constante dialogia com o aporte tedrico e participantes do estudo.

No que concerne a minha intinerdncia académico-formativa e experiéncias de
aprendizagem da Lingua Inglesa (LI), por ser oriunda da rede publica de ensino, meus primeiros
contatos com este idioma, de maneira formal, ocorreram no sexto ano do ensino fundamental,
antiga quinta série. O inicio desta nova etapa, no contexto em que eu convivia, era sempre
esperado com grande euforia, pois envolvia a mudanga para uma escola maior, com nova
rotina, novos professsores e novas disciplinas, dentre elas, o inglés. Na época, como ainda
ocorre hoje em algumas institui¢@es, as aulas eram ministradas tendo como suporte tecnolégico

basilar o quadro negro. O livro didatico de LI ainda ndo fazia parte do Plano Nacional do Livro
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Didatico (PNLD), sendo esse comprado pelos estudantes que tinham condic@es financeiras e
os demais faziam copias do material.

No ensino medio, como cursei magistério, nao tinhamos a disciplina de LI ao longo dos
trés anos, apenas em um deles. Por ja gostar do idioma, buscava formas de entrar em contato
mesmo 0s recursos ndo sendo muito acessiveis. Os livros didaticos que compravamos nas séries
anteriores ndo eram adotados no magistério e os professores eram um dos poucos referenciais
de falantes de inglés (os que eram da area e tinham formacéao) que tinhamos contato. Como
neste periodo eu ainda ndo dispunha de acesso a internet, os CDs de musica eram uma 6tima
opcao para a préatica de leitura e escuta, pois vinham acompanhados de encartes com as letras,
porém, caros e ndo muito faceis de encontrar em cidades pequenas do interior como a minha.
Assim, costumava gravar musicas internacionais das radios em fitas cassete para ouvir e
acompanhar depois, mesmo sem entender as palavras e seus significados.

Ainda cursando o magistério, um colega de turma chamou-me para assistir uma aula
experimental no curso de idiomas no qual ele estava atuando como professor. Fiquei encantada
com a aula, ndo apenas pelo fato de poder ouvir pessoas falando inglés, mas também com os
recursos utilizados. Aprendiamos por meio de animaces e desenhos, apresentados em fitas de
videos e CDs, com situagdes cotidianas, as quais repetiamos ao longo da explanagdo do
professor, em uma proposta bem inovadora na época.

A franquia do curso de idiomas tinha por propdsito trabalhar com uma metodologia
pautada na utilizacdo de recursos audiovisuais, partindo de situacdes e contextos reais,
abordando as quatro habilidades: ler, ouvir, falar e escrever. As aulas eram ministradas
totalmente em inglés desde os primeiros momentos e o aluno, primeiramente, tinha contato
apenas com a forma oral da lingua e s6 posteriormente com sua forma escrita, tencionando
promover um processo de aprendizagem da lingua estrangeira que se aproximasse da maneira
como aprendemos a lingua materna. Interessei-me ainda mais em aprender inglés e fazer o
curso. Como ndo podia custear os valores altos de mensalidade, matricula e material didatico,
fiz um acordo com os donos da franquia no qual eu fazia o trabalho de divulgagédo do curso nas
escolas da cidade e pagava apenas pelo material didatico, composto por livros e CD-ROM. Fiz
0s quatro anos do curso e finalizei os mddulos ofertados. Conforme alcancava niveis mais
avancados, passei por um treinamento para assumir, como professora, algumas turmas infantis.
Iniciei, assim, a minha itinerancia como professora de inglés neste curso de idiomas,
permanecendo na instituicdo por alguns anos.

Ao final do ensino médio, prestei vestibulares para os cursos ofertados pela Universidade

do Estado da Bahia (UNEB), no campus da minha cidade, ndo obtendo aprovacéo.
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Curiosamente, dentre as minhas opg0es, ndo estava a licenciatura em inglés. O interesse por
esta opcdo s6 se manifestou conforme ia progredindo nos niveis do curso de idiomas e apds
comecar os trabalhos com o ensino de LI para criancas. Desta forma, no ano de 2004 prestei
vestibular para a Licenciatura em Letras Lingua Inglesa e Literaturas’ da UNEB, sendo
aprovada para a primeira turma do curso com habilitacdo Unica. O referido curso, até entdo,
fazia parte do de Letras Vernaculas, curso com oferta em habilitagdo dupla (inglés/portugués)
sendo desmembrado para cursos com habilitacdo Unica, Licenciatura em Letras Vernaculas e
Licenciatura em Letras Lingua Inglesa. Por ser a primeira turma de um curso novo, nos
primeiros semestres houve algumas dificuldades enfrentadas pelo colegiado, como a demanda
por concurso publico e contratagdo de professores para atuar na area e a adapatagdo dos
licenciandos a nova proposta.

Enquanto cursava a graduacdo, trabalhei como professora de LI em escolas particulares,
além do curso de idiomas mencionado anteriormente. As experiéncias com turmas de criangas
e adolescentes e a necessidade de buscar atividades ludicas para manter a atengao deste publico
com metodologias mais interativas, foram desafios que se apresentaram ao longo deste periodo.
Entretanto, buscar jogos, dindmicas, recursos outros, além dos livros didaticos adotados, para
dinamizar as aulas, instigou meu interesse por processos de autoria, uma vez que procurava
sempre adaptar, recriar ou elaborar novas propostas para as aulas, seja partindo de atividades
gue encontrava em livros ou de recursos disponiveis na internet. Cabe destacar que minhas
primeiras experiéncias com a utilizacdo da internet ocorreram em lan houses, com aparatos
tecnologicos que ndo permitiam a mobilidade que os dispositivos mdveis nos proporcionam
atualmente, restringindo o acesso a deteminados lugares e espacos em periodos de tempo
limitado.

Ao terminar a graduacao prestei um processo seletivo para ingressar na pds-graduacéo
latu sensu em Inglés como Lingua Estrangeira ofertada pela Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia - UESB. A pdés-graduacdo foi uma oportunidade de ampliar estudos iniciados na
graduacdo e conhecer novas possibilidades de pesquisa. Lancei-me em leituras envolvendo a
formacdo do professor de LI, o que me estimulou a continuar minha formagdo no mestrado.
Portanto, ao finalizar a especializacdo, participei da selecdo para o Mestrado em Letras: Cultura,
Educacao e Linguagens, também oferecido pela UESB.

Em minha dissertagdo, pesquisei sobre as crencas que estudantes de Letras Lingua Inglesa

apresentavam sobre o processo de ensino-aprendizagem do idioma e de que forma estas crencas

2 A partir deste momento, no capitulo introdutério, irei tratar do referido curso apenas como curso de Letras/ Inglés.
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influenciavam em suas préticas e estudos. A pesquisa me auxiliou a compreender o que pensam
os futuros professores sobre seus possiveis cenarios de atuacdo e 0 processo ensino-
aprendizagem de inglés, bem como seus posicionamentos com relacédo ao curso de Letras Inglés
e suas expectativas formativas, ou seja, 0 que esperam aprender em uma licenciatura.

Alguns meses ap06s o término do mestrado, no inicio de 2012, prestei o concurso para a
vaga ofertada no curso de Letras Inglés da UNEB, curso do qual era egressa da graduac&o.
Tendo sido aprovada, reingressei a UNEB, agora como professora, no segundo semestre de
2012. Iniciei, entdo, 0 meu percurso enquanto professora formadora na instituicdo na qual atuo
até o presente momento.

Ao longo desses anos da minha atividade docente na instituicdo, tive oportunidade de
conhecer melhor a dindmica da licenciatura e do projeto do curso no qual sou vinculada. Neste
periodo, me envolvi em diversas atividades compreendendo ensino, pesquisa e extensdo, como
também coordenacdo de colegiado e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID, que permitiram novos olhares para a formagéo, ao reconhecer algumas de
suas necessidades e demandas. Estas experiéncias possibilitaram maior aproximacdo com 0s
alunos do curso de licenciatura e com os professores do ensino fundamental e médio, em um
dialogo necessario entre a formacao inicial de professores e a educacdo basica. A sala de aula
e as vivéncias académico-pedagdgicas foram e continuam sendo meu locus de pesquisa e
estudo. Acredito nas transformacdes da pratica docente por meio da pesquisa, investigacao e
formacéo, mesclando experiéncias tedrico-praticas.

Neste meu breve percurso de professora formadora, venho acompanhando estudos de
pesquisadores por meio de participacdo em eventos e leituras sobre o processo de formacgéo do
professor de LI. Em um destes momentos, tomei conhecimento do curso de especializacdo
Ensino de Linguas Mediado por Computador, oferecido pela Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG. Interessei-me pela especializacdo ndo apenas pela tematica e possibilidade de
formacéo continuada no ambito das tecnologias digitais, mas por ser quase totalmente online,
apresentando apenas dois momentos presenciais, tendo em vista que ndo teria como cursa-la
caso precisasse me deslocar para outra cidade. Nesta especializacdo, tive a oportunidade de
ampliar meu repertorio de leituras sobre o processso ensino-aprendizagem de linguas mediada
pelo computador e por tecnologias digitais diversas. Conheci sites, aplicativos bem como
dispositivos de autoria docente e suas possibilidades de utilizagdo no ensino de linguas. Este
curso desempenhou papel significativo nos direcionamentos das minhas futuras pesquisas,

inclusive da minha proposta de tese.
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Enquanto cursava a especializacdo, experimentei alguns dos sites, aplicativos e atividades
utilizando interfaces digitais com os estudantes do curso de Letras/Inglés dos componentes que
eu ministrava, dentre eles o componente curricular Novas Tecnologias. Estas experiéncias
levaram-me a refletir sobre minhas préaticas pedagogicas de maneira a vislumbrar alternativas
para que a formagcdo inicial do professor de LI dialogasse mais intensamente com préaticas
associadas aos novos contextos de materializagdo da linguagem na cultura digital, ou seja, na
cultura contemporanea, na qual as tecnologias digitais exercem forte influéncia na estrutura
sociocultural (PEREZ GOMES, 2015).

Fundamentada em leituras diversas e com o proposito de instigar um uso pedagdgico e
proativo das TDIC por parte dos estudantes de licenciatura, foi que me ocorreu a proposicao de
uma investigacdo envolvendo a autoria de recursos didaticos com a utilizacao de intefaces de
autoria em meio digital. A opcdo pela elaboracdo de recursos que fossem pautados em
perspectivas criticas partiu de inquietagdes envolvendo minha pratica. Como exemplos destas
situacdes inquietantes, gostaria de relatar dois momentos vivenciados ao ministrar aulas para
alunos de semestres iniciais.

Em um destes momentos, recordo-me de uma aula na disciplina de laboratério de linguas
na qual discutiamos sobre relacionamentos e nucleos familiares, incluindo aqueles formados
por casais homoafetivos. Trabalhamos habilidades diversas, gramatica e discutimos alguns
aspectos referentes a um video e texto utilizados. Ao final da aula, uma aluna veio conversar
comigo, elogiando a aula e a iniciativa, dizendo que estes assuntos sdo pouco abordados mesmo
dentro da universidade. Meses depois, descobri que a atitude da aluna, na verdade, foi motivada
por se sentir também representada nas discussdes, considerando a sua orientagdo sexual até
entdo por mim desconhecida. Em outro momento, ao discutirmos um texto sobre ideologias e
ensino de linguas, um dos alunos tomou a palavra para compartilhar a sua narrativa de
crianca/adolescente negro que sofreu o que ele identificou como bullying por muito tempo, e
como isso implicou em resisténcia quanto a aceitacdo do seu corpo.

Estes e outros momentos despertaram em mim o interesse de tratar na sala de aula de
linguas tematicas de maior relevancia social, em direcdo a uma formacéo cidada e critica, por
acreditar que a formacdo inicial de professor é também locus para problematizar questdes desta
natureza. As licenciaturas em Letras/Inglés sdo cenarios promissores para se instigar uma
formacdo critica, partindo das problematizacGes e implicacGes inerentes ao ensino de uma
lingua com status hegemaonico e das relagcdes de poder que se estabelecem nesse processo.

As referidas inquietagbes conduziram-me a pesquisa que trago neste estudo,

vislumbrando a autoria como caminho pertinente a formacédo do professor-autor e critico na
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cultura digital. As leituras e os componentes curriculares cursados no doutorado, tanto da linha
de pesquisa, que promoveram discussdes e problematizacdes sobre as interlocucdes entre TDIC
e educacdo, como o componente Politicas Linguisticas, que cursei como aluna especial em
outro programa de pés-graduacao na mesma instituicdo, colaboraram para reajustes na ideia de
estudo inicial e delineamento de uma proposta de autoria de recursos didaticos para ensino de
LI, sob a égide dos novos letramentos, com énfase nos letramentos digitais e letramento critico.

Conforme destacado por Lankshear e Knobel (2006), a teoria dos novos letramentos e,
por consequéncia, o ensino de linguas nas Gltimas décadas tém se voltado para uma abordagem
que a situe como pratica social, ampliando discuss6es que tratem da formacao ética e reflexiva
dos sujeitos, para além da abordagem dos aspectos linguisticos. Sob esta 6tica, as novas préaticas
comunicativas, assim como 0s usos que sao feitos de linguagens diversas, materializadas em
textos e interfaces multimodais, demandam novos letramentos, dentre eles os letramentos
digitais e o letramento critico, para selecdo e producdo de informacGes. Nessa perspectiva, ser
critico implica na reflexdo dos fatos e textos aos quais temos acesso diariamente em sua
diversidade de formatos e midias. Esta postura reflexiva reconhece que os textos ndo emergem
em um vacuo ideologico, estando sempre situados socio-historicamente, fundamentados em
aspectos culturais, politicos e por um sistema de crengas que interagem entre si (BACALA;
MURTA, 2016; SANTOS; IFA, 2013).

Para estimular a percepgdo da complexidade destes fatores, o professor, neste caso o
professor de LI, e a escola, em sua fung¢do promotora da formacao social dos sujeitos, tém papel
fundamental de problematizar estas informacdes, estabelecendo também suas inter-relacGes
globais e locais. No contexto da aprendizagem de linguas, o letramento critico e os letramentos
digitais possuem sua relevancia, uma vez que aprender uma lingua estrangeira implica no
contato com culturas distintas, apresentando novas formas de ler, ser e agir no mundo em sua
diversidade de classes, géneros, crencas e construcao de sentidos (BACALA; MURTA, 2016).

Considerando que nem sempre 0s recursos didaticos disponiveis aos professores de LI
apresentam brechas para a adogéo de perspectivas criticas, a busca, a selecdo e a adaptagdo de
recursos disponiveis em rede ou em formatos impressos tornam-se um desafio constante. Este
fato, por sua vez, reafirma a pertinéncia deste estudo, ao propor momentos em que 0s estudantes
de licenciatura possam experimentar a autoria dos referidos recursos, como forma de promover
a formacdo de um professor-autor.

Com a web 2.0 e seus distintos recursos, as maneiras de acessar, produzir e compartilhar
informacdes se modificaram, fazendo emergir novas praticas autorais nas quais até mesmo

aqueles que ndo apresentam conhecimentos técnicos especializados em questdes tecnologicas
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sdo capazes de produzir videos, imagens, textos multimodais, desestabilizando conceitos como
os de autor, autoria e obra, conforme evidenciam Amaral (2014) e Martins (2012). Com base
nos argumentos das autoras, uma das possibilidades de instaurar transformacdes advindas da
cultura digital na educacdo parte do repensar o protagonismo docente e discente em praticas
autorais, bem como da reestruturacao do processo de ensino e aprendizagem de forma que este
deixe de ser percebido como algo sistematizado e linear, passando a promover a criagdo de
projetos individuais ou coletivos.

E pertinente pontuar que o processo de autoria por parte do professor de LI ndo é algo
recente, como bem salientam Alves e Leffa (2020). O diferencial na cultura digital é que as
possibilidades de pratica de autoria sdo potencializadas pela diversidade de interfaces que
facilitam e auxiliam no processo criativo, favorecendo ainda o estabelecimento de parcerias
com grupos que partilham do mesmo proposito, contribuindo para producdes colaborativas em
rede (ALVES; LEFFA, 2020). No entanto, o professor nem sempre se lanca a este processo
criativo dotado de formacdo ou orientacdo, o que amplia a complexidade que permeia a autoria
de recursos didaticos.

A formacdo do professor-autor ndo implica em descartar a utilizacao do livro didatico
(LD), uma vez que, conforme pontua Paiva (2014), em muitas realidades, este se configura
como o Unico material disponivel ao professor para subsidiar sua pratica. Todavia, a autora
destaca que, por mais diverso que seja o LD, dificilmente ira contemplar a realidade e suprir as
particularidades de aprendizagem de todos os contextos no qual sera utilizado. Ao suscitar
orientacdes e direcionamentos para a autoria ainda na formacéo inicial, a luz de uma postura
critica, a pretensdo € que o futuro professor possa estar apto a criar, adaptar e recriar seus
recursos, caso queira e necessite suprir demandas do seu contexto de atua¢do, ou mesmo adotar
recursos mais condizentes com suas perspectivas de ensino-aprendizagem de linguas.

O advento da internet trouxe a possibilidade de o estudante de lingua estrangeira poder
entrar em contato com falantes de idiomas diversos e também com insumos auténticos,
favorecendo atividades comunicativas reais. Este novo cenério alterou significativamente as
metodologias de ensino, instigando abordagens que transcendam a énfase estrutural (PAIVA,
2015). Dessa forma, se em décadas anteriores as discussdes sobre ensino de LI e formacéo do
professor de linguas pautavam-se em questfes envolvendo a escolha e ado¢do do método mais
eficiente, privilegiando aspectos estruturais ou ambicionando alcangar determinados padrdes
de prondncia, no contexto sociocultural atual, essas discussdes tomaram outros delineamentos.

Estes novos estudos partem de uma visdo de lingua como pratica social e de um pensamento
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decolonial que desloca a visdo de um falante nativo como referencial e nos leva a repensar a
maneira como os saberes vém sendo construidos (JORDAO, 2013).

Partindo destas premissas, neste estudo, tomo por fundamento uma visdo de ensino-
aprendizagem de inglés pautada no po6s-método (KUMARAVADIVELU, 2001), pois, sob esta
Gtica, o professor € provocado a adotar uma postura mais ativa, autoral e critica, escolhendo os
caminhos mais pertinentes para conduzir suas praticas, partindo da investigacdo dos seus
contextos. A atuacdo docente sob esta vertente tedrica, na cultura digital, demanda formacéo
que instigue, dentre outras habilidades, a autoria em ambientes mediados pelas TDIC, com
postura critica para analise, selecdo e uso de interfaces diversas.

Conforme experiéncias em curso de licenciatura na condi¢do de docente formadora, ao
observar o curriculo de licenciatura em Letras/ Inglés no qual atuo, percebi que, ao longo da
formacéo inicial, os discentes ndo experimentam o contato com as TDIC para uso pedagogico
de maneira pratica. No referido curriculo, os estudos tedricos e praticos relacionados a estes
aspectos ficavam reservados a uma Unica disciplina, com carga horéria insuficiente para uma
abordagem abrangente e empirica da tematica.

Contudo, esta realidade ndo se limita apenas ao curriculo em questao, visto que Marzari
e Leffa (2013) destacam que muitas universidades brasileiras apresentam investimentos ainda
precérios no que concerne a formacdo dos futuros professores para uso das TDIC em suas
praticas pedagogicas. Em consonancia com 0s autores, ao tratarem do contexto do ensino
superior, Nicola e Behrens (2017) pontuam que estas instituicdes de ensino ainda trabalham
sob uma perspectiva tradicional e fragmentada do conhecimento, com base na transmissao e na
passividade de estudantes e professores.

Por considerar o professor como referencial significativo no processo de ensino-
aprendizagem e sua pratica pedagogica como algo que ird direcionar a construcdo do
conhecimento dos estudantes, entendo que seja basilar um olhar mais atento a formacao deste
profissional, de maneira que esta se alinhe as particularidades da cultura digital em que ha
constante utilizacdo das TDIC em pratica sociais de naturezas diversificadas. Ao abordar a
formacdo do professor de inglés, Celani (2001) destaca que o profissional de ensino de linguas
estrangeiras no Brasil deve ser independente e apresentar, além de conhecimentos sobre sua
disciplina, condicdes de estimular o pensamento reflexivo e de se comprometer com a realidade
em que o aluno esta inserido.

Neste sentido, a motivagéo para esta pesquisa surgiu das vivéncias enquanto professora
formadora e de outras adquiridas na condicao de estudante em cursos que contribuiram com

minha formacdo continuada. Ao longo deste percurso, além da necessidade de elaboracdo e
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adaptacdo de recursos didaticos para atender aos objetivos educacionais de contextos distintos,
pude perceber a caréncia de experiéncias e préaticas de letramentos digitais e critico no decorrer
da formacdo inicial de professores de LI.

Partindo dessas prerrogativas, a pesquisa ora proposta, com pretensdes de colaborar para
uma formacao inicial que contemple a autoria, apresenta o seguinte problema para investigacao:
Quais as potencialidades da autoria colaborativa de recursos didaticos, sob a dtica dos
letramentos digitais e critico, para a formacéo inicial do professor de lingua inglesa na/da
cultura digital? Respaldado por este questionamento, o estudo propde uma pesquisa-formacéo,
suscitando reflexdes sobre a formagéo inicial do professor de LI na cultura digital, ao tempo
em que oportuniza, por meio de atividades praticas, experiéncias de autoria colaborativa de
recursos didaticos, a saber, videos, hipertextos e podcast, compondo uma unidade didatica.

O objetivo geral do estudo foi analisar de que maneira o processo de autoria colaborativa
de recursos didaticos, na perspectiva dos letramentos digitais e critico, auxiliam na formacéo
inicial do professor de lingua inglesa critico e no desenvolvimento de habilidades para atuar no
contexto da cultura digital. Para alcancar este propdsito, tomei por fundamento os seguintes
objetivos especificos:

a) evidenciar o papel das TDIC no processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa;

b) investigar como o processo de autoria colaborativa de recursos didaticos mobiliza 0s
letramentos digitais e o letramento critico;

c) delinear os desafios que se apresentam para a formacédo do professor de lingua inglesa
autor e critico na cultura digital;

d) identificar habilidades/saberes necessarios ao professor de inglés para a elaboracéo de
recursos didaticos sob perspectivas criticas.

Tendo em vista a pertinéncia do tema desta pesquisa, defendo a tese de que a autoria
colaborativa de materiais didaticos mobiliza uma gama de acdes, reacdes e posicionamentos,
além de pesquisas, apropriacao critica de tecnologias digitais e negociacdo de sentidos entre 0s
pares, implicando em contribui¢des para a formacdo linguistica, sociocultural e pedagdgica do
futuro professor de inglés.

Ao salientar a importancia de atribuir novos olhares ao ensino de LI, ndo é pretensdo
estimular a exclusdo dos estudos de gramaética e demais contetdos que envolvam a estrutura
linguistica, haja vista a importancia do conhecimento de tais elementos, principalmente ao
tratarmos da formagao do futuro professor deste idioma. O que est4 em evidéncia € a agregacao
de outros elementos a este processo, visto que a lingua é uma préatica social (LANKSHEAR,;

KNOBEL, 2006) e aspectos extralinguisticos tambeém apresentam suas implicacdes na
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construcdo de sentidos. Dessa forma, a efetivacdo deste estudo e sua relevancia social
justificam-se por varias raz0es, dentre elas a necessidade de transformacdes no ensino de inglés
de maneira a atender novas demandas da cultura digital, contribuindo com a formacao do
professor-autor e critico.

Para melhor visualizacdo do estudo, apresento na figura 1 um mapa sintese da pesquisa.

Figura 1 - Sintese da proposta da tese

AUTORIA COLABORATIVA,
LETRAMENTOS DIGITAIS E
LETRAMENTO CRITICO NA CULTURA
DIGITAL: um estudo com discentes
de licenciatura em lingua inglesa

Objetivo Geral

Analisar de que maneira o processo de autoria
colaborativa de recursos didaticos,

Problema de pesquisa na perspectiva dos letramentos digitais e critico,
auxilia na formacdo inicial do professor de
Quais as potencialidades da autoria lingua inglesa critico e no desenvolvimento de
colaborativa de recursos didaticos habilidades para atuar no contexto da cultura digital.

sob a é6tica dos letramentos digitais
¢ do letramento critico, para a formagcio inicial

do professor de lingua inglesa na/da cultura digital? Objetivos especificos
Tese de@da b) Investigar como o processo
a) Evidenciar o papel das TDIC de autoria colaborativa de
no processo de ensino-aprendizagem recursos did4ticos mobiliza
3 - de lingua inglesa. os letramentos digitais e o
A autoria cola!mr:.‘tlva T e,
de recursos didaticos /
mobiliza uma gama de acdes, reacdes e \
posicionamentos, além de pesquisa, ¢) Delinear os desafios que d) Identificar as habilidades/saberes
apropriacio critica de tecnologias digitais se apresentam para a formacdio do  necessirios ao professor de inglés para
e negociaciio de sentidos entre os pares, professor de lingua inglesa autor a elaboragdo de recursos didaticos
implicando em contribui¢des e critico na cultura digital. sob perspectivas criticas.

para a formacdo linguistica, sociocultural
e pedagégica do futuro professor de inglés.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Com base nos objetivos delineados, realizei uma pesquisa-formacgédo, de natureza
qualitativa, fundamentada nos estudos de Josso (2004), Santos (2005, 2019) e Maddalena
(2018). Os dados foram produzidos em um curso de extensdo online, no qual atuei como
professora, ofertado para trinta estudantes de licenciatura em Letras Lingua Inglesa da UNEB.
O referido curso teve como objetivo proporcionar um momento formativo no qual os
participantes pudessem experimentar de maneira tedrico-pratica o uso de interfaces digitais na
autoria colaborativa de recursos para compor uma unidade didatica. O proposito central do
curso nédo era apenas dota-los de habilidades técnicas para manipular as interfaces, mas leva-
los a refletir sobre as possibilidades de desenvolvimento de saberes mediante a adogdo de uma
postura autoral ao construir recursos para ensino de LI & luz dos letramentos digitais e

letramento critico.
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Como instrumentos de pesquisa foram utilizados questionérios online, entrevistas
semiestruturadas, também online, e os registros de participacdo nas atividades do curso como
foruns e as unidades didaticas elaboradas pelos participantes. Os dados produzidos foram
analisados pautados nos preceitos da andlise de conteido e em diadlogo com o aporte teorico,
partindo das seguintes categorias: tecnologias digitais e ensino-apredizagem de inglés;
formacado inicial do professor de LI na cultura digital; letramentos digitais e letramento critico
na autoria; desafios da autoria colaborativa.

O estudo esta organizado em 6 (seis) capitulos, sendo a introducéo o primeiro deles. Cada
capitulo tedrico € iniciado com uma citacdo, suscitando algumas reflexdes sobre as tematicas a
serem abordadas. Na introducéo, apresentei o percurso académico e as influéncias das minhas
experiéncias profissionais para as motivacGes desta pesquisa. Destaquei 0s objetivos e
propdsitos da investigagédo, assim como a problematica norteadora e tese defendida.

No segundo capitulo, apresentei consideracdes sobre a cultura digital e algumas de suas
caracteristicas, evidenciando o conceito de tecnologia no qual o estudo se ampara. Além disso,
discorri sobre as relacdes estabelecidas entre mudancas socioculturais e tecnologias emergentes
em periodos distintos. Abordei o papel das TDIC no contexto atual e finalizei fazendo algumas
consideracdes sobre a formacdo docente na cultura digital.

No terceiro capitulo, tratei das concepcBes de autor e autoria ao longo dos tempos, das
transformacdes ocorridas na fungdo do autor e como a autoria se estabelece na cultura digital e
em ambientes colaborativos em rede. Destaquei a importancia da formacao do professor-autor
e da autoria colaborativa em suas préaticas educativas. Conclui tratando da autoria de recursos
didaticos para ensino de inglés, evidenciando alguns elementos apontados como pilares da
autoria docente.

No quarto capitulo, apresentei a teoria dos novos letramentos, destacando a evolugdo do
conceito e o que caracterizam estes letramentos como novos. Abordei as concepgdes de
letramentos digitais e letramento critico e como estes se manifestam em préticas de leitura em
ambientes mediados pelas TDIC, ao tempo que enfatizei a pertinéncia de uma formagéo
linguistica critica para atuacdo do professor de LI na cultura digital.

No quinto capitulo, apresentei a metodologia do estudo, a pesquisa-formacao e suas
etapas, bem como a organizagdo do curso de extensdo proposto. Foram evidenciados os
instrumentos de producdo de dados e os procedimentos utilizados para a produgdo e andlise,
definindo as categorias. No sexto capitulo, foi feita a analise dos dados, pautada nos preceitos

da analise de conteudo.
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Por ultimo, nas considerac@es finais, retomei os resultados alcangados com a analise,
ressaltando a pertinéncia do desenvolvimento de um letramento autoral docente. Como
indicacdes de estudos futuros, sugeri uma investigacdo sobre a formacdo de professores

formadores para atuacdo pedagdgica com uso das tecnologias digitais.
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2 CULTURA DIGITAL: CONTEXTOS E PRATICAS EDUCATIVAS EMERGENTES

A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas
e empregadas em cada época. Diferentes periodos da histéria da humanidade
sdo historicamente reconhecidos pelos avangos tecnolégicos correspondentes.
[...] A evolucdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliacdo e a banalizacdo do uso de determinadas tecnologias impde-se a
cultura existente e transformam ndo apenas o comportamento individual, mas
o0 de todo o grupo social (KENSKI, 2012, p. 19).

Neste capitulo, organizado em quatro secdes, discorro sobre os distintos conceitos que
retratam a nossa atual sociedade, evidenciando contextos e praticas educativas emergentes.
Primeiramente, abordo as concepgdes de tecnologia e cultura, nas quais o estudo se ampara
para significar a percepcdo de cultura digital e o papel das TDIC nas mudancas socioculturais
contemporaneas. Em sequéncia, estabeleco relagdes sobre estas tansformacdes e seus reflexos
no ambito educativo, com énfase na formacéo inicial de professores, principalmente a do
professor de LI, tomando por fundamento as competéncias tecnolégicas pontuadas na BNCC
para a area de linguagens. Finalizo o capitulo, pontuando algumas demandas para 0 processo
ensino-aprendizagem de inglés na cultura digital, ao tempo em que saliento a pertinéncia da

formacéo de um professor-autor.

2.1 Breves considerages socio-historicas sobre as tecnologias

Na sociedade contemporanea, as TDIC tornaram-se insumos relevantes na mediacdo das
relagdes e realizacdo de atividades distintas. Com o uso da internet e de dispositivos digitais, é
possivel, dentre uma variedade de servicos, efetuar compras, pagar contas, visitar lugares e se
comunicar com pessoas em localidades diversas sem sair de nossas casas. As criangas, desde
pequenas, aprendem a manipular aparatos tecnologicos, a exemplo dos celulares, e 0s jovens e
adultos vao se apropriando de recursos emergentes para realizacdo de afazeres que envolvem,
por exemplo, lazer, trabalho, estudo e comunicagéo.

Assim como varios ambitos das nossas vidas vao gradativamente sendo transformados
devido a insercdo das TDIC em nossas incumbéncias, 0s processos de aprendizagem passam
também a transcender os muros da escola, de maneira que a construcdo de saberes se torna
atividade constante. Estes aspectos sd@o apenas algumas das caracteristicas que definem a
contemporaneidade, conceituada como Cultura Digital (PIMENTEL, 2015; SANTAELLA,
2013), Cibercultura (LEVY, 1999; SANTOS, 2019), ou, ainda, Sociedade da Informagéo
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(COLL; MONEREO, 2010; PEREZ GOMEZ, 2015). Embora haja esta diversidade de
conceitos, todos estdo associados a definicdo de um contexto permeado por rapidas e constantes
transformacGes, associadas ao advento e difusao das tecnologias digitais.

A concepcdo da cibercultura esta intimamente associada a no¢do de ciberespago. Para
Lévy (1999), o ciberespaco, considerado como rede de interacdo, possibilita o processo de
comunicacgéo digital de maneira aberta, por meio da conexao e navegagdo. Neste processo, a
internet é elemento primordial para favorecer e mediar relacGes. Apesar da conexao em rede
oportunizar o acesso a informacdes, a esséncia do ciberespaco nao se sustenta em perspectivas
passivas de consumir servigos, e sim na promocdo da interacdo, estimulo a construgdes
colaborativas, agdes que instiguem um movimento de engajamento em comunidades virtuais
(LEVY, 1999). Dessa forma, a cibercultura é fruto deste contexto, constituindo “[...] o conjunto
de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p.
16), abarcando também relagdes sociais, de poder e institucionais.

Antes de pormenorizar o contexto atual, € oportuno tratar sobre algumas nuances do
processo evolutivo das tecnologias da informacdo, de maneira mais ampla, e evidenciar o
conceito de tecnologia ao qual me atenho neste estudo. As referidas consideracGes sé@o
significativas para que o leitor ndo tenda a associar este cendrio de grandes avangos
tecnoldgicos como sendo caracteristico apenas da cultura digital. Para tanto, discorro sobre
alguns aspectos referentes as transicdes tecnologicas e transformacgdes socioculturais
envolvendo o surgimento de tecnologias distintas em diferentes épocas.

Ao tratar do desenvolvimento tecnoldgico, sob uma perspectiva historicamente situada,
Kenski (2012) enfatiza a relagédo existente entre a evolugdo da humanidade e as tecnologias
condizentes com os recursos disponiveis em cada periodo historico, ressaltando ndo apenas o
desenvolvimento e criacdo de aparatos que possibilitaram a inovagdo em determinados servicos
e atividades, como também modificacBes nas acdes dos cidadaos que passaram a usufruir destas
tecnologias. Para a autora, tecnologia compreende “[...] a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso e
suas aplicacoes” (KENSKI, 2012, p. 23). Isto quer dizer que, embora a percepcédo de tecnologia
seja comumente associada ao aparato maquinico, o conceito ultrapassa esta ideia.

No entender de Brito e Vermelho (2014, p. 82), essa visdo de tecnologia engquanto
méaquina é limitada e fragmentada, uma vez que ela “[...] é a expressdo de uma sociedade que
embute nos seus produtos a ideologia que a rege e, ao adquirirmos esses produtos incorporamos

no seu uso essa ideologia”. Ou seja, as distintas tecnologias séo pensadas e criadas como formas
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de atender as necessidades do homem enquanto ser social, ao longo do seu processo evolutivo.
Como as demandas de cada contexto historico-cultural manisfestam-se de maneiras
particulares, as tecnologias e os distintos usos que séo feitos delas no decorrer dos tempos néo
sdo neutros. Neste sentido, as tecnologias apresentam componentes ideoldgicos diversos,
compreendendo desde aqueles que visam melhorias na qualidade das relagcOes e servigos de
quem as utiliza, como os relacionados ao estabelecimento e manutengéo de poder, pautado em
uma visdo mercadoldgica de compra e venda de produtos.

Por compreender a abrangéncia do conceito, ao tratar de tecnologias, neste estudo, refiro-
me as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo, as TDIC, e suas implica¢Ges sdcio-
historicas nas relagdes humanas. Isto porque a emergéncia das TDIC, por partirem das
necessidades da sociedade vigente, interferem diretamente na forma como pensamos, agimos e
sentimos. Estas transformacgdes implicam em novas praticas sociais e manifestac@es culturais,
alterando 0 modo como percebemos e abordamos aspectos politicos, econdmicos, culturais e
educacionais (KENSKI, 2012; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006; PEREZ GOMEZ, 2015;
SANTAELLA, 2013).

Apesar de ndo associar diretamente o dominio da tecnologia a retrocessos ou progresso,
Castells (2000) afirma que aqueles que detém o acesso aos recursos tecnoldgicos disponiveis
tém o potencial de controlar estas transformagfes conforme seus interesses, reafirmando o
pensamento de Kenski (2012) de que tecnologia é poder. Estes aspectos puderam ser
vivenciados no ambito da pandemia da COVID-19, ao evidenciar as limitacGes de determinados
grupos sociais no tocante ao acesso aos recursos tecnologicos. Essas assimetrias sociais, apesar
de j& existentes anteriormente, tornaram-se mais expressivas com a pandemia, contexto no qual
diversas atividades demandaram a utilizagdo das TDIC para serem realizadas de maneira
remota, inclusive as educativas. Este fato pds em evidéncia a ampla margem de excluidos
digitais na sociedade atual®, destacando também o papel do acesso a estes recursos, ou a falta
dele, no estabelecimento das relagdes de poder.

Ao tratar da influéncia das tecnologias na organizagéo e desenvolvimento das sociedades,
Santaella (2013) ressalta que a maneira que utilizamos 0s meios de comunicacdo para nos
relacionar, enviar mensagens e fazer com que as informacdes circulem, promovem alteracfes

em diversas instancias, sobretudo nas acdes e relacbes do homem com seus pares, estimulando

3 Os dados apresentados pela pesquisa TIC Domicilios auxiliam na percepcdo destas questdes, ao destacar o
percentual da populacdo brasileira que possui acesso a internet e os tipos de equipamentos e conexao utilizados
para 0 referido acesso. Pesquisa TIC Domicilios 2019, disponivel em:
https://www.cetic.br/media/analises/tic_domicilios_2019 coletiva_imprensa.pdf
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novas formas de organizacdo e engajamento social. Desse modo, considerando o cenério

contemporaneo, privar determinados grupos do acesso as TDIC, além de limitar o contato com

a informacdo, implica em dificuldades de se engajar efetivamente em préaticas sociais

condizentes e inerentes a cultura digital, ou seja, a cultura do nosso tempo.

Para abordar estas transformacdes sociais e suas relagdes com as tecnologias, Santaella

(2013) destaca a existéncia de seis eras ou formages culturais, estando estas diretamente

relacionadas aos meios de comunicacdo emergentes em cada periodo evolutivo da humanidade.

As eras culturais destacadas pela autora revelam as formas como as sociedades foram e séo

marcadas e transformadas pelo uso de tecnologias distintas. No quadro 1, apresento as referidas

eras, ressaltando algumas de suas principais caracteristicas.

Eras culturais

Era da cultura oral

Era da cultura escrita

Era da cultura impressa

Era da cultura de massas

Era da cultura das midias

Era da cultura digital

Quadro 1 - Eras culturais
Caracteristicas

Pautada nas tradicGes orais, o principal recurso disponivel para
comunicacao é o aparelho fonador. Os processos de comunicagdo e
interacdo ocorrem no encontro face a face entre os interlocutores com
0 uso da fala.

Desponta com o desenvolvimento dos registros escritos em suportes
diversos, constituindo-se as primeiras versées do que viriam a ser 0s
livros como os conhecemos hoje, contemplando registros em argila,
couro e papiros.

Emerge com a invencdo de Gutemberg, a prensa, por meio da qual
as producgdes de livros em larga escala passaram a ser possivel.
Implicou em transformagfes ndo apenas econdmicas, com a
possibilidade de comercializacdo das obras, como também
socioculturais, ao promover a individualizacdo do processo de
leitura.

Embasada nos meios de comunicacdo de massa como radio,
televisdo, jornal e cinema, a comunicacdo por meio destes recursos
era do tipo um para muitos, em um processo massivo e unilateral de
socializacdo de informagdes.

Apresenta como diferencial uma maior abertura para escolha e
participacdo do sujeito/consumidor/espectador nos processos de
comunicacdo e interacdo, rompendo com a comunicagdo unilateral
da cultura das massas. A cultura das midias é considerada um
momento de transi¢do para a cultura digital.

Vivenciada na contemporaneidade, tem como caracteristica central a
adogdo da linguagem binaria para tratamento producdo e
compartilhamento de informacBes, por meio da digitalizacdo de
dados. A internet e as tecnologias digitais desempenham papel



31

significativo no processo de comunicacdo em rede e circulacdo de
informacgdes.

Fonte: Santaella (2013).

A sistematizacdo das seis eras, evidenciando as transformac@es sociais em meio a
realidades marcadas pela utilizacdo de distintos aparatos tecnoldgicos, interessa a este estudo
para melhor compreenséo do contexto atual. Desta forma, as eras culturais deixam evidente que
a cultura digital ndo emergiu repentinamente, mas como resultado do processo evolutivo nos
modos de vida das sociedades anteriores. Esta categorizacdo apresentada por Santaella (2013)
permite que vislumbremos a evolucdo das tecnologias ndo apenas como mudancas técnicas,
mas também como reflexos de transformacdes nas formas de pensar, ser e agir de determinados
grupos. Um exemplo de como a emergéncia de uma nova tecnologia altera as relagGes sociais
foram as transformacdes decorrentes da criacdo da prensa e a possibilidade de publicacdo de
livros em massa. Em consequéncia deste processo, houve alteracdes na relacdo que se
estabelecia com a leitura e, por consequéncia, com o outro, uma vez que o ato de ler, até entdo
atividade coletiva e publica que ocorria nas pragas, passou a ter um carater mais intimista em
uma relacdo individualizada entre leitor e a obra em espacos privativos (MARTINS, 2012).

Contudo, Santaella (2013) pontua que o surgimento de uma nova era ndo implica no
desaparecimento da precedente. Embora, em alguns casos, haja uma substituicdo dos aparatos
utilizados por outros considerados mais modernos e avang¢ados, as eras continuam coexistindo
em um processo que a autora denomina de embricamento de culturas. Neste sentido, na cultura
digital, a cultura oral, escrita, impressa e as demais, continuam existindo, porém com
reconfiguracdes em sua funcéo social, o que envolve mudancas em formatos, contextos e usos,
demonstrando que a divisdo em eras demarca momentos de transi¢cdo, mas ndo necessariamente
de rupturas.

A partir dessa divisdo apresentada por Santaella (2013), é que opto pela adoc¢éo do termo
cultura digital para abordar a sociedade contemporanea neste estudo, enfatizando que as
mudancas ndo surgem inesperadamente, e sim como resultado de um processo transitorio. Na

proxima sec¢do, fago maiores consideragdes sobre este conceito.

2.2 Cultura digital: compreendendo o conceito

Ao tratar das transformacgdes ocorridas na sociedade atual e o papel desempenhado por

tecnologias distintas, Castells (2000) ressalta que temos vivenciado uma verdadeira revolucéo
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tecnoldgica. Mesmo que tendamos a denominar a contemporaneidade de Sociedade da
Informacdo, o autor pontua que as revolucdes anteriores também tiveram a informacdo e a
difusdo de conhecimentos como substrato basilar, a exemplo da revolucao industrial, que foi
subsidiada por um desenvolvimento cientifico expressivo e consequente ampliacdo de saberes.

Apesar da informagdo, efetivamente, ser elemento caracteristico da contemporaneidade,
para Castells (2000), o que distingue a sociedade atual dos periodos anteriores € o fato de
utilizarmos a informacéo e os conhecimentos para a geracdo de novos saberes por meio da
criacédo e gerenciamento de dispositivos que favoregcam a comunicacao e difusdo da informagéo.
Tais acgOes fomentam o que ele denomina de “ciclo de realimentagdo cumulativa” da
informacdo. Em decorréncia deste novo cenario, o autor afirma que a revolucdo tecnoldgica
conduziu a um novo paradigma, também tecnologico, caracterizado por cinco elementos: a
centralizacdo da informacgédo em diversos ambitos; as alteragdes provocadas pelo novo contexto
tecnoldgico; o funcionamento de uma sociedade em rede mediada pelas tecnologias da
informacdo e comunicacdo; a flexibilidade e constantes mudangas; e a convergéncia
tecnologica.

Essa nova estrutura sociocultural, a cultura digital, comecou a emergir em meados do
século XX e provoca impactos semelhantes ao da revolugdo industrial (PEREZ GOMEZ,
2015). Entretanto, o cerne deixa de ser as matérias primas e 0s meios de producéo, passando a
ser o gerenciamento da informagéo, isto €, a producéo, difusdo e compartilhamento de saberes.
Outra caracteristica marcante € o uso de distintas tecnologias para fazer a informacéo chegar
aos mais distantes lugares em um curto espaco de tempo.

Para melhor compreenséo da defini¢do de cultura digital, ressalto a concepgao de cultura
aqui adotada devido a diversidade de conceituacBes existentes. Amparada em uma Visao
antropoldgica, a cultura é compreendida pelas a¢6es humanas, manifestadas em instancias
materiais ou imateriais, envolvendo uma totalidade de manifestacbes, crencas, padrdes,
tradi¢bes, enfim, os construtos humanos em suas vivéncias em sociedade (SANTAELLA,
2013).

Hall (1997), sob a ética dos estudos culturais, questiona se ndo ha, de fato, nada fora da
cultura. Se ela estd em tudo, onde comeca/termina? O que efetivamente a constitui? Apesar de
nédo contradizer a visdo antropoldgica do termo, o0 autor associa 0s aspectos culturais as praticas
sociais e seus significados: para ele, todas as praticas sociais possuem uma vertente cultural.
Em consonéncia com este autor, Baratto e Crespo (2013) percebem a cultura como o agir do
homem em sociedade, bem como suas formas de interagir, criar e significar o meio que o cerca.

Os autores enfatizam que, ao denominar 0 momento atual de cultura digital, ndo se esta
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afirmando que a cultura se tornou digital, mas sim que ela tem se adequado as demandas de um
contexto no qual as TDIC se instauraram de maneira significativa. Assim, para conceituar
cultura digital, parto de uma perspectiva de cultura como a acdo do homem em seu processo de
engajamento em grupos sociais e relagbes com seus pares, em consonancia com Hall (1997) e
Barato e Crespo (2013).

Ao tratar da cultura digital, Pimentel (2017) percebe a subversdo como uma das suas
caracteristicas relevantes. Isto porque tal postura leva os cidadaos a se distanciarem dos padrdes
sociais estabelecidos, promovendo a aproximacéo entre culturas, por meio da construcédo de
redes de comunicagdo virtuais, estimulando o estabelecimento de maltiplas identidades. Estas
transicOes identitarias sdo possiveis em decorréncia da supressdo espago-temporal
proporcionada pela internet e pela comunicacdo em rede, que permitem a experimentacéo de
distintas realidades, proximas ou distantes, em contatos mediados pelas TDIC. O autor pontua
ainda que compreender que vivemos em uma sociedade conectada em rede é ponto
preponderante para o entendimento e apropriacdo das principais caracteristicas da cultura
digital e suas implicacbes em varios ambitos da vida dos cidadaos.

Para Coll e Monereo (2010), sdo caracteristicas inerentes a este novo contexto: a
complexidade, interdependéncia, imprevisibilidade das acdes e relacfes estabelecidas entre as
pessoas e atividades; producédo de informacdes e seus excessos (que 0s autores denominam de
“ruidos”); rapidez nas transformacdes e processos comunicativos; caréncia de espago e tempo
para reflexdo; supervalorizacdo da imagem; rupturas espago-temporais; homogeneizacao
cultural e o surgimento de novas classes sociais tendo como referencial o nivel de acesso a
informac&o, dando origem aos “inforicos” e “infopobres”. Podendo ser acrescidas ainda a
mobilidade ubiqua, caracterizada por Santaella (2013) como a possibilidade de ndo apenas se
deslocar portando o recurso tecnolégico, mas também de poder continuar estabelecendo
comunicacdo ao tempo em que se desloca.

Com base nas consideracGes dos autores, é possivel conceituar a cultura digital como a
sociedade atual interconectada em sua complexidade de relagfes, mediadas pela comunicacao
em rede e suporte basilar das TDIC, sendo resultado de um processo de transformacdes sécio-
histéricas. Ao considerar o papel desempenhado pelas TDIC ao longo deste processo de
mudancas, Castells (2000) chama atencdo para o fato de que as tecnologias sdo frutos das
sociedades, ndo constituindo elementos alheios a ela que sdo inseridos nas praticas de maneira
arbitraria. Em outras palavras, o surgimento e transformacgdes de novas tecnologias séo

demandas das sociedades em seu fluxo evolutivo. Como consequéncia deste movimento, assim
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como as sociedades alteram as tecnologias, a ado¢do de novos artefatos também mudam as
relacdes estabelecidas entre os sujeitos, imprimindo novas caracteristicas as sociedades.

Para Bortolazzo (2016), além de ser uma caracteristica ou possibilidade associada a
determinadas tecnologias, o digital constitui-se como uma mudanga no pensar e agir da
sociedade, que possibilitou e impulsionou a existéncia das TDIC. Este autor destaca ainda que
a cultura digital existe devido a interacdo e conexao estabelecida entre homem e maquina, com
a integracdo de aparatos tecnoldgicos diversos no cotidiano. Sob esta ética, desempenhamos
papel relevante na construcdo e manutencéo desta cultura digital, ao nos posicionarmos como
produtores e consumidores de informac@es, contelidos e recursos.

Tais fatores tém alterado as formas de produzirmos e acessarmos informacoes,
colaborando para a emergéncia de novas maneiras de construir saberes e socializar
conhecimentos, estimulando processos autorais e praticas coletivas. Em decorréncia destas
mudancas em diversas instancias, a escola, enquanto instituicdo responsavel por formar
cidaddos aptos a atenderem as demandas do contexto no qual se inserem (KENSKI, 2012),
carece de transformacdes de maneira a dialogar com a cultura digital, principalmente no tocante
a formacdo de professores. Tendo em vista a percepcdo de tecnologia aqui adotada e o
componente ideoldgico presente em sua constituicdo, as demandas deste novo cenério para a
educacdo, bem como as transformacOes e desafios a ele inerentes, excedem a mera
instrumentalizacdo tecnoldgica das instituicbes de ensino. Por sua vez, faz-se necessaria uma
formacéo do professor que estimule o posicionamento critico frente ao uso destes recursos e
das informac0es criadas e compartilhadas por meio deles. Aspectos desta natureza serdo

discutidos na proxima se¢do na qual situo a formacéo docente na sociedade atual.

2.3 Formacao docente na/para a cultura digital

Embora muitos estudos, como os de Ribeiro (2012), Pérez Gémez (2015), Freire e Leffa
(2013), Santos (2019), Ribeiro e Santos (2016) venham enfatizando as contribui¢Ges da
utilizacdo das TDIC no ambito educacional, estimulando os professores a buscarem
transformacGes em suas praticas e metodologias de ensino, saliento, primeiramente, a urgéncia
de se repensar as licenciaturas e como estdo sendo preparados os futuros professores para
atuarem no contexto da cultura digital. Repensar a formacéao é relevante para que nao ocorra
uma mera mecanizacdo do ambiente escolar com a montagem de laboratorios providos de
equipamentos de ultima geracdo, sem, no entanto, preparar alunos, professores e a propria

instituicdo como um todo para o uso significativo de tais recursos.
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Cabe salientar, conforme ponderam Gatti et al. (2019), que a formagéo de professores
ndo deve ser percebida apenas como um tema a ser abordado em estudos, e sim um problema
de suma relevancia na contemporaneidade. Os autores afirmam que, apesar da reconhecida
significancia do papel da educacdo escolar e, por consequéncia, do papel do professor na
ressignificacao de saberes e construcdo de conhecimentos, ainda sao embrionarias as iniciativas
e politicas para formac&o que atendam as demandas atuais. Enfatizam também que esta situacao
€ mais critica ainda na formacéo inicial, uma vez que ao abordarmos a formacao continuada ja
séo percebidas algumas propostas de qualificagdo profissional tendo como foco as necessidades
formativas dos cidaddos para uma realidade na qual hd o uso constante das TDIC.

Gatti et al. (2019) apresentam o histérico da formacdo de professores no Brasil para
melhor compreensdo dos desafios que se apresentam para esta categoria atualmente. Os autores
abordam como se deu o processo de institucionalizacdo da formacao desta categoria no pais,
destacando as principais politicas de formacéo das Gltimas décadas. Salientam que esta sempre
esteve envolta em problematicas e lentiddo quanto a investimentos e politicas consistentes para
uma formacédo de qualidade e valorizacdo do profissional, demonstrando pouca atencdo dos
governos para a escolarizacdo basica da populacdo brasileira.

Com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018),
diversas instancias educativas se engajaram em momentos de preparacdo para a sua
implantacdo, visto que a base incide em transformagdes ndo apenas nas praticas e abordagens
de contetdos, como também nos processos avaliativos, recursos didaticos, apoio pedagogico,
consultorias e suporte tecnoldgico, apenas para citar alguns dos desafios a serem enfrentados.

No texto introdutério da BNCC, esta é apresentada como uma nova etapa da educacao
brasileira na qual os professores tém papel significativo no estabelecimento das transformacoes
almejadas, cabendo, por sua vez, formacdo inicial e continuada que atendam a estas demandas.
Portanto, abordar a formacao de professores na cultura digital em contexto brasileiro envolve
também consideracdes sobre a BNCC e suas implicacdes para reconfiguracdo dos cursos de
licenciatura responsaveis pela formacdo inicial deste profissional. Marchelli (2017) pontua que
o documento traz por extensdo a perspectiva de mudancas na formacéo, tanto inicial quanto
continuada, tendo em vista que o professor, apto a alcangar os objetivos apontados pela BNCC,
necessita de uma formacéo diferenciada da que tem sido oferecida até o0 momento, para que
auxilie o desenvolvimento dos aprendizes em todas as competéncias e habilidades propostas.

Essas alteragdes nas préaticas envolvem, dentre outros aspectos, uma formacao critica para
lidar com inameros tipos de informacdes e textos e com a diversidade presente em um mundo

em constante transformacdo. Pressupde ainda o desenvolvimento de habilidades para uso
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reflexivo das TDIC, os letramentos digitais, sendo a apropriagdo e uso destes recursos
enfatizados em varios momentos no texto da BNCC. Considerando os propoésitos deste estudo
com uso das TDIC no ensino de linguas, destaco aqui as competéncias para uso das tecnologias
apresentadas na area de linguagens, no contexto da educacgdo basica, em evidéncia no quadro
2.

Quadro 2- Competéncias para uso das tecnologias na BNCC

Competéncia 5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).
Competéncia 6 - Compreender e utilizar tecnologias digitais de
Competéncia da area | informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
de linguagens para o | ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
Ensino Fundamental | comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (BRASIL, 2017, p. 63).
Competéncia 10 - Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
Competéncias de linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
Lingua Portuguesa | produzir sentidos (nos processos de compreensdo e produgdo), aprender
e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (BRASIL,
2017, p.85).
Competéncias de Competéncia 5 - Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e
Lingua Inglesa para | modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar,
0 Ensino posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua
Fundamental inglesa, de forma ética, critica e responsavel (BRASIL, 2017, p. 244).

Fonte: Brasil (2017).

Competéncias gerais
para a Educacao
Bésica

Conforme evidencia o quadro 2, a BNCC prop@e, na area de Linguagens do Ensino
Fundamental, o desenvolvimento de varias competéncias que envolvem letramentos digitais e
letramento critico, para o uso reflexivo das tecnologias para além do contexto escolar. Esta
utilizacdo compreende ndo apenas 0 consumo passivo, mas também o envolvimento em
projetos autorais e criativos, refletindo o protagonismo discente e suas habilidades criativas ao
se expressar e se posicionar em situagfes diversas de maneira critica e autoral, seja individual
ou coletivamente. Neste sentido, a proposta de autoria de recursos didaticos, que trago neste
estudo, converge com alguns dos objetivos elencados na BNCC.

Tomando por fundamento a fungéo social e formativa da escola destacada por Kenski
(2012), entendo que seja papel dela auxiliar o aluno diante das constantes transformacoes
inerentes a cultura digital, orientando, inclusive, sobre como navegar pela internet de maneira

objetiva. Tais direcionamentos sdo pertinentes, pois o nimero de informacdes € vasto e, por
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falta de conhecimento ou orientagdo, bons recursos, que auxiliariam na aprendizagem, ndo séo
utilizados.

As TDIC, apesar de nem sempre apresentarem possibilidades totalmente novas, e sim,
em alguns casos, oportunizarem a reestruturacdo de praticas realizadas com tecnologias
diferenciadas ou mesmo sem tecnologias (MARTINS, 2012), permitem que, na educacao, as
praticas metodologicas possam ser inovadas. A inovagdo é compreendida neste estudo como o
fato de poder realizar atividades de maneiras diferenciadas das que se faziam até entdo, com
novos recursos e propoésitos, indo além da transposicdo de praticas para o meio digital
(LACERDA; FABIAN; SCHLEMMER, 2017; PIMENTEL, 2015). As TDIC possibilitam
ainda que os processos de construcdo do conhecimento extrapolem o &mbito escolar, por meio
da conexdo em rede.

Cabe salientar que existem professores que, com 0 minimo de recursos, ministram aulas
criativas, significativas e motivadoras, estimulando o gosto pelo conhecimento em seus alunos.
Quando destaco a relevancia de inserir as TDIC na sala de aula, parto da premissa de que 0s
agentes do processo de ensino-aprendizagem, especificamente professores e alunos, ja as
utilizam em suas atividades cotidianas com rapidez, praticidade e éxito. No entanto, este uso
cotidiano néo exclui a necessidade de preparo e orientacdo para sua aplicabilidade pedagogica
(NONATO; SALES, 2019).

Coscarelli e Ribeiro (2011), ao tratarem destas questdes, salientam que é fundamental que
0 professor se aproprie de tais instrumentos com formacdo adequada, de posse de uma
concepcao de aprendizagem norteadora, do contrario, o simples fato de adotar recursos
inovadores ndo ird promover mudancas instantaneas na aprendizagem dos discentes. Em
concordancia com essas afirmagdes, Mauri e Onrubia (2010) pontuam que, no processo de
aprendizagem mediado pelo uso das TDIC, ha a necessidade ndo apenas do professor aprender
a utilizar instrumentos tecnologicos diversos, mas também de implementar uma cultura de
aprendizagem diferenciada. O que, por consequéncia, implica na ado¢do de uma nova cultura
de ensino. O que se sugere é que, a partir dos modelos, praticas e curriculos que temos hoje e
de uma analise critica dos seus resultados, busquemos adapta-los ou equipara-los ao perfil do
nosso aluno que, nascido em contexto digital, apresenta formas, desejos e anseios particulares
a respeito de sua aprendizagem, que nem sempre serdo preenchidos com as nossas atuais formas
de ensinar.

Embora também seja papel da escola preparar os cidaddos para o trabalho, Gatti et al.
(2019) destacam a relevancia de que esta instituicdo proporcione uma formacdo critica para

além de uma perspectiva mercadoldgica de formar mao de obra atendendo as pressdes
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neoliberais. Essas pontuacOes séo pertinentes, principalmente no ensino de inglés, visto que o
proprio texto da BNCC, ao instituir a obrigatoriedade deste idioma em detrimento de outras
linguas na educacdo basica, situa a sua aprendizagem como forma de ingresso no mercado de
trabalho.

Dessa forma, ao tratar do contexto de formacgéo de professores na contemporaneidade,
os autores enfatizam a necessidade de instigar outros aspectos que abarquem além da
aprendizagem cognitiva (conhecimento dos conteddos), instancias pedagdgicas,
metodoldgicas, historico-culturais e psicossociais. Neste sentido, no dmbito do ensino de
linguas, alguns tedricos (DUBOC, 2016; JORDAO, 2013; MONTE MOR, 2018) tém ressaltado
a necessidade da formacdo para uma educacdo linguistica critica, sendo esta, neste estudo,
discutida com base nos preceitos do letramento critico que sera abordado em mais detalhes
porteriormente. Na proxima secdo, abordo a formacéo do professor de LI na cultura digital e

como este tem sido preparado nos cursos de licenciatura para atuar com mediacédo das TDIC.

2.3.1 O professor de lingua inglesa em formacéo inicial e as TDIC

A possibilidade de uso da internet e das tecnologias digitais no ensino de LI favoreceu a
instauracdo de novas praticas, partindo da adogdo de materiais e contextos auténticos,
transcendendo os didlogos padronizados presentes em muitos livros didaticos (PAIVA, 2017,
2019). Entretanto, a apropriacdo destes recursos de forma a promover praticas pedagogicas
inovadoras demanda um professor com formacdo que possibilite 0 engajamento em praticas
sociais mediadas por tecnologias digitais, vivenciando 0s novos processos de leitura e escrita
materializados nestes contextos.

Considerando que muitos aplicativos, sites, canais, paginas da internet sdo utilizados
cotidianamente por aprendizes de LI de maneira informal e auténoma, Paiva (2017)
problematiza as metodologias de ensino de linguas adotadas nestas interfaces, questionando até
que ponto estas acrescentam algo de novo ao processo de ensino-aprendizagem de LI. Em
analise de alguns aplicativos disponiveis para aprendizagem de inglés, a autora destaca que
estes ambientes e recursos, mesmo sendo dotados de funcionalidades e tecnologias modernas,
ainda estdo pautados em metodologias tradicionais, com énfase na repeticdo e
condicionamentos do tipo estimulos e respostas. Nesse sentido, mudam-se 0 meio e 0 ambiente,
mantendo-se as antigas praticas. Uma apropriacdo das tecnologias digitais que mobilize

processos de aprendizagem mais criativos, autbnomos e inovadores envolve a atualizacdo da
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formacgdo de professores em consonancia com as particularidades da cultura digital (EL
KADRI, M.; EL KADRI, A.; CORREA, 2017).

Ao tratarem da formacao inicial do professor de inglés, Freire e Leffa (2013) pontuam
que esta atividade, que ja é por natureza complexa, torna-se ainda mais desafiadora na cultura
digital, tendo em vista que ha uma incoeréncia entre 0s usos que sdo feitos das TDIC dentro e
fora das instituicbes de ensino. Os autores afirmam que estamos colocando no mercado de
trabalho professores que em seu cotidiano vivenciam o potencial do mundo digital, mas limitam
suas préaticas educativas a um universo analégico. Em seus estudos, questionam como 0s
professores poderdo auxiliar seus alunos a se engajarem nas praticas comunicativas da cultura
digital, se ndo estdo sendo devidamente preparados para este fim. Essa contradi¢cdo envolve
fatores como caréncia na estrutura fisica das instituices, além da formacédo apropriada para
atender as particularidades do seu tempo, sendo que o0 uso cotidiano das TDIC ndo habilita o
professor para uso pedagdgico dos referidos recursos (PRETTO; BONILLA; SENA, 2020).

Além disso, rever e atualizar as metodologias e abordagens de ensino de inglés constituem
uma questdo de ética profissional, pois manter sem alteracdo as praticas utilizadas até entdo é
privar o aprendiz de novas oportunidades e possibilidades de interacdo e construcdo de saberes
condizentes ao século XXI, no qual as TDIC ocupam papel relevante na realizagéo de atividades
diversas (AZZARI, 2015).

Ao abordar as praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais, Santos (2019)
enfatiza a necessidade de uma formacao que prepare o professor para atuar na educacéo online,
posicdo a qual também sou favoravel neste estudo, por envolver uma visao mais abrangente,
ativa e criativa do uso das TDIC na seara educacional. Para a autora, a educagdo online néo se
trata de uma evolucdo da Educagdo a Distancia (EAD), nem se limita a contextos de
aprendizagem nao presenciais. Trata-se de uma modalidade de ensino que reflete e contempla
as demandas do nosso tempo, mediada pelo digital, tendo por fundamento autoria, interacéo e
colaboracéo.

Uma proposta de educagdo online, consoante Santos (2019), pode ser realizada na
modalidade ndo presencial ou também de maneira hibrida, mesclando momentos presenciais e
a distancia. Ou seja, sob uma perspectiva de formacédo para a educacgdo online, o professor é
orientado para uso das TDIC em contextos de aprendizagem presenciais, ndo presenciais e
hibridos, de maneira a poder transitar por ambientes de aprendizagens que transcendam o
universo fisico da sala de aula.

Para atuar na educacdo online, o professor, neste caso o professor de LI, precisa

desenvolver alguns saberes e/ou habilidade. Em uma atualizacdo dos saberes docentes
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apontados por Tardif (2011), Santos (2019) delineia alguns destes para a docéncia online, sendo
eles: os saberes em rede; saberes da cibercultura; saberes da mediacdo online e os saberes
curriculares. Todos eles envolvem, em maior ou menor intensidade, praticas de letramentos
digitais conforme demonstra a descrigdo que segue.

Os saberes em rede compreendem as articulacbes pertinentes as diversas esferas
educativas e a ciéncia, estabelecendo os dialogos necessarios com os cotidianos dos aprendizes.
Os saberes da cibercultura envolvem a comunicacdo e 0 engajamento em redes de
aprendizagem e redes sociais, fazendo uso destes espacos como forma de estender o processo
de ensino-aprendizagem para além da sala de aula. Os referidos saberes também envolvem a
autoria de conteudos e materiais didaticos. Os saberes para a mediac¢do online, como o proprio
nome diz, contemplam a mediacao de praticas, discussdes e socializacdes em redes, abordando
avaliacdo, pesquisa e processos de aprendizagem colaborativa. Os saberes curriculares sdo 0s
saberes da area de ensino do docente, envolvendo o dominio de conceitos e conteudos referentes
ao seu campo de atuacéo (SANTOS, 2019).

No ambito do ensino de linguas, os saberes para a docéncia online implicam na
constituicdo de um docente que saiba transitar por contextos diversificados, mediados por
multiplas linguagens e hipertextos, fazendo uso de recursos que aproximem a LI dos contextos
dos aprendizes, elaborando seus préprios recursos didaticos quando necessario. Tal postura
demanda uma formacé&o teoérico-pratica que estimule autonomia, autoria e colaboracdo para uso
das TDIC que ainda ndo se faz presente em muitos cursos de licenciatura (FREIRE; LEFFA,
2013). Além disso, pressupde um docente de LI devidamente dotado dos conhecimentos
linguisticos em suas distintas habilidades comunicativas.

Ao abordarem a formacdo do professor de linguas para uso das tecnologias digitais nos
cursos de licenciatura, o que denominam de formacdo tecnoldgica, Freire e Leffa (2013)
afirmam que esta ndo deveria se apresentar em disciplinas especificas, e sim perpassar por
varios contetidos de maneira que o futuro professor possa se engajar em seu processo formativo
nos mais diversos contextos. Todavia, 0s autores ressaltam que esta formacdo ndo ocorre de
maneira homogénea nos cursos de licenciaturas em Letras ofertados nas instituicdes de ensino
brasileiras, apresentando diferencas e particularidades na oferta a depender do curso e da
instituicao.

Os autores previamente citados, em suas investigacOes, identificaram trés formas de
proceder a formacdo tecnoldgica nos cursos de licenciaturas em Letras. Ha instituicbes em que
essa formacdo ndo é abordada em nenhuma disciplina especifica por falta de recursos e

profissionais qualificados. Além disso, ha as instituicGes de ensino que até adotam disciplinas
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que abordam a tematica, porém limitam-se ao campo teérico de estudo, sem promover uma
experiéncia de apropriacdo pratica. E, por ultimo, ha as institui¢cbes que oferecem disciplinas
sobre o uso das TDIC na pratica pedagogica, apresentando uma articulacdo tedrico-pratica, nas
modalidades online ou semipresencial, preparando os futuros professores para também atuar
em ambientes virtuais de aprendizagem. Para 0s autores, estas Ultimas instituicGes sdo aquelas
gue se mostram mais inclinadas a atender as especificidades da cultura digital.

Conforme a andlise apresentada pelos autores e considerando que a BNCC atribui uma
énfase significativa no engajamento dos alunos em projetos autorais, individuais ou
colaborativos mediados pelas TDIC (em conformidade com as competéncias previamente
mencionadas), o processo de formacdo inicial do professor demanda mudancas de maneira a
alcancar este propoésito. Para que este profissional esteja apto a provocar uma postura autoral
em seus alunos, € preciso que ele, primeiramente, se engaje em projetos autorais, seja
individualmente ou em colaboragdo com os seus pares. Neste sentido, a proposta de pesquisa-
formacéo apresentada neste estudo visa contribuir com a formagéo do professor de LI autor dos
seus recursos didaticos. Contudo, antes de adentrar as consideracdes sobre autoria e como esta
se concretiza no ambito educacional contemporaneo, apresento, algumas particularidades que

permeiam o processo ensino-apendizagem de inglés no contexto atual.

2.3.2 Perspectivas para o ensino-aprendizagem de inglés na cultura digital

Compreender as perspectivas de ensino-aprendizagem de LI na cultura digital € também
reconhecer a complexidade de elementos envolvidos na construcdo de saberes linguisticos e
suas conexdes com aspectos socioculturais, econdmicos e politicos. Isto porque o ensino de LI
nas Ultimas décadas tem dialogado com outras areas, abarcando uma visdo mais ampla do
campo de estudos, evidenciando discussdes e reflexdes que extrapolem o conhecimento das
estruturas linguisticas e a busca por um método.

Um exemplo da diversidade de teméticas que vem sendo tratadas nas pesquisas
envolvendo o ensino-aprendizagem de LI € o livro de Lima (2017). A obra organizada por este
autor problematiza questdes que perpassam o ensino de inglés sob uma abordagem critica e as
limitacdes ao tratar de determinadas vertentes de estudos em instituicdes publicas de ensino.
Ao apresentar uma dindmica em que professores de inglés da rede pablica respondem perguntas
feitas por pesquisadores do ensino de LI, a referida obra suscita reflexdes sobre identidade,
raca, género, tecnologias, jogos, emocdes, experiéncias, autonomia, motivacao, inglés como

lingua franca, interculturalidade, dentre outros, mostrando 0 quanto as investigagdes que
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versam sobre o processo ensino-aprendizagem deste idioma tem transcendido a abordagem de
elementos estruturais para envolver, ainda, aspectos extralinguisticos e sociais pertinentes ao
processo de construcao de referenciais linguisticos.

As transformac0es e aberturas para novas abordagens de estudos no ambito do ensino de
LI tém sido impulsionadas por um pensamento decolonial que propde uma nova viséo de
construcdo dos saberes. Para compreensdo das proposicdes deste pensamento, é pertinente
discorrer sobre os rastros deixados pelo processo de colonizacdo decorrido ao longo da historia,
destacando que, apesar de o periodo de colonizacdo por parte dos paises europeus ter chegado
ao fim com a idependéncia das suas ex-colonias, os impérios ainda representam fortes
influéncias sobre estas nagdes, exercendo um poder simbolico ao serem vistas como modelos a
serem seguidos (JORDAO, 2013).

Esta nova forma de submissdo denominada de colonialidade se manisfesta ao tomarmos
as nacgoes consideradas adiantadas, de primeiro mundo, como referenciais, modelos superiores
de desenvolvimento, conhecimento, cultura, educacdo e ciéncia, em um comportamento
subserviente de eterno colonizado (JORDAO, 2013; SOUZA SANTOS, 2007). As referidas
nacdes, em sua maior parte eurocéntricas, compdem o que Souza Santos (2007) chama de Norte
Global e tém sido utilizadas como referenciais centralizadores no processo de construcdo de
conhecimentos em Varias instancias do saber. Em oposicdo a colonialidade, os estudos
decoloniais emergiram incentivando a descentralizacdo do Norte Global, atribuindo maior
visibilidade a outras vozes, saberes e culturas ao discutir os efeitos da colonialidade em nossas
praticas (BEZERRA; AGRA; ARAUJO, 2020; JORDAO, 2013).

No ambito do ensino de LI, os tracos desta colonialidade se manifestam, dentre outras
formas, quando tomamos o falante nativo, normalmente aquele dos Estados Unidos ou
Inglaterra, como referéncia ou padréo no falar e no que concerne aos elementos culturais. Estes
aspectos sao propagados nos materiais didaticos das editoras internacionais de renome, em uma
postura que promove o silenciamento do inglés falado em outros paises e, por consequéncia, da
diversidade linguistica, em um processo de apagamento de outras culturas (BEZERRA; AGRA;
ARAUJO, 2020; FAGUNDES; AMADO, 2020).

Em uma sintese do pensamento colonial e seus reflexos no ensino de LI, Haus e
Albuquerque (2020, p. 187) apresentam alguns aspectos caracteristicos destas praticas sendo
eles a “[...] insisténcia na separacdo entre nativos e ndo nativos, a constante reproducdo de
modelos vindos do norte global, a ideia de que a lingua inglesa carrega uma racionalidade e
intelectualidade superior a outras linguas”. Tomando como base estes apontamentos, uma

postura decolonial percebe a fluéncia partindo das habilidades de negociacdo de sentidos em
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contextos diversos, ndo tomando por padrdo determinado falante ou nacdo em especifico
(RAJAGOPALAN, 2011). Provoca ainda o repensar de métodos homogeneizantes, criados
para serem aplicados em qualquer contexto, desconsiderando, assim, as particularidades locais.
O que nos leva a refletir sobre a necessidade de um ensino de inglés que transcenda uma postura
colonial, problematizando as consequéncias da propagacdo de posturas que exaltem nacdes
hegemdnicas em detrimento de demais paises.

O historico do ensino de LI retrata que este, durante décadas, esteve envolto na transi¢cdo
e busca de métodos que se mostrassem mais eficientes no desenvolvimento de habilidades
linguisticas por parte dos aprendizes. Esta busca pelo método ideal, no entanto, comecou a
entrar em crise com o despontar dos estudos socioculturais (FINARDI; PORCINO, 2014). Sob
a Otica destes estudos, a lingua é uma préatica social e o seu aprendizado ndo se fundamenta
apenas em estimulos cognitivos para reconhecimento de estruturas. Em outras palavras, uma
perspectiva sociocultural da linguagem reconhece que fatores extralinguisticos, a exemplo dos
contextos de producgdo, tambeém desempenham papel significativo ao longo da aprendizagem.
Neste sentido, a busca por um método que se aplique, de maneira generalizada, a qualquer
contexto ndo se faz mais pertinente, pois, assim como 0s contextos de aprendizagem sao
diferentes, os objetivos dos aprendizes e suas necessidades também séo.

Tomando por pressuposto os aspectos discutidos até 0 momento, neste estudo, parto de
uma perspectiva de ensino de linguas sob a d&tica da pedagogia pds-método
(KUMARAVADIVELU, 2001), por percebé-la como uma forma de implementar préaticas
pedagdgicas que se aproximem de um ensino de linguas decolonial. Na cultura digital, esta
visdo é perpassada pelos letramentos digitais e letramento critico, devido ao usos que sdo feitos
da linguagem em préticas sociais diversas com mediacdo das TDIC.

Segundo Kumaravadivelu (2001, 2012, 2016), idealizador da pedagogia ou condicdo pds-
método, no final da década de 90, ideias novas surgiram com o propdésito de reestruturar o
ensino de linguas estrangeiras com énfase em duas teorias: a primeira que destacava a
necessidade de extrapolar as limitacfes dos métodos e a outra ressaltando as demandas para
transcender os limites da educacdo transmissiva. Motivada por estas duas demandas é que se
constituiu a pedagogia pds-método. Esta nova proposta de ensino-aprendizagem implica em
uma reconfiguracao do ensino de LI para além do método, partindo da descentralizagdo docente
e de um perfil de aprendiz autbnomo.

Embora a propria nomenclatura induza a percep¢do de uma condicdo que se estabeleceu
ap0os 0s métodos, ou ainda sugira que estes ndo sejam mais adotados, esta nova perspectiva ndo
pressupde a abolicdo dos métodos (KUMARAVADIVELU, 2001). A condicdo pds-método
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indica novas possibilidades de ensino-aprendizagem de linguas em que o professor seja
instigado a agir extrapolando o método, o que requer dos envolvidos posturas autdbnomas,
criativas e autorais, bem como o conhecimento dos métodos para saber intervir frente as suas
limitacbes. Compreende ainda maior flexibilizagdo dos processos de aprendizagem, em
detrimento da rigidez do método, e uma participacdo mais ativa do professor e do aluno nas
decisdes e a¢des que perpassam o contexto da sala de aula de linguas.

Essa liberdade no agir, guiado pelas particularidades dos seus contextos de atuacdo, nao
significa que o professor deva adentrar a sala de aula de maneira aleatdria ou sem sistematizacdo
das suas agdes. Apesar de ndo apresentar regras e normas rigidas a serem seguidas,
Kumaravadivelu (2001) apresenta micro e macro estratégias de aprendizagem, ao tempo em
que estabelece as bases do pds-metodo em trés dimens@es, que funcionam como principios
operacionais orientadores, sendo elas: particularidade; pratica e possibilidade.

A dimens&o da particularidade considera as necessidades locais e 0s contextos de ensino-
aprendizagem, além das experiéncias, tanto docentes quanto discentes, rejeitando o
estabelecimento de objetivos de aprendizagem generalizados. A dimensdo pratica enfatiza que
teoria e pratica devem estabelecer uma relacdo dialogica e ndo dicotdmica. Nao se trata apenas
das préaticas diarias, em sala de aula: compreende também os fatores extraescolares que
impactam ou influenciam o que acontece dentro da escola. Esta dimenséo, apesar de néo rejeitar
as teorias pré-existentes, encoraja o professor a teorizar e investigar seus contextos de atuagao,
criando recursos com base em suas necessidades, adotando, portanto, um perfil de professor
pesquisador e autor. Esta postura tira o professor de uma posi¢éo passiva de reproduzir manuais
e seguir orientacOes rigidas, tornando-se, além de tudo, produtor de saberes, em uma atitude
que coaduna com o pensameto decolonial (KUMARAVADIVELU, 2016).

Neste sentido, o professor no p6s-método, deve ser autbnomo e dotado de letramentos
para poder implementar teorias e praticas partindo dos seus contextos socioculturais e das
demandas dos aprendizes. Essa autonomia provém nao apenas dos seus processos formativos,
como também das suas experiéncias praticas. Kumaravadivelu (2001) define autonomia
docente como sendo 0 “coragdo”, isto &, o ponto central da pedagogia pds-método, cabendo
maiores estimulos para o desenvolvimento desta postura.

A ultima dimensao, a da possibilidade, considera a realidade vivenciada pelos aprendizes
dentro e fora da escola. Rejeita a visdo de lingua limitada aos aspectos linguisticos funcionais,
percebendo-a como prética social e leva em consideragdo aspectos sociolinguisticos que 0s
aprendizes vivenciam em ambientes extraescolares. Tendo em vista o contexto da cultura

digital, assim como fora da escola os estudantes utilizam a internet, computadores, celulares,
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se engajam em redes sociais ou praticas de jogos digitais como formas de expressdo
sociocultural, Kumaravadivelu (2016) enfatiza a pertinéncia da escola adotar os referidos
recursos sob a mesma ética: como forma de mediar suas representacdes de mundo e vivéncias,
experimentando e explorando recursos e ambientes mediados pelas TDIC.

Em consonéncia com as reflexdes suscitadas ao longo deste capitulo, percebo o ensino
de LI na cultura digital com base em trés &mbitos: a formagéo; a concepcao de linguas; e a
perspectiva de ensino de linguas, conforme destaco na figura 2. Esta triade sintetiza alguns dos
elementos a serem observados no ensino de LI na sociedade contemporanea, promovendo um
processo de reflexdo e autorreflexdo por parte do professor, em diregdo ao estabelecimento de

um processo ensino-aprendizagem autoral e critico, com mediacéo das TDIC.

Figura 2 - Ensino-aprendizagem de LI na cultura digital
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Fonte: Elaboracdo da autora.

Neste sentido, percebo como ponto basilar uma formagdo para educacdo online sob a
concepcao de Santos (2019) para quem essa modalidade n&o se limita apenas aos contextos nao
presenciais de ensino-aprendizagem, mas também aos processos que envolvem a utilizacdo das
TDIC, de maneira ampla. Esta formacdo envolve uma postura ativa, critica e autoral, utilizando
interfaces digitais, tendo por fundamento a concepcao de lingua como prética social e uma
perspectiva de ensino pautada na condi¢do pos-método.
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Considero os referidos elementos pertinentes e condizentes ao ensino de inglés na cultura
digital, pois, com o surgimento da internet e possibilidade de encurtamento das distancias entre
falantes e os aprendizes deste idioma, o ensino desta lingua entra em uma nova etapa na qual
as TDIC desempenham papel fundamental (LACERDA; FABIAN; SCHLEMMER, 2017).
Com os recursos disponiveis em rede, € possivel maior uso de materiais auténticos, em praticas
mais colaborativas e interativas, podendo ir além dos didlogos pré-elaborados dos livros
didaticos, percebidos, até entdo, como forma central de promover a interacdo entre 0s
estudantes na aula de LI, como pontua Paiva (2015, 2019). Embora a autora ndo descarte o
papel do livro didatico, reconhece que os ambientes digitais e sua multimodalidade textual e
comunicativa oferecem oportunidades de contato mais dindmicas, em simetria com as
experiéncias vivenciadas pelos aprendizes com o uso das tecnologias digitais em seu cotidiano.

A proposicdo da pedagogia poés-método como uma visdo condizente as demandas da
cultura digital ndo descarta as contribuicdes ou eficiéncia dos métodos adotados e utilizados até
esse momento. Entretanto, Souza (2018) afirma que os tradicionais métodos foram pensados
em um outro contexto, outro perfil sociocultural de professores e alunos, com diferentes formas
de perceber e estabelecer praticas comunicativas. Este autor ressalta que as atualizagdes nestes
modelos para praticas que envolvam uma postura ativa e colaborativa tornam-se mais
condizentes a uma sociedade na qual os consumidores e produtores de informag&o e conteldos
se misturam, em processo de construcao de saberes mais ativo, no qual as TDIC possuem papel
significativo. No contexto educacional e no ensino de linguas, esta mudanca pode se
materializar na autoria docente como forma de personaliza¢ao do ensino, de maneira a atender
necessidades dos aprendizes e efetuar praticas mais alinhadas com novas percepgdes de ensino-
aprendizagem.

Partindo destas premissas, no préximo capitulo, discorro sobre a autoria em uma vertente
socio-historica, evidenciando as transformacdes ocorridas nas concepgdes de autor e autoria ao
longo dos tempos. Além disso, em observancia aos propositos desta investigacdo, me atenho a
autoria de recursos didaticos de LI e aos desafios inerentes a este &mbito na cultura digital.
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3 AUTOR, AUTORIA E PRODUCOES COLABORATIVAS MEDIADAS POR
TECNOLOGIAS DIGITAIS

A autoria esta na interatividade, isto é, na qualidade e quantidade de
interacbes, na expressdo e confrontacdo, na coautoria, cocriacdo, ha
possibilidade de agir - interferir no programa e/ou contetido. Nesta
perspectiva, a autoria é construida na cooperagdo, no coletivo, na troca, no
didlogo, na participacdo conjunta, porque a aprendizagem é um processo de
construcao do discente que elabora os saberes através das interacdes com 0s
outros (CUNHA, 2016, p. 64).

O acesso a interfaces dindmicas e interativas na cultura digital, dentre elas as redes
sociais, tem promovido novos espagos de troca e socializagdo de saberes, incentivando
construgdes em grupos e reposicionando o conceito de autoria. No ambito educacional, o acesso
a estas interfaces tem auxiliado na elaboragdo de recursos didaticos por parte do professor,
estimulando a formacdo de um professor-autor. Partindo destas premissas, neste capitulo,
apresento consideracdes referentes ao conceito de autoria e autor ao longo da histdria, ao tempo
em que enfatizo as transformacfes que a cultura digital trouxe para a percepcdo destes
conceitos. Abordo a autoria colaborativa no &mbito educacional como forma de atribuir voz ao
professor, exercendo uma postura ativa e critica frente aos recursos que amparam sua pratica.
Finalizo tratando da autoria de recursos didaticos para ensino de inglés, destacando alguns

elementos apontados como pilares da autoria docente.

3.1 Novos delineamentos para a percepcao de autor e autoria

Ainda que atualmente as discussOes sobre autoria venham se intensificando, estas nio
sdo recentes. Foucault (2002), em sua obra “O que ¢ um autor?”, ja problematizava o referido
conceito, ressaltando a necessidade de percebermos a autoria para além de um nome que assina
a obra. Para o filoésofo francés, o autor ¢ alguém responsavel pela circulagdo de discursos na
sociedade, em um processo de rarefacdo, ou regulamentagao, conduzindo ao que ele denomina
de “funcdo autor”, isto €, a autoria ndo estd diretamente relacionada a vida pessoal de quem
escreve, e sim aos seus discursos, sendo esta funcdo adaptada e diversificada em cada época.
Ao afirmar que o autor ndo ¢ uma pessoa em si, Foucault (2002) inviabiliza a ideia de morte do
autor suscitada por Barthes.

Ao estabelecer relagdes entre as concepgdes de autor e autoria apresentadas por Bakhtin,

Barthes e Foucault, Carvalheiro (2008) evidencia que, para estes pensadores, a autoria trata-se
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de um processo complexo que dialoga com outros conceitos, sendo o autor algo que transcende
a ideia da pessoa que escreve um texto.

Em face as producbes que emergem diariamente via redes sociais, blogs e demais
interfaces digitais, faz-se pertinente questionar: quem € o autor na cultura digital? Qual o seu
papel ou quais sdo 0s seus papéis? Como a autoria € compreendida em contexto de criacdo em
rede? Como manter os direitos de autor e a originalidade da obra em uma conjuntura de
constante (re)criacdo, remix e adaptacdo? Para compreendermos os deslocamentos que vém
ocorrendo com estes conceitos e lancar algumas reflexdes frente aos questionamentos
pontuados, situo, de maneira sucinta, como a autoria e a concepg¢éo de autor foram concebidas
ao longo dos tempos. Neste percurso cronoldgico, delineio alguns aspectos que mostram o que
se modificou nos processos autorais com a expansao do acesso a internet, ressaltando como a
sociedade se apropriou destas mudancas enquanto que as TDIC também modificaram as
relacdes sociais.

Martins (2012), em sua tese, apresenta um retrospecto da autoria, abordando desde as
obras da antiguidade até as producgdes recentes da cultura digital, tendo como propdsito situar
as distingOes entre as praticas autorais e 0s papeis atribuidos ao autor ao longo dos tempos. A
autora destaca 0s aspectos sociais e culturais de cada época, enfatizando suas implicagdes para
a construcdo do conceito de autor.

No contexto das producdes intelectuais na antiguidade, a autoria era tida como algo
exterior ao sujeito, pois o autor era alguém inspirado pelas musas, divindades ou seres misticos,
imbuido da funcd@o de registrar as ocorréncias resultantes das suas inspiragdes. As obras
(narrativas, contos, epopéias, etc.) eram percebidas como algo aberto, passivel de modificacdes,
nas quais os contadores de historias eram livres para escolher o desfecho que considerassem
mais pertinente, sempre adaptando e modificando. O foco da atencdo era a histéria contada e
sua socializacdo, normalmente em ambientes publicos, em um processo de leitura/escuta
coletiva, ndo sendo relevante saber quem a escreveu (CARVALHEIRO, 2008).

Na idade média, a igreja assume papel significativo no despontar do reconhecimento da
autoria, uma vez que o fato de se ter um nome, alguém que se responsabilizasse pela escrita do
texto, era uma forma de reconhecer e punir autores de obras heréticas e transgressoras
(AMARAL, 2014). Nesse sentido, os primoérdios do reconhecimento da autoria, com 0 nome
de autor assinado nas capas dos livros demarcando o seu pertencimento a alguém, tém uma
relacdo direta com inteng@es politicas e religiosas.

A percepcdo da figura do autor se altera no final da Idade Média e inicio do Renascimento,

com a invencdo da prensa por Gutenberg, visto que, nesse novo contexto, a ideia de inspiragdo
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divina foi substituida pela criatividade e originalidade. A producdo em larga escala permitiu
gue uma parcela mais ampla da sociedade tivesse acesso aos livros, fazendo com que a pratica
de leitura publica e coletiva fosse, aos poucos, tornando-se uma atividade individualizada
(MARTINS, 2012). Além disso, influenciada por estas transformacdes, surge a distin¢do entre
autor, nome atribuido aquele que identifica uma obra, e o escritor, aquele que escreve alguma
coisa. Esta distingdo ganha sentido a partir do momento que entendemos que, para ser
reconhecido como autor, era preciso ter uma obra impressa e em circulacdo, sendo a obra
considerada fechada, concluida (AMARAL, 2014).

Com o romantismo, a centralizacdo e individualizacdo do sujeito se intensificaram
consolidando uma visdo de autor como “génio criador” (MARTINS, 2012). A ampla producéo
dos livros leva ao reconhecimento da atividade autoral como propriedade a ser aprovada e
remunerada, provocando a efetivacdo das leis de direito autoral. J& no seculo XIX, com o
processo de industrializacao, essa concepgdo de autor como ente autbnomo e individualizado
comega a ser repensada, na tentativa de abordar uma visdo mais social das praticas autorais.

Ao realizar essa abordagem historica, Martins (2012) evidencia que as condi¢bes de
producdo autoral estdo diretamente relacionadas as condigdes culturais, sociais, econdmicas e
tecnologicas de cada época, demonstrando uma ligacdo com as transicdes decorrentes dos
processos histdricos-evolutivos. Percepcdo semelhante é corroborada por Fitzpatrick (2011),
quando ela enfatiza a impossibilidade de separar os avangos tecnologicos do contexto
sociocultural no qual se inserem. Esta pesquisadora ressalta que, assim como as concepcoes de
autoria mudam, as formas de produzir informacdes também. Embora ainda persista essa
concepcao de autor como criador, detentor do saber, disseminada no romantismo, esta vem
sendo questionada na atualidade em decorréncia das novas praticas autorais em meio digital.

Alina Ng (2010) apresenta algumas distin¢es entre as particularidades nos processos
autorais em meio analdgico e digital, ou, mais especificamente, entre as produg¢des do contexto
impresso e aquelas armazenadas em nuvem. Em seu entender, no meio analdgico as producdes
sdo raramente alteradas ou manipuladas apds impressas e, quando estas alteragcdes ocorrem,
demandam determinadas habilidades e incentivos financeiros. Nestes contextos, a autoria
normalmente € individual ou, em alguns casos, ha a participacdo de coautores ou cocriadores.
Apesar de reconhecer que o0s autores se inspiram em trabalhos alheios para suas criagdes, ao
tempo que as disponibilizam para que outras pessoas as utilizem como fonte de inspiracéo,
Alina Ng (2010) afirma que sempre permanece um fragmento da personalidade e identidade

autoral para que a obra mantenha tracos de originalidade. Fitzpatrick (2011), em consonancia
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com estas considerages, destaca que, nas produgdes impressas no contexto analégico, é preciso
completar, fechar a obra e imprimi-la, coloca-la em circulacéo para se iniciar um novo projeto.

No meio digital, as producdes sofrem diversas mudangas, tendo em vista que, ao
converter uma obra para a linguagem binéria, esta torna-se facilmente manipulavel e alteravel,
nem sempre exigindo habilidades técnicas avangadas para suas adaptacdes. Neste contexto, as
criagfes sdo constantemente remixadas, incidindo em custos menos expressivos, em
comparagdo ao contexto analdgico, ocorrendo, comumente, em parcerias identificadas ou
anonimas (ALINA NG, 2010). A autoria deixa de ser algo reservado apenas a uma entidade ou
nome/sobrenome com autoridade reconhecida, possibilitando que todos aqueles que produzem,
compartilham, socializam, debatem, enfim, interagem em sites, blogs, canais ou paginas,
possam também ser reconhecidos como autores e coautores. Este reconhecimento ampara-se
no fato de o sujeito contemporaneo constantemente se envolver em processos de criagao e
recriacdo por meio de videos, imagens, interacdo em foruns, ou postagens em suas paginas
pessoais ou de terceiros, corroborando a afirmacdo de Amaral, Veloso e Rossini (2019) de que
somos todos autores na contemporaneidade.

A possibilidade de criacGes diversas em redes sociais e demais plataformas e ambientes
em meio digital faz com que as produc@es da cultura digital, além de estarem intimamente
envolvidas com as identidades do(s) autor(es), ou grupo de autores, constituam-se um ato de
exposicdo no qual autor e leitor se complementam. Isto quer dizer que, na cultura digital, “o
desejo de escrever [e criar] é antes de tudo o desejo de se expor, de existir como sujeito para si
e para o outro, de dividir a sua intimidade com a coletividade” (PINTO; BARRETO FILHO,
2012, p.156). A concretizagdo dessa exposi¢cdo manifesta-se nas constantes atualizagGes em
redes sociais, seja de maneira escrita ou com a utilizacdo de recursos imagéticos e sonoros.

Para Pinto e Barreto Filho (2012), a autoria ndo se constitui um produto pronto e acabado,
e sim um processo em constante reconstrucgéo. Estes pesquisadores destacam que, no contexto
digital, no qual ha uma ampla circulacdo de informaces, 0 autor precisa estar apto a saber de
que forma as suas contribui¢des podem imprimir algo de novo e original em face do que j& esta
consolidado, além de compreender como selecionar o que € Gtil e 0 que ndo atende aos seus
propdsitos. Assim, 0 autor deve saber expressar 0 que pensa de maneira propria, consoante sua
identidade autoral, estando ciente que hd uma tradicdo pré-existente, demandando ética e
autonomia ao longo do processo de criagéo.

Ao abordar as mudangas advindas da sociedade contemporénea e suas distintas
tecnologias, Amaral, Veloso e Rossini (2019) reafirmam que as TDIC tém promovido novas

formas de producdo do conhecimento e criacdes em rede, instigando percepcdes diferenciadas
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sobre autor e autoria. Neste cenario emergente, as producdes deslocam a figura do autor, que
nem sempre € identificado, como nas obras anénimas, ou ainda diluido, quando em construcées
colaborativas e coletivas, sendo a autoria, para estes teoricos, uma construcao situada socio,
historico e culturalmente, percep¢do que compartilho neste estudo.

Em didlogo com os autores supracitados, ao tratar dos processos de autoria em rede,
Hartling (2009) reitera que o surgimento da World Wide Web (WWW) suscitou em muitos
estudiosos a possibilidade de uma efetiva morte do autor, para o surgimento de um “escritor-
leitor”. Porém, esta possibilidade foi refutada, visto que com a internet a imagem do autor foi
reavivada, a partir de uma reinvencao de papéis e atribuicdo de novas caracteristicas.

Portanto, a concepcao de autoria na qual este estudo se pauta é a de Amaral (2014, p.68),
que considera como autoral “[...] toda criacdo intelectual, expressdo do pensamento, que se
manifesta na obra, seja por meio de um texto escrito, imagens e formas, escrita cénicas,
performance, entre outros, a partir da realidade sécio-histérica em que nos inserimos”. A
pesquisadora citada enfatiza ainda que, no transcorrer do percurso de criacdo, ocorre o dialogo
com diversas vozes remetentes a sua cultura, cabendo ao autor a atribuicdo de um novo olhar
criativo e inovador em suas producdes. Consequentemente, o processo de autoria é sempre
dialégico e polifonico, em uma perspectiva bakhtiniana, sendo a linguagem e a
multimodalidade inerente ao contexto digital, elementos preponderantes em sua construcao.

Outro conceito problematizado na sociedade atual sdo as concepgdes que trazemos sobre
obra. Para Fitzpatrick (2011), a tradicdo do impresso nos leva a conceber este artefato como
algo pronto e acabado apo6s publicagéo, salientando que, na cultura digital, uma obra publicada
possui outros contornos, facilitando a abertura para novas edigdes. Desta forma, publicar em
rede requer mudancgas ndo apenas nos instrumentos que utilizavamos, até entdo, como também
nas maneiras de interagir e utilizar os novos recursos, reinventando as criagcdes intelectuais a
partir da descentralizacdo do autor em detrimento da invencdo. Embora ndo considere que as
TDIC venham resolver todas as dificuldades inerentes as producdes autorais, Fitzpatrick (2011)
ressalta que estas podem fazer com que o processo seja menos solitario, em decorréncia das
conexdes e interacBes em rede que a internet e as tecnologias emergentes possibilitam.

Nesse sentido, Amaral, Veloso e Rossini (2019), ao tratarem dos deslocamentos sofridos
nas percepcdes de autor e autoria com o despontar da web 2.0, enfatizam que a obra, nestes
contextos, permanece aberta e inacabada sendo papel do leitor estabelecer finalizagdes e
possiveis “fechamentos”, passando a ser diversificada e fragmentada devido as constantes
interacOes e interlocucdes em rede. Tais praticas sao estimuladas, principalmente, pelas redes

sociais e comunidades virtuais, ao possibilitar que o usuario supere a receptividade passiva
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propagada pela cultura dos meios de comunicagdo de massa, passando a adotar uma postura
ativa, condizente com as potencialidades de criacdo dos recursos da web 2.0.

As facilidades de se publicar em redes promove a criacdo, edicdo e adapcGes em obras
diversas em um processo de recriacdo e remixagem que posiciona 0 remix como pratica de
autoria caracteristica na cultura digital, principalmente entre o publico jovem (BURWELL,
2013). Segundo Erstad, (2008), o conceito de remix se popularizou, primeiramente, ao ser
associado ao mundo da musica, sendo uma estratégia de inovacdo adotada pelos DJs, ao
utilizarem equipamento de mixagem para produzir novas versfes de musicas ja existentes. Com
0 passar das décadas e as novas possibilidades criativas favorecidas pelas TDIC, o uso do termo
se expandiu para caracterizar produgdes diversas, tendo por referéncia alteracbes em
determinadas obras, a exemplo de videos e imagens.

Na cultura digital, apesar de as praticas de remix se materializarem no ato de cortar,
selecionar ou combinar diferentes recursos dando origem a outros, Erstad (2008) destaca que
esta pratica ndo € recente, pois sempre criamos com base em referéncia a algo que ja existe.
Compartilhando do mesmo pensamento, Lankshear e Knobel (2008) afirmam que o remix tem
como base a ideia de misturar diferentes artefatos culturais e criar algo novo. Ao compartilhar
o0 que foi criado, outras pessoas acrescentam recursos e ideias proprias tendo como inspiragdo
a obra primeira. Partindo da premissa de que este movimento de criagdo e recriagdo sempre
existiu, 0s autores consideram que a cultura e a producao do conhecimento sdo, em sua esséncia,
um processo de remix, tendo em vista que uma nova criagdo é sempre inspiracao de obra e
pensamento pré-existente.

Cabe destacar que Lankshear e Knobel (2008) percebem o remix ndo apenas como uma
colagem, sobreposi¢do ou a juncdo de diferentes conteldos, mas como um processo de
producdo, acréscimos e transformac6es a partir da obra inspiradora, tomada como ponto de
partida. No contexto atual, o remix é materializado em plataformas e interfaces digitais diversas
em uma apropriacdo de recursos multimodais e multissemidticos como videos, imagens, audios
e textos, sendo reflexo e expressdo de uma sociedade interconectada (ERSTAD, 2008).

Corroborando esses preceitos, Martins (2012, p.13) afirma que, na cultura digital, “[...] a
obra deixa de ter contornos definidos e torna-se um processo potencialmente sempre inacabado,
passivel de novas interacGes e novos impulsos que poderdo leva-las a caminhos inimaginados
no momento primeiro de sua criagdo”. Assim, em consonancia com 0s autores citados, ao
abordarmos as producdes artisticas, culturais e as novas formas de difusdo de saberes e
construcdo do conhecimento, é perceptivel que o novo ndo surge em um vacuo abstrato. Este,

na verdade, é decorrente de modificacOes e alteracbes nos conhecimentos pré-existentes, ou
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mesmo inovagdes em praticas ja consolidadas em outros periodos, em um processo de
remodelacdo, para atender as necessidades de cada sociedade.

Essa referéncia a saberes basilares faz com que caracterizemos o processo autoral sempre
como algo dialégico, j& que, ao trazer as vozes, ideias, pensamento de outros autores,
dialogamos e interagimos com eles, mesmo ndo estando em sua presenca fisica. Em outras
palavras, “Quando engendramos um texto, inevitavelmente partimos de outros textos, da
linguagem que dominamos e recebemos da tradicédo [...] ndo se trata de voz solitaria, mas de
uma polifonia de vozes rearticuladas em cada nova obra” (DEMO, 2015, p. 14). A ideia de obra
aberta para didlogos com autores e novos textos demanda interagdo em um processo de
construcdo colaborativa, exigindo ainda uma atengdo aos direitos do autor, propriedade
intelectual, originalidade e ainda as formas de licenciamento das criagdes.

Apesar de as praticas autorais terem se adaptado e intensificado com a emergéncia das
TDIC, o copyright e a lei de direitos autorais, vigente no Brasil, Lei n® 9610/98, por ser anterior
a web, ndo acompanharam este processo de evolugdo das criagdes em rede, apresentando um
carater extremamente restritivo, pautando a protecdo das producdes do ambito digital nas
mesmas bases legais para a protecdo dos direitos do autor em textos e obras impressas
(ARAYA; VIDOTTI, 2009).

Burwell (2013) salienta a relevancia de compreendermos o debate sobre apropriacéo
ética para além do copyright, uma vez que o autor/artista na condicdo de criador ndo opera
sozinho, partindo sempre de referenciais prévios, cabendo maior abertura para expressao da
criatividade. Em conformidade com esta autora, Veloso, Bonilla e Pretto (2016) afirmam que
as leis que preveem “todos 0s direitos reservados” constituem um monopolio ao conhecimento,
limitando o desenvolvimento humano e impedindo o acesso as produgfes culturais e bens
intelectuais. Considerando que o novo se origina com base nas cria¢Bes precedentes, 0s autores
ressaltam a necessidade da existéncia do commons, sendo este todo o conhecimento disponivel
em dominio publico, o qual ndo é preciso autorizacdo para se ter acesso, podendo ser alterado
e modificado, resultando em obras derivadas (VELOSO; BONILLA; PRETTO, 2016). Os
autores destacam ainda a pertinéncia da adocdo de licenciamentos mais flexiveis e abertos,

conforme escolha do autor, a exemplo do que propdem as licengas creative commons.*

* As creative commons sdo licencas abertas ou menos restritivas, que permitem, dentre outras coisas, reusar,
remixar e compartilhar obras disponiveis em rede. Tratam-se de seis combinagdes que descrevem claramente as
limitacBes atribuidas pelo autor quando da utilizagdo do seu material. A depender da licenca utilizada, € possivel
criar obras derivadas, utilizar ou ndo para fins comerciais ou fazer alteragdes desde que as derivagdes sejam
também licenciadas da mesma forma que o original, devendo-se sempre atribuir referéncia ao autor. Maiores
informacGes sobre estas licencgas sdo disponibilizadas no site: www. https://creativecommons.org/licenses.
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Dessa forma, ao se engajar em processos de autoria, no &mbito educativo, utilizando
recursos disponiveis em rede é pertinente 0 uso de materiais com licenciamento menos
restritivos ou livres de encargos autorais, como bancos de imagens, musicas e videos desta
natureza, disponiveis para acesso, uso e edicdo de maneira gratuita. E possivel ainda pautar as
criagBes conforme os niveis de licenciamento e restricGes do autor, levando em conta contextos
e propositos de uso, em um processo de apropriagao ética e criativa.

Cabe salientar que Amaral, Veloso e Rossini (2019) enfatizam que o trabalho de autoria
do amador ndo descarta ou diminui o do profissional, ou especialista, havendo espago na cultura
digital para a coexisténcia harmoniosa entre ambas as intdncias. Tendo em vista as
reconfiguracBes da concepcdo de autoria na cultura digital, na proxima secdo, apresento
algumas considerag¢Bes concernentes a estas novas cria¢fes no ambito educacional, ao tempo

que situo a autoria colaborativa como atividade formativa.

3.2 Autoria e aprendizagem colaborativa no @mbito educacional

A forma como experienciamos 0S NOVOS Processos comunicativos e as praticas de uso da
linguagem, demandam um repensar da educacédo, em especial as formas de aprender, ensinar e
como lidamos com o conhecimento, de maneira a tornar os referidos processos mais
participativos e colaborativos. Pérez Goémez (2015) ressalta que a formagdo do cidaddo
contemporaneo no ambito escolar demanda o estimulo de trabalhos colaborativos e criativos,
evitando a classificacédo, categorizacao e, por consequéncia, a competitividade tdo presente em
nossos modelos de educacéo vigentes. Para este autor, a aprendizagem colaborativa estimula o
contato e interacdo entre os alunos, auxiliando-os a lidar com as diferengas em posicdo de
respeito, de maneira pacifica, sabendo ouvir o outro em um processo democratico de
negociacao de ideias e posicionamentos.

Pérez Gomez (2015, p.86) enfatiza ainda que, “se quisermos estimular a cooperacao a
empatia e a compaixao, temos de proporcionar modelos teéricos e praticos que valorizem e
pratiquem tais atitudes”. Os processos de aprendizagem em grupo e troca de saberes e vivéncias
tornam-se momentos oportunos para estimular e desenvolver as referidas atitudes, contribuindo
para uma formacdo humana que transcenda a instrucdo conteudista presente nas nossas
instituicOes de ensino. Neste sentido, Demo (2015) ressalta que a escola precisa passar por
algumas transformacdes para atender as demandas da sociedade vigente, transformando-se em
uma instancia produtora de conhecimento, na qual o professor-autor possui um papel

fundamental de incentivar processos de aprendizagens autorais e colaborativos.
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Este perfil de professor-autor é aqui compreendido em consonancia com Alves e Leffa
(2020), como sendo aquele que cria e/ou recria seus recursos didaticos, assumindo o
protagonismo na elaboracdo de insumos que irdo subsidiar o seu agir em sala de aula. Estes
estudiosos consideram a autoria como forma se suscitar maior engajamento e participacdo do
professor frente a adogdo dos recursos de suporte as suas praticas pedagdgicas, sendo que, neste
estudo, trato da autoria de maneira colaborativa, isto €, realizada em parcerias.

Para proceder a conceituacao de autoria colaborativa, parto dos estudos de Cunha (2016)
e Dias (2012) sobre a aprendizagem colaborativa, que é um processo em que duas ou mais
pessoas buscam aprender juntas. Segundo Dias (2012), esta tem suas bases na teoria
sociocultural, na qual o processo de aprendizagem é um ato social e ndo apenas um construto
individual, compreendendo uma constante interacdo e negociacdo entre os pares para alcancar
um objetivo comum. Além disso, com base nestas percep¢fes, a autoria colaborativa é
compreendida como um processo de criacdo em parcerias, envolvendo um grupo de pessoas
que socializa ideias e saberes na elaboracdo de um mesmo projeto. Este processo exige que 0s
participantes adotem objetivos semelhantes, cooperando e interagindo para alcanca-los,
solucionando possiveis problemas que emergirem ao longo do percurso. A construcdo do
conhecimento e do produto final ocorre por meio do dialogo, interacdo e troca de
conhecimentos mutuos, o que requer autonomia por parte dos envolvidos. Na cultura digital,
esta autoria colaborativa pode se manifestar na construcao de textos, videos, imagens, audios,
etc., que sdo difundidos e compartilhados gerando redes de comunicacao interativas.

Conforme Amaral (2014), os sujeitos da cultura digital se envolvem com as novas
producdes colaborativas em rede, conectando-se a grupos com os quais se identificam com o
intuito de ampliar seus saberes. Isto porque estas préaticas interativas sdo vivenciadas em seu
dia a dia nos usos que fazem de interfaces digitais como blogs, redes sociais, wikis, plataformas
digitais, como YouTube, Instagram, Facebook, etc.

De acordo com Brisolara (2013), o blog e os posts configuram-se como géneros digitais
hibridos que favorecem a autoria colaborativa em meio digital. Estas construcfes coletivas
ocorrem a partir do momento em que uma postagem ¢é lida, respondida (seja utilizando texto,
imagens, musicas, audios, gifs, etc.) e um hipertexto vai sendo construido com uma diversidade
de recursos multimodais, para novamente ser (re)postado, estando sempre aberto a novas
alteracdes e interagoes.

Além dos blogs e postagens em rede, outra plataforma que tem se destacado na condicéao
de espaco para autoria colaborativa e participativa € o YouTube. A principio considerado apenas

mais um repositorio de videos digitais, tornou-se recurso eficiente para instigar o que Jenkins
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(2006) denomina de cultura participativa e, por consequéncia, para processos de construgoes
colaborativas. Atualmente, tendo como lema Broadcast Yourself (Transmita-se), a plataforma
passou por adaptacGes e melhorias nos recursos e servi¢os disponibilizados. Tais adaptacdes
fizeram com que o YouTube extrapolasse sua proposta inicial de repositério digital, constituindo
um espaco no qual as pessoas podem se expressar e expor o seu cotidiano, transformando-o em
noticia (BURGESS; GREEN, 2009).

Nos altimos anos, o YouTube passou a ser utilizado com diversas fungdes, dentre elas
as comerciais e educativas, tornando-se fonte de renda para muitos dos seus usuarios®. Com
estas iniciativas, novas profissGes inerentes a cultura digital tém emergido, a exemplo dos
youtubers e/ou influenciadores digitais, que se destacam como as celebridades da
contemporaneidade, devido a sua representatividade autoral em redes sociais diversas (SILVA,
TESSAROLDO, 2016).

Os influenciadores digitais sdo pessoas consideradas modelos de comportamentos e
estilo de vida, que possuem um ndmero expressivo de seguidores com o0s quais estabelecem
certo vinculo e proximidade. Estas pessoas sdo capazes de mobilizar e influenciar o seu publico
a partir do uso que fazem das suas redes sociais, sendo também percebidas como formadoras
de opinido (BERZOZA, 2017; SILVA; TESSAROLO, 2016).

Além dos influenciadores digitais, o YouTube possui um grupo diversificado de
colaboradores para viabilizar o seu funcionamento, visto que incorpora conteidos mas ndo 0s
produz. Neste grupo de colaboradores, estdo inclusos aqueles que postam os conteudos e
mantém 0s seus canais, bem como os seus seguidores/inscritos, que auxiliam na manutencao
dos espacos por meio de acessos, sugestdes, comentarios, compartilhamentos, likes e dislikes
(BURGESS; GREEN, 2009).

Este movimento de interacdo entre criador e consumidor de conteudos evidencia uma
das caracteristicas da web 2.0 que é o fato de deixarmos de simplesmente consumir e passarmaos,
ainda, a produzir informagdes. Por meio deste processo de trocas, 0 youtuber, assim como o
influenciador digital, tem um feedback imediato quanto a receptividade do que é postado, ao
tempo em que a plataforma se estabelece como interface colaborativa, na qual o usuario € o
centro da producéo e difusdo de conteudos, configurando-se, de maneira democréatica, como
um locus da cultura participativa (JENKINS, 2006).

Jenkins (2006) ressalta que a expressdo cultura participativa vem enfatizar um maior

envolvimento dos cidaddos com a criacdo e propagacdo da informacéo, transgredindo a

> A pégina da plataforma apresenta orientages sobre as possibilidades de se inserir no seu sistema de monetizagéo.
Disponivel em: https://support.google.com/youtube/answer/72857?hl=pt-BRsobre
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passividade que se estabeleceu com a difuséo dos meios de comunicagdo de massa. Rompe-se,
desse modo, com as barreiras entre consumidores e produtores de informacdes e contetidos, ao
habitarmos espacos em que todos que possuem acesso podem colaborar de maneira ativa e
participativa com a mediagéo das TDIC e da socializagdo em rede. A cultura participativa se
estabelece, entdo, por meio do uso das tecnologias digitais, principalmente aquelas de facil
acesso, alterando as relagdes de poder entre mercado e usuarios, pois 0s consumidores também
passam a ser criadores dos contetdos disponibilizados (BURGESS; GREEN, 2009). Este
processo de participacdo pode ocorrer, ao se promover discussfes em foruns, interacdo em
grupos e comunidades virtuais ou ainda engajamento em redes sociais ao se estabelecer trocas
e tomadas de decisfes em grupo, a exemplo do que ocorre ao se manter um canal no YouTube
(MAGNONI; MIRANDA, 2013).

Ao tratar do contexto educativo, tendo em vista que muitos docentes tém utilizado esta
plataforma como recurso para subsidiar sua pratica, Alhamami (2013) enfatiza que o trabalho
do docente que se propGe a manter um canal (ou mesmo outra rede social com propdsitos
educativos) ndo se encerra no ato da postagem. Além disso, envolve uma reacdo/resposta aos
sequidores, reafirmando o seu carater participativo e colaborativo. Esta reacdo pode ser
realizada via comentarios, esclarecimento de duvidas e, até mesmo, novas postagens
complementares com base em solicitacGes de usuarios, 0 que mostra que nao se trata apenas de
assistir ou postar video aulas de forma passiva.

A elaboracgdo de videos proprios e manutencdo de um ambiente no qual o professor
possa se expressar utilizando seus recursos, com base nas necessidades de seus aprendizes,
configuram-se como uma forma de demonstrar a autoria docente. Uma das caracteristicas
inerentes ao perfil do professor-autor é que este, primeiramente, seja pesquisador da sua pratica,
em um constante processo de repensar suas metodologias, posturas e acées (DEMO, 2015),
pois s6 assim estara apto a identificar as necessidades dos seus aprendizes e implementar
melhorias com base em uma realidade especifica.

Demo (2015) destaca que a proposicéo da aprendizagem mediante préaticas de autoria ndo
é especifica da cultura digital, estando presente em propostas pedagodgicas diversas como na
pedagogia da problematizacéo, pedagogia de projetos, educacédo pela pesquisa e aprendizagem
situada, sendo todas estas propostas pedagdgicas que tém o aprendiz como centro do processo
de construcdo do conhecimento e que estimulam habilidades autorais. Neste sentido, o autor
ressalta que a cultura digital traz como novo, além dos espagos e das interfaces que facilitam as
producdes (individuais e coletivas), a necessidade da autoria por parte do professor, uma vez

que ¢ salutar que este seja autor para instigar em seus alunos as referidas praticas de autoria.
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No ambito educativo da cultura digital, a autoria envolve a criacdo de videos, imagens,
atividades e uma diversidade do que Cunha (2016) denomina de bens culturais, estimulando a
autonomia no aprendiz e autoridade no professor que os elabora. A referida autoridade emerge
do fato de utilizar em suas aulas algo que foi resultado do seu processo de criacdo, com base
em seus estudos e pesquisas, tendo em vista o contexto de aprendizagem dos seus alunos. Este
processo criativo, conforme declaram Reynaud e Nunes (2014), deve ser sempre planejado,
critico e reflexivo, deixando de ser mera utilizacdo de recursos produzidos e pensados por
outrem. Considerando que neste estudo abordo a autoria de recursos didaticos por parte do
professor de LI, na proxima secdo, discorro sobre o papel dos recursos didaticos como suporte
a aprendizagem e delineio alguns elementos pertinentes ao processo de autoria dos referidos

recursos.

3.2.1 Autoria de recursos didaticos para ensino de LI

O histérico do ensino de LI, bem como dos distintos métodos e metodologias que
despontaram ao longo das décadas, evidenciam a adogéo de recursos didaticos diversificados
para estimular o desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas. Os referidos
recursos sdo instrumentos relevantes a atividade do professor, visto que auxiliam na conducgéo
da sua pratica pedagogica.

Nesta investigacdo, com base nos estudos de Silvestre, Silva e Sabota (2019), entendo
recurso didatico como todo recurso adotado e utilizado com fins educativos, sejam eles criados
com propositos pedagdgicos ou ndo. Estes devem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo e potencializando a construgdo de saberes, podendo ser considerados recursos
didaticos: livros, imagens, videos, jogos, sites, textos, audios, palestras, celulares, s6 para
destacar alguns.

Os autores acima citados atribuem aos referidos recursos o papel de “mobilizadores da
aprendizagem”. Neste sentido, os recursos didaticos ndo se limitam apenas ao suporte técnico,
mas também refletem a maneira que o professor pensa e executa sua pratica, representando suas
concepcdes de ensino-aprendizagem. Isto porque, conforme pontua Janks (2016), os textos
(aqui percebidos em sua multimodalidade com componentes imagéticos, visuais e sonoros) e,
por consequéncia, 0s recursos didaticos, ndo sdo neutros carregando, de maneira implicita ou
explicita, ideologias e posicionamentos de determinados grupos. Este componente socio-

ideoldgico inerente ao recurso didatico evidencia a relevancia de uma maior atencao e analise
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critica por parte do professor, observando se estes sdo coerentes com a abordagem de ensino
que pretende adotar. Tal postura é necessaria, pois 0s materiais adotados podem se configuar
como meios de difundir atitudes machistas, racistas, homofébicas, bem como desigualdades e
exclusdo, mesmo que de forma despropositada.

Embora o surgimento da internet e das distintas tecnologias emergentes na cultura digital
tenham dinamizado e diversificado a gama de artefatos utilizados como suporte a pratica dos
professores, o livro didatico (LD) ainda ocupa lugar de recurso centralizador nas salas de aula
das instituicbes de ensino brasileiras (BASONI; MERLO, 2019; SILVESTRE; SILVA,
SABOTA, 2019). Apesar de ndo ser proposito deste estudo pormenorizar as consideracfes
sobre o0 LD, é relevante situar o seu papel no processo ensino-aprendizagem de LI, antes de
abordar a pertinéncia da formacdo de um professor autor dos seus recursos didaticos.

Segundo Silva, Parreiras e Fernandes (2015), os livros didaticos dificilmente deixardo de
ser elementos presentes nas salas de aulas brasileiras, por apresentarem uso préatico, sendo, em
muitos casos, guia da atividade docente, direcionando contetdos, atividades, avaliacdes e até
metodologias. Além destes aspectos, 0s autores ressaltam que a adog¢do do LD extrapola o
ambito pedagdgico, envolvendo questdes culturais, politicas e econdmicas, fazendo do trabalho
de andlise e selegdo deste recurso uma atividade complexa e minuciosa.

A observacdo atenta do LD que se pretende adotar é relevante, pois, durante décadas, 0s
materiais de ensino de LI estiveram voltados a um referencial de falante nativo, em grande parte
dos casos, no modelo de falante americano ou europeu e em suas praticas culturais, ndo
contemplando demais contextos e falantes deste idioma ao redor do mundo, convergindo com
o pensamento colonizador (JORDAO, 2013). Entretanto, estudos recentes sobre ensino-
aprendizagem de LI tém abordado novas perspectivas incentivando a adoc¢do de uma postura
decolonial, na qual esse referencial de falante nativo se desloca para também oportunizar
dialogos com outras realidades socioculturais de falantes de inglés. Esta vertente teorica
pressupde um repensar dos recursos adotados de maneira a contemplar novas percepcdes de
ensino de linguas.

No que concerne aos livros de inglés adotados nas instituicdes publicas de ensino
brasileira, a distribuicdo gratuita dos referidos materiais para os estudantes da educacao béasica
teve inicio no ano de 2011, quando estes passaram a fazer parte do PNLD. Segundo Paiva
(2014), as coleces escolhidas para comporem os editais e posteriormente selecionadas pelos
professores passam por um processo de analise, em observancia a varios critérios previamente
estabelecidos. A autora ressalta que, para atender aos editais do PNLD, cumprindo todos 0s

seus itens, é preciso que as obras submetidas apresentem um perfil inovador, diferentes dos que
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ja estdo presentes nas escolas, com base em propostas mais recentes de ensino de linguas.
Contudo, Paiva (2014) também pontua que ha uma contradicdo neste processo, pois o0s livros
gue melhor atendem as demandas dos editais ndo se encontram entre os mais vendidos e mais
procurados pelos professores, havendo uma resisténcia aos materiais que rompem com préticas
tradicionais.

Desse modo, além da complexidade que envolve a proposta pedagogica no processo de
autoria de livros didaticos, os autores destes materiais estdo ainda sujeitos as exigéncias de
mercado, visto que propostas que se distanciem muito do convencional, mesmo que
contemplem uma abordagem de ensino que mais se adeque ao contexto contemporaneo, podem
implicar em perdas financeiras (SILVA; PARREIRAS; FERNANDES, 2015). Diante desta
situacdo, muitos autores acabam ndo expressando em totalidade a sua visdo de ensino-
aprendizagem para atender as ideologias compartilhadas pelas editoras que venderdo os
referidos livros. Paiva (2014) ressalta que € pratica comum evitar tratar nos LDs de temas
polémicos, que dividem opinibes, incorporando teméticas generalizadas de maneira a alcangar
um puablico consumidor mais abrangente.

Nesse sentido, por mais completo que seja o LD, por ser pensando com o propoésito de
atender a um mercado mais amplo, dificilmente este ird abarcar todas as demandas dos
contextos nos quais serdo utilizados, havendo sempre lacunas a serem preenchidas. Resta ao
professor uma suplementagcdo com elaboracdo de recursos outros, seja para suprir as
necessidades de aprendizagem dos estudantes, ou problematizar tematicas que se mostrem
relevantes e primordiais para serem debatidas em sala, em direcdo a uma formacéo cidada para
além da aquisicao de conteudo.

E a partir desta necessidade de elaboragio de recursos suplementares que situo a proposta
de autoria de recursos didaticos neste estudo, ao tempo em que instigo a formacdo de um
professor-autor. Cabe salientar que, ao considerar a formacao de professores com este perfil,
ndo € pretensdo descartar a ado¢do do LD e demais materiais elaborados pelas renomadas
editoras, pois reconheco que ha materiais extremamente Uteis e relevantes ao trabalho do
professor. O que defendo é que este profissional, caso queira e possa optar pela escolha e/ou
elaboracdo de seus materiais, esteja devidamente dotado de saberes para exercer a fungédo de
professor-autor. Desta forma, estara preparado ndo apenas para suprir as lacunas deixadas pelo
LD, bem como tera condigdes de adotar/elaborar recursos mais condizentes com suas
perspectivas de ensino-aprendizagem, vislumbrando caminhos alternativos no ensino de

linguas.
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Alves e Leffa (2020) destacam que a autoria por parte dos professores de inglés ndo é
algo recente. A caréncia de recursos que atendam as necessidades dos aprendizes impulsiona
este profissional a criar atividades para auxiliar na constru¢do do seu referencial linguistico,
tratando-se de processo, em sua maior parte, intuitivo, uma vez que nem sempre dispde de
formagdo que o oriente a trilhar os caminhos da autoria. Em decorréncia desta lacuna na
formacado, Leffa, Costa e Bevilaqua (2019) apresentam alguns desafios e criticas feitas a autoria
docente, presentes na literatura sobre a tematica.

Estes estudiosos pontuam que ha uma descrenca na autoria do professor por ndo ser feita
por profissional especializado, sendo vista como trabalho amador e de menor valor, podendo
conter erros gramaticais, lacunas nas instrucdes ou contar com design pouco atrativo. Um dos
maiores desafios apontados é a falta de tempo, tendo em vista que a sobrecarga de trabalho do
professor muitas vezes o impossibilita de maior dedicacéo para a criagdo de materiais autorais.
Todavia, Leffa, Costa e Bevildqua (2019) chamam a atencdo para o fato de muitas dessas
criticas serem decorrentes ndo apenas de fatores pedagdgicos, como também politico e
econdmicos, no qual ndo ha interesse na formacéo e empoderamento do professor para este fim.

Para além das criticas, os autores ressaltam que a literatura destaca pontos positivos da
autoria tanto para o professor quanto para os aprendizes que se beneficiam das criagcdes. Ao
tratar destes aspectos, Alves e Leffa (2020) pontuam que o trabalho de autoria docente contribui
para estimular a autonomia e protagonismo em suas praticas, personalizando recursos para
melhor atender particularidades dos aprendizes, possibilitando, ainda, que o professor reflita
sobre suas acOes e experiéncias.

No contexto da cultura digital, a emergéncia de uma variedade de interfaces, sites,
aplicativos de autoria e edi¢do pode auxiliar na superacgéo de alguns destes desafios. A caréncia
de tempo para a elaboracdo dos recursos, por exemplo, pode ser amenizada ao se estabelecerem
parcerias em rede, trabalhando colaborativamente, de maneira a socializar recursos e saberes
com demais colegas de profissdo. As interfaces dindmicas ampliam as op¢des do professor no
processo de elaboracdo para a construcdo de designs mais atrativos e multimodais, condizentes
com 0s usos que sdo feitos da linguagem em ambientes mediados por tecnologias digitais. Para
tanto, Leffa, Costa e Bevilaqua (2019) salientam a relevancia de novos saberes e formacéo para
atuar nestes contextos digitais emergentes, a exemplo dos letramentos digitais e letramento
critico presentes nesta investigacao.

Em um estudo abordando o processo de autoria de recursos didaticos e a constituicdo da
identidade do professor-autor, Alves e Leffa (2020) delineiam quatro elementos que

consideram necessarios a formacao deste profissional apto a elaborar seus recursos. Os autores
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apresentam o que denominam de “quatro pilares da autoria docente”, destacados na figura 3 e

pormenorizados em sequéncia.

Figura 3 - Pilares da autoria docente

Curadoria } Prazer

Criatividade ‘

Fonte: Alves e Leffa (2020).

Sabedoria
digital

Ao abordar o pilar da criatividade, Alves e Leffa (2020) pontuam que a autoria € um
processo que exige uma variedade de saberes, sendo a criatividade elemento que direciona este
percurso. Destacam ainda que, embora a criatividade ao longo do histérico da autoria tenha sido
percebida como inspiracdo divina ou resultante da genialidade de alguns poucos privilegiados,
esta, sob a Otica da psicologia da criatividade, ¢ a capacidade de poder criar e fazer algo novo,
inerente a todo ser humano.

Por se tratar de uma competéncia e ndo apenas inspiragdo momentanea, os autores
afirmam que a criatividade pode ser aprimorada e aperfeicoada, tendo em vista aspectos
internos e externos ao sujeito, como, por exemplo, as demandas e possibilidades de
determinados contextos e 0s recursos disponiveis. Neste sentido, o desenvolvimento da
criatividade requer que instiguemos a imaginacdo de maneiras distintas, podendo ser
intensificada, no contexto da cultura digital, com o uso das TDIC. Este exercicio de
aprimoramento nem sempre é individual e solitario, abarcando consulta a trabalhos prévios que
servirdo de referéncia ao que se pretende criar, 0 que nos leva ao segundo pilar, o da curadoria.

Termo pertencente ao ambito das artes, a curadoria tem sido utilizada no contexto da
cultura digital para tratar do processo de selecdo de informagbes e recursos, diante da
diversidade de insumos desta natureza disponiveis em rede. Alves e Leffa (2020) consideram

a curadoria como etapa inicial do processo de autoria de recursos didaticos. Este pilar
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compreende um trabalho de pesquisa, leitura, analise e selecdo de materiais existentes que
possam servir de referéncia e ponto de partida para o que se pretende criar. A curadoria digital
tem por funcdo gerar um acervo contendo sites, textos, imagens, videos, aplicativos entre
outros, que auxiliem o professor a iniciar suas producdes, envolvendo ndo apenas selecdo, mas
também andlise e experimentacdo. O processo de curadoria deixa evidente que a autoria é
sempre atividade dialdgica, atravessada por diversas vozes e pautada em uma tradigdo e
criacOes pre-existentes (AMARAL, 2014; PINTO; BARRETO FILHO, 2012)

O terceiro pilar destacado por Alves e Leffa (2020) é o prazer. A inspiracdo para criar e
0s propasitos a serem alcancados com esta criacao estabelecem relacdes diretas com o este tipo
de sensacédo, podendo ser entendido como a satisfacdo e interesse que nos motiva a fazer algo.
Leffa, Costa e Bevilagua (2019) pontuam que o prazer na autoria esta presente deste 0 momento
da expectativa do recurso a ser criado até os resultados alcangados com a criacao ao satisfazer
as necessidades do outro. Pode ser revelado na producdo de um recurso que considera
visualmente atrativo, dindmico, eficiente em sua funcdo de mobilizar aprendizagens e ao
observar como o aluno reage em resposta a adocao deste recurso. No entanto, o sentimento de
prazer nem sempre se manifesta por estar associado a condicionantes que acabam abalando essa
sensagédo, como, por exempo, condigdes de trabalho limitantes, caréncia de acesso a recursos
tecnoldgicos, remuneragdo precéria, dentre outros (ALVES; LEFFA, 2020). Tais aspectos
acabam por desestimular o professor a se langar em processos de autoria, configurando-se como
desafios a serem superados.

O quarto e ultimo pilar da autoria docente pontuado é o da sabedoria digital. Estes saberes,
que opto por tratar como letramentos digitais, estdo relacionados a selecdo e utilizacdo de
recursos e interfaces, aplicativos, sites, etc, em meio digital, que possam auxiliar na construgéo
e edicdo dos recursos (ALVES; LEFFA, 2020). Apesar de apresentar uma vertente de
conhecimentos técnicos, ndo se limitam a estes, cabendo também uma analise critica para
melhor compreensdo das potencialidades e possibilidades pedagdgicas do que se pretende usar.

O processo de autoria apresenta, assim, uma intima relacdo com as formas de
materializacdo e usos da linguagem em ambientes que favorecem a multimodalidade textual. A
integralizacdo destes pilares no processo de autoria de maneira pratica sera melhor percebida
no capitulo de analise dos recursos criados pelos participantes deste estudo. Considerando que
a proposta de autoria que apresento nesta tese envolve a mobilizacédo de letramentos digitais e
letramentos critico, em consonancia com as demandas de aprendizagem da cultura digital, no

proximo capitulo, apresento algumas reflexdes sobre os estudos dos novos letramentos, com
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énfase nos letramentos digitais e letramento critico, para melhor observancia de como estes

foram mobilizados ao longo do processo de autoria colaborativa.
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4 NOVOS LETRAMENTOS, LETRAMENTOS DIGITAIS E LETRAMENTO
CRITICO NA CULTURA DIGITAL

“[...] nOs precisamos ter em mente que textos tem efeitos sociais, construidos
para dar uma versdo “da verdade”. Assim, a lingua pode ser usada para
diferentes propositos. Saber que textos ndo sdo neutros nos conclama a
desenvolver caminhos para ver de onde eles vém e reconhecer como sdo
designados por nos, os leitores. [...] Quando nos comunicamos, nos todos
queremos que as pessoas passem a concordar conosco. Nosso trabalho como
ouvintes ou leitores é entender a posi¢do de quem fala ou escreve e decidir se
ele se mantém ou ndo na mesma postura (JANKS, 2016, p.21).

Os aspectos que caracterizam a cultura digital, bem como as transformac@es sociais a ela
inerentes, reafirmam a necessidade de cidaddos dotados de letramentos diversos para que
estejam aptos a selecionar, analisar e se posicionar diante dos textos que circulam diariamente
na rede. Neste capitulo, tenho por objetivo apresentar a teoria dos novos letramentos,
destacando a evolucao do conceito e 0 que caracterizam estes letramentos como novos. Além
disso, abordo as concepcbes de letramentos digitais e letramento critico e como estes se

manifestam em préticas de leitura das diversas linguagens e textos em meio digital.

4.1 Novos letramentos: conceitos, contextos e principios

Os estudos dos novos letramentos, impulsionados pela popularizacéo do acesso as TDIC,
tém destacado novas formas de utilizacao e percepcéo da linguagem, bem como demais praticas
sociais emergentes no contexto da cultura digital. Para melhor compreensdo destes estudos,
trarei brevemente algumas consideracgdes sobre letramento, no singular, letramentos, no plural,
e sobre 0 adjetivo “novos” que o precede, devido a diversidade de significacGes atribuidas a
estes conceitos.

Segundo Lankshear e Knobel (2006), o termo letramento, do inglés literacy, comecou a
ser utilizado com maior incidéncia no inicio da década de setenta para nomear programas de
instrucdo informal de adultos nos Estados Unidos, tencionando ensina-los habilidades béasicas
de leitura e escrita. Tais iniciativas, que poderiamos correlacionar ao processo de alfabetizacdo
de adultos no contexto brasileiro, tinham interesses politicos, visto que uma ampla margem de
adultos iletrados implicava em limitacGes para o desenvolvimento econémico do pais. As

primeiras concepcdes de letramento estavam, dessa forma, ligadas ao dominio do cddigo
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escrito, contemplando a leitura de textos impressos em uma sociedade marcadamente
tipogréfica.

Essa visdo, associada a decodificacdo, comeca a mudar ainda no final da década de 70,
conduzida por trés fatores: o primeiro deles foi a forte influéncia dos trabalhos de Paulo Freire
e sua pedagogia critica, que levou a percep¢do de letramento como leitura de mundo, o que
extrapolava a mera decodificacdo de signos; o segundo foi a crise educacional nos Estados
Unidos e a necessidade de preparar trabalhadores para o novo contexto pos-industrial; e o
terceiro foi o surgimento e difuséo dos estudos socioculturais da linguagem, implicando no
reconhecimento desta como pratica social e ndo como acontecimento psicoldgico individual
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006).

Em decorréncia destes trés fatores, os estudos do letramento passaram gradativamente a
considerar aspectos culturais, histéricos e sociais como elementos significativos nos usos da
linguagem, e, por sua vez, na materializacdo do ato de ler e escrever. Esta nova linha teérica
reconhece que as pessoas leem e escrevem de diferentes formas, em diferentes contextos,
expressando suas particularidades identitarias. Tendo em vista a multiplicidade de praticas
envolvendo leitura e escrita, pesquisadores da linguagem tém adotado o uso do termo no plural
por perceberem que ndo existe um dnico tipo de letramento (LANKSHEAR; KNOBEL, 2015;
ROJO, 2012). Sob uma perspectiva sociocultural, h& varios tipos de letramentos, pois praticas
sociais diferenciadas demandam letramentos distintos.

Corroborando estas ponderacdes, Alves (2018) complementa dizendo que estas
abordagens surgem em uma nova esfera sociocultural na qual ndo basta apenas ler e escrever
no sentido da decodificacdo, mas também atribuir sentidos ao que foi lido, compreendendo
contextos de producdo, de maneira a ressignificar e transformar determinadas realidades. Ao
abordar as transformacdes no conceito e sua versdo no plural, Cope e Kalantzis (2012) destacam
que a concepcao de letramento, até entdo adotada, atendia as exigéncias de uma sociedade
marcada pela predominancia da cultura escrita. Todavia, com o processo de revolucéo industrial
e transformagdes em diversas instancias como educagéo, economia, cultura, tecnologia, s6 para
citar algumas, muitos dos aspectos que caracterizavam a sociedade vigente se diluiram, ao
tempo em que outras particularidades emergiram. Por estarmos tratando de um conceito
complexo, Terra (2013) afirma que o letramento muda de acordo com as percep¢des socio-
historicas, sendo pertinente sua atualizacdo constante. Em outras palavras, na medida em que a
sociedade e as préticas sociais se alteram, novos letramentos surgem.

Com o despontar do século XXI, essas mudancas se intensificaram, devido a

contribuicdes significativas da difusdo do acesso a internet e as TDIC. Novas formas de
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comunicacéo se destacaram, a exemplo da hibridizacdo da escrita com insumos orais, visuais,
auditivos, gestuais, espaciais, colaborando para a constru¢do de textos multimodais. Diante
desta realidade, o foco dos letramentos continua sendo ler e escrever, compreendendo a
linguagem de maneira ampla. No entanto, leitura e escrita passam a ser vistas sob uma nova
Gtica, levando em conta a forma como se materializam em praticas sociais atuais. Desse modo,
os estudos dos letramentos visam ampliar perspectivas teoricas, contemplando os usos da
linguagem no @mbito do século XXI (ALVES, 2018).

Lankshear e Knobel (2006) pontuam que os novos letramentos abarcam textos e
linguagens emergentes, ao tempo em que explicam que o adjetivo “novos”, acrescentado ao
conceito, apresenta duas vertentes: uma paradigmatica e outra ontologica. A vertente
paradigmatica reconhece os letramentos como pratica social, compreendendo uma nova
mentalidade ou novo ethos, isto €, um novo paradigma de estudos da linguagem. A viséo
ontoldgica, por sua vez, esta associada as transformagdes tecnoldgicas, econémicas e culturais
que impactaram as praticas das sociedades modernas. Neste interim, despertar essa nova
mentalidade é pertinente, j& que estamos diante de uma realidade distinta da considerada
convencional até 0 momento.

Os autores evidenciam, ainda, o que denominam de letramentos periféricos: aqueles
letramentos que, apesar de se inserirem em um novo ethos, em dialogo com a mentalidade da
sociedade pos-industrial, ndo apresentam uma relacdo direta com o uso das TDIC. Sé&o
compreendidos como novos por uma questao cronoldgica, em virtude de surgirem para atender
necessidades contemporaneas, pautadas em novas formas de construir sentidos, envolvendo
interacdo, colaboracéo e problematizacdo de relagdes de poder. Alguns dos novos letramentos
podem surgir e desaparecer rapidamente, enquanto que outros crescem e ganham forca, pois
algo que parece novo hoje pode se tornar obsoleto rapidamente, apresentando ou néo relacéo
com tecnologias que caem em desuso.

O objetivo central desta nova abordagem teérica, segundo Rosa (2016), é langar um olhar
mais atento sobre 0s processos comunicativos, por considerar que € a partir destes
procedimentos que novos letramentos sdo construidos. A autora enfatiza ainda que o novo ethos
compreende diferentes valores sociais, sendo estes instigados por praticas letradas néo
convencionais. Tomando por fundamento a percepc¢do desta pesquisadora, a teoria dos novos
letramentos, embasada em um novo ethos, expde a diversidade de um mundo em constante
transformacéo, intensificada pela utilizag&o e acesso as TDIC.

Os estudos dos novos letramentos cobrem todas as praticas textuais pos-tipograficas,

incluindo uma diversidade de producdes multimodais em meio digital, mesclando elementos
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verbais e ndo verbais, formando hipertextos que circulam por diferentes meios e interfaces na
cultura digital. Os referidos textos contemplam, por exemplo, o uso de hiperlinks, sons,
imagens, emoticons, aléem do acesso a sites de compra e vendas online, participacdo em chats e
postagens em blogs e redes sociais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006).

A digitalizagdo do cotidiano e as formas de pensar e lidar com o conhecimento e a
informacdo, assim como abordagens de ensino e aprendizagem sob a oOtica dos novos
letramentos, possibilitam que o professor crie ambientes nos quais os aprendizes possam se
expressar em novas linguagens como videos, blogs, podcasts, ou ainda interfaces de autoria
colaborativa como as wikis. O novo ethos se apresenta, desta forma, em consonancia com a
mentalidade da web 2.0 por instigar producGes mais colaborativas e participativas (COPE;
KALANTZIS, 2012). Entretanto, mais importante que a criacdo destes espacgos € proporcionar
momentos de aprendizagem, ao tempo em que os alunos habitam e transitam por eles, o que
requer formagéo e adaptacdo a estes contextos por parte do professor.

Partindo da visdo de Ferreira e Takaki (2014), para quem 0s novos letramentos
compreendem um repensar dos processos de ensino-aprendizagem, envolvendo percepcdes
criticas do uso da linguagem, neste estudo, destaco a pertinéncia da formacéo do professor de
lingua inglesa a luz dos referidos conceitos. Devido a diversidade de letramentos existentes,
proponho um olhar mais detido aos letramentos digitais e critico, enfatizando a presenca destes
em praticas de autoria colaborativa de recursos didaticos para o ensino de inglés. Maiores

informacdes sobre o0s conceitos sdo apresentadas nas secdes posteriores.

4.1.1 Letramento critico

A multimodalidade textual, intensificada com o avanco das tecnologias digitais,
reivindica um novo perfil leitor, apto a interpretar, aléem de informacdes escritas, videos, audios,
imagens, infograficos, memes, gifs, enfim, uma diversidade de informac@es que transitam do
papel as telas, produzidas e difundidas tdo rapidamente que se tornam obsoletas em curto espaco
de tempo. Apesar dessa ampla circulacdo de contetdos, principalmente por meio da internet,
Moran (2012) e Pérez GOmez (2015) ressaltam que o excesso de informacgdes néo
necessariamente amplia conhecimentos, por considerarem que a construcdo de saberes requer
tempo para analise, reflexdo, selecao e posterior posicionamento critico perante ao que foi lido.
O alto indice de informagdes que a cultura digital nos apresenta, a0 mesmo tempo em que nos

conecta com acontecimentos globais em tempo real, constituindo-se uma rica fonte de
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atualizagdo e contato com o mundo, faz com que o leitor se perca e se distraia em conteidos
néo veridicos ou em fontes ndo confiaveis.

Segundo Rajagopalan (2018), nunca houve uma época na qual a presenca de percepcdes
criticas e do letramento critico, doravante LC, fossem tdo necessarios. Isto porque, ao facilitar
a disseminacdo de noticias, as TDIC também apresentaram possibilidades de manipular e criar
noticias, as fake news, que sdo facilmente “viralizadas” como verdades, atendendo aos
interesses e demandas politico-sociais de determinados grupos.

Sob este ponto de vista, Janks (2016, p. 23) ressalta que os textos ndo sdo neutros,
apresentando “representacdes parciais do mundo”, ndo sendo, portanto, portadores de verdades
absolutas, exigindo uma postura critica para deduzir a quais interesses determinados textos
atendem e quais sdo deixados a margem. Perceber que os textos sdo politica, ideoldgica e
culturalmente situados (SANTOS; IFA, 2013), tomando por fundamento as perspectivas,
vivéncias e percepcdes de verdade de cada autor, é elemento pontual para a compreensdo dos
pressupostos do letramento critico.

Neste estudo, parto da compreensao de texto em consonancia com Duboc (2016), para
guem texto é todo e qualquer recurso utilizado na aula, bem como aqueles que circulam no
ambiente escolar, seja no meio digital ou impresso, a exemplo de imagens e contetdos verbais
presentes no livro didatico, contetdos dispostos nos murais da escola, nas atividades de
compreensdo oral (dudios), musicas, filmes, noticias, etc. Além disso, a autora destaca como
texto as atitudes e posicionamentos dos aprendizes e docentes que, por ndo serem neutros, e
sim frutos das suas relagdes sociais, estdo sempre carregados de sentidos, podendo ser lidos e
interpretados.

Logo, o letramento critico, conceituado por Jorddo (2016, p. 44) como “[...] uma
filosofia de vida, de profissdo de interacdo com as pessoas, com 0 conhecimento e com o
mundo”, ndo se enquadra na categoria de metodologia/método de ensino-aprendizagem, nédo
apresentando modelos a serem seguidos pelos docentes. Ao tomar por fundamento uma
percep¢do de lingua enquanto prética social e locus de producéo de sentidos, o processo de
construcdo de saberes, sob a perspectiva do LC, parte da problematizacdo de situages distintas.
Esta linha tedrica questiona determinadas formas de ver, ser e estar no mundo, as relacdes de
poder, as vozes que sao ouvidas ou silenciadas nos textos, as hierarquias sociais e 0S processos
de inclusdo e excluséo. As referidas reflexdes, criam, desse modo, espago para novas
percepgdes do que é compreendido como senso comum, estimulando o respeito as diferencas e
mudanca de atitude (JANKS, 2000; JORDAO, 2016).
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Para Santos e Ifa (2013, p.6) no letramento critico, o texto é sempre lugar no qual as
representacOes de instancias dominantes sdo evidenciadas, constituindo “[...] produto de forcas
ideoldgicas e sociopoliticas”. E a partir de interpretacbes criticas, problematizacio e
questionamento das ideologias presentes nos textos que ele se torna um cenario de
enfrentamentos, divergéncias e negociacdes em direcdo a possiveis mudancgas sociais. Neste
sentido, Janks (2017) ressalta a importancia de lermos ndo apenas “com” mas também “contra”
0 texto. Ler com o texto € partir da ética das concepc¢des dominantes, dos padrées instituidos,
tidos como certos e legitimos. Ler contra o texto, por sua vez, é questionar estas posicdes,
observando o que estd implicito e o papel das minorias ndo inclusas em determinadas
concepgdes. A autora destaca ainda que todo texto da voz a determinadas instancias, ao tempo
em que esconde e/ou silencia outras, ou seja, um discurso/texto é sempre uma construcdo que
atende determinados interesses e grupos, em detrimento de outros.

Ao apresentar o conceito de critico, Monte M6r (2015, 2018) destaca duas vertentes para
interpretacdo dos termos, sendo elas a critique e o criticism. O criticism € o conhecimento do
expert, do especialista em determinado tépico e esta associado a escolaridade e nivel
instrucional. Ja a critique, por sua vez, sdo as nossas percepcdes criticas com relacdo a
sociedade, independente de nivel de instrugcdo, nossas impressées sobre 0 mundo € 0 nosso
entorno. E essa perspectiva de critico, como critique, que enfatizo neste estudo ao tratar de
letramento critico.

Embora o LC, por ndo ser uma abordagem de ensino, ndo tenha por objetivo dizer ao
docente como agir em sala de maneira a instigar atitudes e posturas criticas, Janks (2016, 2017)
sugere alguns questionamentos que podemos utilizar para compreendermos melhor as forgas

subjacentes ao textos e seus objetivos, sendo elas:

[...] quem se beneficia e para quem essa posicdo ofertada é desvantajosa?
Quem inclui? Quem exclui? Como essa situacdo, pessoa ou agdo sdo
construidas? Ha outras possibilidades de caminhos de interpretar o que
acontece? Quais as possiveis consequéncias sociais dessa visdo de mundo?
Quais interesses estéo sendo atendidos? (JANKS, 2016, p.21)

[...] Esses interesses merecem nosso apoio ou ndo? O texto esté servindo aos
interesses de alguns a custa de outros? Ele esta servindo aos interesses do
poder e, assim, marginalizando os pobres e 0s ja excluidos. Os seus efeitos
sociais serdo positivos ou negativos? (JANKS, 2017, p. 11).

Estes questionamentos possibilitam, portanto, que percorramos o texto com um olhar

atento as suas intencdes, observando contetdos explicitos e a visdo de mundo e ideologias
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presentes nas entrelinhas, proporcionando um repensar das nossas praticas ao nos
posicionarmos no lugar do outro.

Por ser uma forma de interagir com os saberes, pessoas e instituicdes, conforme destaca
Jorddo (2016), este letramento deve emergir das problematizacfes, questionamentos e
conflitos. Em sala de aula, os momentos de conflitos, isto ¢, momentos em que 0s aprendizes
apresentam diferentes opinides e pontos de vista sobre um mesmo tema, ndo devem ser
eliminados ou descartados, e sim incentivados, desde que sempre pautados na ética e respeito
ao préximo. Adotar esta postura nao significa apenas aceitar as diferencas ou o diferente, como
também dar-lhes voz (RIBAS, 2018), de maneira que as suas percep¢fes de mundo sejam
evidenciadas.

Durante os periodos de conflitos, é relevante que sejam questionadas as relacdes de poder
que séo estabelecidas, ou que estdo postas no texto, promovendo a interacao entre os estudantes
e n3o se prendendo, apenas, a perguntas do tipo “o que o autor quer dizer”. E possivel destacar,
por exemplo, se ha, de maneira implicita ou explicita, posicionamentos que remetam ao
racismo, sexismo ou algum tipo de esteredtipo social e excludente concernentes ao contexto de
producdo (ROCHA; MACIEL; MORGAN, 2017).

No ambito do ensino de linguas, tem sido crescente os estudos ressaltando a relevancia
de formar o professor de inglés sob a égide de uma educacdo linguistica critica que problematize
e questione aspectos referentes ao cotidiano dos individuos (MATOS, 2018; SIQUEIRA,
2018). A educacdo linguistica critica perpassa por varios conceitos e abordagens de
investigacao, sendo, neste estudo, compreendida a luz do letramento critico.

No caso especifico da LI, um processo de formacdo para educacdo linguistica critica
envolve a discussdo e problematizacdo das particularidades de aprender uma lingua com status
de hegemadnica e as relagdes de poder, em suas instancias econdmicas, politicas e culturais, que
ai se estabelecem (PEREIRA, 2018). Estes aspectos podem ser evidenciados com a BNCC e as
Gltimas alteracBes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de inglés. A escolha pela lingua estrangeira a ser adotada, antes das
mudancas na lei, ficava a cargo da comunidade escolar com base em suas necessidades. Mesmo
gue em muitos casos a opcdo de determinadas instituicdes ja fosse pelo ensino da LI, a
obrigatoriedade deste idioma e o fato da BNCC mencionar a sua aprendizagem como forma de
atender exigéncias do mercado de trabalho, ndo pode ser encarada como atitude despropositada,
ao propagar o pensamento de superioridade de determinadas linguas em detrimento de outras.

Para Duboc (2018), a formacdo para educacdo linguistica critica e para o letramento

critico requer que a formacdo inicial de professores promova espagos em que os licenciandos
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possam vivenciar momentos de quesitonamentos das relagcdes de poder em diversas agcOes
cotidianas, nas quais valores e percep¢des de mundo se manifestam. Esse processo, segundo a
autora, deve envolver uma interligacdo entre teoria e pratica, estimulando a agéncia® do futuro
profissional. Implica em trazer para a sala de aula recursos didaticos que possam provocar estas
reflexdes sobre realidades diversas, contribuindo ndo apenas para a construgdo do
conhecimento linguitico por parte dos alunos, como também para uma formacao cidada.

Contudo, por melhores que sejam os recursos utilizados em sala, a critica sé ird acontecer
se a abordagem adotada conduzir a este fim, uma vez que, como pondera Duboc (2016), a
critica ndo vem pronta no material didatico ou nos demais envolvidos no processo de construcao
de conhecimento (professor, alunos, instituicdo, etc), ela ird emergir da relacdo estabelecida
entre estas categorias. O que materiais didaticos dessa natureza podem fazer € suscitar reflexdes
em seus textos e atividades, provocando debates com diferentes pontos de vista. Tal suporte
auxilia o docente na ado¢do de abordagens de ensino-aprendizagem critica, 0 que ja contribui
para algumas mudancas nesta seara de estudos.

Na sociedade contemporanea uma diversidade de espaco e interfaces digitais surgiram
como canais para manifestar opinides e posicionamentos, de maneira que uma educacdo
linguistica critica também perpassa pelos letramentos digitais. Zacchi (2018) destaca que esta
relacdo entre os letramentos digitais e o letramento critico é necessaria, visto que a internet e
demais espacos em rede podem ser utilizados para propagagéo de posturas preconceituosas,
estereotipadas e excludentes.

Considerando que na proposta de autoria de recursos didaticos que apresento nesta
investigagdo, tenho por objetivo observar como os letramentos digitais e critico sdo mobilizados
no decorrer deste processo, na proxima secdo, discorro sobre os letramentos digitais,
enfatizando sua constante utilizacdo para navegar e habitar os contextos de producao e difusédo
de textos na cultural digital. Além disso, ressalto a importancia desta pratica no ambito

educacional de maneira critica e reflexiva.

4.1.2 Letramentos digitais

A nova estrutura social, politica, cultural e educacional, oriunda da cultura digital, tem

transformado nossa forma de acessar, produzir e compartilhar informagdes, de maneira que ndo

® A agéncia é definida por Jorddo (2013) como parte da construcéo de sentidos, em uma postura de reflexdo sobre
a acao, provocando novos comportamentos e atitudes. Trata-se de processo criativo que problematiza certezas em
direcdo a construcdo de novos saberes em um ciclo que envolve acdo-reflexdo-acédo, dialogando com a perspectiva
freireana de praxis.
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era possivel em outros momentos ao longo da histdria. Isto se deve ao fato das tecnologias de
suporte ao texto, em outras épocas, ndo proporcionarem a dinamica da multimodalidade que
dispomos atualmente, nem a facilidade de acesso a conteudos de naturezas diversas. Conforme
destacado na se¢do anterior, os letramentos sdo praticas sociais e, por sua vez, mudam conforme
as sociedades e suas demandas também mudam (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). Neste
sentido, as transformacgdes culturais decorrentes do seéculo XXI, bem como a constante
mediacdo das TDIC em nosso cotidiano, suscitam letramentos digitais para utilizar, transitar,
produzir e interagir em ambientes digitalizados.

Lankshear e Knobel (2008) ressaltam que a comunicacdo em meio digital se materializa
de mudltiplas formas considerando a multimodalidade textual. A obra Digital literacies,
organizada pelos autores, relne pesquisadores da tematica em evidéncia, abordando o0s
letramentos digitais em diversos contextos. Ao longo dos capitulos do livro, os estudiosos
mostram como estes saberes sdo acionados em atividades cotidianas como 0 acesso a
informac0es, postagens em redes sociais, interacdo em blogs, foruns e canais, acesso a paginas
de compra e venda de produtos, sites de jogos ou engajamento em comunidades gamers, seja
para fins pessoais ou profissionais. Por reconhecerem que estas a¢fes requerem nao apenas uma
Unica habilidade, mas uma diversidade delas, Lankshear e Knobel (2008) entendem o0s
letramentos digitais como um conceito multiplo, plural, sendo esta a concepcdo que também
compartilho neste estudo.

Essas praticas, além de estarem envolvidas em um novo ethos (LANKSHEAR;
KNOBEL, 2006), estdo intimimamente ligadas ao processo evolutivo das TDIC e as
transformacg6es comunicacionais a elas subjacentes. Os letramentos digitais envolvem, desse
modo, o engajamento em praticas de construcao de sentidos, mediadas por textos diversos, que
sdo produzidos, enviados, editados em meio digital.

Embora seja um conceito recente, este, consoante Buckingham (2008, 2010), tem
influéncias provindas das concepcBes dos letramentos computacional e midiatico que se
fundamentam no desenvolvimento de habilidades técnicas para manipular software e obter
informacdes basicas como cortar, salvar, criar um novo documento. No entanto, essa visao tem
adquirido novos contornos com o desenvolvimento das TDIC, de maneira que o conceito de
letramentos digitais aqui adotado contempla ndo apenas o desenvolvimento de habilidades
técnicas, mas uma apropriacdo critica para saber encontrar, criar, selecionar e utilizar
informacoes e contetdos.

Reafirmando as influéncias do conceito de letramento midiatico, Buckingham (2010)

pontua quatro elementos percebidos por ele como insumos teoricos basilares na compreensao
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dos letramentos digitais. Para o autor, na construcdo de ambos os conceitos, devem ser
considerados elementos, como: representacdo, lingua, producdo e audiéncia. O item
representacdo destaca que todas as midias compreendem uma representacdo ideoldgica
implicita, ou explicita, cabendo aos usuérios perceberem e refletirem quais grupos e interesses
estédo sendo contemplados e quais estdo sendo silenciados.

O item lingua aborda os usos que fazemos desta em praticas comunicativas, cabendo ao
leitor/usuario compreender o seu funcionamento em contextos diversos, ou seja, requer o
conhecimento das estruturas e normas linguistica e como adapté-las, visto que a linguagem
utilizada para interagir em chats, por exemplo, ndo é mesma de um artigo cientifico. No item
producdo, o autor ressalta a influéncia do que é produzido e acessado, e a necessidade de
guestionarmos quem esta produzindo o que, para quem e com qual propoésito. O elemento
producédo trata da adequacdo ao publico, seguranca de dados e apelos comerciais presentes nos
contetdos. Ja o Ultimo aspecto destacado, a audiéncia, envolve o acesso do usuario, suas formas
de navegar e interagir, considerando as diversas formas de utilizacdo de uma mesma interface
a depender do perfil do usuario.

Neste sentido, os letramentos digitais envolvem reflexdo e percepcao critica para tomadas
de decisdes, assim como analise do contetido acessado ou produzido. Ainda que néo se limite
ao desenvolvimento de habilidades técnicas e instrumentais para manipular 0s recursos
tecnologicos, essas habilidades ndo sdo descartadas, e sim ampliadas, contemplando
transformac6es nas formas de agir e pensar. Bawden (2008) pontua alguns aspectos 0s quais
ele considera centrais para constituicdo de um cidadao digitalmente letrado. Em seu entender
uma pessoa letrada digitalmente é aquela capaz de ler e compreender textos em contextos
digitais e ndo digitais em sua multimodalidade, além de criar, avaliar e comunicar informacdes,
apresentando conhecimentos para criar e acessar diferentes midias.

Para melhor compreensdo do termo e sua diversidade, apresento no quadro 3 alguns
exemplos, adaptados dos estudos de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016). Os autores dividem os
letramentos digitais, levando em conta as relagcdes que estes estabelecem com diferentes
categorias, como linguagem, informacéo, estabelecimento de conexdes e redesenho. Apesar de
Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) conceitua-los como habilidades, optei por seguir a linha
tedrica dos estudos dos novos letramentos que fundamenta esta tese e por apresentar 0s

letramentos digitais destacados a seguir como préticas sociais.



Letramento impresso

Letramento em SMS

Letramento em hipertexto

Letramento em multimidia

Letramento em jogos

Letramento mével

Letramento em codificagéo

Letramento classificatorio

Letramento em pesquisa

Letramento em informagéo

Letramento em filtragem

Letramento pessoal

Letramento em rede

Letramento participativo

Letramento intercultural

Letramento remix

Quadro 3: Tipos de letramentos digitais

Foco na linguagem
Prética de leitura, compreensdo e criagdo de textos escritos,
envolve também conhecimento linguistico.

Préticas comunicativas com as novas linguagens emergentes
em meio digital (ex.: girias, abreviacdes, linguagem técnica).

Pratica de utilizacdo e processamento de hiperlinks
estabelecendo conexdes diversas.

Préatica de criar textos multimodais mesclando imagens, sons e
movimento (blogs, vlogs, fanfiction, etc).

Préatica de transitar e interagir em ambientes de jogos.

Pratica de navegar e se comunicar em dispositivos moveis
incluindo a internet das coisas (ex.: uso dos QR codes).
Prética de leitura, criacdo e modificacdo de cddigos.

Foco na informacéo
Prética de classificar, como, por exemplo, a cria¢do de tags e
indices.

Préatica de uso eficiente de ferramentas de busca.

Prética de avaliacdo critica de conteudo e informagdes, além
de selecdo e analise.
Prética de filtragem e triagem de informagdes.

Foco em conexdes
Prética de utilizacdo de interfaces para criar, manter, modificar
uma identidade online.

Prética de criar, comunicar, interagir em comunidades online
e redes colaborativas, sejam profissionais ou pessoais.

Prética de criagdo e engajamento em redes de inteligéncia
coletiva.

Prética de transitar, interagir, interpretar, comunicar em
diferentes contextos culturais.

Foco no (re)desenho

Pratica de ressignificar textos (imagens, sons, videos, etc.)
partindo de transformagdes/edi¢fes em insumos preexistentes.

Fonte: Adaptado de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016).
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Conforme a diversidade de letramentos digitais apresentados no quadro, destaco que, a
depender da atividade a ser realizada, estes ndo operam de maneira isolada, sendo varios
letramentos combinados e acionados em um embricamento de saberes e praticas. Por exemplo,
uma postagem de texto informativo em rede social pode demandar praticas de leitura,
estabelecimentos de conexdes, utilizacdo de dispositivos moveis, pesquisa, selecdo, utilizacdo
de ferramentas de buscas, s6 para citar algumas. Nesta pesquisa, a compreensdo destes
conceitos se faz pertinente, tendo em vista que, ao propor a autoria de recursos didaticos com
0 uso das TDIC, analiso também os letramentos digitais mobilizados nestas préaticas e as
contribuicGes que agregam a formacdo do professor-autor.

Ao abordar os letramentos digitais no &mbito educacional, Buckinghan (2008) ressalta a
relevancia de prepararmos os alunos para atuar de maneira critica perante essas midias, pois
estas ndo sdo neutras, bem como nédo sao neutros os elementos que condicionam a difusdo ou
limitacdo do seu acesso a determinados grupos sociais. Dessa forma, assim como fora da escola
os estudantes utilizam a internet, computadores, celulares, se engajam em redes sociais ou
praticas de jogos digitais como meios de expressdo sociocultural, o autor enfatiza a pertinéncia
da escola adotar os referidos recursos sob a mesma otica, isto €, como uma maneira de mediar
as representaces de mundo e suas vivéncias experimentando e explorando recursos.

Dias (2012) apresenta os letramentos digitais como elemento necessario a formacao do
professor de inglés na/da cultura digital. A autora destaca a importancia de nao apenas preparar
este profissinal para a manipulacéo técnica de interfaces, mas também para um uso que envolva
experimentacao, selecdo e andlise critica de aparatos e interfaces, levando em conta que as telas
e 0s ambientes digitalizados tornaram-se espacos relevantes de usos e construgdo de linguagens
nas praticas sociais da contemporaneidade.

Todavia, Dias (2012) destaca que, no contexto brasileiro, muitos professores ainda nédo
possuem expertise para uso destes recursos em consonancia com uma educacdo linguistica
critica, o que se configura como uma lacuna em seu processo formativo. Em conformidade com
esta realidade e com a pretensdo de intervir nesta lacuna, foi que propus uma pesquisa
envolvendo a formacdo para autoria mediante o uso das TDIC. Desta maneira, dando
continuidade, no proximo capitulo, apresento os procedimentos metodoldgicos do estudo,
discorrendo sobre a pesquisa-formacéo desenvolvida e o curso de extensdo online ministrado
na condicdo de atividade formativa. Além disso, trato dos instrumentos de producao de dados
e os procedimentos de analise.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pesquisar é antes de tudo inquietar-se, € questionar a realidade procurando
respostas sempre temporérias, pois, no contato com estas, novas inquietacdes
engendram-se, levando-nos a uma busca incessante por novas respostas e
explicagdes (SANTQOS, 2019, p. 122).

Neste capitulo, discorro sobre o percurso metodologico adotado no estudo.
Primeiramente, apresento a natureza e contexto da investigacdo e os seus delineamentos no
paradigma qualitativo. Em seguida, abordo a modalidade de pesquisa aqui adotada, a pesquisa-
formacéo, e como esta foi realizada no @mbito desta tese, descrevendo a plataforma adotada
como ambiente virtual de aprendizagem, o curso de extensdo ministrado e 0s Seus participantes.
Finalizo tratando das etapas da pesquisa-formacéo, dos instrumentos de pesquisa utilizados e
como os dados foram produzidos ao longo do curso de extensdo. Além disso, destaco 0s

critérios para analise destes dados.

5.2 Natureza da pesquisa

Considerando que o estudo ora proposto visa ndo apenas analisar uma determinada
situagdo, mas intervir nesta de maneira a transforma-la por meio de uma agéo conjunta entre a
pesquisadora e participantes, o paradigma qualitativo mostrou-se mais apropriado aos
propdsitos de pesquisa. Segundo Gibb (2009), a pesquisa qualitativa requer uma maior
aproximac&o entre o pesquisador e 0 seu objeto de estudo por meio da analise de experiéncias,
documentos, interacdes, buscando diversos meios de explicar e entender acontecimentos
socioculturais de determinados grupos e individuos. O autor ressalta ainda o papel do
pesquisador neste tipo de investigacdo, sendo este percebido como parte integrante do campo
em estudo. Dessa forma, a pesquisa qualitativa, ao ter por objetivo investigar os acontecimentos
e fenbmenos em seus contextos naturais, observando suas particularidades, em muitos casos,
requer que o pesquisador se insira nestes contextos, ambientes e/ou grupos, analisando-os “de
dentro” (GIBB, 2009).

Em consonancia com este autor, Flick (2009) enfatiza a relevancia da pesquisa qualitativa
para o estudo das diferentes relacfes sociais e a subjetividade que os envolvidos imprimem
nestes processos de interacdo. Este pensamento converge com os estudos de André (2009),
qguando afirma que investigacfes desta natureza proporcionam uma visdo holistica dos

acontecimentos, dando voz aos participantes e énfase aos seus posicionamentos. Ao abordar as
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diferentes perspectivas que os participantes do estudo apresentam sobre um mesmo problema,
a pesquisa qualitativa é construida no didlogo entre “as vozes dos participantes e as reflexdes
do pesquisador” (Flick, 2009, p. 56). A pesquisa qualitativa desenvolvida neste estudo, ao ouvir
as vozes dos participantes, buscou ainda instigar transformacgdes em seus contextos de acéo
partindo de experiéncias tedrico-praticas.

Tendo como foco a autoria de recursos didaticos para o ensino de lingua inglesa critico,
com a utilizacdo de interfaces digitais e a formacdo do professor para as referidas praticas,
apresento a seguinte problematica para investigacdo: Quais as potencialidades da autoria
colaborativa de recursos didaticos, sob a Gtica dos letramentos digitais e critico, para a formacao
inicial do professor de lingua inglesa na/da cultura digital? No intuito de responder ao
guestionamento, foi realizada uma pesquisa-formacao, envolvendo os participantes em préaticas
autorais e também em momentos de reflexdo sobre a formacéo inicial do professor de LI.

O objetivo geral foi analisar de que maneira o processo de autoria colaborativa de recursos
didaticos, na perspectiva dos letramentos digitais e critico, auxilia na formacéo inicial do
professor de lingua inglesa critico e no desenvolvimento de habilidades para atuar no contexto
da cultura digital.

Para alcangar este propdsito, tomei por fundamento os seguintes objetivos especificos:
a) evidenciar o papel das TDIC no processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa; b)
investigar como o processo de autoria colaborativa de recursos didaticos mobiliza os
letramentos digitais e o letramento critico; c) delinear os desafios que se apresentam para a
formacdo do professor de lingua inglesa autor e critico na cultura digital; d) identificar
habilidades/saberes necessarios ao professor de inglés para a elaboracdo de recursos didaticos
sob perspectivas criticas. A pesquisa-formacao realizada neste estudo, teve como locus o curso
de extensdo online “Tecnologias digitais e ensino de lingua inglesa critico”, que sera
apresentado em mais detalhes na sec¢do 5.2.1.

Para Névoa (2004, p. 15), a pesquisa-formacdo € “[...] um processo de producdo de
conhecimentos sobre problemas vividos pelos docentes”, 0 que sugere uma intima relacdo entre
pesquisa-formacdo e experiéncias. Este tipo de estudo tem por objetivo investigar 0 universo
da atividade docente, tomando por fundamento suas vivéncias. A pesquisa emerge, portanto,
das problematicas vivenciadas nas praticas do professor pesquisador, compreendendo possiveis
mudancas nos contextos investigados (SANTOS, 2019).

Por envolver essa intervencdo em determinadas realidades, a pesquisa-formacdo esta
inserida no ambito das pesquisas aplicadas, participativas e colaborativas, tendo fortes

influéncias da pesquisa-acdo. Estudos desta natureza rompem com paradigmas e
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epistemologias tradicionais e com as dicotomias nas relagdes entre pesquisador e objeto de
estudo, sendo o pesquisador e os participantes considerados como integrantes de um mesmo
processo de construcao e socializacdo de saberes e experiéncias (MADDALENA, 2018).

Silva (2018) ressalta que, na pesquisa-formacdo, a subjetividade do pesquisador €
evidenciada sem, no entanto, abalar a validade ou qualidade do saber cientifico-académico em
construgcdo. Os envolvidos sdo igualmente percebidos como participantes do estudo,
compartilhando espaco de pesquisa em um processo de formacdo e autoformacdo, ou seja, 0
pesquisador se forma ao desenvolver sua proposta de estudo formativa. Por esta razao, utilizo
0 termo “participantes” para me referir aos “sujeitos” de pesquisa, ao tempo em que também
me vejo na condicao de participante.

Ao proporcionar que os professores reflitam sobre suas experiéncias, Ribeiro e Santos
(2016) percebem a pesquisa-formagdo como oportunidade de ressignificar a atividade docente,
levando em conta novos espacos e tempos Nos quais suas vivéncias ocupam papel fundamental.
Em consonancia com essas autoras, Braganca e Oliveira (2011) abordam o papel das
experiéncias e completam dizendo que, a depender da intensidade, estas podem, de fato,
conduzir a transformacdes nas praticas. Contudo, ndo basta apenas experienciar, mas refletir
criticamente sobre o que foi vivenciado e, a partir deste movimento, suscitar possiveis
mudangas.

No tocante & formacdo de professores, este € um processo complexo que, ao longo dos
tempos, vem passando por transformacgdes de maneira a atender demandas sociais, econémicas
e culturais, sendo influenciado por estes aspectos. A formacgéo de professores, neste interim,
ndo fica alheia as influéncias das préaticas sociais interativas, participativas e colaborativas
decorrentes dos processos de comunicacdo em rede, mediados e intensificados por tecnologias
digitais (RIBEIRO; SANTOS, 2016).

Partindo de consideracBes sobre processos educativos em meio digital e de experiéncias
com préticas de educacdo online, Santos (2005, 2019) propde uma atualizacdo das concepcdes
de pesquisa-formacdo, de maneira a adapté-la aos contextos formativos presentes nas préaticas
sociais da cultura digital. A autora entende como educacdo online as préaticas criativas,
interativas, colaborativas e autorais ocorridas com mediacdo das TDIC, seja de maneira ndo
presencial ou em formatos hibridos. Ao atualizar o conceito de pesquisa-formacéo, Santos
(2005, 2019) propde o que denomina de pesquisa-formacéo na cibercultura.

A pesquisadora previamente mencionada destaca alguns aspectos basilares ao abordar a
pesquisa-formacdo na cibercultura, justificando sua adog¢do em pesquisas recentes envolvendo

educacéo online e formacao de professores. Realizar este tipo de pesquisa significa ndo apenas



80

utilizar softwares para coletar dados, mas, primeiramente, se envolver nessas novas praticas
mediadas pelas TDIC, produzindo dados de maneira autoral e colaborativa. Santos (2019, p.
20) enfatiza ainda que “ndo ha pesquisa-formacéo desarticulada do contexto da docéncia”, pois,
no ambito da cultura digital, a atividade docente também envolve a apropriacdo dos espacos
mediados por tecnologias digitais como campo de investigagao.

Partindo de uma concepgéo de cibercultura como a cultura do nosso tempo, fortemente
marcada pelas tecnologias digitais e pela comunicacdo em rede, exercendo influéncia nos meios
de producdo e circulacio de informacdes (LEVY, 1999; SANTOS, 2005, 2019) a pesquisa-
formacdo na cibercultura entende a pratica docente em ambientes digitais como espago de
pesquisa e construcdo de conhecimentos. Estas praticas implicam em novas experiéncias de
leitura e escrita em ambientes hipermidiaticos e na imersdo em atividades mediadas por
interfaces digitais distintas, a exemplo das que sdo encontradas em alguns ambientes virtuais
de aprendizagem (MADDALENA; D’AVILA; SANTOS, 2018).

Tendo em vista que, neste estudo, proponho uma pesquisa-formacéo partindo da oferta
de um curso online envolto em préaticas de letramentos digitais com estudantes de Licenciatura
em Letras Lingua Inglesa, isto é, professores de inglés em formacéo inicial, a ado¢do dos
preceitos da pesquisa-formacéo na cibercultura mostrou-se adequada aos seus propdésitos. Cabe
destacar que a intencdo do curso ndo foi apenas utilizar aplicativos, mas também explorar o
potencial pedagogico destes recursos, provocando reflexdes a partir da experimentacdo e do
aprender fazendo.

Em observancia aos principios éticos, antes de iniciar a pesquisa, o projeto foi submetido
ao comité de ética da Universidade Federal de Alagoas, tendo sido aprovado sob parecer
consubstanciado nimero 3.391.093. A anuéncia da institui¢cdo na qual o estudo foi realizado, a
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, também foi obtida mediante contato prévio com a
gestora responsavel. Na proxima secdo, apresento o locus e os participantes do estudo com

maiores delineamentos sobre a pesquisa-formacéo realizada.

5.2 Locus e participantes do estudo

Os participantes selecionados para este estudo foram estudantes do curso de Licenciatura
em Letras Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB, Campus VI. A UNEB, que apresenta a sua
sede estabelecida na capital do estado, Salvador, foi fundada em 1983 e possui um carater
multicampi apresentando 24 campi e 29 departamentos presentes nas diversas regides da Bahia.

O Campus VI, compreendendo o Departamento de Ciéncias Humanas, encontra-se na regido
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do Sertdo Produtivo, no municipio de Caetité’. No que concerne aos cursos ofertados, este
departamento oferece graduacdo em licenciatura em Letras Portugués e Literaturas, Letras
Lingua Inglesa e Literaturas, Historia, Geografia, Ciéncias Matematicas, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharia de Minas e Licenciatura em Mdasica. O Campus VI possui ainda 5 (cinco)
programas de pos-graduacdo latu sensu, um mestrado profissional em Ensino, Linguagem e
Sociedade e convénio de Doutorado Interinstitucional - Dinter, com a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ).

O curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa e Literaturas do Campus VI, escopo
deste estudo, é proveniente do curso de Licenciatura Plena em Letras com a Habilitacdo dupla
em Portugués e Literaturas e Lingua Inglesa e Literaturas, implantado no ano de 1994. No ano
de 2004, apds processo de redimensionamento curricular, os cursos da UNEB foram
reformulados dando origem a novos curriculos e, em muitos casos, novos cursos, dentre eles o
curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa e Literaturas, porém ainda vinculado ao
colegiado de Letras Portugués. Em 2008, este curriculo foi novamente alterado visando atender
a demandas legais e politico-pedagdgicas que conduzem as reformas curriculares, sendo, em
2010, desmembrado do curso de Letras Portugués, passando a ser gerido por colegiado proprio.

O curso de Letras Lingua Inglesa do Campus V1, desde a sua implantacéo, tem assumido
0 compromisso com a formagdo do professor de inglés, envolvendo ndo apenas estudantes
residentes no municipio, como de varias cidades da regido do Sertdo Produtivo. Levando em
conta que a formacdo de professores se constitui atividade complexa e transitoria que
acompanha as demandas socioculturais, educacionais e econémicas de seu tempo (RIBEIRO;
SANTOS, 2016), esta requer constante processo de atualizacéo e revisdo de propostas. Neste
sentido, no ano de 2019, o referido curso encerrou um novo processo de redimensionamento,
apresentando novas alteragdes no curriculo. No que concerne ao programa de componentes
curriculares e as ultimas mudancas efetivadas, atenho-me mais detidamente aqueles que
compreendem de maneira direta a formacéo para o uso das TDIC em praticas pedagogicas, por
dialogarem com os propdésitos deste estudo.

Até o ano de 2019, o referido curso concentrava a formacdo para uso das tecnologias
digitais apenas em um componente curricular denominado de Novas Tecnologias, ofertado nos

altimos semestres. Todavia, com o Gltimo processo de redimensionamento curricular, este

" As informacdes sobre o curso de Letras Inglés e a UNEB apresentadas nesta secdo estdo disponiveis no projeto
pedagdgico do curso de Letras Lingua Inglesa e Literaturas e na pagina da instituicdo em:
https://portal.uneb.br/caetite/cursos/letras-lingua-inglesa/ .
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apresenta novas possibilidades de abordagem da tematica em novo curriculo, para alunos
ingressantes a partir do primeiro semestre de 2020. Contudo, com a emergéncia do contexto
pandémico, o novo curriculo entrou em vigéncia apenas no inicio de 2021, ainda ndo
apresentando resultados das suas novas propostas.

Esta reformulacdo curricular, pela qual todos os cursos de licenciatura da instituicdo
passaram, visou, dentre outras coisas, atender exigéncias legais em observancia ao que dizem
as resolucdes CNE/CP, de 2 de julho de 2015e CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 20198
que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores e
também institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao
Basica.

A resolucdo CNE/CP n ° 2, de 20 de dezembro de 2019, ao definir as novas diretrizes
para a formacéo inicial em nivel superior, estabelece uma maior articulagdo entre teoria e
pratica, de maneira a formar egressos aptos a promoverem dialogos com contextos locais. Além
disso, pressupBe maior énfase na formagdo para uso das TDIC aprimorando as préaticas
pedagdgicas para que elas possam promover espacos e reflexdes sobre diferentes linguagens e
seus usos. O documento, em consonancia com o artigo 62 da LDB, estabelece que a formagéo
inicial de professores deve tomar por referéncia a BNCC, assumindo o compromisso de
desenvolver nos licenciandos as competéncias gerais previstas na base. Em outras palavras,
para gque o futuro professor possa desenvolver as referidas competéncias em seus aprendizes, é
preciso que, primeiramente, desenvolvam em si mesmos. No que tange as competéncias gerais
relacionadas ao uso das tecnologias digitais e letramentos digitais, a competéncia geral nimero
5 da BNCC aborda a utilizacéo, criacdo e compreensdo das TDIC de maneira reflexiva e ética
em praticas sociais, exigindo uma formac&o para autoria e apropriacdo critica destes recursos.

Em observancia a estas regulamentagdes e orientacdes normativas, a formacao para uso
das TDIC no curso de Letras Lingua Inglesa da UNEB, Campus VI, passa a ser abordada em
trés novos componentes, que contemplam o uso destes recursos em uma articulacdo tedrico-
pratica desde os semestres iniciais sendo eles: Pratica Pedagogica I, Pratica pedagogica Il e
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo Aplicadas ao Ensino de Lingua Inglesa.

A ementa do componente Pratica Pedagdgica Il, ofertada para alunos do segundo
semestre, propde uma reflexdo sobre a formacdo do professor de LI, ressaltando que este

profissional adote uma postura critica em suas praticas, o que reafirma a necessidade da

8 Resolugdo CNE/CP, de 2 de julho de 2015. Disponivel em: rcp002_15 (mec.gov.br)
Resolucdo CNE/CP n ° 2 de 20 de dezembro de 2019. Disponivel em: rcp002 19 (mec.gov.br)
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promocao de préticas de letramento critico ao longo da formac&o e para o uso das TDIC. Além
disso, suscita discussdes sobre 0s novos letramentos e as tecnologias digitais, destacando as
implicac6es das TDIC nas transformaces nas formas de aprender e ensinar. A figura 4, com a
ementa do compenente, mostra ainda que esta viabiliza um maior dialogo entre teoria e pratica
e maior aproximacdo com a educacao basica, uma vez que parte da carga horéria devera ser

utilizada para promover projetos nestes contextos.

Figura 4 - Ementa do componente Pratica Pedagogica Il
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Reflexao sobre a Formagéo do professor de Lingua Inglesa e sobre uma postura critica-reflexiva desse
profissional da Educagao. Discussao sobre letramentos e novos letramentos e sobre as tecnologias da
informagao e comunicagao e seus impactos nas novas formas de se ensinar e de se aprender. (Das 75hs/a,
30hs/a serdo cumpridas em projetos de extensfo voltados para a sala de aula de Lingua Inglesa na
Educacgao Basica.

Fonte: Projeto do curso de Letras Inglés.

Estas proposi¢fes permitem que o licenciando possa vivenciar, desde o inicio do curso,
0 contato com a sala de aula, experimentando praticas de ensino com as TDIC. O segundo

componente adicionado ao curriculo foi Pratica Pedagogica 11, ofertado no terceiro semestre.

Figura 5: Ementa do componente Préatica Pedagdgica Il
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Estudo de diferentes métodos e abordagens de ensino de lingua estrangeira e as relagbes inerentes ao
processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista a discussdo da era pos-método. Discussao sobre a
abordagem intercultural de ensino de linguas em diversos contextos socio educacionais, escolares e nao
escolares. Analise e elaboragéo de recursos didaticos de naturezas diversas — o livro didatico, as novas
tecnologias de informagao e comunicagao etc.— quanto as suas caracteristicas e funcionalidade para os
diferentes contextos de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira na Educac@o Basica, considerando
questoes étnico-raciais, de género e de faixa geracional. Produgao e aplicagao de oficinas com recursos
didaticos alternativos (das 105hs/a, 30hs/a serao cumpridas em projetos de extensao voltados para a sala
de aula de Lingua Inglesa na Educagao Basica).

Fonte: Projeto do curso de Letras Inglés.
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O componente trata dos diferentes métodos do ensino de linguas e do p6s-método, que
transcende uma visdo de ensino de inglés baseada em métodos de ensino, trazendo uma
abordagem na qual o professor é autor dos préprios recursos didaticos, partindo das
consideracbes dos seus contextos de atuacdo e necessidades dos aprendizes
(KUMARAVADIVELU, 2012). A Préatica Pedagdgica Il prop6e a autoria e analise de recursos
diversos, inclusive com os usos das TDIC, bem como de projetos de utilizagdo destes recursos
na educacéo basica.

O terceiro componente, Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagdo Aplicada ao
Ensino de Lingua Inglesa, ofertado no sexto semestre, € uma ampliacdo da proposta da
disciplina Novas Teconologias que ja fazia parte do curriculo. Conforme ementa
disponibilizada na figura 6, além da anélise e aplicabilidade de tecnologias diversas no processo
ensino-aprendizagem de inglés, o componente aborda os contextos nos quais essa mediagéo se
concretiza, o que leva a inferir que envolve uma preparacdo para atuar em ambientes virtuais

de aprendizagem.

Figura 6 - Ementa do Componente Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo Aplicada ao
Ensino de Lingua Inglesa
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Abordagens sistematicas das tecnologias digitais da informacgao e da comunicagao e a sua aplicabilidade no
ensino da LI incluindo a utilizag&o do computador em sala de aula, lousa eletrénica, multimidia e educagéo
a distancia. Analisa as potencialidades pedagdgicas das TDICs, considerando os principais objetos de
aprendizagem existentes. Aborda os diferentes contextos de ensino de lingua inglesa mediados pela TDIC

Fonte: Projeto do curso de Letras Inglés.

Portanto, as alterac6es observadas no curriculo em evidéncia apontam para possibilidades
de mudanca na formacéo inicial do professor de inglés. O novo curriculo oferece espacgos de
interlocucdes tedrico-praticas mais amplos, em direcdo a uma formacéo para a educacéo online,
envolvendo autoria e personalizacdo de ambientes e recursos no intuito de superar préaticas
pedagdgicas transmissivas. Estas alteracfes, com acréscimos e transformagdes nas ementas dos
componentes, demonstram um alinhamento do curso de Letras e da formacédo inicial de

professores com as exigéncias para atuar em novos contextos de ensino-aprendizagem de LI na
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cultura digital. Cabe destacar que estas aproximagOes dependerdo sempre do trabalho
desenvolvido pelo professor, uma vez que uma mudanca curricular ndo implica, por sua vez,
em alteragdes na pratica, sendo preciso promover estas mudancas por meio de acgoes.

A escolha desta instituicdo como locus de investigacédo justifica-se pela sua seriedade e
comprometimento no que se refere a formacdo de professores e pelo meu vinculo como
professora formadora e também estudante egressa. Dessa forma, apos anuéncia da gestora da
instituicdo para realizacdo da pesquisa, com o fito de colaborar com transformac6es na
formacao inicial e intervir frente a problematica identificada, propus a oferta de um curso de
extensdo com propoésitos formativos.

Os participantes do estudo foram estudantes matriculados no curso de Licenciatura em
Letras Inglés previamente apresentado, que se inscreveram no curso de extensdo “Tecnologias
Digitais e Ensino de Lingua Inglesa Critico”. Considerando que as atividades propostas no
curso de extensdo foram configuradas como dados do estudo, a participagdo no curso, por sua
vez, implicou na participagdo na pesquisa. Estas informagdes, assim como demais questdes
éticas, foram esclarecidas em um video introdutorio utilizado como primeiro contato com 0s
participantes, em decorréncia da impossibilidade de contato presencial.

No que tange ao curso de extensdo ministrado, este foi previamente cadastrado no sistema
de gerenciamento de eventos da UNEB para que os interessados pudessem efetuar a inscricéo.
Foram ofertadas a principio 25 vagas, mantendo o nimero de participantes da proposta inicial
de pesquisa, elaborada antes da pandemia. Nesta primeira versdo, o curso seria ofertado de
maneira hibrida, com momentos online e encontros presenciais a serem realizados nas
dependéncias do laboratério de idiomas da instituicdo. Este nUmero de vagas levava em
consideracdo o espaco fisico do laboratorio e nimero de estudantes que 0 mesmo comporta,
bem como o nimero de computadores que seriam utilizados. No entanto, a transposi¢éo para a
modalidade online exigiu algumas reconfiguragfes, permitindo um aumento do numero de
vagas para atender as demandas do publico, sem inviabilizar a anélise do estudo com uma
sobrecarga de dados e informagdes.

Como as vagas esgotaram no primeiro dia de inscricdo, alguns estudantes entraram em
contato solicitando uma ampliacdo da oferta. Atendendo a solicitacdo, foram disponibilizadas
mais 5 (cinco) vagas, totalizando 30 (trinta) inscricdes realizadas. Apesar deste numero de
inscricdes efetivadas, considerei como participantes aqueles que, além de se inscreverem,
cumpriram todas as atividades, concluindo o curso, e que participaram da entrevista online final
e preencheram o questionario no inicio do curso. Além disso, foram observados os critérios de

inclusdo e exclusdo pontuados no projeto de pesquisa. Como critério de inclusdo, enfatizei a
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necessidade de que os participantes fossem estudantes da UNEB - Campus VI, devidamente
matriculados no curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas. Nos
critérios de exclusdo, destaquei que ndo poderiam participar da pesquisa estudantes que ainda
estivessem cursando o primeiro semestre do referido curso; aqueles que ndo dispusessem de
tempo para participacdo da pesquisa; e 0s estudantes que nao realizaram inscri¢cdo no curso de
extensdo.

Todos os 30 (trinta) participantes inscritos preencheram o questionario eletronico, de
carater diagnostico, disponibilizado no inicio do curso. Porém, por varias razées, intensificadas
com o contexto de isolamento social, como problemas psicoldgicos, necessidade de atengdo a
salde de familiares e ainda contratempos tecnoldgicos, como falta de acesso a computadores e
limitacdes nos celulares, alguns dos inscritos suspenderam a participacdo no curso de extensao.

Dos 30 (trinta) inscritos, 26 (vinte e seis) cumpriram todas as atividades. Destes, 26 (vinte
e seis), 1 (uma) participante respondeu apenas uma das questdes da entrevista online, ao final
do curso, ndo retornando meu contato para envio e resposta dos demais questionamentos. Outra
participante, apesar de ter se envolvido em todas as etapas da pesquisa, enquadrava-se nos
critérios de exclusdo por ser aluna iniciante do curso de Letras Inglés, estando no primeiro
semestre. Sendo assim, as informac06es produzidas por esta participante ndo foram consideradas

nos dados do estudo. Na tabela abaixo, exponho mais claramente estas informagdes.

Tabela 1 - Participantes da pesquisa

Inscricdes realizadas no curso de extensao 30

Participantes que preencheram o questionario 30

Participantes que concluiram todas as atividades do curso 26

Participantes que realizaram a entrevista 25

Participante que se enquadrou nos critérios de exclusdo 1

Total de participantes do estudo - 24

Fonte: InformacGes organizadas pela autora.

Isto posto, fizeram parte do estudo 24 (vinte e quatro) estudantes de Licenciatura em
Letras Inglés de semestres distintos, considerando também aqueles que estavam em semestres
irregulares. O publico foi escolhido partindo do meu interesse e envolvimento com a formagéo
inicial do professor de LI e da necessidade de maior preparo deste futuro professor para uso
pedagdgico das TDIC, com énfase na autoria de recursos didaticos que atendam a contextos

locais e globais em uma perspectiva de lingua como pratica social.
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Considerando que a maior parte dos participantes foram mulheres (23 do total de 24) e
que os trechos que seleciono para dialogar ao longo da analise reverberam as vozes deste
universo feminino, opto por “transgredir a norma” e me referir aos integrantes da pesquisa
também no feminino, a partir deste momento. Cabe destacar que, dentre as participantes do
estudo, ha aquelas que, mesmo ainda na formacao inicial, ja apresentam experiéncias como
professoras de inglés, algo que ocorre com frequéncia nos cursos de licenciatura, conforme
destaca Boa Sorte (2014), principalmente quando as licenciandas ja possuem um nivel de
fluéncia no idioma estudado, adquiridos em centros de idiomas e/ou demais cursos privados ou
publicos. Na tabela 2, destaco estas informacdes, ao tempo em que apresento o perfil das
participantes.

Tabela 2 - Perfil das participantes

Semestres que estdo cursando N° de participantes
Terceiro 03
Quarto 07
Semestre que estdo cursando no curso | Sexto 03
de licenciatura previamente | Qitavo 06
apresentado Semestre irregular | 05
Experiéncia com o ensino de LI N° de participantes
Sim 07
Experiéncia com o ensino de LI Nao 17
Experiéncias formativas com as TDIC N° de participantes
Formacdo para uso pedagdgico das | Sim 10
TDIC (cursos ou componentes | Nao lembram 02
curriculares cursados) Nao 12

Fonte: Dados do estudo.

As informacGes sobre formacao e experiéncia com ensino de LI e o envolvimento prévio
em cursos ou componentes curriculares para uso pedagdgico das TDIC sdo relevantes, pois
foram fatores que influenciaram no momento da autoria dos recursos didaticos.

Na condicao de pesquisadora e ministrante do curso de extenséo realizado, considero-me
como participante do estudo, visto que, na pesquisa-formacéo, o pesquisador também se forma
ao realizar a proposta formativa, mobilizando saberes junto aos demais participantes ao longo
das atividades e discussbes realizadas (MADDALENA, 2018; NOVOA, 2004; SANTOS,
2019). Na sequéncia, apresento a plataforma Schoology, adotada como ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) para ministrar o curso de extensao.
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5.2.1 Conhecendo a plataforma Schoology

O Schoology, plataforma selecionada para ministrar o curso de extensdo, locus deste
estudo, é um sistema de gerenciamento de aprendizagem que permite ao professor criar e
compartilhar contetidos, materiais e atividades diversas gratuitamente, enquanto acompanha o
desempenho e participagdo dos aprendizes. A plataforma foi fundanda em 2007, tendo por foco
estimular processos de aprendizagem envolvendo interacdo e colaboracdo. Com este intuito,
possibilita que uma gama de recursos possa ser elaborada e compartilhada, sendo que as
postagens feitas pelos usuarios, assim como atualiza¢fes de perfis, podem ser comentadas e
curtidas por todos que a elas tenham acesso.

Devido a estas caracteristicas, Ardi (2017) ressalta que o Schoology permite que tanto o
professor quanto o aluno conectem-se com seus pares e interajam, como fazem em redes
sociais, a exemplo do Facebook e Instagram, em um processo colaborativo de socializagdo em
rede. O autor recomenda a incorporacao dessa em praticas pedagogicas de ensino de LI, por ter
se mostrado recurso eficiente e motivador em suas experiéncias. Para ter acesso ao Schoology,

basta realizar um cadastro no site inserindo e-mail e senha na aba em destaque na figura 7.

Figura 7 - Tela inicial do Schoology

PowerSchool Is

Here to Help

PowerSchool is doing everything we can to make it easy for
districts to get up and running with distance learning.

Fonte: https://www.schoology.com/

O acesso aos cursos, matérias ou eventos nos quais o aluno esteja matriculado, apos logar
em seu perfil, dependera da disponibilizacdo de codigo de acesso por turma ou grupo, cabendo
ao professor responsavel a validacdo da inscricdo ou matricula. Por ser um espaco que
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possibilita o contato entre escola e familia, é possivel criar perfis de acesso diferenciados como
professor ou instrutor, aluno ou ainda pais de aluno, em caso de uso da plataforma por
instituicbes de ensino que trabalhem com criancas e adolescentes. As opc¢des de acesso sdo
apresentadas na pégina inicial do Schoology, exposta na figura 7.

Em estudo realizado com a referida plataforma, Biswas (2013) pontua que, para que
possamos implementar transformagfes necessarias na educacdo, € preciso superar a lacuna
existente entre a falta de interesse dos aprendizes e 0s contetdos trabalhados em sala, ou mesmo
a forma como estes sdo abordados. Este dialogo entre o processo de aprendizagem e a realidade
que o aluno vivencia pode instigar a participacdo em discussdes e problematizagdes. Neste
sentido, a utilizacdo personalizada de AVA, plataformas ou redes sociais é destacada por
Biswas (2013) como uma forma de estabelecer essa aproximacao e, por consequéncia, auxilia-
lo no engajamento em diferentes debates, ao trazer para o contexto escolar um pouco das
experiéncias de uso de interfaces digitais que vivenciam em seu cotidiano.

A escolha por esta plataforma ndo se deu de maneira aleatoria, uma vez que muitos
aspectos foram considerados e analisados. Para sua selecdo, estabeleci um processo de
curadoria participando de cursos online, experimentando diferenciadas interfaces e seus
recursos. Dentre os ambientes visitados, o Schoology mostrou-se de facil acesso e navegacéo,
disponibilizando uma gama de recursos para o desenho de um AVA dinamico e intuitivo.

Além de favorecer o compartilhamento de arquivos em formatos diversos (videos,
imagens, sons), a plataforma permite a elaboracdo de atividades, quiz, criagdo de foruns de
discussdo, grupos de trabalho, avaliagdes com questdes abertas e de multipla escolha,
possibilitando ainda que o professor integre outras plataformas externas. No curso de extensao
ministrado nesta pesquisa, para proceder a insercdo de recursos externos, selecionei
previamente aqueles que se mostraram mais pertinentes aos prop6sitos do curso. Dentre 0s
recursos incorporados, cito, como exemplo: o CmapTools e outros aplicativos similares para a
elaboracdo de mapas mentais das leituras sugeridas; o Padlet para elaboracdo de murais
colaborativos; o Google Docs e seus recursos de autoria colaborativa e o Big Blue Button,
plataforma de videoconferéncia online utilizada para estabalecer contato com as participantes.

A adocdo de recursos diversos que apresentem multiplas perspectivas de interagédo e
criacdo sdo elementos destacados pelos novos letramentos e pelos pressupostos da educagéo
online no qual o curso ministrado se fundamentou. Conforme pondera Santos (2019), ao
elaborar um AVA, é necessario que as plataformas adotadas sejam ambientes hipertextuais e
multimodais, nos quais os aprendizes transitem por diferentes espacos, linguagens e contextos,

disponibilizando recursos de comunicacdo assincrona e sincrona entre os pares. Na figura 8,
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apresento um exemplo de como as plataformas externas podem ser visualizadas dentro do

Schoology.

Figura 8 - Visualizacdo de plataformas externas no Schoology
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Fonte: A autora utilizando o Schoology.

Em observancia as funcionalidades do Schoology, um recurso ndo identificado por mim
na plataforma foi uma aba para comunicacao sincrona, um chat, que avalio como sumamente
importante para a comunicacdo entre participantes e docente, sendo a caréncia do recurso
devidamente suprida com uso do aplicativo WhatsApp.

Apos anélise, experimentacdo e preenchimento de algumas lacunas, o Schoology foi
selecionado, primeiramente, por oferecer interface semelhante as redes sociais, apresentando
um ambiente amigavel e de facil utilizacdo. Outro aspecto que justifica a escolha da plataforma
é o fato de ser um ambiente baseado na computacdo em nuvem, que ndo requer instalacdo, ou
vinculo com institui¢Ges, servidores ou suporte técnico para sua utilizagéo, podendo ser adotado
e utilizado por quem se interessar, por exemplo, um docente que deseje ministrar uma disciplina
ou curso, conforme pontuam Rangel, Batista e Peixoto (2018). Os autores destacam que 0s
AVA que apresentam sistemas de computacdo em nuvem possibilitam que os dados sejam
armazenados, de forma que possam ser acessados em qualquer hora e lugar, ndo dependendo
da instalacdo de programas ou assisténcia técnica.

Estudos recentes (ARDI, 2017; BISWAS, 2013; ROSY, 2018) tém destacado a utilizacao
do Schoology, salientando a sua eficacia enquanto recurso motivador ao longo do processo de
aprendizagem. Entretanto, € preciso salientar que o uso que se faz da plataforma e as maneiras

de explorar os seus recursos que irdo implicar no seu papel inovador ou ndo. Dessa forma, €
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salutar que o professor analise previamente plataformas e seus recursos disponiveis, observando
se estes atendem as demandas do pablico com o qual serd utilizado.

Daud e Abdul (2017) percebem o Schoology como um recurso em potencial para instigar
novas percepgOes autorais e colaborativas de ensino que se distinguem dos processos
tradicionais. No entanto, ponderam a necessidade de transformagdes ndo apenas nos recursos,
mas nas atitudes de professores e alunos, questionando se estes, de fato, estdo preparados para
atuar em ambientes de aprendizagem interativos. Em resposta ao questionamento suscitado
pelos autores, acredito que nunca estaremos totalmente preparados para atuar nos referidos
contextos, tendo em vista o acelerado processo de transformacéo das tecnologias digitais e das
constantes inovagOes que nos surpreendem diariamente com algo novo a aprender. Resta ao
professor um processo continuo de formacéo e transformacdo em suas praticas, partindo do
aprender fazendo.

Apesar de ndo ser objetivo desta se¢do analisar dados, apresento alguns posicionamentos
das participantes do curso sobre o Schoology, visto que estes reafirmam os propdsitos da

plataforma como recurso educativo, colaborativo de acesso intuitivo e navegacdo amigavel.

Gostei do ambiente virtual, achei muito simples navegar (...) vocé pode postar
como se fosse um Facebook. Quem é familiarizado ao Facebook, por exemplo
(...) acredito que ndo deve ter sentido dificuldade nenhuma (Pandora,
entrevista online).

(...) a plataforma Schoology é muito interessante (...) é bem parecida com a
rede social Facebook, vocé pode curtir, pode comentar. (...) gostei bastante,
foi bem facil (...) porque eu ja havia participado de outro curso e a plataforma
era bem dificil. E o Schoology é bem organizado, por pastas, né, tem o local
dos comentérios la do pessoal, das pastinhas, bem organizado (...) No outro
curso que eu fiz eu fiquei bem perdida em relagdo a isso e esse foi bem
tranquilo para mim (Rita, entrevista online).

A plataforma Schoology foi de facil acesso, ndo tive problemas nenhum.
Gostei da interacdo da plataforma também, por permitir que a gente
comentasse, que a gente curtisse 0 comentario do outro, iSso promoveu uma
interacdo maior entre todos que fizeram o curso. Apesar de estarmos longe, a
plataforma permitiu esse contato entre a gente, essa discussdo, essa interagéo
(Julia, entrevista online).

Como é possivel acompanhar nas falas das participantes ao serem questionadas em
entrevista quanto a usabilidade do Schoology, estas confirmam os aspectos positivos, as
possibilidades de interacdo e organizacdo de contetdos. Apenas uma das participantes afirmou
ter tido problemas de acesso utilizando o aplicativo em sua versdo para celular. A plataforma

pode ser acessada sem precisar de instalagdo, abrindo a pagina na internet, ou também
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instalando o aplicativo, caso queira. A participante destacou que, com o aplicativo instalado, as
atividades do curso demoravam para carregar ou nao carregavam, o que ela ndo soube
identificar se era uma problematica do recurso em si ou limitacGes em seu aparelho.

No que concerne aos recursos disponibilizados, o Schoology possui suporte para
elaboracdo de atividades e materiais pedagdgicos com insercdo de video, imagens, audio, sendo
possivel grava-los e envia-los sem sair do ambiente. Além disso, é possivel elaborar avaliagcGes
com questdes subjetivas/dissertativas, multipla escolha, falso ou verdadeiro, preenchimento de
lacunas, dentre outras opg¢des. Quanto aos recursos de gerenciamento, o professor pode langar
mé&o do uso de calendario, aba para registro de notas e frequéncia dos aprendizes, selos que
podem ser adotados como instrumentos avaliativos ou motivacionais.

Como possibilidades de organizacdo e layout, o professor ou instrutor pode sistematizar
0s conteudos e materiais em pastas, dentro da aba da disciplina ou curso que esteja ministrando,
e liberar as atividades e recursos para acesso gradativamente. O Schoology tem suporte para
arquivos em varios formatos que podem ser hospedados e lidos dentro da prépria plataforma
sem precisar baixar. Dispbe ainda de uma aba para criacdo de grupos para realizacdo de
atividades colaborativas entre os alunos. Alguns dos recursos utilizados poderdo ser melhor
apreciados na secao seguinte, na qual procedo a apresentacédo do curso de extensdo Tecnologias

Digitais e Ensino de Lingua Inglesa Critico.

5.2.2 O curso de extensao “Tecnologias digitais e ensino de lingua inglesa critico”

O curso de extensdo proposto nesta pesquisa-formacgdo teve como titulo “Tecnologias
Digitais e Ensino de Lingua Inglesa Critico” e foi ministrado no periodo compreendido entre
15 de junho e 26 de agosto de 2020, totalizando uma carga horaria de 50 horas. Inicialmente, a
proposta era de uma formacdo na modalidade hibrida, entretanto, com a pandemia do novo
coronavirus e a impossibilidade de realizar encontros presenciais com as participantes, foi
necessario efetivar algumas alteracdes para que o curso pudesse ser ofertado totalmente online,
com o uso das TDIC.

Tendo por objetivo proporcionar momento formativo tedrico/pratico sobre a utilizacéo
pedagdgica de algumas interfaces e recursos digitais, incentivando a autoria de recursos
didaticos para ensino de LI critico, o curso de extensdo foi cadastrado no sistema de
gerenciamento de eventos da UNEB para que os interessados pudessem efetivar a inscrigéo.
Para tanto, este foi amplamente divulgado previamente via e-mail, redes sociais e pelo

aplicativo WhatsApp, com o proposito de alcancar nosso publico-alvo: estudantes do curso de
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Licenciatura em Letras Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB, Campus VI. Maiores
informacdes sobre o curso podem ser encontradas no plano de curso disponivel no Apéndice
D.

Apb6s o processo de inscricdo, foi criado um grupo no aplicativo WhatsApp para
estabelecer os primeiros contatos e fornecer orientacdes sobre o funcionamento do curso. Para
este momento inicial, como ndo foi possivel contato presencial com as participantes, enviei um
video introdutério contendo direcionamentos, além de informagfes sobre a pesquisa e 0sS
procedimentos éticos.

O video introdutério continha uma apresentacdo pessoal na condigdo de professora e
pesquisadora, destacando meu vinculo com o Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas - PPGE UFAL e a Universidade do Estado da Bahia - UNEB.
Neste video, evidenciei que o curso Tecnologias Digitais e Ensino de Lingua Inglesa Critico
fazia parte da minha proposta de estudo do doutorado. No video, além de um tutorial de acesso
a plataforma adotada como AVA, foram abordados aspectos concernentes as questdes éticas,
destacando orientacGes para leitura e preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), previamente enviado por email. Tais procedimentos e informacgdes
presentes no TCLE visaram orientar as participantes quanto ao inicio do curso, ao tempo em
que fornecia informagdes sobre seu envolvimento na pesquisa, salientando 0s riscos, as
vantagens e a liberdade de retirarem a sua participacdo do estudo, se assim desejassem. Além
disso, as participantes foram orientadas quanto aos principios éticos, tendo o sigilo da sua
identidade assegurado no decorrer da anlise e divulgacao dos dados.

O curso de extensédo constituiu espaco de producdo dos dados, no qual o envolvimento
das participantes ocorreu mediante o preenchimento de questionario, entrevista e realizacdo das
atividades propostas. Essas orientacOGes iniciais, além de estarem presentes no video
introdutorio, foram enviadas para o email de contato informado na ficha de inscrigéo.

Com relacdo a dindmica do curso, este estava organizado em 7 (sete) unidades
distribuidas em duas partes. A primeira parte apresentou um cunho mais teorico, abordando a
socializacdo de leituras sobre TDIC, cultura digital e letramento critico. Além das leituras e
discussbes, nesta etapa, as participantes visitaram e conheceram sites e interfaces para
aprendizagem de linguas. A segunda parte apresentou carater mais pratico, uma vez que nédo
foi apenas uma oportunidade para conhecer os recursos: as participantes também fizeram uso
destes em praticas de autoria colaborativa. Ao final das sete unidades, foi disponibilizada uma

Gltima semana para socializacdo e discussdo dos recursos produzidos. No quadro 4, apresento
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a distribuicdo das unidades e as tematicas adotadas em cada uma delas, bem como as respectivas

datas de execucao.

Quadro 4 - Contelidos abordados no curso

UNIDADES TEMATICA PERiODO~DE
EXECUCAO
PARTE 1
UNIDADE 1 Tecnologias digitais e cultura digital 15/06 a 23/06/2020
UNIDADE 2 Tecnologias digitais na aprendizagem da lingua inglesa | 24/06 a 30/06/2020
UNIDADE 3 Letramento critico e ensino de LI na cultura digital 01/07 a 08/07/2020
PARTE 2
UNIDADE 4 Autoria de recursos didaticos - o professor-autor 09/07 a 15/07/2020
UNIDADE 5 Criando (hiper)textos colaborativos 16/07 a 24/07/2020
UNIDADE 6 Criando videos 25/07 a 02/08/2020
UNIDADE 7 Criando Podcast 03/08 a 17/08/2020
SOCIALIZACAO | Socializacio e discussdo das unidades didaticas criadas | 17/08 a 26/08/2020

Fonte: Elaboragdo da autora.

As tematicas das primeiras unidades foram selecionadas em didlogo com os principais
conceitos abordados no aporte teodrico da tese, tendo em vista que os considero relevantes para
constituicdo do professor-autor e critico, alinhando, desta forma, os objetivos do curso e 0s
propdsitos da pesquisa. No que concerne a metodologia adotada, a proposta do curso se
fundamentou nos pressupostos da educagdo online, partindo da utilizacdo de recursos
hipertextuais e multimodais, mesclando diversas formas de interacdo com a linguagem e
informacdo. Segundo Maddalena (2018), a transicao por diferentes interfaces e promocéo de
atividades que instiguem a colaboracdo sdo considerados pilares da educacdo online, assim
como interacdo e autoria. Neste sentido, evidencio o dialogo existente entre os preceitos da
educacdo online e a teoria dos novos letramentos (letramentos digitais e letramento critico) e
sua pertinéncia ao proposito deste estudo.

Ao tratar da educacdo online, Santos (2005, 2019) ressalta que esta ocupa lugar sdcio-
historico especifico, ndo se tratando de uma evolucdo da educacdo a distancia (EAD), e sim
uma nova modalidade de ensino que se instaurou com a cultura digital e as demandas deste
novo contexto. Nesta modalidade, os processos de construcdo de conhecimento sdo mediados
por tecnologias digitais em momentos presenciais, ndo presenciais ou hibridos, podendo-se

fazer uso de atividades sincronas ou assincronas. Na educacao online, além de aprender com 0s
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recursos disponibilizados, em um processo de autoaprendizagem, os alunos interagem entre si
e com os professores favorecendo a construcdo colaborativa de saberes (SANTOS, 2019).

No decorrer do curso de extensdo ofertado, lancei mao de atividades individuais e em
grupos que promoveram a interagdo, discusséo, reflexdo, colaboragdo, pesquisa e autoria,
utilizando recursos e interfaces digitais diversificadas. Cabe destacar que devido as
necessidades do contexto pandémico e as alteragdes em rotinas e horarios de trabalhos, algumas
participantes, antes da inscri¢do, entraram em contato para saber a respeito do funcionamento
do curso, pois, mesmo apresentando interesse, a depender da proposta metodoldgica adotada, a
participacdo seria invidvel, seja por ndo dispor de tempo ou por estar compartilhando
equipamentos com outras pessoas em suas residéncias.

Considerando estas questBes, optei por atividades assincronas, em sua maior parte,
objetivando que as participantes pudessem gerenciar o tempo de envolvimento no curso e
interacdo com os demais colegas da forma que lhes fosse mais pertinente, desde que
respeitassem os prazos estabelecidos para conclusdo. As unidades didaticas foram organizadas

em pastas no Schoology, conforme figura 9.

Figura 9 — Organizacdo das unidades no Schoology
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Fonte: Interface do curso de extensdo no Schoology.

Os contetdos foram liberados para acesso gradativamente, de maneira a ndo gerar uma
sobrecarga de leituras e informagles, e para que as participantes tivessem tempo para
experimentar, de fato, os recursos sugeridos. Nas trés primeiras unidades, sugeri o prazo de
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uma semana para as atividades serem concluidas, e, na parte 2, na qual tiveram que criar
recursos, as datas limites foram um pouco mais longas.

Na figura 10, apresento o ambiente de uma das unidades do curso com todas as atividades
liberadas para acesso e como os contetdos foram apresentados e disponibilizados. As atividades
propostas em cada unidade foram diversificadas e encontravam-se dentro das pastas. Cada
unidade apresentou um texto com consideragdes iniciais sobre a temética a ser abordada,
sugestdes de leituras (artigos, livros, noticias, videos, etc), atividades, férum de discusséo,
autoavaliacdo e ainda links para acesso a outras plataformas que foram incorporadas e

disponibilizadas para uso e conhecimento das participantes.

Figura 10 - Contetidos da unidade 2.
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Fonte: Interface do curso de extensdo no Schoology.

Para melhor compreensdo de como o curso foi ministrado, passo a descricdo de cada uma

das unidades, enfatizando as atividades e o papel das participantes em sua execucao.

Unidade 1- Tecnologias digitais e cultura digital

As unidades foram pensadas de maneira que estas dialogassem umas com as outras,
possibilitando, ao final, a elaboragéo de recursos didaticos, a saber, video, podcast e hipertextos,
compondo uma unidade didatica para o ensino de LI sob perspectivas criticas. Cada unidade

foi introduzida por mim em um video gravado, apresentando os contetidos a serem abordados,
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com intuito de estabelecer contato mais proximo com as participantes. Os videos, hospedados

no meu canal no Youtube, foram postados na aba de atualizacdo do AV A do curso para acesso

de todas. Na figura 11, trago como exemplo a primeira postagem no Schoology, com o video

inicial e algumas orientacGes para as primeiras tarefas e leituras.

5
i

Figura 11: Atividade introdutdria do curso

KEILA SANTOS
Bom dia, pessoall

Bem-vindos a nossa sala de aula no Schoology.

Abaixo nos temos o video com as consideracdes sobre a nossa primeira
unidade. Na aba “Materiais” vocés encontrar&o as primeiras leituras, ok?

Ao longo da semana eu abrirei o férum e a atividade 1 por que elas irdo se
fundamentar nas leituras dos textos sugeridos.

Ah, observem sempre o local no qual as atividades devem ser realizadas para
que as informacdes nao se percam. Algumas vocés irdo interagir aqui pelos
comentarios, outras deverdo utilizar a aba referente ao forum, em outros
casos utilizaréo recursos fora do schoology por meios de links de acesso que
irei disponibilizar.

Para nos conhecermos melhor, gostaria que vocés se apresentassem um
pouco, nome, cidade, semestre, o que gostam de fazer ... digam algo sobre
VOCEés aqui mesmo nos comentarios! Se possivel, coloquem foto nos perfis,
ok?

Bons estudos!

INTRODUGAO UNIDADE 1

)| Enjoy the videos and music you love, upload original

share it all with friends, family, and the

Ter Jun 16, MANHA at 9:06 manh3 Comentéric - Curtir

@ 11 pessoas curtiram isso

& Exibir todos os 27 comentarios

: : = i estou
animada para poder fazer este curso porque acredito em como a
tecnologia pode nos ajudar no nosso processo de aprendizado e na
insercdo ou, até, na imersdo que necessitamos no idioma. Espero
aprender muito por aqui com todos vocés e, desde j3, agradeco a
professora Keila Mendes pela oportunidade!

Seg Jun 22, TARDE at 10:22 tarde - Descurtir & 5

Fonte: Interface do curso de extensdao no Schoology.

A interface inicial do AVA foi mais utilizada para avisos, orienta¢Ges e contato entre as

participantes, podendo estas comentar, curtir postagens e compartilhar arquivos. Como

primeira atividade, as participantes foram convidadas a se apresentar e falar brevemente sobre
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0s interesses que motivaram a inscri¢do no curso. Na figura 11, umas das participantes ressaltou
o0 interesse pelo curso devido ao papel relevante das TDIC na aprendizagem de linguas ao
favorecer ambiente de imersdo e contato com falantes do idioma.

Na Unidade 1, foram apresentadas leituras tratando das concepcées de cultura digital e
um breve histérico das tecnologias digitais. No forum de discussdo, abordamos alguns dos
desafios apresentados para a inser¢do das TDIC na educacdo, suscitando debates sobre o
contexto da pandemia da COVID-19 e o papel das tecnologias digitais nas praticas educativas

durante este periodo.

Unidade 2 - Tecnologias digitais na aprendizagem da linqua inglesa

Nesta unidade, ap0s acesso ao video introdutorio e consideragdes iniciais, como primeira
atividade, disponibilizei um video sobre o histdrico dos métodos de ensino de LI e as principais
tecnologias utilizadas em cada um deles. Além disso, tratamos das tecnologias digitais e 0
processo ensino-aprendizagem de inglés. Para tanto, foram sugeridos alguns sites que
propunham o ensino deste idioma sob perspectivas diversas, 0s quais as participantes visitaram
e analisaram as principais caracteristicas, destacando como esses atendiam suas necessidades
enquanto aprendizes.

Como segunda etapa desta atividade, as participantes foram convidadas a construir
colaborativamente um mural virtual utilizando o Padlet® para socializar com as colegas demais
recursos e interfaces que julgavam interessantes de serem adotados no processo ensino-
aprendizagem de LI. Para finalizar essa unidade, partindo das leituras sugeridas, foi proposta
uma discussdo no férum problematizando as dificuldades que aprendizes de inglés ainda
enfrentam atualmente, mesmo em face a diversidade de recursos disponiveis gratuitamente para

auxiliar neste percurso.

Unidade 3 - Letramento critico e ensino de LI na cultura digital

Na Unidade 3, tratamos das concepcdes de letramento critico ao tempo em que discutimos
0 papel das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem de LI critico. Como
primeira atividade, apés efetuarem as leituras dos textos sobre letramento critico, as

participantes elaboraram um mapa mental com os principais conceitos presentes nos textos.

® Disponivel em : https://pt-br.padlet.com/




99

O forum desta unidade foi dividido em duas partes, na primeira assistimos ao comercial
Always like a girl*°, da marca de produtos de higiene feminina Always. Apds assistir ao video,
foi proposta uma elaboracéo coletiva de atividade explorando as possibilidades de utilizacdo do
video em uma aula de inglés, envolvendo desde tematicas a serem discutidas, até gramatica,
vocabulério, atividades de speaking, listening e writing. Para auxiliar nesta etapa, sugeri que as
participantes visitassem o site Filmenglish'!, que traz proposicdes de atividades para ensino de
LI critico, partindo de videos curtos, disponibilizando planos das atividades para acesso
gratuito. Na segunda parte do forum, discutimos sobre a relevancia de um ensino de linguas

critico e o papel do professor e das TDIC na mediag&o de préticas sob esta Otica.

Unidade 4 - (Inicio da parte 2) - Autoria de materiais didaticos digitais - o professor-autor

Com a Unidade 4, iniciamos a segunda etapa do curso, na qual foram criados recursos
didaticos, utilizando interfaces de autoria. Primeiramente, assistimos a um video sobre direitos
autorais e apropriacdo de contedos em meio digital, visto que, ao longo da construcdo dos
recursos didaticos, fizemos uso de imagens, videos, musicas, sendo pertinente se atentar ao uso
apropriado e referéncia dos recursos.

Apds este momento, as participantes passaram a trabalhar em pequenos grupos na
elaboracdo de uma unidade didatica para o ensino de LI. A producdo dos recursos (video, texto
e podcast) ocorreu ao longo das unidades 5, 6 e 7, ficando a unidade 4 reservada para a
organizacdo, a sistematizacdo de ideias e a discussdo dos recursos que seriam produzidos. Apos
se dividirem em grupos (a maioria se agrupou com colegas com as quais ja tinham afinidade),
as teméticas das unidades foram escolhidas.

Cabe salientar que, nesta etapa, as participantes tiveram dificuldades em compreender a
proposta, talvez pela caréncia de um detalhamento mais aprofundado ou pelo fato de algumas
ainda ndo terem cursado disciplinas de estagio, nas quais recebem direcionamentos sobre
construcdo de objetivos de ensino, planos de aulas, sele¢do de contetdo a serem ministrados,
entre outros. Desse modo, optei por realizar um atendimento sincrono (uma live), por grupos,
utilizando a plataforma de webconferéncia BIG Blue Button'?, para esclarecer melhor como

ocorreria a construcdo das unidades didaticas. Neste etapa, disponibilizei livros didaticos e suas

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XjJQBjWYDTs
11 Disponivel em: https:/film-english.com/
12 Disponivel em: https://bigbluebutton.org/
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unidades, bem como uma unidade de minha autoria, para observarmos e analisarmos
conjuntamente. Com este exercicio de analise coletiva, foi possivel visualizar melhor a
execucdo dos trabalhos. Sanadas as duvidas, as participantes iniciaram a constru¢do dos

recursos utilizando a aba referente a cada grupo no Schoology, conforme figura 12.
Figura 12 - Grupos formados no Schoology

& C & app.schoology.com/course/392321712/members w o H

(8) 5ChooloGY”  UPGRADE  CURSOS  GRUPOS  RECURSOS

Meus grupes

ST

Healthy Food Minorities can be heard: empowering wit... Animals The critical use of social networks

@i ;umw

Food Games and social networks: the new clas... Social standards and their effects onwo...

Grupos

Fonte: A autora utilizando o Schoology

Os grupos eram fechados, tendo acesso limitado aqueles que receberam o cédigo que
enviei. Procurei fazer parte de todos os grupos, com o intuito de acompanhar a construcdo dos
recursos, bem como a socializagdo e interacdo entre as participantes. As abas referentes aos
grupos apresentavam as mesmas funcionalidades do ambiente do curso, podendo as integrantes
postar contetdos, comentar e compartilhar arquivos diversos. Para proceder ao processo de
autoria, foi anexado um arquivo do Google Docs no qual poderiam ser compartilhadas ideias e

recursos, além da estrutura da unidade didatica a ser iniciada na proxima etapa do curso.

Unidade 5- Criando (hiper)textos colaborativos

A Unidade 5 teve inicio com uma leitura sobre textos e hipertextos enfatizando novos
géneros textuais que tém emergido na cultura digital. Nesta etapa do nosso curso, iniciamos a
elaboracdo de um texto ou textos que dialogassem com a tematica escolhida por cada grupo,
podendo as participantes escolher o género que melhor atendesse as suas demandas, devendo
este ser escrito em lingua inglesa e trazer alguma proposta de atividade. Antes de iniciar a

escrita, foram feitas pesquisas, selecdo de imagens de demais elementos multimodais que iriam
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ser acrescentados aos textos, em um processo de interacdo, andlise e discussdo entre 0s

membros dos grupos.

Unidade 6 - Criando videos

Na Unidade 6, a proposta foi criar videos também em dialogo com as tematicas adotadas
para as unidades didaticas. Neste sentido, primeiramente, foram elaborados os roteiros para a
gravacdo, pesquisas sobre os temas e a analise de softwares e aplicativos para a gravacdo e
edicdo de videos em um processo de curadoria digital, conforme destacado por Alves e Leffa
(2020) Embora pareca uma atividade simples, a criacdo de videos exige um processo de
pesquisa, roteirizacdo, planejamento, escolha de recursos para gravar, editar, transmitir,
armazenar, o que requer habilidades para manipular os aparatos e interfaces ao longo deste
percurso.

Nesta etapa, ressaltei a importancia de utilizar sempre recursos (musicas, imagens, etc)
com licenciamento livre, como mencionado na unidade 4. Desta maneira, além de sugestdo de
editores de videos, foram disponibilizadas listas de sites com bancos de imagens e musicas com
acesso livre, podendo estas serem inseridas nos videos sem demandas de direitos autorais. As
participantes podiam escolher o formato de video que melhor contemplassem seus objetivos

com a unidade didatica.

Unidade 7 - Criando Podcast

Na Unidade 7, trabalhamos na elaboracéo de episddios de podcasts que comporiam a
unidade didatica. Para tanto, inicialmente disponibilizei uma lista de sites contendo podcasts
para ensino de LI, de maneira que as participantes pudessem acessar, conhecer e analisar
diferentes formatos dessa midia. Além disso, apresentei algumas sugestdes de aplicativos para
gravacao e edicao de audio.

Antes de iniciar a construcdo do podcast, foram feitas pesquisas sobre a tematica
selecionada e roteiros para sistematizar a gravacao. Como leitura da unidade 7, indiquei um e-
book que apresentava algumas orientacdes sobre como elaborar podcasts, destacando dentre
elas a importancia da escolha do tema, do objetivo e do publico-alvo, tendo sempre por base
um roteiro. Para que os audios tivessem boa qualidade, as participantes deveriam se atentar,

além do conteudo abordado, a pronancia das palavras, entonagéo, respiracao e pausas.
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Apos essa unidade 7, propus um momento para revisdo, finalizagdo e escolha do layout
da unidade didatica, assim como uma semana para socializacdo e comentarios dos recursos
criados, encerrando, portanto, as atividades do curso. Por conta do tempo para concluséo e
demandas outras das participantes, nem todos os grupos seguiram as orientacfes para revisao
linguistica dos materiais criados em sua versdo final. Desse modo, caso venham a ser utilizados,
cabe uma revisdo prévia mais aprofundada.

E preciso salientar que todos os recursos criados deveriam apresentar propostas de
atividades, suscitando problematizacfes e proposicdes criticas envolvendo o tema central
selecionado para a unidade didatica. O material criado poderia conter outros recursos extras
além daqueles de autoria das participantes, como links de acesso para textos, videos, musicas,
etc, desde que devidamente referenciados e em observancia aos direitos autorais.

Antes de personalizar o AVA do curso, montei um e-book com as atividades centrais que

pode ser acessado pelo link!3, ou codigo disponibilizado abaixo.

Figura 13 - Cédigo de acesso ao e-book do curso de extenséo

o,

Fonte: Elaboracdo da autora.

O e-book possibilita que o curso possa ser ofertado novamente utilizando outras
plataformas como AVA, partindo de adaptagdes das atividades nele sistematizadas a novos
contextos e publicos. Dando sequéncia ao capitulo metodoldgico, a seguir apresento 0s

instrumentos utilizados para a producédo dos dados de pesquisa.

13 E-book do curso de extensdo Tecnologias Digitais e Ensino de Lingua Inglesa Critico. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1tgTt-PjtKIOlIcXPOU9IENGIEmMQSz7B04/view?usp=sharing
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5.3 Instrumentos de producao dos dados

Estudiosos da pesquisa-formacao optam pela utilizagdo do termo “producdo de dados”
em detrimento da expressdo “coleta de dados” comumente adotada. A distingdo visa evitar um
suposto distanciamento entre pesquisador e 0s contextos nos quais 0s dados sdo materializados,
uma vez que estes sdo construidos coletivamente e ndo apenas coletados sem o envolvimento
do pesquisador (JOSSO, 2004; SANTQOS, 2019; MADDALENA, 2018). Em consonancia com
estes estudos, adoto a mesma nomenclatura, levando em consideragdo 0s contextos e processos
de producéo.

Conforme destacado na introducdo deste estudo, a pesquisa ora proposta passou por
algumas alteracbes em decorréncia da pandemia do coronavirus e a impossibilidade de
encontrar presencialmente com as participantes. Além do curso de extens&o ter sido ministrado
online, os instrumentos utilizados para a producdo de dados se adequaram a esta modalidade.
Neste sentido, os dados que constituiram o corpus deste estudo foram produzidos por meio de
questionarios online, entrevistas online e da participacdo nas atividades propostas no curso,
com énfase nas informacg6es provenientes da interagdo em foruns e no processo de autoria de
uma unidade didatica.

A utilizacdo de instrumentos diversos visou contemplar os objetivos delineados para o
estudo, ao tempo em que reafirma a validade da investigacdo por possibilitar uma triangulagéo
dos dados ao serem analisados (YIN, 2016). Desta forma, os objetivos de cada um dos
instrumentos visaram alcancar os objetivos especificos da pesquisa. O processo de producédo
dos dados ocorreu em trés momentos distintos: antes, durante e apds o curso de extensdo.
Primeiramente, foram utilizados os questionarios; na sequéncia, os foruns e atividades foram
construidos; e, ao final, foram realizadas as entrevistas.

O questionario misto (questbes objetivas e subjetivas) e autoaplicado, com carater
diagnostico (Apéndice B), foi elaborado com base no aporte tedrico sobre tecnologias,
letramentos digitais e ensino de inglés. A utilizacdo deste instrumento objetivou obter
informacdes sobre a relacdo das participantes com as TDIC e suas experiéncias com 0 Uso
destes recursos no processo de aprendizagem da LI. O questionario foi enviado para as
participantes antes de iniciar as atividades do curso pelo e-mail informado na ficha de inscricéo,
sendo o link de acesso também disponibilizado no grupo de WhatsApp criado para a
comunicacdo e tratar de assuntos referentes ao curso. Para atender aos principios éticos, foi

solicitado das participantes a sugestdo de um nome ficticio para identifica-las nos questionarios
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e demais dados. Trés participantes utilizaram seus nomes verdadeiros, para estas utilizei apenas
as iniciais na identificacdo, preservando suas identidades.

O questionario online foi elaborado utilizando os recursos do Google Formularios,
contendo 11 (onze) questbes, sendo 7 (sete) questdes abertas e 4 (quatro) de multipla escolha
nas quais deveria ser justificada a escolha das op¢6es. No que concerne ao teor das perguntas
abertas dos questionarios, as trés primeiras questdes versavam sobre 0s interesses das
participantes ao se inscreverem no curso e as suas experiéncias com ensino-aprendizagem de
inglés. As outras perguntas abertas abordavam os usos das TDIC no processo de aprendizagem
do referido idioma e como estes recursos sdo utilizados durante as aulas no curso de
licenciatura. Nas questdes de multipla escolha, foram apresentadas afirmacdes relativas ao uso
das TDIC na educacdo, as quais deveriam dizer se concordavam ou discordavam justificando a
opcao selecionada.

No tocante aos dados provenientes das atividades propostas no curso (féruns e a autoria
das unidades didaticas), foram realizados 4 (quatro) féruns de discussao, no intuito de observar
opinides e posicionamentos das participantes frente as tematicas apresentadas, bem como os
conhecimentos prévios sobre os topicos em evidéncia e aqueles que foram construidos no
processo de interagdo. Os féruns propunham discussfes sobre os conceitos centrais que
norteiam esta tese e que fundamentavam o aporte tedrico do curso.

No féorum 1 (um), foi abordado o contexto atual, suscitando o debate sobre o ensino
remoto e as demandas das instituices, assim como de professores e alunos para prosseguir as
atividades escolares de maneira ndo presencial, com mediacao das tecnologias digitais. Além
disso, tratou sobre as mudancas necessarias para que as TDIC ndo sejam subutilizadas com a
reproducao ou transposicao de praticas convencionais. No férum 2, discutimos as dificuldades
apresentadas por estudantes de inglés para aprender o idioma, mesmo com a diversidade de
recursos, aplicativos, sites, canais, disponiveis para este fim de maneira gratuita. Foram
levantados também questionamentos sobre aspectos extralinguisticos pertinentes ao processo
de ensino e aprendizagem deste idioma. O forum 3 (trés) trouxe problematiza¢cdes concernentes
a adocao de abordagens de ensino de LI e suas relacdes com o letramento critico. No férum 4
(quatro), foram debatidos como e se 0s processos de autoria das participantes ocorrem
cotidianamente com os usos das TDIC e se estes apresentam algum propdsito educativo.

Os comentarios e argumentagdes ocorreram por meio de registros textuais escritos, de
maneira assincrona, visando promover interacao e trocas entre as participantes. Estes momentos
incitaram ainda interacdo e socializacdo dos temas, seja partindo de experiéncias de vida de

maneira mais ampla, ou fundamentados nas leituras e aporte tedrico das unidades.
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O terceiro dos instrumentos, a elaboracdo das unidades didaticas, buscou proporcionar
momentos de autoria de recursos didaticos mediados por tecnologias digitais, observando os
saberes e letramentos mobilizados ao longo do percurso. O processo de autoria das unidades
ocorreu em colaboracdo, envolvendo a criacdo de hipertextos, videos e podcasts sobre uma
tematica a escolha do grupo, de maneira que esta instigasse problematizacGes e percepcdes
criticas sobre determinadas realidades em materiais didaticos para a aprendizagem da lingua
inglesa. Os recursos foram construidos de maneira gradativa nas trés Gltimas etapas do curso
de extensdo. Cabe ressaltar que, ao utilizar autoria colaborativa, neste estudo, refiro-me ao
processo de criagdo em grupo, envolvendo troca e socializagdo entre os pares, no intuito de
alcancar objetivos em comum, conforme pontuam Dias (2012), Cunha (2016) e Demo (2015),
sendo o percurso de criacdo tdo relevante quanto o produto final idealizado.

O dltimo instrumento utilizado, a entrevista, teve por objetivo provocar reflexdes por
parte das participantes sobre 0 seu envolvimento na construcéo das unidades didaticas, além de
conhecer 0s posicionamentos e opinides que trazem a respeito da autoria colaborativa,
ressaltando os desafios e as vantagens apresentadas nesta pratica. No que tange ao uso de
entrevistas como forma de gerar dados em pesquisas qualitativas, Bauer e Gaskell (2015)
afirmam que essas possibilitam uma compreensdo do comportamento dos participantes e seus
contextos socioculturais. Neste estudo, optei pela adoc¢ao da entrevista online semiestruturada,
fazendo uso de recursos de audio.

Segundo Flick (2009), a entrevista online € um recurso eficiente para realizacdo de
pesquisa qualitativa na internet, quando néo € possivel o contato presencial com os participantes
do estudo. Nesta modalidade, as entrevistas podem ocorrer de maneira sincrona ou assincrona,
por meio de videos, audios, ou ainda textos, quando se tratar de entrevistas escritas. Ao efetuar
entrevistas online de maneira assicrona, por nao dispormos da linguagem corporal e gestual
dos encontros face a face, Flick (2009) sugere que este processo seja mais dindmico, propondo
ao pesquisador que ndo envie todas as perguntas de uma vez, e sim gradativamente, conforme
estas vao sendo respondidas. Este movimento, segundo o autor, estabelece um processo de troca
de informacGes e interacdo ao longo da pesquisa.

As entrevistas online, compostas por 10 (dez) questdes (Apéndice B), foram realizadas
entre os dias 27 de agosto e 4 de setembro de 2020, tendo inicio no dia posterior ao término do
curso, sendo elaboradas com base no aporte tedrico sobre autoria, formacdo docente e 0s
estudos do letramento critico. Foram realizadas com a utilizacdo do aplicativo WhatsApp,

mediante o envio de audios via aparelho celular. Em consonancia com o que sugere Flick
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(2009), as questdes foram enviadas uma por vez, conforme a devolutiva das participantes aos
guestionamentos.

Algumas das participantes responderam as perguntas de imediato, de maneira sincrona,
outras foram respondendo de forma assincrona e espacada, em momentos de folga de trabalho
e afazeres, ndo compreendendo mais que dois dias nem comprometendo a qualidade da
interacdo. Apds finalizar as entrevistas, os audios foram arquivados em computador e
transcritos com o aplicativo Voice Note, consoante as orienta¢fes de transcri¢do apresentadas
por Gibb (2009).

Quanto as perguntas apresentadas na entrevista, as duas primeiras questionaram o
posicionamento e opinido das participantes sobre o curso e 0s recursos adotados ao longo das
unidades. As questbes 3 a 8 abordaram a participacdo no processo de autoria dos materiais
didaticos, o envolvimento ao longo das etapas, bem como as contribuicdes e percalgos da
autoria colaborativa. A questdo 9 indagou sobre as contribui¢des do curso enquanto atividade
formativa e, na Ultima pergunta, solicitei sugestfes de possiveis mudangas caso haja oferta de
uma nova edicdo do curso de extensdo. Na proxima secdo, discorro sobre os procedimentos

para a analise dos dados produzidos.

5.4 Procedimentos de analise de dados

Os dados utilizados para compor o corpus de estudo nesta pesquisa foram produzidos por
meio dos instrumentos previamente mencionados, a saber: questionarios, participacdo nos
féruns e atividades do curso e uma entrevista online semiestruturada, compreendendo
momentos antes, durante e apds o curso de extensdo ofertado. Para proceder a analise, amparei-
me nos pressupostos da analise de contetdo, fundamentando em Bardin (2016), Puglini e
Fanco (2005) e Silva e Fossa (2015).

Segundo Bardin (2016, p. 37), a analise de contetdo “[...] € um conjunto de técnicas de
anélise das comunicagdes” que traz uma proposta de andlise sistematica e objetiva. Apesar do
rigor analitico na interpretacdo dos dados, Silva e Fossa (2015) destacam que esta também abre
espaco para a subjetividade do pesquisador em suas inferéncias. Trata-se de um procedimento
de pesquisa que visa averiguar as mensagens e, por consequéncia, as distintas linguagens e suas
intencOes seja por meio da escrita, imagens, sons e siléncios, além de informacdes implicitas
nestas mesmas mensagens. E a partir do que esté explicito na mensagem, ou seja, do “contetudo

manifesto”, que temos a possibilidade de analisar o “contetdo oculto”, 0 que estd nas
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entrelinhas, por meio de inferéncias, sempre considerando os contextos sociais, historicos e
culturais nos quais as informacdes sdo produzidas (PUGLINI; FRANCO, 2005).

Puglini e Fanco (2005) destacam que, por muito tempo, esta modalidade de analise ficou
associada e limitada a estudos envolvendo a abordagem de dados “naturais”, isto &, aqueles que
ndo envolvem a participacdo ativa e direta dos participantes do estudo como livros, jornais e
documentos, enquadrando-se na modalidade de analise documental. Todavia, tem sido
crescente o0 uso deste procedimento de analise com dados provenientes de instrumentos diversos
como observagdo, entrevista, questionarios e notas de campo. Este método de analise passou,
desse modo, a abordar uma presenca mais significativa do pesquisador na construgédo dos
instrumentos de coleta, podendo ser utilizado sozinho ou combinado com outros métodos.

Na realizacdo de uma pesquisa, a analise de dados apresenta-se como processo lento e
minucioso, que exige maior atencao e dedicacao do pesquisador. Este momento da investigacdo
requer sistematizagdo das informagdes obtidas, devendo comecar ainda em campo, conforme
os dados sdo produzidos (GIBB, 2009). Ao tratar deste procedimento de analise, Bardin (2016)
destaca algumas etapas que estdo envolvidas na preparacdo da analise, sendo necessario um
plano de investigacdo no qual estejam bem definidos os objetivos do estudo, o referencial
tedrico e 0s materiais que se pretende analisar. Além disso, o autor estabelece algumas formas
de organizar e definir categorias, consideradas mais pertinentes para este estudo a analise
temaética: a categorizagdo por temas abrangendo aspectos recorrentes nos dados em analise.
Puglini e Fanco (2005, p. 39) percebem esta forma de categorizacdo como de fundamental
relevancia em estudos que tratam de “representacdes sociais, opinides, valores, conceitos,
atitudes e crengas”, 0 que converge com 0s propdésitos aqui delineados.

Neste estudo, o processo de analise ocorreu de forma gradativa, em consonancia com as
etapas pertinentes a analise de conteudo estabelecidas por Bardin (2016) sendo elas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. A pré-anélise ¢ a
etapa de organizacéo e sistematizacdo dos dados obtidos. Envolve um primeiro contato e leitura
dos dados, o que Bardin denomina de leitura flutuante, realizada visando conhecer o material
de investigacdo e as primeiras impressfes que se tem sobre ele. A segunda fase compreende a
exploracdo, codificacdo e categorizacdo do material em unidades de significacdo. Nesta etapa,
sdo estabelecidas as categorias de andlise, passando por processo de sintetizacdo, visto que, em
um primeiro momento, muitos elementos semelhantes podem ser identificados, podendo ser
resumidos ao agrupar aqueles que apresentem compatibilidades. A terceira etapa, a de
interpretacdo dos dados, ocorre apés refinamento dos dados e selecédo de corpus, sendo os dados

analisados consoante as inferéncias do pesquisador e o referéncial teorico, trazendo o0s
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posicionamentos dos participantes em citagfes de trechos de informagfes presentes nos
diferentes instrumentos de producédo dos dados.

Na analise de conteldo, as categorias podem ser definidas previamente, antes da interacao
com os dados, como também ap0s estabelecer este contato. As categorias pré-estabelecidas
visam responder questdes especificas, ao tempo em que aquelas elaboradas com referéncia no
corpus de estudos emergem da “fala”, “discurso” dos participantes, implicando em constante
dialogo com o aporte tedrico (PUGLINI; FRANCO, 2005). Apesar de ter estabelecido algumas
categorias prévias, outras emergiram apds a leitura flutuante e contato com os dados do estudo,
sendo estas redefinidas de maneira que contemplassem 0s objetivos especificos do estudo. Apos
processo exaustivo de leitura dos dados e sintetizacdo de categorias com base no agrupamento
de tematicas semelhantes, estabeleci as 4 (quatro) categorias de analise destacadas no quadro
em sequéncia.

Quadro 5: Categorias de analise
Categorias de analise

Tecnologias digitais e ensino-apredizagem de inglés

Formacao inicial do professor de LI na cultura digital

Letramentos digitais e letramento critico na autoria

Desafios para a autoria colaborativa

Fonte: Elaboragdo da autora.

Definidas as categorias, os dados selecionados para compor o corpus da investigacao
passaram para 0 processo de interpretacdo e inferéncias, etapa final da analise, conforme
destaca Bardin (2016). Este processo ocorreu mediante dialogo com referenciais tedricos e as
vozes das participantes mencionadas nas citagdes dos trechos das entrevistas, foruns e
questionarios. No préximo capitulo, com propoésito de apresentar respostas a problematica

suscitada na tese, passo a analise dos dados com base nas categorias que foram definidas.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresento o processo de discusséo e analise dos dados de estudo conforme
as categorias definidas a saber: tecnologias digitais e ensino-apredizagem de inglés; formacéo
inicial do professor de LI na cultura digital; letramentos digitais e letramento critico na autoria
colaborativa; desafios d a autoria colaborativa. O capitulo esta organizado em 4 (quatro) sec6es
e em cada uma delas me atenho a uma categoria. Cabe destacar que, ao invés de efetivar a
analise considerando os instrumentos de pesquisa, optei por uma triangulacdo das informac6es
e analisa-las conforme as tematicas das categorias. Em outras palavras, os dados evidenciados
sdo simultaneamente provenientes dos questionarios, entrevistas, ou foéruns de discussdo.
Reservo ainda um momento para analise das unidades didaticas que foram elaboradas ao longo
do curso de extensdo. A analise ocorreu em dialogo com aporte tedrico do estudo, trechos das
falas das participantes e as inferéncias da pesquisadora. A seguir, abordo os dados referentes a

primeira categoria.

6.1 Tecnologias digitais e ensino-apredizagem de inglés

As tecnologias sempre desempenharam papel relevante no processo de ensino-
aprendizagem de LI. O histérico do ensino deste idioma mostra que os diversos métodos e
abordagens estabeleciam, e ainda estabelecem, cada um ao seu modo, intima relagdo com o
histérico de tecnologias analdgicas e digitais. No questionario diagnostico, ao responderem
sobre os usos que fazem das TDIC e o papel que desempenham no seu processo de
aprendizagem de inglés, as participantes enfatizaram que sdo de fundamental importancia para
0 deslanchar do referido processo. As TDIC sdo utilizadas como recurso mediador na
comunicacdo com falantes do idioma e para estudos por meio de aplicativos, plataformas de
streaming, jogos, videos, textos, jornais digitais, enfim, uma diversidade de interfaces
acessadas via computadores e celulares. Nas aulas de inglés, estas foram apontadas como
recursos facilitadores, motivadores e inovadores, principalmente a internet, devido a
diversidade de opc¢Bes para estabelecer a comunicacdo em rede. Para as participantes, a
variedade de recursos disponiveis na internet, quando utilizados na aula de LI, pode
proporcionar um aprendizado mais dindmico e atrativo, conforme destacado nos excertos que
seguem.

E pertinente pontuar que a selecdo dos trechos para exemplificar os posicionamentos e

falas das participantes foi feita de maneira a trazer para o estudo a maior diversidade possivel
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de respostas obtidas com os diferentes instrumentos de producéo de dados. Em caso de falas
expressando pensamentos semelhantes, foram selecionadas aquelas com argumentacdo mais
ampla. Por exemplo, ao inves de trazer a fala que apenas afirma que as tecnologias contribuem
para 0 aprendizado de LI, optei por aquela que, além de compartilhar do mesmo
posicionamento, apresentou argumentos para sustentar sua afirmacdo. Os destaques nas falas
foram feitos por mim, como forma de ressaltar aspectos relevantes aos propositos da categoria
de analise em evidéncia. Neste sentido, foram pontuadas diferentes formas de perceber as
contribuicbes das TDIC no processo ensino-aprendizagem de LI na cultura digital, como
destaco na sequéncia.

Os livros nos ajudam muito, mas as tecnologias digitais trazem algo bem
mais interativo para a aprendizagem (...) podemos analisar pessoas de
qualquer lugar do mundo com seu jeito proprio de falar inglés (Rita, em
resposta ao questionario).

(...) como aluna do curso de Letras/inglés, acredito que as aulas de lingua
inglesa com as tecnologias digitais se tornariam mais prazerosas porque
estamos muito acostumados com o livro didatico e muitas vezes a
realidade que se tem nos livros é muito diferente da nossa, e com as
tecnologias digitais o professor poderia levar propostas que fagam com que
os alunos se sintam familiarizados, sendo que a tecnologia (...) faz parte da
nossa vida (Helena, em resposta ao questionario).

Acredito que seja de extrema importancia, em meu caso, o inglés falado
por um nativo em um contexto informal ndo seria possivel em uma aula
convencional (Pandora, em resposta ao questionario).

E uma evolucéo para aprendizagem, temos diversos meios para estudar
seja por video no YouTube, postagens em rede sociais, diversos
aplicativos, para comunicar com pessoas de outros paises (Flor, em
resposta ao questionario).

Eu classifico como sendo de suma importancia, pois a maior parte do meu
interesse pelo processo de aprendizagem da lingua inglesa se deu
através das tecnologias digitais (Comunista, em resposta ao questionario).

A facilidade de acesso e de aprendizagem possibilita que pessoas de
diferentes nacionalidades interajam e aprendam a lingua Inglesa de
forma gradual. E potencializa o aprendizado daqueles que j& a praticam
(Souza, em resposta ao questionario).

Em suas falas, as participantes enfatizam a necessidade de ado¢do de novos recursos
suplementares, além do livro didatico, por acreditarem que o0s recursos tecnoldgicos digitais
dinamizam as aulas, tornando-as mais prazerosas. Além disso, o uso destes recursos € visto
como uma forma de aproximar as aulas de LI das realidades dos aprendizes, uma vez que

consideram 0s contextos apresentados nos livros didaticos distantes de suas vivéncias. Este
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posicionamento dialoga com o que pensam Lacerda, Fabian e Schlemmer (2017), ao
afirmarem que o professor de linguas deve adotar recursos condizentes com a realidade
sociocultural dos aprendizes. Para Kumaravadivelu (2012), uma das formas de encurtar estas
distancias e estabelecer relagdes entre aspectos locais e globais, € o professor, partindo das
suas experiéncias e contextos, adotar uma postura autoral, elaborando seus préprios recursos,
de maneira a suprir possiveis lacunas deixadas pelo material didatico adotado,
posicionamento que também compartilho. Os recursos de autoria disponiveis na internet,
como gravadores e editores de videos imagens e audio, assim como textos auténticos e
multimodais, sdo opg¢es viaveis para o docente que pretende adentrar a seara da autoria de
recursos didaticos.

Outro aspecto destacado pelas participantes é o fato das TDIC oportunizarem o contato
com diferentes formas de falar, em sua diversidade de “sotaques” e costumes,
descentralizando a referéncia a cultura americana e/ou britancia presentes em alguns livros
didaticos, favorecendo a adogdo de uma perspectiva decolonial de aprendizagem em dialogo
com diferentes contextos e culturas (JORDAO, 2013). Neste sentido, Vieira e Finardi (2018)
ponderam que as TDIC contribuem para a ampliacdo e transformacdo das praticas
comunicativas na e com a lingua que se esta aprendendo. As autoras ainda salientam que,
em uma aula de inglés utilizando as tecnologias digitais, hd uma probabilidade maior dos
alunos se envolverem e interagirem, por estarem utilizando recursos que povoam seu
cotidiano. Porém, deve-se atentar as metodologias adotadas e ndo aos recursos em si.

Este posicionamento converge com o de Ahmadi (2018), ao afirmar que o uso de
tecnologias digitais tem se tornado importante recurso no ensino-aprendizagem de linguas,
sendo estas utilizadas como forma de auxiliar, facilitar e melhorar a construcao das habilidades
linguisticas. Para o autor, as TDIC podem “ajustar” 0 processo de aprendizagem e proporcionar
acesso a insumos que o professor nem sempre pode fornecer. O professor, que até recentemente
era percebido como um dos poucos referenciais de falantes da LI com o qual o aprendiz tinha
contato, €, neste sentido, descentralizado ao promover o engajamento dos alunos com textos,
situacOes e falantes de LI de diversos lugares do mundo.

No caso da participante Pandora, por ser uma aprendiz de inglés praticante de jogos
digitais, em uma de suas falas, pontua que aprendeu o idioma por meio de games. Pandora
considera que estes ambientes proporcionam contato com contexto e linguagem informal
pouco utilizados em aulas convencionais, colaborando para ampliacdo de vocabulério e
conhecimento linguistico em situagdes diversas. Os estudos sobre o uso de games e ensino-

aprendizagem de LI vém crescendo de maneira significativa, apresentando-se como
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possibilidade de aprendizagem ativa e imersiva (GUEDES, 2014; LEFFA; PINTO, 2014,
REINDERS; WATTANA, 2011; SANTOS; COSTA, 2018). Contudo, estes estudos, em sua
maior parte, abordam contextos de aprendizagem auténomos e informais, fora de instituicdes
de ensino, cabendo, desse modo, maiores pesquisas e experiéncias com o uso destes recursos
nas escolas regulares.

Mesmo concordando com as demais colegas, uma das participantes chama a atencédo para
o fato de que nenhum recurso surtira efeito ou implicara em mudanca se o aluno nédo estiver
disposto a aprender. A fala é pertinente, pois, apesar do discurso corrente da importancia de se
aprender este idioma, o ensino de LI no nosso pais € envolto em um histérico de baixa
valorizagéo do professor e falta de interesse por parte dos alunos, por ndo virem sentido em
aprender uma lingua que, no entender de muitos, ndo vao usar e que no ambito da escola regular
€ uma materia que ndo reprova (LEFFA, 2011; LIMA; XAVIER, 2017).

Apesar de todas estas vantagens apontadas com o uso das TDIC nas aulas de inglés, a
maioria das respostas condicionam a mudanga aos recursos em si, sem questionar 0s usos que
fazemos deles ou necessidades de transformacdes em préaticas metodoldgicas. Neste sentido,
no forum 2, problematizo o fato de ainda termos inimeras dificuldades para aprender este
idioma, e alcancar a fluéncial* (LEFFA, 2011), mesmo havendo esta diversidade de recursos
mencionada. Nas falas das participantes ao longo da interagdo e discussdo no forum, €
perceptivel que estas reconhecem que 0s recursos por si s nao irdo promover transformacoes
na aprendizagem, nem torna-las fluentes no idioma sem uma mudanca de postura e maior
dedicacéo.

(...) a fluéncia no idioma néo depende somente dos recursos a qual temos
acesso (...) o professor pode planejar uma aula com Otimos recursos
audiovisuais, porém, se o aluno ndo possui interesse ndo surtira efeito, o
mesmo pode ocorrer se 0 professor também ndo conseguir conduzir a aula de
forma contextualizada (...) os recursos didaticos hoje em dia sdo inimeros,
basta atrelar a estas ferramentas motivagédo, interesse, organizagédo (...) e
devemos ter em mente que mesmo com tantas ferramentas (...) o professor
ainda ¢é peca chave para que este ocorra (Pandora, em resposta ao férum 2).

Embora haja multiplos recursos para chegar a fluéncia da lingua inglesa (...)
uma das causas que levam a essa dificuldade é a disponibilidade de tempo
com os estudos para o contato com essa lingua. Muitos s6 tém contato com
a lingua na sala de aula, outros ndo possuem recursos para estudarem em
casa (Ana Clara, em resposta ao forum 2).

14 Embora néo tenha sido apresentado um conceito de fluéncia para as participantes ao longo do curso, com base
nas discussdes e respostas a este forum, foi possivel inferir uma visdo de falante fluente como aquele com
habilidade de compreender a lingua em suas formas falada, escrita e ouvida, estando apto a se engajar em processos
comunicativos em contextos distintos, de maneira a compreender e se fazer compreendido.
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(...) apesar de todos os recursos disponiveis (...) ndo podemos desconsiderar a
falta de acesso que algumas pessoas enfrentam (...). Por outro lado, ter acesso
ndo significa que a pessoa ird adquirir a fluéncia de forma mais rapida, aqui
reforco a necessidade da autonomia, pois, sem ela a pessoa pode ter toda a
tecnologia a seu alcance que de nada vai adiantar (Jalia, em resposta ao férum
2).

Os recursos tecnoldgicos sdo importantes para auxiliar nesse processo, pois
possibilitam a insercdo em ambientes interativos que permitem a
aproximacdo de realidades distintas. Quanto mais o aprendiz estiver
inserido em um contexto de aprendizagem do idioma em seu dia a dia, mais
resultados tera no seu processo de aprendizado (Helena, em resposta ao forum
2).

Acredito que existam alguns fatores que influenciam bastante no que diz
respeito as dificuldades para alcancar a fluéncia (...) o fato de alguns
entrarem na universidade acreditando que somente o que € visto ali é o
suficiente e que ao final do curso estardo todos aptos a falar fluentemente,
sem buscar outras fontes, sem estudar em casa e praticar as habilidades de
reading, listening, speaking e writing (L., em resposta ao féorum 2).

Em consonéncia com as citacGes apresentadas, interesse, autonomia, acesso, tempo,
organizacdo, bem como a mediacdo e orientacdo do professor, sdo considerados igualmente
relevantes para que a adocdo das TDIC venha modificar a seara da aprendizagem de linguas.
Ou seja, ndo basta apenas ter recursos a disposicao, visto que sdo os usos que fazemos das
tecnologias digitais que irdo promover transformacgdes nas préaticas e relagcdes sociais
(SANTOS; SOARES; BOA SORTE, 2020).

Ao tratar da autonomia na aprendizagem de LI, Cruz e Censi (2017) pontuam que esta
envolve uma complexidade de fatores, ndo se resumindo apenas a responsabilidade do aprendiz
sobre a sua aprendizagem. Neste sentido, a autonomia compreende variantes internas e
externas, sendo o professor um influenciador externo primordial neste processo ao auxiliar e
direcionar o aluno a tracar seu proprio percurso de contato com o idioma. A autonomia esta
também ligada a motivacao, que, para Rocha e Bastos (2017), configura-se como um desafio
ao professor por se encontrar no papel de levar o aluno a ver e atribuir significados e sentidos
ao que esta estudando, algo que é muito particular ao aprender uma lingua estrangeira.

A guestdo da falta de interesse do aluno e sua ligacdo com a motivacdo do professor €
mencionada em outros momentos das discussdes nos foruns, destacando-se como elementos
que provocam inquietacdes. Isto porque as participantes afirmam que a falta de interesse do
aluno desmotiva o professor a buscar aulas mais dinamicas. Este fato mostra que a motivagéo
em sala de aula é uma “via de mao dupla”, pois, assim como uma aula monoétona desmotiva 0s
alunos, o seu desinteresse na aula também desmotiva o professor, cabendo um dialogo para que

ambas as partes encontrem interesses mutuos e as possibilidades de executa-los.
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No que tange a falta de acesso as tecnologias digitais e internet, segundo a pesquisa TIC
domicilios 2019*°, embora um maior nimero de pessoas tenha passado a ter contato com estes
recursos, a caréncia de acesso a internet banda larga e computadores ainda apresenta limitagdes
a determinadas classes e lugares. O celular e a internet movel sdo apontados como 0s
instrumentos mais populares utilizados para a comunicacdo; além disso, sdo usados para
pesquisas e estudo por aqueles que ndo dispdem de outros meios. A crise que se instaurou com
a pandemia mobilizou algumas acGes temporarias de universidades e demais instituicbes de
ensino'® com programas de bolsas para acesso a chips e notebooks no intuito de alcancar uma
parcela mais significativa dos alunos, principalmente os de localidades mais isoladas, para
participar das aulas remotas. Tais ac¢Oes, apesar de amenizarem temporariamente o problema,
ndo o resolve, cabendo maiores politicas publicas que ampliem e favorecam estes servigos as
classes menos favorecidas, uma vez que o acesso a informacdo ou a falta dele implica em
divisdes e diferencas sociais, a exemplo do que Coll e Monereo (2010) denominam de
“inforicos” e 0S “infopobres”.

O pouco tempo dedicado ao estudo destacado pela participante Ana Clara suscita algumas
reflexdes, pois, conforme minhas experiéncias enquanto professora no curso de Licenciatura
em Letras Inglés, é corrente a reclamacdo dos licenciandos diante da quantidade de leituras e
trabalhos, por ndo disporem de tempo para uma dedicacdo mais atenta aos estudos e
aprendizagem do idioma que irdo ensinar. No caso das participantes deste estudo, por estarem
vinculadas a um curso de licenciatura noturno, muitas conciliam com trabalhos durante o dia
para se manter, principalmente aquelas que se deslocam diariamente seja da zona rural ou de
outros municipios vizinhos.

Dedicar tempo para a aprendizagem da LI e construgédo de saberes no idioma, engajando-

se em praticas comunicativas, € essencial para o desenvolvimento de habilidades de maneira

15 Pesquisa TIC domicilios 2019. Disponivel em:
https://www.cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2019 coletiva_imprensa.pdf

16 Alunos conectados: comeca entrega de chips e equipamentos de informatica - Unicamp, abril de 2020.
Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2020/04/08/alunos-conectados-comeca-entrega-de-
chips-e-equipamentos-de-informatica

Governo do Ceard vai distribuir tablets para estudantes de universidades e escolas da rede publica estadual — Ceara,
dezembro de 2020. Disponivel em: https://www.ceara.gov.br/2020/12/01/governo-do-ceara-vai-distribuir-tablets-
para-estudantes-de-universidades-e-escolas-da-rede-publica-estadual/

UNEB abre inscri¢des para concessdo de auxilio a inclusdo digital; beneficio vai contemplar 5 mil estudantes —
UEB, fevereiro, 2021 https://portal.uneb.br/noticias/2021/02/05/uneb-abre-inscricoes-para-concessao-de-auxilio-
a-inclusao-digital-beneficio-vai-contemplar-5-mil-estudantes/
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efetiva. Conforme aponta Paiva (2009), por melhores que sejam as aulas ministradas, o tempo
gasto em sala ainda é insuficiente para o aprendizado de um novo idioma. Cabe, portanto, ao
aluno, neste caso o estudante de licenciatura, na sua condi¢do de futuro professor, buscar
também outras formas de contato com a LI, procurando abarcar principalmente aquelas areas
nas quais sentem maiores dificuldade. Além disso, é relevante gerir o tempo de maneira a inserir
na sua rotina de estudos praticas comunicativas na LI, visando a sua atuacdo docente futura,
visto que ndo é possivel ensinar aquilo que ndo se sabe (PAIVA, 2009).

Para os alunos que dispdem de pouco tempo, esse contato pode ocorrer com media¢ao
das TDIC nos momentos de lazer por meio de musicas, filmes, séries, games, entre outros.
Paiva (2009) salienta ainda que em sala o professor pode estimular os alunos a irem além do
gue aprendem nas instituicdes de ensino, indicando recursos e caminhos possiveis, de maneira
que esses possam trilha-los autonomamente.

No entanto, nem sempre o professor tem propriedade para indicar bons sites, aplicativos,
canais, ou semelhantes, por ndo vivenciar o uso destes recursos em sua pratica com fins
pedagdgicos ou por ndo apresentar formacdo que o oriente a este fim. Desta maneira, na
proxima categoria de analise, trato sobre aspectos referentes a formacéo inicial do professor de
LI na cultura digital e o papel do curso de extensdo ministrado enquanto atividade formativa,

bem como a pertinéncia da formacao de um professor-autor.

6.2 Formacdo inicial do professor de L1 na cultura digital

Nesta categoria, além da necessaria formagédo para uso pedagogico das TDIC na préatica
do professor de LI, destaco outros elementos considerados relevantes para as participantes no
que se refere a formacéo deste profissional na cultura digital. Além disso, apresento algumas
habilidades destacadas por elas como sendo favoraveis ao professor-autor de seus recursos
didaticos. Para melhor detalhamento e compreensao dos varios aspectos abordados, optei por
organizar a temética em trés subcategorias sendo elas: formacao para uso pedagdgico das TDIC;
formacdo do professor-autor; e contribuicbes do curso de extensdo enguanto atividade

formativa.

6.2.1 Formacdo para uso pedagdgico das TDIC

No intuito de ter uma visdo mais abrangente sobre as experiéncias formativas que as

participantes ja tiveram para o uso das TDIC de maneira pedagdgica, perguntei, no
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questionario, se j& tinham feito algum curso ou disciplina voltados para este proposito. Das 24
(vinte e quatro) participantes, 8 (oito) disseram ja ter feito o componente curricular Novas
Tecnologias, ofertado como componente obrigatorio no curso de Licenciatura em Letras Inglés
no qual estdo matriculadas, 2 (duas) disseram ndo se lembrar se ja tiveram experiéncias desta
natureza, 1 (uma) ja participou de um minicurso ministrado pela UNEB em parceria com outra
instituicdo e 1 (uma) ja fez um curso oferecido pela escola onde trabalha. Desta forma, o curso
de extensao, locus desta investigacao, configurou-se como primeira experiéncia formativa para
uso pedagdgico das TDIC para a maior parte das participantes.

Dentre as 8 (oito) que fizeram a disciplina Novas Tecnologias, 2 (duas) enfatizaram
insatisfacdo, seja pelo fato de ter transcorrido rapidamente, sem maiores aprofundamentos, ou
pelo pouco espaco para a pratica. Um aspecto relevante que me chamou a atencéo foi o relato
da participante Saphira. Para ela, a experiéncia, ao cursar o componente, ndo foi muito
satisfatdria, visto que este foi ministrado por uma professora que nao era da area de LI e por ter
adotado alguns recursos e texto que se mostraram, em suas palavras, “ultrapassados como
exemplo para uso em sala de aula”, por serem recursos que cairam em desuso ou foram
desativados.

Diante do relato da participante e levando em conta o contexto especifico do curso de
Letras em evidéncia, destaco a importancia de que os componentes que abordam o uso das
tecnologias digitais sejam ministrados por professores da area de estudos, neste caso, de LI. Ao
ser conduzida por professores do mesmo campo de formacao, que proponham uma abordagem
teorico-préatica, alem do conhecimento técnico e pedagdgico mais amplo que um professor de
outra seara de estudos possa fornecer, os estudantes de licenciatura estardo em contato com
formas de se apropriar destes ambientes e recursos para ensinar e aprender o idioma. Outro
ponto a salientar é a constante atualizacdo de recursos e leituras por parte dos professores que
trabalham com TDIC. Considerando que sites, aplicativos, paginas, canais, textos, dentre
outros, podem se tornar obsoletos ou inativos em curto espaco de tempo, devido as rapidas
transformacGes das tecnologias digitais, o trabalho de pesquisa, estudo, analise, experimentacéo
de interfaces e atualizacdo de recursos neste ambito, também precisa ser minucioso e constante.

Ao longo do curso, propus o debate envolvendo a tematica da formacéo docente para uso
das TDIC no ensino de LI, questionando as participantes se esta formacao seria necessaria ou
se 0 uso cotidiano j& é suficiente para o professor adotar estes recursos em sala de aula. Além
disso, perguntei o que elas acreditavam que precisaria mudar no contexto educacional para que
essa adocdo ndo implique em uma mera transposicdo de praticas convencionais para 0 meio

digital. Algumas das respostas obtidas sdo apresentadas nos trechos em sequéncia.
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O que tanto professor quanto aluno sabem sdo como usufruir das
tecnologias do seu dia a dia, e isso ndo é suficiente. Precisa ser criada a
nogdo (comportamento) de que o uso das tecnologias do dia a dia nédo serd o
mesmo para sala de aula, e para isso, os professores precisam de
gualificacdo, para saber como conduzir essa mudanca de comportamento
(M., em resposta ao férum 1).

O uso das TDIC no dia a dia pode contribuir para aumentar a
facilidade com que o professor ira aprender a usar essas ferramentas
em suas aulas, mas nem sempre sera o suficiente. Existem formas
diversas para o uso das TDIC em sala de aula e a formacéo do professor
é necessaria tanto para que ele aprenda mais sobre essas ferramentas
como para descobrir novos métodos e novos recursos e, assim, aprenda a
utiliza-los de forma efetiva (Saphira, em resposta ao questionario).

A tecnologia sofre alteracfes e atualizacGes a todo momento, por isso,
penso que seja dificil compreender tudo sobre tecnologia, mesmo porque
na maioria das vezes a tecnologia usada em nosso dia a dia é diferente das
usadas em sala. Sendo assim é necessario buscar conhecimento e
formacdo na area para acompanhar as atualiza¢des, além de conhecer
outras funcionalidades existentes (Julia, em resposta ao questionario).

Os recursos didaticos sdo extremamente importantes no processo de
aprendizagem, entretanto a mediacao feita pelo professor especializado em
Lingua Inglesa é ainda mais importante (Julia, em resposta ao forum 2).

Conforme observado nas falas, embora o contato e uso diario das TDIC nas diversas
atividades desempenhadas pelos professores fora do ambiente escolar possam contribuir para
uma apropriacdo tecnolodgica, proporcionando uma familiarizagdo com os referidos recursos,
esse ndo substitui uma formacéo voltada aos propdsitos pedagdgicos. A participante M. ressalta
a pertinéncia de uma qualificagdo que conduza o professor a uma “mudanga de
comportamento”. Associo esta mudanca aos estudos nos novos letramentos, ao propor uma
nova mentalidade, novo ethos, ou um novo paradigma de estudos da linguagem
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). Este novo paradigma, nas aulas de inglés, compreende uma
abordagem de ensino menos estrutural, favorecendo praticas de comunicacgdo e interacdo no
idioma por meio de materiais e situa¢fes auténticas com mediacdo das TDIC.

Dotado de formacdo tecnologica (FREIRE; LEFFA, 2013) e letramentos digitais, o
professor podera fazer melhor uso das TDIC, atendendo as necessidades dos seus aprendizes,
de maneira a poder inovar, de fato, em sala de aula. A inovagéo, neste caso, ndo se limita ao
simples uso de tecnologias recentes, mas inclui a adocdo de posturas que rompam com
paradigmas de ensino limitantes, assegurando o potencial transformador das novas préaticas
(LACERDA; FABIAN; SCHLEMMER, 2017). Para este proposito, € relevante que o professor
esteja disposto a uma aprendizagem permanente, passando por constante revisdo de saberes e
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praticas, tendo em vista que, como destaca a participante Julia, “as tecnologias estdo
constantemente sendo atualizadas”. Muitos destes recursos tecnoldgicos emergentes na cultura
digital podem colaborar para a promoc¢do de novos processos de ensino-aprendizagem, desde
que em consonancia com praticas pedagogicas que conduzam a este fim.

Neste sentido, Coscarelli e Ribeiro (2011) salientam que é fundamental que o professor
se aproprie de tais instrumentos com formacdo adequada, de posse de uma concepcgédo de
aprendizagem norteadora, de maneira a saber o que esta usando e com quais propositos. Do
contrério, o simples fato de adotar as TDIC ndo ira promover mudancas na aprendizagem dos
alunos. A apropriacéo destas interfaces de maneira autoral foi outro aspecto debatido nos foruns

do curso e sera abordada na sequéncia.

6.2.2 Formacao do professor-autor

Para iniciar as consideragdes que faco nesta subcategoria, retomo, primeiramente, as
concepcao de autoria e de professor-autor as quais me refiro neste estudo. Compreendo autoria
com base nos estudos de Amaral (2014, p.68) que considera como autoral “[...] toda criagdo
intelectual, expressdo do pensamento, que se manifesta na obra, seja por meio de um texto
escrito, imagens e formas, escrita cénicas, performance, entre outros, a partir da realidade sécio-
historica em que nos inserimos”. Sob esta Otica, tomando por base o contexto da cultura digital,
a autoria envolve a criacdo de videos imagens, textos multimodais, audios e demais criacdes
com mediacéo das TDIC. Ja o professor-autor, por sua vez, € aqui entendido como aquele que
elabora, cria e recria seus recursos didaticos (ALVES; LEFFA, 2020).

Dessa forma, ao tratar da formacdo de professores e o uso das TDIC, propus as
participantes reflexdes sobre o processo de autoria e suas interlocugdes com o &mbito educativo
na cultura digital. Ao longo das discussdes, foi pontuada a pertinéncia de uma formacao inicial
que prepare os futuros profissionais da educacdo para criar 0s proprios recursos suplementares,
utilizando interfaces de autoria em meio digital. Esta postura autoral condiz com o despontar
da web 2.0 e ampliagdo do numero de dispositivos de autoria com acesso rapido e gratuito, sem
demandar conhecimentos técnicos aprofundados, reposicionando os usuarios de uma postura
meramente reprodutora para a adogdo de atitudes ativas e produtivas.

Segundo Demo (2015), um professor-autor precisa, antes de tudo, ser um investigador,
um pesquisador da sua pratica, pois, s6 apOs conhecer sua realidade, podera operar
transformacgbes sobre ela. Desse modo, a pesquisa-formacdo desenvolvida neste estudo

configurou-se como intervencdo, sendo resultado do processo de investigacdo da minha pratica.
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O curso de extensdo ministrado foi perpassado por diversos momentos de autoria, abrangendo
a construcdo e reconstrucdo de saberes e sentidos junto as participantes. Tendo em vista que,
para a realizacdo da pesquisa, as participantes se envolveram na autoria de recursos didaticos
de maneira colaborativa, questionei quais habilidades e saberes elas consideravam necessarios
a formacao deste professor-autor na cultura digital. As respostas obtidas demonstraram que este
processo esta envolto em uma complexidade de fatores, contemplando desde criatividade a

paixao por ensinar, conforme apresentado nos excertos.

As habilidades que precisam ser estimuladas no professor futuramente,
acredito que sejam principalmente voltadas para a mediagdo dos recursos
tecnolégicos e midias sociais no processo de aprendizagem do aluno (M.,
em resposta ao forum 2).

Essa nova geracdo de docente, além de saber lidar com as habilidades
necessaria para trabalhar em sala de aula, tem que estar ciente e entender o
contexto social e a realidade de cada aluno, trazendo materiais e
atividades que dialoguem com o cotidiano dos discentes (Nola Darling, em
resposta ao forum 2).

O professor também deve ter habilidades para desenvolver materiais
didaticos préprios e manusear ferramentas tecnoldgicas que poderdo
auxilia-lo (Rita, em resposta ao férum 2).

(...) a criatividade para poder desenvolver recursos atrativos, interativos,
gue prendam e estimule o aprendizado do aluno, a percepcdo para
contextualizar esse recurso com a realidade dos alunos (M., em resposta ao
forum 4).

(...) é preciso que o docente tenha uma base de conhecimentos tecnoldgicos,
ser criativo, ter um letramento no que se refere aos meios midiaticos e
conhecer as demandas da sala de aula (Ana Clara, em resposta ao férum 4).

(...) motivagédo e a paixdo pelo ensinar seriam as habilidades principais
envolvidas (Pandora, em resposta ao forum 4).

A criatividade para se apropriar de aparatos tecnologicos e utiliza-los na elaboragéo de
seus recursos didaticos foi um dos aspectos mais enfatizados pelas participantes em resposta a
este questionamento, situando o papel central dos letramentos digitais nos fazeres do professor-
autor na cultura digital. Isto porque, como ja foi pontuado, ndo basta apenas utilizar TDIC para
reproduzir praticas ja consolidadas (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010), é preciso criatividade
para atualizar e dinamizar as aulas de LI com recursos atrativos, condizentes com a realidade
dos aprendizes e objetivos de aprendizagem propostos pelo professor. Alves e Leffa (2020), ao
estabelecerem os pilares da autoria docente, situam a criatividade como etapa relevante na

elaboracgéo dos recursos.
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Kumaravadivelu (2016), ao defender um ensino de lingua decolonial, no qual o professor
ao invés de adotar materiais e métodos segundo uma ldgica eurocéntrica ou americanizada,
centralizada no “falante nativo”, reafirma a necessidade do professor, principalmente 0s “nao
nativos”, elaborarem seus préprios recursos didaticos contemplando sua realidade. Para o autor,
a tarefa de criar recursos em si ndo se configura como algo tdo desafiador e complexo, visto
que muitos professores de LI ja elaboram recursos suplementares de ensino. Contudo, destaca
a necessidade de formacdo docente para esta pratica, principalmente em meio digital,
perpassando pelo desenvolvimento de letramentos e suas distintas formas de leitura, escrita e
comunicacdo em ambientes multimodais.

A formacdo do professor para uso das TDIC implica ndo apenas no atendimento as
demandas da cultura digital, como também se faz necessaria para que este profissional seja
capaz de estimular nos alunos o desenvolvimento das competéncias tecnoldgicas presentes na
BNCC. Estas competéncias envolvem a apropriacdo tecnolégica em certo nivel de
complexidade, transgredindo o uso meramente técnico. As referidas competéncias apresentadas
na area de linguagens abordam o uso das TDIC de maneira critica em préaticas sociais
colaborativas e projetos pessoais autorais. Segundo o documento, os aprendizes devem ser
preparados para uso destes recursos para produzir conhecimentos em multiplas linguagens e
midias na realizagdo de pesquisas, selecdo de informagdes e no processo de interacdo com 0s
pares de maneira ética e reflexiva.

Para o desenvolvimento destas competéncias nos alunos, o processo de formacéo inicial
de professores precisa de adaptacGes, de maneira a promover experiéncias nas quais 0S
professores, antes de tudo, desenvolvam as referidas competéncias em si mesmos. Mesmo que
muitos alunos tenham autonomia e seguranca para delinear o seu percurso de estudos, o
professor-autor precisa ser alguém capaz de instigar esta autonomia naqueles que ainda nao a
tem, indicando e sugerindo percursos a serem trilhados, o que requer experimentacao e praticas
de letramentos digitais e critico. Logo, o processo de formacdo do professor-autor na cultura
digital conforme Cunha (2016), precisa ser dialdgico, critico, problematizador, tendo na autoria
e colaboracdo os seus fundamentos.

A paixao por ensinar, mencionada por Pandora, é um exemplo de que a préatica docente é
uma atividade que ndo fica alheia as emoc¢6es dos professores (BARCELOS; ANDRADE,
2017) o que, por sua vez, pode ser condicionada e/ou influenciada por uma diversidade de
fatores como condigdes de trabalho, disponibilidade de recursos e envolvimento dos alunos nas
aulas. No que se refere ao uso das TDIC, muitos professores trabalham em instituices de

ensino sem estrutura fisica, tecnolégica ou mesmo pedagdgica que possibilitem uma pratica
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inovadora. Essa paixdo pela docéncia, pontuada por Pandora, precisa também de politicas
publicas para sustenta-la, dando ao professor condicdes de trabalho e formacao para operar em
diversas instancias educativas.

Com o suporte e formacéo apropriados, o professor, movido por sua paix&o, pode buscar
formas de superar lacunas. Por exemplo, na falta de recursos na escola, pode tentar uma
proposta com uso dos celulares dos alunos, mesmo em grupos, no caso de muitos ndo disporem
do aparelho, ou ainda trabalhar de maneira hibrida, na qual os alunos realizam o acesso as TDIC
em casa. Caso ndo disponham de recursos em suas residéncias, € preciso que tenham acesso
gratuito em bibliotecas publicas ou demais espagos sociais que Ihes dé condigdes de estudo
mediante o uso das tecnologias digitais. Embora haja alternativas, todas demandam
envolvimento e preparo da instituicdo escolar e demais envolvidos nos processos de educacgéo
formal, de maneira ampla, fornecendo suporte técnico e pedagogico, e ainda dos governantes,
no que tange a implementacdo de politicas de acesso a estes recursos dentro das escolas e
também fora delas.

Um ponto que me chamou a atencdo ao longo desta etapa do estudo foi o fato das
participantes se referirem a este professor-autor, aos “professores da nova gera¢dao”, COmMo
sendo um outro, um terceiro, “ele”e ndo “eu”, como se ainda ndo tivessem se atentado ao fato
de que esta futura geragéo de professores autores sao eles, e que este processo de formagdo para
a autoria e desenvolvimento de habilidades, ou a falta dele, ja estd em curso. No entanto, mesmo
sem se posicionarem como estes futuros professores, reconhecem a caréncia de debates e
experiéncias envolvendo as TDIC ao longo da sua licenciatura, buscando momentos como o
curso de extensdo ofertado para ampliar seus saberes. Na proxima subcategoria, discorro sobre
as contribuicdes formativas do curso de extensdo ministrado, ao tempo em que destaco as

potencialidades da autoria colaborativa.

6.2.3 Contribui¢cdes da autoria colaborativa e do curso de extensdo enquanto atividade

formativa

Considerando os inUmeros motivos que levaram as participantes a se inscreverem no
curso de extensdo como o interesse pela tematica, necessidade de aperfeicoar conhecimentos
sobre o uso das TDIC, por estarem desenvolvendo estudos neste ambito, e ainda para auxiliar
na transicdo para o ensino remoto durante a pandemia, ao final do curso, na entrevista online,
peguntei a elas se o0 curso tinha suprido os seus interesses e de que forma este contribuiu para a

sua formacdo. Além disso, questionei sobre as vantagens que perceberam no processo de autoria
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colaborativa. Estas contribui¢cdes foram de diversas naturezas, abrangendo o conhecimento de
novos recursos, direcionamentos para a pratica docente futura e, principalmente, favorecendo

o dialogo entre teoria e pratica, conforme mostram as falas a seguir.

(...) abriu meus horizontes (...) meio que me tranquilizou (...) porque eu ja
tenho uma ideia que eu quero dar aula do meu jeito (...) eu falo assim,
tendo a minha propria metodologia (...) essa questdo, que eu posso criar
meu proprio material para os meus alunos, que eu posso, tipo assim, da
aula critica, principalmente em inglés (Melissa Rodrigues, entrevista online).

(...) desde 0 momento que eu me inscrevi, ndo foi por afinidade nem nada, foi
porgue eu sabia que era necessario, que era importante. E ai eu fiquei me
sentindo analfabeta digital, eu ndo sabia nada (...) eu tenho muito medo de,
se eu decidir seguir carreira académica, ser esse tipo de profissional gue fica
reproduzindo préticas pedagdgicas antiquadas no formato digital (...) eu
acredito que 0 curso nos instiga a ter mais autonomia sobre o material
didéatico, e também poder ser mais auténtico com as nossas abordagens
(Comunista, entrevista online).

(...) me preparar para lidar com o novo cenario tecnologico no qual
estamos inseridos. (...) sendo, portando, coerente com o tempo em que estou
e para o qual eu irei ministrar as aulas. E um novo leque de oportunidades que
se faz presente, e necessario, ndo apenas para a minha formacao, mas para
aplicacao desses estudos nas minhas futuras préaticas em sala de aula (D.,
entrevista online).

(...) conheci aplicativos e sites diferentes para elaborar atividades, sites
gue eu ndo conhecia, aplicativos que eu ndo conhecia (Jllia, entrevista online).

Contribuiu de forma a me nortear ao tipo de profissional que eu quero ser,
mostrando (...) a opgdo de Varios recursos que podemos utilizar na sala de
aula. Embora seja dificil e complexo, nos faz sair da zona de conforto (Maria
Pereira, entrevista online).

Eu acho que o curso foi muito bom pra gente poder aprender a colocar em
pratica, essas questdes que a gente sempre vé (...) seja numa disciplina ou
outra, discussdes (...) sobre como é importante associar a pratica de ensino
com as tecnologias novas (...) mas ninguém nunca fala como que a gente
pode fazer, 0 que que a gente pode usar e tal. E o curso fez isso (Saphira,
entrevista online).

(...) criar material é uma coisa complicada e exige muita criatividade (...) E
guando vocé tem outra pessoa pra te ajudar, (...) fica bem mais facil o processo
(...) € um ajudando o outro, um complementando a ideia do outro (...) a
vantagem (...) é justamente esse feedback do outro que t& estudando tanto
guanto vocé sobre o assunto (...) uma coisa que eu sinto falta na minha
pratica como professora, porque, geralmente, a gente ndo tem essa pessoa
da nossa area pra dar suporte, pra dar esse apoio (Julia, entrevista online).

(...) quando a gente ndo sabe uma coisa tem um outro que sabe, entdo sdo os
conhecimentos se complementando (...) é muito bom porgue se eu fizesse
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sozinha eu ndo conseguiria (...) atingir o que a gente conseguiu com 0 NOSSO
trabalho (Rita, entrevista online).

As falas das participantes indicam ndo apenas as contribui¢cdes do curso na condicao de
atividade formativa, como também sinalizam algumas das potencialidades da autoria
colaborativa que serdo abordadas na proxima secdo. Neste sentido, a autoria da unidade
didatica, mesmo considerada complexa, conforme afirma a participante Maria Pereira,
contribuiu para a reflexdo frente aos cenarios de atuacdo futura, as posturas que pretendem
adotar, ou seja, sobre o tipo de profissional que pretendem ser. A participante D. destaca que 0
que foi vivenciado serviu para prepara-la para se adequar as exigéncias de seu tempo e aplicar
estes saberes em suas préticas futuras. As falas das participantes e a preocupacao de estarem
preparadas para agirem em coeréncia com a realidade da cultura digital, a cultura do seu tempo,
demonstra que vivenciar de maneira pratica algumas possibilidades de utilizacdo destes
recursos e espacos de maneira critica, ainda na formacao inicial, sdo elementos que contribuem
para a reconfiguracé@o das formas de ensinar e aprender.

Melissa Rodrigues, em sua fala, afirma que o curso a tranquilizou porque mostrou que é
possivel dar aulas de inglés fomentando perspectivas criticas sem ter que se limitar a
determinados métodos pré-estabelecidos, criando seus proprios recursos. Esta postura coaduna
com a pedagogia pos-metodo de Kumaravadivelu (2012). O desconhecimento desta
possibilidade aponta para um historico de ensino de linguas ainda centrado no método e a
necessidade de maior visibilidade e reflexdo sobre uma condi¢do pds-método em direcdo a
formacéo de um professor-autor.

A participante Comunista traz uma fala interessante ao destacar que procurou o curso nao
por afinidade, e sim por precisdo e receio de futuramente ndo saber adotar estes recursos em
sua pratica, ficando limitada a transposicao e reproducao de metodologias convencionais. Sobre
este aspecto, Marzari e Leffa (2013) enfatizam que muitos docentes apresentam a mesma
inseguranca, sentindo-se iletrados para o uso das TDIC em suas praticas. Esta inseguranca,
segundo os autores, esta intimamente associada a pouca experiéncia e lacunas apresentadas em
sua formacdo, por ndo vivenciarem na pratica situacfes que desafiem seus saberes e mobilizem
acoes.

Ao descrever as distintas maneiras que as instituicdes de ensino superior, principalmente
nas licenciaturas, abordam disciplinas referentes as tecnologias digitais, Freire e Leffa (2013)
apontam que, em muitos casos, essa abordagem limita-se ao campo tedrico apenas, nao
promovendo atividades praticas de maneira a levar o futuro professor a vivenciar possiveis

cenarios e demandas da sua futura profissdo. Por entender que a utilizacdo de recursos e
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interfaces, elaborando, criando materiais e atividades de maneira ativa e autoral é fundamental
nesta etapa da formacao inicial, no curso de extensdo ministrado as participantes puderam se
envolver em experiéncias teorico-praticas, o que, para muitas, foram as primeiras desta
natureza.

Com o crescimento de praticas educativas online e hibridas nas ultimas décadas, seja em
ambientes virtuais de aprendizagem ou redes sociais utilizadas com propoésitos educativos,
torna-se basilar que a formacdo docente esteja alinhada a estes novos contextos de ensino e
aprendizagem. Azzari (2015) pontua que rever e atualizar as praticas de ensino de inglés trata-
se também de uma questdo de ética profissional, uma vez que manter inalteradas as praticas
utilizadas até entdo é privar o aprendiz de novas oportunidades e possibilidades de interagdo e
construcdo de saberes condizentes ao século XXI, no qual as TDIC ocupam papel relevante.

No que concerne ao processo de autoria colaborativa, a possibilidade de ter um colega,
para compartilhar ideias, dialogar e auxiliar na realizagdo de tarefas e utilizagdo de recursos
com 0s quais nunca tiveram contato, foi a maior vantagem apontada na construcao dos recursos
em parceria. A participante Julia enfatizou a importancia de ter colegas para dialogar, trocar
ideias, dar um retorno ao trabalho desenvolvido ou elaborado, amenizando a solidao que varias
vezes é vivenciada pelo professor de inglés, por nem sempre ter por perto, ou na mesma
instituicdo, colegas da mesma seara de estudos para compartilhar saberes e inquietacoes.

Cabe salientar que néo foi pretensao do curso apresentar receitas ou modelos do que fazer,
pois tal postura diverge dos preceitos do letramento critico e letramentos digitais, aporte tedrico
gue sustenta este estudo. A intencdo foi apresentar possibilidades, para que as participantes
vivenciassem, de maneira pratica, o uso das TDIC no ensino-aprendizagem de LI de maneira
autoral, o que ocorreu por meio da elaboracdo de recursos para compor uma unidade didatica.

Na proxima categoria de analise, discorro sobre 0s recursos criados, ao tempo em que

abordo os letramentos digitais e critico mobilizados ao longo do processo de autoria.

6.3 Letramentos digitais e letramento critico na autoria colaborativa

Ao trazer uma proposta de criar recursos com o potencial de promover reflexbes e
posicionamentos criticos por meio das TDIC, é relevante destacar, conforme pontua Duboc
(2016), que esta critica ndo vem pronta no material didatico, pois ndo s&o 0s recursos por si so,
por melhores que sejam, que irdo promover o letramento critico, e sim 0 uso que é feito destes
no processo de interacdo entre os envolvidos na construcdo de saberes. Todavia, 0 material

didatico pode auxiliar o professor a conduzir abordagens de ensino problematizadoras, trazendo
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para a sala de aula oportunidades de refletir sobre ambitos diversos, tendo em vista que a escola
ndo exclui o que acontece fora dela. A autoria destes recursos feita pelo proprio professor,
contemplando as demandas dos aprendizes, principalmente no ensino de LI, contribui para uma
maior aproximacao entre uma realidade vivenciada por uma lingua global e os contextos
diversos em que esta é ensinada e aprendida.

A proposta de construcdo da unidade didatica sob uma vertente critica foi pensada como
possibilidade de abrir caminhos para reflexdo de tematicas, escolhidas pelas participantes, por
serem consideradas relevantes de serem debatidas na aula de inglés sob mdultiplos olhares.
Finardi e Porcino (2014) destacam a necessidade de maiores investimentos na formagéo de
professores para uso critico das TDIC em suas praticas, ja que, para elas, este uso vai além da
insercdo de recursos tecnoldgicos, contribuindo para uma reconfiguracdo do conceito de
docéncia e, consequentemente, do papel do professor no processo de ensino-aprendizagem.

A forma como a proposta de autoria foi idealizada nesta investigagéo considera os estudos
dos novos letramentos, nos quais a lingua é uma préatica social. Na cultura digital, os usos das
linguagens passam por novos delineamentos compreendendo uma multimodalidade textual,
mediada pelo digital, o que demanda uma formacao para uso desses recursos de maneira a
ressignificar o processo de ensino-aprendizagem.

Levando em conta o curso online ministrado e a plataforma Schoology adotada como
AVA, Santos (2019) ressalta que a construgcdo de um ambiente virtual de aprendizagem ocorre
no momento em que 0s participantes o habitam e transitam pelas suas iniUmeras interfaces de
aprendizagem, em um processo de autoria colaborativa. Desse modo, ainda que este processo
de autoria tenha ocorrido durante todo o curso, seja nos momentos de interacdo e discusséo,
postagens nos foruns, ou na construcdo de murais coletivos, considerei como recursos autorais,
para compor a categoria de andlise, as unidades didaticas construidas pelos grupos.

Como em uma proposta de autoria colaborativa os caminhos percorridos sdo téo
importantes quanto os resultados alcangados (OLIVEIRA, 2013), nesta categoria discorro sobre
0 processo de elaboragdo das unidades didaticas, evidenciando como os letramentos digitais e
o letramento critico foram mobilizados e acionados, e pontuando as potencialidades decorrentes
deste procedimento para a formacao do professor-autor. Neste, estudo para conceituar a autoria
colaborativa, parto dos estudos de Cunha (2016) sobre a aprendizagem colaborativa,
caracaterizando-a como um processo em que duas pessoas ou grupos de pessoas buscam
aprender juntas, ou, no caso da autoria, criar e recriar em parcerias. Este processo exige que 0S
envolvidos adotem objetivos semelhantes, cooperando e interagindo para alcanca-los,

solucionando possiveis problemas que emergirem ao longo do percurso.
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Para realizar esta analise, considerei trés momentos distintos: o da organizacgéo,
direcionamentos, discussdo sobre a tematica e sistematizacdo de grupos de trabalho que
denominei de “Preparando caminhos”; 0 segundo momento, no qual apresento e descrevo 0s
recursos, foi chamado de “Os recursos criados”; € a Ultima etapa, abordando as consideragdes
das participantes sobre os recursos que foram elaborados e a necessidade de um ensino de
linguas critico, mediados pelas TDIC, nomeei de “Analisando percursos trilhados e as

potencialidades da autoria colaborativa”. Passo, a seguir, a reflexdo sobre estas etapas.

6.3.1 Preparando caminhos

A autoria dos recursos didaticos foi proposta como atividade a ser realizada nas trés
Gltimas etapas do curso de extensdo, nas quais foram sugeridas a elaboracdo de videos,
hipertextos e podcast. Para chegar a este momento de experimentacao pratica, as participantes,
em etapas preliminares, engajaram-se em discussdes sobre o aporte tedrico sugerido,
conheceram e analisaram sites, materiais didaticos para ensino-aprendizagem de inglés,
interfaces e recursos, com intuito de ampliar e socializar saberes sobre autoria e ensino de LI,
mediados pelas TDIC. Com o proposito de obter maiores informacdes sobre o nivel de
envolvimento e engajamento das participantes em praticas de autoria, questionei em um dos
foruns se elas exerciam e identificavam estas praticas autorais, seja em redes sociais ou, para
aquelas que ja atuavam como professoras, ao longo das suas aulas de inglés.

Desta maneira, em resposta ao questionamento feito, duas participantes afirmaram ter
iniciado uma conta na rede social Instagram para a postagem de contetdos referentes a
aprendizagem de LI, mas desistiram por considerarem a atividade de producdo de contetido
algo trabalhoso que exige tempo. Outras participantes pontuaram que o uso que fazem das redes
sociais tem maior énfase no compartilhamento de contedos de terceiros do que em criacGes
préprias. Quando ocorre a socializacdo de recursos autorais, como textos, fotos e/ou video,
estdo mais vinculados ao seu cotidiano ou entretenimento, com pouco ou nenhum vinculo com
suas praticas de ensino-aprendizagem.

Com a pandemia, algumas das participantes passaram a produzir recursos didaticos, em
sua maior parte videos gravados com atividades ou explicagdes de contetdos, para enviar para
seus alunos. Desta forma, as participantes que ja exercem a docéncia evidenciaram suas
experiéncias com a autoria de recursos didaticos, baseando-se na utilizacdo e adaptacdo de

insumos disponiveis na internet, conforme destacado nas falas abaixo.
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Com relacdo ao material didatico, eu sempre mesclo muito entre coisas
gue eu crio e coisas que eu pego da internet e/ou do portal do livro
didatico adotado na escola. (...) no Ensino Fundamental | eu comecei a
criar minhas proprias atividades extras para os alunos, uma vez que
este material adotado especificamente ndo tem portal com atividades e as que
eu encontro na internet ndo atende as necessidades dos meus alunos (Julia, em
reposta ao forum 4).

As vezes posto clipes de jogos, feitos por mim mesma, em uma comunidade
chamada Xbox Live, (...) onde diversas pessoas do mundo inteiro postam
clips de jogos, todos de prdpria autoria. (...) ja trabalhei como professora de
Inglés (...) e nesta ocasido, como ndo havia livro didatico para os alunos, eu
procurava elaborar as atividades, claro, com o suporte de imagens que eu
retirava da internet, e as vezes textos também, mas sempre buscava nao
pegar atividades ""prontas™, e sim formula-las (...) Algumas vezes também
utilizava de algum modelo pronto e a partir deste, fazia adaptagbes para
cada contexto, conteddo que estava sendo trabalhado (Pandora, em resposta
ao forum 4).

Com a grande diversidade que encontramos entre as turmas, temos sempre
que estar adaptando as avaliagdes e atividades (...). Sempre procuro
materiais na internet e acabo fazendo alteracdes para que esteja de acordo
a demanda, e muitas vezes ndo consigo encontrar 0 que desejo, e acabo que
inventando e produzindo o meu proprio material, como apostilas para
estudo (Rita, em resposta ao forum 4).

Embora as praticas autorais tenham se adaptado e intensificado com a emergéncia das
TDIC, a lei de direitos autorais vigente no Brasil, Lei n°® 9610/98, por ser anterior a web, ndo
acompanhou este processo de evolucéo das criagcdes em rede. A referida lei apresenta um carater
extremamente restritivo, pautando a protecdo das produgdes do ambito digital nas mesmas
bases legais das obras impressas (ARAYA; VIDOTTI, 2009). Ao observar nas falas das
participantes que estas fazem uso frequente de recursos disponiveis na internet, seja para uso
na integra ou com adaptacdes para 0s contextos de ensino e necessidades dos aprendizes, a
discussao no forum evidenciou a relevancia de trazer maiores informag6es sobre a apropriacédo
ética destes recursos.

Portanto, antes de engajar no processo de autoria, foram realizadas leituras sobre direitos
autorais no contexto digital e as participantes conheceram as licengas creative commons e a
relevancia da atribuicdo da autoria frente aos recursos utilizados, em observancia as suas formas
de licenciamento. Além disso, foram disponibilizados links para acesso e andlise de bancos de
imagens, musicas e videos livres de direitos autorais, que poderiam ser utilizados nas producdes
sem maiores impedimentos legais, sempre ressaltando a precisdo de referéncias.

Como parte da preparacdo para a autoria, apos se reunirem em grupos, as participantes
deram inicio a etapa de sistematizacao, organizacao de ideias, selecdo de recursos e elaboracao
dos roteiros de trabalho para os textos, videos e podcasts, todos em didlogo com a mesma
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tematica escolhida para nortear a unidade didatica. Para interacdo e sistematizagdo dos
trabalhos, foram criadas abas para cada grupo dentro do AV, utilizando os recursos de autoria
do Google Docs. Todavia, pouco do processo de interacdo ocorreu neste ambiente. Por
considerarem a forma mais pratica, acessivel, facil e rapida de contato, todas criaram grupos no
aplicativo WhatsApp. Nestes grupos, trocavam links de pesquisas, imagens, videos e arquivos
que eram postados para leitura e apreciacdo de todas. A partir dai, discutiam o que seria
selecionado para compor 0s roteiros dos materiais e atividades, bem como a divisdo de
subgrupos de trabalho. Somente ap6s este processo de triagem, pesquisa e estudos, quando
passavam de fato a construcdo dos recursos, € que o compartilhamento na pagina reservada ao
grupo no AVA era realizado. Como a proposta de pesquisa aqui delineada contemplou apenas
a autoria dos recursos didaticos, esses ndo foram aplicados, mas apresentaram um publico-alvo
e objetivos sugeridos pelos grupos para possiveis utilizagdes futuras. A seguir, apresento as

unidades didaticas e os recursos criados.

6.3.2 Os recursos criados

A materializacdo das unidades didaticas elaboradas pelos grupos ocorreu mediante uma
producdo contendo som, imagens, links, videos, audios, constituindo, em sua totalidade, um
hipertexto multimodal. Os temas selecionados trataram sobre: uso de redes sociais para
aprendizagem de inglés; alimentacdo saudavel; animais em exting¢do; padrdes sociais e como
estes afetam a vida das mulheres; questdes raciais e a necessidade da representatividade negra;
e 0 uso saudavel das redes sociais.

As atividades envolveram discussfes, dialogos, debates, trabalhos individuais e em
grupo, musicas, interpretacdo de textos e pesquisa, transitando por ambientes multimodais por
meio de links para sites, audios, videos e plataformas de streaming. Alguns grupos trouxeram
a abordagem de conteldo gramatical, contextualizando com a tematica em evidéncia na
unidade, visto que ndo € uma pretensdo excluir os referidos contetdos ao suscitar o ensino de
linguas critico, e sim ndo limitar a aprendizagem ao entendimento destes aspectos. Todos 0s
recursos de texto, video e audio foram elaborados em LI, podendo as participantes fazer uso de
tradutores e demais recursos que julgassem necessarios, tendo em vista que muitas ainda se
sentiam inseguras quanto ao seu conhecimento linguistico do idioma.

A seqguir, discorro sobre as 7 (sete) unidades didaticas resultantes da proposta de autoria
do curso de extensdo, trazendo na apresentacdo de cada uma delas uma imagem contendo

exemplo de algumas das atividades, no intuito de oferecer uma breve visualizacdo do que foi
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elaborado. Ao longo da descri¢do dos recursos, para me referir as envolvidas neste estudo, além
do termo “participantes” que venho adotando até aqui, utilizo também a expresséo “o grupo”,
em uma aluséo ao trabalho colaborativo que foi desempenhado.

Unidade didatica: Social networks: the new classroom?

Figura 14 - Unidade didatica: Social networks: the new classroom?

Social networks: the

new classroom?

' 2 4""
| NETIQUETTED |

Objetivos: . 2

M Angone con tee TP
« Discutir sobre 0 uso das redes sociais aos dias stusis; } m“:_‘_‘“m': TRER
o Relsciomar 0 uso das redes sociais com o periodo atual 50 qual estamos vivesdo: M wont Mem to see
o Escrever vocabuline especifico encontrado em redes socimis om lingus inglons, H ir, don't post it

+ Comprecsdee a smpuortincs das rodes socizs voltadas pars o specadizado da lingus iagleas

Piiblico alve: Estudantes do 1 ¢ 2* ano do emvmo midso '
M o1 you

N and others

‘ Give others oredit:
P olte your sources!

- Answer:
E 1) The test shows some tips for netigeetic, shout how 1o act on the infernet.
El)Mnh*b)‘MWh-uhumhyw

V
'
'
'
)
'
'
'
1]
'
1]
H
. '
1 B) Which athers tips do you could add for new esers of your social sctwerk? }
. \
::)Wby—“n--u—hﬁn_tnbtkqu-wlm ;

i

'

!

'

Eﬂmuduﬂabywmhhﬂq#-mcuﬁm

Fonte: Material produzido no curso.

A unidade didatica com a tematica: Social networks: the new classroom?, ao
problematizar o uso que é feito das redes sociais como espacos de aprendizagem, prop6s
reflexdes e sugestdes para que estes ambientes de fato se configurem como espagos de
construcdo de saberes em LI. Teve como objetivos de aprendizagem: discutir sobre 0 uso das
redes sociais nos dias atuais; relacionar o uso das redes sociais com o periodo atual no qual
estamos vivendo; escrever vocabulario especifico encontrado em redes sociais em lingua
inglesa e compreender a importancia das redes sociais voltadas para o aprendizado da lingua

inglesa. O publico-alvo foi estudantes do 1° e 2° ano do Ensino Médio.
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Para iniciar a unidade, como forma de warm up, o grupo levantou algumas questdes sobre
0 uso das redes sociais, buscando provocar o envolvimento com a tematica. O texto elaborado
teve por titulo Social networks are the new era, e tratou das redes sociais que cairam em desuso
como Orkut e MSN e 0s usos que fazemos destes espacos, seja com fins de entretenimento,
comerciais ou estudos. Foram destacados ainda alguns aspectos que fazem das redes sociais
ambientes atrativos, citando, como exemplo, as facilidades no acesso e interagdo com o publico.

As participantes chamaram a atencao para os perfis destinados a propdsitos educativos e
ressaltaram a necessidade de cuidado no acesso as redes, pois, assim como podemos acessar e
engajar facilmente em redes educativas, contetdos de outras naturezas podem ser acessados
facilmente. Ao finalizar o texto, foram propostas atividades de interpretacdo com o foco no
que foi abordado. Em seguida, foi apresentada uma secdo chamada Thinking about, com
sugestdo de leitura de um infografico contendo netiquetas, isto &, algumas regras de etiqueta ao
usar internet, questionando o uso destas por parte dos usudrios de plataformas digitais. O grupo
problematizou o uso das redes sociais como espacos de aprendizagem, indagando sobre as
possibilidades de aprendermos ou nao uma lingua estrangeira nestes espacos.

O video elaborado apresentou alguns perfis de ensino de linguas disponiveis na rede
social Instagram, com realce para algumas postagens. Explicou brevemente a distingéo entre
as palavras story, muito usada no Instagram, e history, de maneira a ndo confundir pronincia e
significados. Esta etapa da unidade foi finalizada com a sugestdo de leitura de um infografico
com a biografia do idealizador desta rede social. O ultimo recurso elaborado foi o podcast,
abordando a tematica das redes sociais para 0 ensino de inglés, citando alguns recursos e
aplicativos voltados a este objetivo. A unidade foi finalizada apresentando uma sugestdo de

autoavaliacdo utilizando emoticons.

Unidade didatica: Healthy Food

A unidade didatica Healthy Food teve por objetivos: desenvolver uma percepg¢do critica
sobre alimentacdo e dietas; conhecer o conceito de ortorexia; identificar paises que apresentam
maiores indices de alimentacdo saudavel. O grupo iniciou com um cartoon sobre a tematica e
evidenciou no texto de sua autoria a importancia de uma alimentagdo saudavel. Instigou
reflexdes sobre as dificuldades em se manter uma alimentacdo desta natureza em nossa
sociedade, uma vez que os alimentos industrializados se apresentam mais atrativos e presentes

em propagandas nos distintos meios de comunicacdo. Destacou como uma alimentacdo
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saudavel é essencial para a prevencdo de doencas, ao tempo em que questionou o0 que seria

mesmo uma alimentacdo saudavel atualmente.

Figura 15 - Unidade didatica: Healthy Food

e = <=

penon hes & better gualbty of hie than » fatter person’™ Wiy do you weally thek
the opponste? Do you believe this o true” What would be 2 good quality of ke
foe you?

Translated with www_Deepl_com Translator {froc version)

PODCAST

To fimalure the amst, we prepered 2 podioast oo 3 very interesting aad bitle talked
about subyect We will leam about the term “Orthoreiiin™, when “healihy® food
Bocomes harmdful Lot's Losm o!

ORTHOREXIA

SEALTHY FOOD

Availibic in - ipe - ancher fem sime cres L cpmondoe HEAL THY-FOOD <1 Jxck

'
\a |  know toduy that bealthy cating is very L What 5 am cating dusorder” What ace the Types and, what are their effecss on
1 unportant for calth and 2 good quality of the socual. mental and. corporal life of the person 1o whom o saffers” How
é f life. Although it is cliché mformation. it can do you sieatify the symptoms? How 1 the trcatmaont mdecated”
v o be found 1n maganncs, websites and books, : &
/e §‘ etc. Have you ever stopped 1o ask to what 1 Im your opmmon. Jo you bebeve that the emotonal factor has 2 prommence

our sutnbon” What Lind of fockmgs do you belseve 2 person has when ey
are irymng to cat bealthy food %o the pomt of boooemng obsesaed” O, those
you cam 't have? What fockngs do you foc when you cat and bow does tus
mfluemce you?

extent 3 healthy dict can really be healthy?
Shail we get to know a lintle morc?

: 75 1 Waet cam we do o make thas ssee more vissble m the social madn? Ox
WTATYI Y beyoad them”

Baalthy Food

Fonte: Material produzido no curso.

Partindo de textos escritos, infograficos, pirdmide alimentar e imagens, o grupo langou
guestionamentos sobre habitos alimentares, abordando um breve vocabulario sobre fast food e
healthy food. Além disso, listou algumas dicas para uma boa dieta, adaptadas de sites
disponibilizados nas referéncias da atividade.

Para realizac&o do video, foi criada uma animacé&o, sobre 0s 5 (cinco) paises considerados
mais saudaveis no mundo, ou seja, aqueles com maior incidéncia de habitos alimentares
saudaveis em sua populacdo, apresentando caracteristicas de culinarias diversas. O grupo
deixou claro que, ao final, além de uma boa alimentacdo, ha outros fatores relevantes para se
obter qualidade de vida, como a pratica de atividade fisica, beber agua e dormir bem. Em um
dos textos elaborados, foi questionado se o fato de adotar habitos alimentares saudaveis € uma
opcao ou necessidade, suscitando discussdes sobre modismos associados a dietas restritivas

apresentadas nas midias e redes sociais por influenciadores digitais.



132

No podcast, foi abordado o tema ortorexia, uma desordem alimentar em que pessoas
adotam habitos alimentares e dietas extremas e restritivas, no intuito de estarem sempre
saudaveis. Segundo informacgdes apresentadas, a ortorexia é considerada tdo séria quanto
bulimia e anorexia. O episodio de podcast discorreu sobre conceito, sintomas e tratamento desta
desordem. Ao final, foram levantados questionamentos sobre o tépico em questdo, bem como
a relaco existente entre fatores emocionais, alimentacdo e como as redes sociais podem ser

utilizadas como espac¢o de maior visibilidade e discussfes de temas desta natureza.

Unidade didatica: Food

Figura 16 - Unidade didatica: Food
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Fonte: Material produzido no curso.

Esta unidade, que também tratou sobre alimentagdo, porém com foco na alimentacéo das
criancas, teve por objetivos: identificar alimentos saudaveis e ndo saudaveis para a saude;
discutir habitos e preferéncias alimentares; adquirir vocabulario sobre alimentos; e identificar

e usar pronomes demonstrativos. O grupo iniciou a unidade com uma nuvem de palavras sobre

alimentos e refeigdes.
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O video elaborado apresentou vocabulario, com imagens e audios sobre alimentos
considerados saudaveis e ndo saudaveis, seguido de texto sobre as proporcdes apropriadas para
ingeri-las sem maleficios a saide. O grupo chamou a atencdo para o fato de que habitos
alimentares saudaveis envolvem o prazer na hora de se alimentar e ndo apenas a ingestdo de
nutrientes.

O texto criado pela equipe foi uma histéria em quadrinhos mostrando os dilemas de uma
adolescente acima do peso, devido a ma alimentacdo, que ja apresenta alguns problemas de
salde, enfatizando a necessidade de associar boa alimentacdo e atividade fisica nos cuidados
com a saude fisica e mental. No podcast, a equipe fez uma entrevista com uma nutricionista a
respeito dos alimentos mais indicados e aqueles que devem ser evitados na infancia. Além do
audio da entrevista, adicionaram a transcricdo para proceder a realizacdo de atividades de
interpretacdo e leitura apos escuta do podcast. O grupo finalizou com a explicacdo sobre

pronomes demonstrativos em um video e atividades referentes ao contetdo.

Unidade didatica: Social standards and their effects on women's lives

A unidade de titulo Social standards and their effects on women's lives problematizou
padrdes sociais de beleza e comportamentos impostos pela sociedade e como estes afetam a
vida das mulheres. Teve por objetivo: refletir sobre padrdes de beleza; debater os padrdes
sociais e seus efeitos na vida das mulheres; descrever as caracteristicas da mulher padréo e ndo
padrdo de acordo com o que a sociedade impde; entender a luta das mulheres e seus desafios
contra os padrdes sociais; elaborar texto no presente simples. O grupo iniciou a unidade com
varias imagens de mulheres com diferentes tipos de belezas e culturas, posicionadas ao lado de
guestionamentos sobre o que seriam padrdes de beleza, corpo perfeito, o que € ser bonito, o que
é beleza.

Na sequéncia, apresentaram uma atividade com o videoclipe da masica Sit Still, Look
Pretty da cantora Daya, que retrata o fato das mulheres lutarem para serem o que quiserem e
ndo apenas seguir regras e padrdes de comportamentos impostos. Propuseram uma atividade
com a masica de preenchimento de lacunas e levantaram alguns gquestionamentos sobre as
dificuldades na luta contra os padr&es de beleza estabelecidos pela sociedade. O texto elaborado
pela equipe foi um poema de titulo Why do | need to be pretty? que problematizou as
concepgdes de beleza e as cobrangas implicitas ou explicitas para que as mulheres se encaixem

nestes padrbes. Apos a leitura do poema e levantamento vocabular, foi sugerida uma discusséo
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em grupo sobre padrdes de beleza que conhecem e por que esta cobranga € mais intensa com

as mulheres.

Figura 17 - Unidade didatica Social standards and their effects on women's lives
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Fonte: Material produzido no curso.

O video elaborado foi uma releitura do poema Be a lady, they said! que apresentou cenas

e imagens tocantes nas quais as mulheres, componentes deste grupo, recitaram falas comumente

difundidas na sociedade sobre o que seria um “comportamento ideal para uma mulher”, uma

lady, no que concerne a roupas, cabelo, corpo e relacionamentos e a necessidade de romper

com essas convencgdes que segregam e limitam os papéis e lugares ocupados pela mulher na

sociedade.

Apos a leitura do video, o grupo suscitou um debate sobre as fotografias postadas em

redes sociais e sua originalidade, que provocam no usuario o desejo de alcancar um padréo de

beleza nem sempre real. Destacaram o papel dos editores de imagens neste &mbito, ao tempo

em que apresentaram alguns que sdo comumente utilizados para editar e alterar fotos em redes

sociais e questionaram se 0s alunos conhecem e utilizam estes recursos em suas fotos e quais

as razoes.
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No podcast, foi abordado como os padrdes de beleza se instauraram ao longo da histéria,
salientando que é preciso se atentar ao fato de que muitos dos discursos hegemdnicos que ditam
padrdes a serem seguidos, assim como modas e normas que sdo muitas vezes internalizados de
maneira natural, sdo construcdes socioculturais que mudam de tempos em tempos e de uma
cultura para outra. Ressaltaram a importancia do amor proprio e autoaceitacao independente de
padrdes e terminaram com uma autoavaliagdo, analisando o nivel de envolvimento e satisfagéo

com a unidade, utilizando emoticons.

Unidade didatica: Animals

A unidade didatica sobre animais teve por objetivos: refletir sobre os animais em
extincdo; identificar animais em vias de extingdo; discutir a importancia da biodiversidade e
meio ambiente; entender os motivos que levam a extingdo dos animais e produzir um texto

sobre a preservacdo destes e sua relevancia para a natureza.

Figura 18 - Unidade Didatica: Animals
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Fonte: Material produzido no curso.
O grupo abriu a unidade questionando o que sdo animais em vias de extin¢ao e quais as
reazOes para que eles se encontrem nesta situagdo. O texto elaborado pelas participantes
apresentou algumas respostas e jutificativas para 0os questionamentos proposto, destacando
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animais em extin¢do no Brasil e no mundo e as principais a¢cdes do homem que conduzem a
esta situacdo como queimadas, caca predatoria, trafico e poluicdo. Como atividade de leitura e
interpretacdo, 0 grupo trouxe um cartoon, questionando algumas acdes do congresso e suas
parcerias com industrias que colocam em ameaca a vida de algumas espécies.

A equipe optou por elaborar o video explicando o conteido gramatical present continuous
e, além disso, inseriu uma animacé&o disponivel no YouTube, tratando da apropriacédo predatoria
que diversas vezes 0 homem faz dos recursos naturais e dos animais.

Cabe salientar que esta equipe foi a Unica que optou por utilizar aplicativos leitores de
textos na producdo dos recursos. Em outras palavras, ao invés de utilizarem a propria voz na
producdo do video e podcast como os demais grupos, fizeram uso dos referidos aplicativos.
Embora ndo tenham justificado esta opc¢do, visto que poderiam fazer uso dos recursos que
julgassem necessario, associo esta acdo a falta de seguranca para utilizar a habilidade oral em
lingua inglesa ou a timidez.

Apos a apresentacdo do video e explicacdo do conteddo gramatical, foi adicionada uma
nuvem de palavras relacionada ao tema abordado, para que os alunos elaborassem um pequeno
texto no present continuous. Por tratarem de animais em extin¢do, o grupo inseriu um link para
o site National Geographic Kids, disponibilizando acesso a um jogo de perguntas e respostas,
no qual, partindo de um breve texto abordando a extingdo dos dinossauros, o jogador faria uma
associacao das caracteristicas de algumas espécies a determinadas personalidades, de maneira
a identificar qual dinossauro vocé seria.

O podcast criado abordou a comercializagéo e crueldade com animais e o fato das fémeas
serem tratadas como simples reprodutoras. O grupo incentivou a adocdo de animais
abandonados ao invés da compra, chamando a atengdo também para aqueles que s&o retirados

do seu ambiente natural para serem comercializados.

Unidade didética: Black is power

A unidade didatica Black is power, ao discutir o papel da representatividade negra na
nossa sociedade teve por objetivos: apresentar tracos étnicos-raciais afro-descendentes através
da lingua inglesa em uma visdo critica; estabelecer conexdes entre linguagens e ciéncias
humanas; promover o empoderamento da cultura afro através de fatos, videos e personalidades
histdricas e contemporaneas; trabalhar as quatros habilidades linguisticas voltadas para a lingua
inglesa, bem como elementos gramaticais; refletir os processos historicos e as relacbes de

poder.



137

O texto elaborado pela equipe evidenciou o fato de termos, atualmente, representantes da
comunidade negra em todo o mundo e a relevancia desta conquista diante da escravidao
vivenciada pelos negros ao longo da histéria. O grupo apresentou na sequéncia um breve
historico do Continente Africano e as lutas travadas na busca por igualdade de direitos e a
importancia do empoderamento e representatividade dos afrodescendentes. Destacaram um
quadro com imagens de Varias personalidades negras, nacionais e internacionais e langaram

guestionamentos sobre quem seriam e o que fizeram de relevante.

Figura 19 - Unidade didatica: Black is power
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Fonte: Material produzido no curso.

Apos discussdo sobre a vida das referidas personalidades, foi disponibilizada uma nuvem
de palavras para estabelecer relagdes entre alguns vocadbulos com a vida das pessoas
apresentadas anteriormente. Em outro texto, destacaram a luta antirracista e 0o movimento Black
Lives Matter e uma atividade de multipla escolha referente ao texto, seguida de uma linha de
tempo sobre a vida de Martin Luther King e uma atividade de interpretagédo de texto.

O video elaborado pelo grupo apresentou a questdo da representatividade e caréncia de

mulheres negras no poder, mostrando a biografia de mulheres negras que lutaram e lutam por
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essas conquistas por meio de imagens e fatos marcantes em suas historias de vida, ressaltando
0 papel desta representatividade na construcdo da identidade destas mulheres. Partindo do
video com as biografias, o grupo introduziu o contetdo gramatical simple past, utilizando
exemplos narrados no video para explicacdes e tarefas.

Como ultima atividade, foi elaborado um podcast de viagens no qual uma das
participantes do grupo contou sobre a viagem que realizou para a Africa e os lugares que visitou.
A participante destacou comentarios e questionamentos que foram feitos por varias pessoas
como, por que escolher ir para lugares da Africa em sua primeira viagem internacional,
reafirmando o senso comum e esteredtipos associando o Continente Africano a miséria e
pobreza. No entanto, a viajante relatou os 6timos momentos que passou e as riquezas que
descobriu nos museus e lugares que visitou.

Como atividade referente ao podcast, o grupo levantou algumas provocacgdes sobre o que
os alunos pensam sobre a Africa, se conhecem algum escritor, autor, cantor africano, seus
conhecimentos sobre apartheid, atitudes de discriminagdo e racismo em nosso pais.

Finalizaram com sugestdes de livros, filmes e séries sobre o tema.

Unidade didatica: The healthy use of social media

A unidade didatica de titulo The healthy use of social media, que problematizou o uso das
redes sociais de maneira ética, responsavel e saudavel, apresentou como objetivos: desenvolver
a habilidade de uso critico das redes sociais; aprender a filtrar contetdos; refletir sobre como o
uso das redes sociais tem sido feito e como este tem afetado a vida das pessoas; aprender
expressdes comumente utilizadas em redes sociais; aprender como escrever um texto utilizando
0 present continuous.

Ao iniciar a unidade as participantes lancaram alguns questionamentos sobre 0 uso que
as pessoas fazem das redes sociais, 0s tipos de perfis que costumam seguir, o qudo confortaveis
se sentem ao postarem fotos sem edicédo ou filtros. Indicaram a leitura de um artigo sobre redes
sociais e salde mental e uma atividade de interpretacdo em sequéncia.

Na secdo em que trata de vocabulario, o grupo apresentou algumas expressoes e siglas
em lingua inglesa comumente utilizadas em redes sociais e linguagem informal. O video
elaborado tratou das fake news, as noticias manipuladas, apresentando o conceito e as
consequéncias de sua disseminag¢do na sociedade e as suas implicagdes legais. Ressaltaram a

importancia de sempre checar as fontes para evitar que noticias desta natureza se espalhem,
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indicando sites que podem ser utilizados para conferir a procedéncia de determinadas

informacdes e se estas foram alteradas.

Figura 20 - Unidade didatica: The healthy use of social media
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Fonte: Material produzido no curso.

Como atividade complementar do video, o grupo criou um mural virtual no Padlet, no
qual os alunos deveriam compartilhar casos ou noticias de pessoas que foram alvo de fake news.
Além disso, na unidade, houve uma &rea na qual foram sugeridos sites que servem para checar
a autenticidade das informacBes como forma de evitar a propagacgdo de fake news. Apés essa
sugestdo de sites, foram feitas as explicacdes sobre o topico gramatical e suas referidas
atividades.

O podcast elaborado pelo grupo abordou a cultura do cancelamento, que tem como
proposito ocultar, “cancelar” pessoas ou marcas nas redes sociais, expondo e criticando
determinadas posturas, sendo também uma maneira excludente de lidar com as diferencas. O
cancelamento reduz a visibilidade das pessoas, podendo envolver, em alguns casos, atitudes
ofensivas e ameacas, e em outros, as pessoas simplesmente deixam de seguir ou comprar

determinados produtos.
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O podcast apresenta também possiveis consequéncias do cancelamento como o fato desta
postura ndo possibilitar que o outro corrija erros cometidos. Em oposicao ao cancelamento, o
grupo sugeriu o dialogo, para tratar os diferentes posicionamentos em respeito as diferencas e
ao direito de errar. Para fechar a unidade, em uma se¢éo denominada Realidade x Redes Sociais,
as participantes sugeriram que os alunos assistissem ao videoclipe da musica Pretty hurts, da
cantora Beyoncé e, em seguida, analisassem uma postagem que destaca que nem sempre as
imagens postadas em redes sociais sdo reais, passando diversas vezes por edi¢fes e montagens.
Terminaram a unidade sugerindo o uso do aplicativo Sounter que favorece o aprendizado de
lingua por meio de mdsicas.

Na proxima subsecgdo, apresento a anélise do processo de autoria das unidades criadas,
evidenciando os letramentos mobilizados e as potencialidades da autoria para a formacao do

professor de LI autor na cultura digital.

6.3.3 Analisando percursos trilhados e as potencialidades da autoria colaborativa

Nesta subsecao, atenho-me aos letramentos digitais e letramentos criticos mobilizados ao
longo do processo de autoria, sejam estes presentes nas agdes, posturas e escolhas das
participantes, ou ainda como foram materializados nas teméticas e atividades propostas nas
unidades didaticas. Além do mais, apresento as potencialidades da autoria colaborativa para a
formacéo do professor-autor com base no que foi pontuado pelas participantes e observado no
decorrer da elaboracéo das atividades.

Segundo Santos (2019) e em consonancia com Pérez Gémez (2015), o processo de
aprendizagem deve transcender contetidos curriculares, trazendo novos sentidos para o que é
aprendido ao provocar problematizacdes, estando, desse modo, condizente com o contexto
sociocultural atual, atendendo as demandas para uma formacéo critica e cidadd. Conforme
observado na descricdo das unidades, o processo de criagdo mobilizou diferentes niveis de
criticidade, bem como a constante utilizacdo dos letramentos digitais, seja nas tematicas
abordadas ou na selecdo e utilizacdo de interfaces. Os temas selecionados e as atividades criadas
trataram de assuntos como representatividade negra, uso critico de redes sociais, alimentacéo
saudavel, praticas de caca predatdria de animais, o papel da mulher na sociedade atual e padrdes
de beleza.

Neste sentido, todas as unidades didaticas, de maneira implicita ou explicita,
apresentaram possibilidades de abordagens criticas em algum momento, seja com videos,

imagens, textos ou podcast, suscitando reflexdes concernentes a tematica em evidéncia. Cabe
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pontuar, em consonancia com Duboc (2016), que esta critica, ou como esta ird se desenvolver,
ndo vem pronta no material didatico, este apenas abre caminhos, provocando o letramento
critico, ao problematizar determinadas situacoes e realidades que nos sdo apresentadas. E a
partir do engajamento em discussdes, trocas de saberes e vivéncias e interagdes estabelecidas
entre professores e alunos, tendo em vista suas realidades e contextos de atuagdo que, de posse
do recurso didatico, essa postura critica ira se constituir.

Considerando que o LC, por ndo se configurar como metodologia, ndo apresenta regras
ou parametros de como o professor deva agir em sala de aula, ndo ha regras para identificar se
determinados recursos e atividades estdo ou ndo sob a sua égide. Dessa forma, para perceber
como o LC foi mobilizado na autoria das unidades, observei nos referidos recursos e no decorrer
do processo da sua criacao, aspectos gque estudiosos desta seara de investigacdo, como Jordao
(2016), Janks (2016), Monte Mor, (2015), Santos e Ifa (2013) e Duboc (2016), apresentam
como elementos constituintes do referido conceito e apresentados na se¢éo 4.1.1, na qual
discuto sobre o LC. Logo, no que se refere ao letramento critico, as unidades didaticas foram
investigadas observando a problematizacdo ou abertura para reflexdo e abordagem (implicita
ou explicitamente) dos seguintes aspectos: relagdes de poder; vozes ouvidas e silenciadas;
hierarquias sociais; processos de inclusdo/exclusao; respeito as diferencas; mudangas em
determinadas esferas sociais; papel dos grupos minoritérios; diferentes percep¢des da sociedade
atual; repensar posturas ao se colocar no lugar do outro; diferentes percep¢es de mundo;
esteredtipos sociais e culturais.

As problematizacdes das relacdes de poder, vozes ouvidas e silenciadas, hierarquias
sociais, respeito as diferencas podem ser percebidas em varios momentos nas atividades dos
recursos criados. Na unidade didatica sobre o uso das redes sociais, as relacées de poder podem
ser problematizadas ao abordar os usos que sao feitos desses ambientes e da internet para criar,
manipular e propagar informacdes de naturezas diversas, influenciando o espaco e visibilidade
que ¢ atribuido a determinados assuntos e noticias em detrimento de outros. Ao tratar de fake
news, cancelamento e os cuidados que devemos ter ao habitarmos espacos em rede, é possivel
tratar de processos de inclusdo/excluséo, respeito as diferencas, abordando também o papel das
TDIC nas mudancas em determinadas esferas sociais e repensar posturas ao se colocar no lugar
do outro.

As questOes abordadas nas unidades sobre alimentacdo podem constituir pontos de
partida para tratar de estere6tipos sociais, ao trazer a busca pelo corpo magro, considerado
saudavel, como necessidade a ser alcangada, mesmo a custa de dietas extremamentes restritivas,

ou, até mesmo, disturbios alimentares. O video com o0s paises considerados 0s mais saudaveis
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do mundo pode ir além das questdes de alimentacdo e comidas tipicas, suscitando discusstes
sobre questBes culturais, sociais e politicas de cada pais, partindo dos fatores que possibilitem
ou ndo que uma margem significativa da sua populacao possa se alimentar de maneira saudavel,
podendo ainda promover discussdes sobre o quadro de fome e pobreza no Brasil.

As unidades sobre representatividade negra e padrdes sociais abrem espaco para
discussdo sobre racismo, sexismo, inclusdo, excluséo, vozes ouvidades e silenciadas e a
necessidade de maior visibilidade da mulher (negra) na nossa sociedade patriarcal e ainda
machista e racista. Ressaltam, ainda, a importancia de extrapolarmos a objetificacdo do
feminino com padrbes de beleza nem sempre alcancaveis em detrimento de outros valores,
rompendo com visdes estereotipadas.

A unidade que aborda os animais provoca discussdes sobre caca predatéria, adocao de
animais e cuidados com a natureza, suscitando um repensar da nossa relacdo com o meio
ambiente e nosso entorno em postura ética e cidadd. Chama ainda a atencéo sobre o papel do
poder publico no que se refere ao desmatamento e liberacdo de agrotdxicos, levando-nos a
refletir sobre os interesse politicos ao cederem privilégios as grandes empresas e investidores
para exploracdo de determinadas areas sob protecdo ambiental, ao tempo em que 0 meio
ambiente é devastado. A observacdo das unidades didaticas nos leva a perceber que o
letramento critico conforme os aspectos previamente destacados, foram mobilizados em
atividades e posturas, possibilitando abertura para didlogos com outras vertentes das tematicas
propostas.

No que concerne as praticas de letramentos digitais, estas estiveram presentes durante
todo 0 momento no processo de leitura, analise, reflexdo, busca e sele¢do do que utilizar, assim
como na experimentagdo pratica das interfaces de autoria que melhor se adequassem aos
propdsitos do grupo, mobilizando, dentre outros letramentos digitais citados por Dudeney,
Hockly e Pegrum (2016): o letramento impresso, letramento em hipertexto, letramento em
multimidia, letramento movel, letramento em pesquisa, letramento em informac&o, letramento
em filtragem, letramento participativo, letramento intercultural e o letramento remix.

Ao longo das producdes, as participantes mostraram-se autdbnomas para experimentar
recursos sugeridos, buscando tutoriais e demais informacGes para sanar ddvidas sobre a
utilizacdo. Apesar de terem a disposi¢cdo uma lista com sugestdes de interfaces de autoria para
criacdo e edicdo de videos, imagens e audios, ao proceder a criacdo do podcast, por exemplo,
muitas acharam os editores de audio indicados complexos e adotaram outros aplicativos que se
mostraram mais eficientes para cumprir o proposito. Desta maneira, pesquisaram,

experimentaram e utilizaram aplicativos proprios para gravacdo, edicdo e hospedagem de
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podcasts, colocando em préticas 0s seus letramentos digitais, ndo apenas neste momento como
em varias outras situacdes que exigiram selecdo e uso das interfaces de autoria e aplicativos de
criacdo e edicéo.

Além disso, os letramentos digitais estiveram presentes nas tematicas e atividades de
algumas unidades, ao se questionar e problematizar os usos que séo feitos da internet e das
redes sociais e 0s valores que sdo propagados por esses veiculos de comunicagdo, bem como
seu potencial mobilizador de saberes na cultura digital.

Ao finalizarem o curso, na entrevista online e também em um dos foruns, questionei as
participantes qual a opinido delas com relagdo aos recursos criados e qual a relevancia da
proposicao de praticas de letramentos digitais e do letramento critico nas aulas de inglés, para

as quais obtive as respostas em sequéncia.

Acho sim relevante pois é algo que desperta a criticidade do aluno, mostra os
caminhos que ele pode tomar para saber se posicionar, ter voz diante de
problemas e conflitos internos e externos. Tanto o professor como o uso das
tecnologias digitais podem servir na condugdo para essa pratica. O professor
na orientacdo e na forma de instigar o aluno, e as tecnologias digitais
através de contetdos que sdo disponibilizados na internet e midias (M.,
em resposta ao forum 3).

A adocdo de préaticas pedagogicas sob uma perspectiva critica é muito
relevante, pois ndo basta ensinar um idioma para os alunos, eles precisam
ser capazes de entender ndo apenas as palavras de uma noticia, por
exemplo, mas sim todo o contexto que existe por tras delas, e poder
comentar sobre o assunto. O professor tem o papel de mediar, incentivar e
mostrar 0s caminhos possiveis para que seus alunos ndo somente aprendam
um idioma diferente do seu, mas também seja capaz de se posicionar sobre
temas relevantes para ele préprio e também para a sociedade em que ele
esta inserido (Moana, em resposta ao forum 3).

Falar sobre a adogdo de praticas pedagdgicas sob a perspectiva do
letramento critico é super importante porque é justamente ir contra
aquilo que o sistema quer. O professor, por ter a fungdo de promover a
formacao social dos sujeitos, tem o dever de estimular o letramento critico e
fazer seus alunos pensarem fora da caixinha. E como foi dito no texto, ndo se
trata de um método, de uma receita, de um passo a passo, mas sim de um
posicionamento (Comunista, em resposta ao forum 3).

Eu acredito que seja muito importante a adocdo de um ensino/aprendizagem
que tenha base no LC, uma vez que os alunos estdo num espaco de
construcdo, de desenvolvimento e de compartilhamento de saberes e
informac6es que podem ter uma grande influéncia no seu crescimento
enquanto cidadao. O professor (...) deve incentivar seus alunos a questionar
e refletir sobre certos assuntos e com isso, despertar o senso critico dos
mesmos. E as tecnologias digitais podem auxiliar o docente no
desenvolvimento de materiais e atividades para as discussdes e
guestionamentos (L., em resposta ao forum 3).
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A educacdo precisa ser significativa e ter um proposito de formar
cidaddos conscientes e motivados, portanto, o letramento critico é
extremamente positivo e necessario uma vez que envolve a analise e critica
da relagcdo entre textos, linguagem, poder, grupos e praticas sociais, 0S
professores e alunos podem discutir variados temas por meio das
possibilidades que a tecnologia dispde, por exemplo discutir feminismo
através de um video em uma aula de lingua inglesa (Maria Pereira, em
resposta ao forum 3).

Acredito que seja imprescindivel a adocdo de préticas pedagdgicas sob a
perspectiva do letramento critico, principalmente no ensino de lingua inglesa,
pois (...) devemos derrubar os muros de muitos esteredtipos que ainda
norteiam a sociedade e principalmente quando se trata do
ensino/aprendizagem de lingua inglesa (Rita, em resposta ao forum 3).

(...) com base na minha experiéncia (...) as discussdes nas aulas de inglés elas
sempre foram muito rasas, e também fugia muito a questdes polémicas (...)
n&o sei se € um receio do professor ndo saber lidar com o que estaria por
vir. Seria meio que, lembrando o que a gente discutiu la nas unidades, a
guestdo do inesperado, né, as vezes, os professores eles querem levar
alguma coisa que vai... ta mais limitada, ndo vai fugir muito daquilo ali.
Entdo eu penso que talvez seja por esse caminho (Comunista, entrevista
online).

Ao discorrerem sobre 0s recursos produzidos, todos os grupos ficaram satisfeitos com os
resultados, mesmo reconhecendo a complexidade em que este processo esteve envolto e
algumas das suas limitacdes. No que tange aos letramentos digitais e criticos, trabalhar o ensino
de lingua inglesa sob esta vertente ¢ alinhar abordagens de ensino com as demandas da cultura
digital, sendo, além disso, uma forma de proporcionar uma formagdo mais humana, na qual o
professor tem papel preponderante.

Conforme observado, as participantes destacam a relevancia de estimular o letramento
critico nas aulas de inglés, visto que o professor também é responsavel pela formacéo cidada
para além do ensino de conteddos, cabendo a escola e, por sua vez, ao professor ressignificar
praticas de ensino-aprendizagem. Todavia, repensar o papel da escola e suas necessidades na
cultura digital ndo é tarefa simples. A ado¢do deste posicionamento compreende aspectos como
o desenvolvimento de um perfil profissional para lidar com as geracdes em permanente
interacdo em rede e a oferta de uma formagéo que contemple uma visédo mais humana, cidada
e participativa. Tendo em vista as exigéncias da cultura digital, Kenski (2012) enfatiza a
relevancia da existéncia de cidaddos dotados de posicionamentos e pensamento critico para
entender a complexidade do mundo, estando aptos a lidar com as inovacdes e a demasiada
quantidade de informacdes acessadas diariamente, sabendo seleciona-las de maneira eficaz.

A participante Comunista chama a atengdo para um aspecto pertinente, ao afirmar que as

discussdes nas aulas de inglés que j& vivenciou ndo alcancaram niveis profundos de
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complexidade. Para Mattos (2018), esta postura adotada por muitos professores é condizente
com a formacao que receberam, visto que muitos dos atuais professores ndo experienciaram
um processo de preparacdo para atuar conforme o letramento critico, ou para uma educacao
linguistica critica, reproduzindo muito do que vivenciaram em sua formacdo. Na opinido de
Comunista, por sua vez, os professores de LI evitam trazer temas polémicos para as suas aulas,
no intuito de limitar as discussdes e problematizacGes, mantendo certo controle do que ocorre
neste ambiente.

Raimundo e Silveira (2017) sugerem que o professor abra mao deste controle e do
processo de aprendizagem que tenha a sua figura no centro, mobilizando espacos e momentos
gue incentivem a autonomia do aprendiz de maneira que ele também possa assumir a
responsabilidade e papel ativo na construcdo dos seus conhecimentos. Bezerra (2019), ao relatar
suas experiéncias enquanto docente de LI, relata que, em suas aulas, sentia a necessidade de
manter este controle, ndo se distanciando do planejado, limitando-se a abordar o que foi
proposto no programa. Para a autora, esta era a sua forma de garantir o dominio da LI e evitar
situacGes desconhecidas, principalmente as que se distanciavam do seu conhecimento
linguistico. Contudo, Bezerra (2019) destaca que sua postura passou por trasnformacdes apos
se lancar em reflexdes sobre a sua pratica de maneira critica. Tal fato evidencia que a
inseguranca referente aos conhecimentos linguisticos pode incorrer em limitagdes a pratica do
professor, levando-o a se manter em discussdes e atividades superficiais, nas quais se sentem
seguros, mas que nem sempre mostram-se relevantes aos aprendizes.

Sobre estes aspectos, Kumaravadivelu (2012) salienta a importancia de abrir mao do
controle absoluto das situa¢cGes em sala de aula e de um plano de aula rigido. Para o autor, 0
sucesso na aula de inglés depende das oportunidades de aprendizagem apresentadas. Se o
professor se limita apenas a seu planejamento, estas oportunidades serdo reduzidas, assim como
o potencial da aula. Isto ndo significa que o professor deva abandonar seu planejamento e agir
ao acaso, mas que abra espaco para o inesperado em suas aulas.

Uma abordagem de ensino na perspectiva do letramento critico rompe com a
possibilidade desse controle total, ja& que, ao propor interacdes e reflexBes, os envolvidos
poderdo apresentar opinides e posicionamentos divergentes, conduzindo o debate a caminhos
ndo imaginados. Por ser uma perspectiva que envolve certos niveis de complexidade, esta
contribui para que o processo de ensino-aprendizagem n&o se limite & transmisséo de contetdos
curriculares, trazendo para a aula de inglés aspectos dos contextos vivenciados pelos alunos, ao

tempo em que aprendem um novo idioma.
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No que tange as potencialidades da autoria colaborativa, em observancia ao que foi
destacado nas falas das participantes sobre o0s recursos criados nesta secao e também na secéo
em que abordo as contribuicdes do curso de extensdo, foi possivel identificar as potencialidades

destacadas no quadro 6.

Quadro 6 - Potencialidades da autoria colaborativa

Potencialidades da autoria colaborativa
Socializacéo de saberes;
Dialogo entre teoria e prética;
Conhecimento de novos recursos e interfaces digitais;
Direcionamentos para a pratica docente futura;
Oportunidade de refletir sobre o perfil profissional que pretendem adotar;
Criatividade;
Autonomia;
Criagdo em grupos;
Pesquisa, analise e selecdo de recursos e textos;
Respeito as diferencas e espaco-tempo do outro;
Questionamento de padrdes e esteredtipos sociais;
Mobilidade por interfaces multimodais;
Personalizacao de percursos de aprendizagem;
Desenvolvimento linguistico (estudo e ampliacao de saberes).

Fonte: Elaboracdo da autora.

Conforme apontado no quadro, a elaboracdo dos recursos didaticos em parcerias
favoreceu momentos de trocas de saberes entre os pares em um exercicio de criatividade,
pesquisa, e interacdo ao se engajarem na criacdo de algo conjuntamente. Algumas das
participantes consideraram a experiéncia como oportunidade para pensar em suas praticas
futuras e como pretendem atuar, visto que nédo se identificam com a adogdo de métodos rigidos
e vislumbram uma pratica na qual possam criar seus recursos conforme as demandas dos seus
contextos, em consonancia com uma perspectiva pés-método de ensino de LI. Tal fato
posiciona a autoria como forma de personalizar a préatica e percursos de ensino-aprendizagem,
de maneira a promover aproximac@es entre a lingua estrangeira estudada e os interesses dos

alunos.
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O processo de criagdo dos recursos mostrou-se ainda como espaco para desenvolvimento
dos letramentos digitais, ao propor a utilizacdo das TDIC e interfaces de autoria. Neste sentido,
ao transitar por ambientes desconhecidos, experimentando novos instrumentos e suas
possibilidades pedagogicas, as participantes ampliaram seus conhecimentos frente aos referidos
recursos, apresentando autononomia para buscar e utilizar aqueles que melhor atendessem as
suas demandas e objetivos da unidade didatica.

Além disso, este movimento de analise, selecdo e experimentacdo contribuiu para o
estreitamento da relagcdo entre teoria e préatica, pois, além de conhecer aplicativos, sites e
softwares, deveriam utiliza-los na elaboracdo de textos, videos e podcasts, transitando por
ambientes multimodais. O fato de ndo trabalharem sozinhas, e sim colaborativamente,
promoveu uma postura de respeito ao espaco e tempo do outro, assim como um posicionamento
ético de respeito as diferencas e ideias divergentes para abordar determinadas tematicas,
questionando padrdes e esterdtipos sociais em um exercicio de letramento critico.

Por terem sido elaborados visando o ensino-aprendizagem da LI, a criagdo dos recursos
implicou na utilizacdo de conhecimentos linguisticos no referido idioma ou ampliacao e revisao
daqueles sobre os quais ainda se sentiam inseguras, a exemplo da habilidade oral para gravar
0s videos e o podcast. A autoria dos recursos apresentou-se, portanto, como momento
construtivo e criativo, com diversas potencialidades, em diregdo a formacédo do professor de LI
autor de seus recursos didaticos na cultura digital.

A existéncia de diversas contribui¢des provenientes da autoria colaborativa néo significa
que este processo transcorreu sem nenhum contratempo ou limitagcdes. Logo, dando
prosseguimento a analise dos dados, na proxima categoria abordo alguns dos desafios que se

apresentaram no decorrer deste percurso.

6.4 Desafios da autoria colaborativa

O processo de autoria colaborativa proposto no curso, embora tenha alcangado resultados
positivos, como destacado na categoria anterior, foi também perpassado por inimeros desafios
gue demandam maior reflexdo e atencdo. Nesta categoria, discorro sobre 0s posicionamentos
das participantes frente aos recursos criados, evidenciando os desafios emergentes ao longo
deste percurso de criacdo. Além dos desafios do processo de autoria, cabe destacar os fatores
problematicos que ocorreram na segunda etapa do curso, levando alguns participantes a nao
concluirem. Por conta da pandemia, muitos estavam sobrecarregados na conciliacdo de

atividades domésticas e desenvolvimento de trabalho em sistema home office. Os que ja
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atuavam como docente estavam se adaptando a transicdo para 0 ensino remoto e suas novas
demandas de preparar aulas, atender aos alunos e pais e, ainda, reunides e momentos formativos
oferecidos pelas escolas na modalidade ndo presencial. Além disso, alguns estavam sem
computador, participando do curso apenas com o celular, o que dificultava a realizacdo de
algumas atividades e aqueles que apresentaram problemas de salde fisicos e/ou psicol6gicos.
A0S que conseguiram superar estas questdes e se langcaram ao processo de autoria
colaborativa, dificuldades e desafios de naturezas distintas surgiram, envolvendo fatores
linguisticos, tecnoldgicos, interpessoais e didatico-metodoldgicos, que podem ser observados

nas falas abaixo e discutidos em sequéncia.

Eu acho que a maior dificuldade é todo mundo esta de acordo com o que
vai fazer (Melissa Rodrigues, entrevista online).

(...) por ser um trabalho colaborativo, ndo depende s6 de vocé (...) o
trabalho era meu e das minhas colegas também (...) entdo o ponto negativo
(...) é que vocé depende também dos seus colegas entdo, se ndo andarem
juntos, (...) se a gente ndo tivesse andado junto, ndo teria fluido (Pandora,
entrevista online).

As maiores dificuldades foram lidar com essas novas ferramentas
tecnoldgicas (D., entrevista online).

O que eu achei mais dificil foi na elaboragéo didatica mesmo, em relagdo a
criacdo de conteudo (...) eu ndo tenho nenhuma experiéncia com sala de
aula, por isso que eu tive mais dificuldade (Biana, entrevista online).

O mais dificil sempre é a gente trazer algo novo (...) de interessante, como a
gente tava trabalhando com tecnologias. (...) trabalhar colaborativamente a
desvantagem para mim é a questdo de horario que muitas vezes acaba ndo
batendo (Rita, entrevista online).

A parte mais complexa na producdo da unidade didatica é a producgdo de
contedado mesmo (...) as atividades, porque é uma coisa assim bem autoral
(...). Eu ndo t0 acostumada a ter essa autonomia ainda, de produzir minhas
préprias atividades, meu proprio contetdo (L., entrevista online).

(...) eu tive muita dificuldade em ter paciéncia com meu grupo. Porgue, as
vezes, eu queria um retorno mais rapido e eu ndo tinha, isso me agoniava
muito (...) saber lidar, né, com as pessoas, com as opinides diferentes, com
as discordancias, é uma dificuldade (M., entrevista online).

Acho que a minha maior dificuldade em si foi a questdo da montagem do
video, (...) por ndo ter facilidade, nunca ter tentado editar um video, assim
longo (Nola Darling, entrevista online).

A0 mesmo tempo em que, na sec¢ao anterior, as participantes relataram a possibilidade de

poder trabalhar junto a colega como uma vantagem do trabalho colaborativo, estas também
apontaram o fato de ter que esperar e depender dela para o andamento do trabalho como algo
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angustiante que requer paciéncia. Conforme as falas das participantes, a interacao, didlogo com
o0s pares, relacBes interpessoais, selecdo de ideias, ou seja, a colaboracdo em si, mostrou-se
como um dos aspectos mais desafiadores ao processo de autoria. Apesar deste sentimento de
angustica, Dias (2012) afirma que, neste caso, essa relacdo de interdependéncia é positiva, uma
vez que todos se engajam em algo pelo bem coletivo. Os conflitos que surgirem colaboram para
que os envolvidos reflitam sobre suas posturas e crengas, instigando uma pratica de letramento
critico.

Segundo Pérez Gomez (2015), o estimulo a atividades colaborativas € uma forma de lidar
com as diferengas, promovendo momento de negociagéo de ideias e sentidos. O fato das
participantes demonstrarem ansiedade e impaciéncia para chegar ao consenso e ter que aguardar
gue o outro se posicione reafirma as particularidades que perpassam a construcdo dos saberes
e a pratica de ensino-aprendizagem. Estas diferencas envolvem as formas de gerenciar o tempo,
bem como o nivel de interesse, saberes e comprometimento de cada um no projeto a ser
desenvolvido.

Neste sentido, o autor previamente citado percebe a aprendizagem colaborativa (que aqui
eu associo a autoria colaborativa) como forma de promover uma formacédo humana, pautada na
empatia, compaixao, respeito e ética entre os pares, devendo ser estimulada nas instituicdes de
ensino em detrimento das convencionais préaticas classificatorias e individualizadas que
conduzem a competicdo ao invés da colaboragdo. Dias (2012) destaca ainda que, neste percurso
colaborativo, os envolvidos sdo responsaveis ndo apenas pelo seu desempenho e aprendizagem
como também dos demais parceiros. Estes aspectos ficam bem evidentes nas falas das
participantes ao relatarem que as colegas estavam sempre dispostas a colaborar, se ajudando
mutuamente.

No que concerne as atividades propostas nas unidades didaticas e as op¢des de alguns
grupos, cabem aqui algumas reflexdes por se configurarem como demandas para a formagéo
do professor de LI autor. Um destes aspectos foi o conhecimento linguistico, pois houve uma
inseguranca, principalmente nas atividades que envolviam a habilidade oral. Algumas
participantes, na entrevista, pontuaram este aspecto como um desafio, afirmando que tiveram
que praticar bastante suas falas e pronuncias para executar a gravacdo de video e podcast.
Mesmo sendo licenciandas de Letras Inglés, reconheceram suas limitagOes para falar o idioma,
ndo se sentindo ainda preparadas para se engajar em praticas comunicativas desta natureza.

Schimitz (2009, p. 17) ressalta a relevancia do professor de idiomas estar apto para se
expressar oralmente na lingua que ensina. Para este autor, se 0 professor de linguas ndo a utiliza

em sala de aula “[...] ele esta abrindo mao da qualificacdo que mais o caracteriza e que 0
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distingue de professores de outras matérias: a sua condi¢do de ser bilingue”, 0 que também
compreende a transi¢do por culturas diversas. Neste sentido, Schimitz (2009) destaca que 0s
cursos de licenciatura em Letras que formam docentes que ndo desenvolveram estas
habilidades, nédo estdo contribuindo para melhorias na condic¢éo do ensino de LI nas institui¢coes
de ensino e nem para a valorizacdo deste profissional. O que implica na necessidade de maiores
investimentos para o desenvolvimento das competéncias comunicativas do futuro docente de
inglés ao longo da formacdo inicial.

Outro aspecto destacado foi a realizagdo de atividades de interpretagcdo, mesmo sendo
poucas, ainda voltadas para perguntas do tipo “o que o texto quer dizer” divergindo das
proposic¢des do letramento critico que vé o texto como espaco de construcdes de sentidos e ndo
como algo que traz sentidos e significados prontos (SANTOS; IFA, 2013). Como destacam
Cope e Kalantzis (2012) o processo de leitura ndo se resume apenas a questionar os significados
que o autor pretendeu trazer com o texto e seus contextos de producdo. A interpretacédo feita
pelo leitor e os significados por ele construidos com base em sua realidade, também precisam
ser valorizados.

Mesmo que os textos apresentem determinados posicionamentos, nao significa que nao
existam outras interpretacdes. Ainda com relacdo as atividades elaboradas, apesar de ao longo
do processo de producdo das unidades didaticas as participantes terem se engajado em
atividades colaborativas com o uso das TDIC, ndo houve sugestdes de produgdes autorais, ou
mesmo atividades que promovessem uma postura mais ativa por parte de quem possa Vvir a
utilizar essas unidades didaticas, apesar de instigar reflexdes e problematizacdes sobre as
temaéticas, o que demonstra ainda uma tendéncia para as praticas de ensino convencionais.

A demanda de letramentos digitais para utilizacdo de novas interfaces tambem foi
pontuada como desafio, seja para uso técnico, no sentido de saber manipular recursos de edicao
e gravacdo por exemplo, ou a necessidade de saberes para utilizar as TDIC de maneira
inovadora e trazer algo novo. Este aspecto, associado também a falta de experiéncia e praticas
com a docéncia para producdo de recursos, reafirmam a necessidade de vivenciar a autoria
colaborativa ainda na formacéo inicial em disciplinas envolvendo TDIC e metodologias de
ensino, a exemplo dos estagios e demais componentes de carater pratico, sob a orientacdo de
um professor formador apto a auxilid-los a trilhar este percurso.

O tempo foi aspecto abordado de maneira contraditoria pelas participantes. Da mesma
forma em que muitas apresentaram dificuldades em encontrar um tempo comum para reunir,
discutir e delinear a execucdo dos trabalhos, ao considerar a proposta de autoria online, mediada

pelas tecnologias digitais, pontuaram o tempo como uma vantagem, uma possibilidade de poder
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organizar momentos de estudo conforme fosse mais conveniente, em decorréncia da
incompatibilidade de horarios entre os membros dos grupos. Neste sentido, a comunicacéo e
interacdo ocorreu nos tempos que cada uma dispunha para cumprir com suas tarefas.

E valido destacar que todos estes desafios apontados ndo se configuraram como
empecilho para a concretizagcdo do que foi proposto, uma vez que todas as equipes finalizaram
as unidades didaticas. Estas situacGes de desconforto, por sua vez, levaram-nas a sair do
convencional, buscando outras formas de lidar com o outro, de maneira a valorizar os seus
saberes.

Como ultimas consideracdes sobre os desafios que se delinearam para o trabalho em
colaboracgéo, ressalto que as relagdes que os cidaddos da cultura digital estabelecem em seu
cotidiano e seus processos comunicativos, sdo em sua natureza colaborativos e autorais como
bem destaca Jenkins (2006) ao abordar o papel das redes sociais e da web 2.0 na cultura
participativa. Ao postar, criar, comentar, interagir em paginas, canais, blogs ou jogos, uma rede
interativa colaborativa se estabelece, o que demonstra que essa pratica de colaboracdo é
exercitada com frequéncia pelas participantes, mesmo que nem sempre a perceba, havendo
também a espera e expectativa de que o outro dé um retorno, curta, comente, compartilhe, edite.
Dai a relevancia de também aproximar estas vivéncias do ambito educativo-formativo,
promovendo o estabelecimento de parcerias para criacao, trocas e construcdo de saberes, uma
vez que as praticas educativas devem se alinhar as demandas sociais, politicas e culturais do
seu tempo. No proximo capitulo, faco as minhas consideracbes finais sobre o estudo
desenvolvido, retomando e respondendo a problematica levantada, ao tempo em que discorro

sobre os achados de pesquisa e sugestdes de estudos futuros.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo abordando o contexto da formacéo inicial do professor de LI para o uso das
tecnologias digitais na autoria de recursos didaticos, teve suas motivagdes nas minhas vivéncias
enquanto docente formadora ao identificar a caréncia de experiéncias praticas com o uso das
TDIC por parte dos licenciandos, no curso de licenciatura no qual atuo. Para proceder as ultimas
consideracdes, retomo, primeiramente a problematica que norteou a investigacdo, assim como
seus objetivos e a tese defendida, apresentando em sequéncia os resultados e respostas
alcancadas.

A pesquisa-formagdo ora proposta partiu da seguinte questdo problema: Quais as
potencialidades da autoria colaborativa de recursos didaticos digitais, sob a Otica dos
letramentos digitais e critico, para a formacéo inicial do professor de lingua inglesa na/da
cultura digital? Fundamentado nesta problemaética, o estudo teve por objetivo analisar de que
maneira o processo de autoria colaborativa de recursos didaticos digitais, na perspectiva dos
letramentos digitais e critico, auxiliam na formacao inicial do professor de lingua inglesa critico
e no desenvolvimento de habilidades para atuar no contexto da cultura digital.

Ao longo do percurso, defendi a tese de que a autoria colaborativa de materiais didaticos
digitais mobiliza uma gama de acdes, reagdes e posicionamentos, além de pesquisas,
apropriacéo critica de tecnologias digitais e negociacao de sentidos entre 0s pares e que estes
fatores implicam em contribui¢des para a formacao linguistica, socio-cultural e pedagogica do
futuro professor. A analise dos dados produzidos, sustentada no aporte tedrico que ampara a
investigacdo, confirmou esta tese, em resposta ao questionamento levantado.

A pesquisa apontou que 0 processo de autoria colaborativa apresentou como
potencialidades para a formacao do profesor-autor na cultura digital: a socializacao de saberes
e possibilidade de criar em parcerias, envolvimento em pesquisa, criatividade, desenvolvimento
dos letramentos digitais e critico, didlogo entre teoria e pratica, reflexdo sobre o perfil
profissional e as préticas futuras, respeito as diferencas, autonomia, personalizacdo de percursos
de aprendizagem, além da mobilidade por interfaces multimodais e desenvolvimento
linguistico.

Considerando que os dados analisados foram sistematizados em categorias que
dialogaram com os objetivos especificos propostos, parto das consideracfes e reflexdes
efetuadas nestas categorias, para proceder a estas Gltimas consideragdes.
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Os achados de pesquisa da categoria, Tecnologias digitais e ensino de inglés, indicam que
as TDIC sdo recursos relevantes no processo de ensino-apredizagem de LI, por favorecer a
comunicacdo e contato com falantes do idioma mediante o uso de recursos diversos como
aplicativos, jogos, plataformas de streaming, videos e redes sociais. Esse contato via internet
possibilita uma supressdo de tempo e espaco, viabilizando um ensino intercultural em sua
diversidade de sotaques e costumes, descentralizando referéncias a cultura americana e/ou
britdnica comumente apresentadas nos livros didaticos. Por reconhecer que o fato de ter a
disposicdo uma diversidade de recursos inovadores, por si s, ndo reconfigura a construcdo de
saberes, fatores como interesse, autonomia, acesso aos recursos, assim como gestéo do tempo
dedicado ao estudo sdo sinalizados como elementos necessarios ao se apropriar de recursos
tecnologicos com o proposito de aprender a lingua inglesa.

No que concerne a categoria Formacéo inicial do professor de LI na cultura digital, a
analise revelou que os cursos de licenciatura, na sua condicdo de l6cus da formacdo inicial de
professores, precisam ampliar a atencdo que € dada a formacdo tecnoldgica dos futuros
professores, de maneira a desenvolver letramentos digitais e prepara-los para atuar com
mediacdo destes recursos na perspectiva da educacdo online. Neste sentido, um processo
formativo que mantenha um constante didlogo entre teoria e préatica, faz-se pertinente para
atender as demandas da cultura digital. Para que essa formagé&o transcenda a instrumentalizacao
técnica do professor de inglés, € relevante que os componentes voltados para uso das
tecnologias digitais nos cursos de licenciatura sejam ministrados por docentes que atuem na
area de ensino de linguas, devidamente dotados de saberes para propor abordagens que
compreendam um uso critico das TDIC em préticas colaborativas e autorais.

Conforme os dados analisados evidenciaram, a formacdo para autoria perpassa a adogédo
de uma nova postura, uma nova forma de pensar e agir em sala de aula de linguas, com
metodologias de ensino menos estruturais, tendo como cerne praticas sociais de comunicacao
e interacdo. No entanto, a inseguranga em se expressar no idioma apresenta-se como um desafio
para adocdo destas abordagens. Falar inglés e conseguir se engajar nas referidas préaticas
comunicativas é papel do professor de LI, uma vez que o desconhecimento do idioma que
ensina se configura como elemento limitador das suas praticas. A proposta de uma formacéo
para autoria aqui apresentada deixa implicito que antes de se lancar a criacdo de recursos
didaticos o futuro profissional apresente conhecimentos linguisticos suficientes e pertinentes a
este fim.

Cabe salientar que a formacdo de um professor de inglés autor ndo visa sanar todas as

problematicas da seara do ensino de linguas visto que este envolve uma rede complexa de
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fatores. A pretensdo é de que esteja alinhado as demandas contemporéaneas, desenvolvendo
novas praticas e possibilidades de construcdo de saberes, colaborando para reducdo de
assimetrias entre o que a escola propGe ao longo do processo de ensino-aprendizagem e o que
0 aprendiz vivencia em seu cotidiano no que tange ao uso das TDIC.

O processo da autoria colaborativa, abordado na categoria Letramentos digitais e
letramento critico na autoria colaborativa, mobilizou letramentos diversos, com énfase aqui nos
letramentos digitais e letramento critico. Os letramentos foram acionados ao longo da realizacédo
de pesquisas, interacdo, colaboragdo, selecdo e utilizacdo de interfaces, sistematizacdo de
ideias, assim também como na producdo dos contetdos e elaboracdo das atividades. Embora o
estudo reconheca, com base nas leituras realizadas, que ndo é o recurso didatico em si que trard
a critica pronta para a aula de lingua, este também entende que materiais que instiguem
reflexdes e problematizem determinadas situacdes, dando espaco para que o0s aprendizes
apresentem seus pontos de vista, podem colaborar para a proposi¢do de préaticas de letramentos
critico em sala de aula. A adog&o de recursos com estas perspectivas foi vista como uma forma
de auxiliar na formacéo cidada dos aprendizes, em observancia ao papel docente na formacéo
dos cidadaos para além dos conteldos programaticos.

Os momentos de construcdo coletiva, embora tenham apresentado resultados finais
positivos, com produgdes multimodais e criativas, dividiram o0s posicionamentos das
participantes e se configurou como um desafio a ser superado. Os dados referentes a categoria
Desafios da autoria colaborativa evidenciaram que, a0 mesmo tempo em que 0 outro € visto
como um parceiro, um reforco em potencial para trocas e construgdes de saberes, a parceria
deste também implica em limitagdes e angustias para os individuos acostumados a realizacao
de trabalhos individualizados. Os desafios manifestados foram de naturezas diversas, como
linguisticos, tecnologicos, interpessoais e didatico-metodoldgicos. A dificuldade de interagir
com o outro que pensa diferente, de estabelecer dialogos e sistematizar ideias reafirma a
necessidade de maiores trabalhos com este perfil, tendo em vista o potencial de praticas
colaborativas para uma formacao ética e cidada, como propde os estudos do letramento critico.

Além disso, o desenvolvimento de letramentos digitais para operar em ambientes e
interfaces mediadas por tecnologias digitais foi apontado como elemento desafiador. A falta de
experiéncias praticas com uso pedagogico destes recursos, bem como referenciais
metodoldgicos para atuar com o uso das TDIC, dificultaram a escolha e utilizagdo dos recursos
de autoria e edicdo, que requerem maiores préaticas e investigacdes. Experimentar a autoria
colaborativa de recursos didaticos ainda na formacdo inicial, vivenciando os desafios e a

complexidade envolvida neste processo, sinalizou uma oportunidade de reconfiguracdo nas
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formas de ensinar e aprender, uma vez que muitas participantes vislumbraram na autoria
colaborativa uma possibilidade de direcionar suas praticas futuras, em uma atitude condizente
a pedagogia pds-método na qual o professor € também autor dos seus recursos.

Os desafios e as contribuicdes partilhadas com a experiéncia da autoria colaborativa
realizada nesta pesquisa-formacao e a demanda por uma formagéo do professor de inglés autor
na cultura digital levaram-me a refletir sobre a necessidade de desenvolver, desde a formacéo
inicial, um letramento autoral docente, sendo este um possivel caminho em direcdo a formacao
do professor-autor. Por considerar que praticas autorais de criacdo e recriacdo diversas como
videos, imagens, textos, podcasts, canais, blogs e demais usos da linguagem com suporte das
TDIC ja fazem parte do cotidiano dos sujeitos da cultura digital, como bem reafirma o aporte
tedrico deste estudo, é pertinente que o professor esteja preparado para se apropriar destes
recursos em sua pratica educativa, adotando uma postura autoral, de forma a atender as
particularidades dos seus contextos de atuacéo.

O letramento autoral docente que aqui proponho atribui um novo olhar sobre o lugar
ocupado pela autoria no @mbito da formacéo inicial de professores, com foco nas préaticas
sociais materializadas na cultura digital. Reconheco que a pratica de autoria de recursos,
principalmente do professor de linguas, ja existe ha algum tempo e por isso mesmo reafirmo a
necessidade de formacéo para este fim, com a pertinente utilizagcdo dos recursos e interfaces
digitais de autoria disponiveis em rede.

A base tedrica do conceito se apoia no entrelacamento entre os estudos dos novos
letramentos (COPE; KALANTZIS, 2012; LANKSHEAR; KNOBEI, 2006, 2015), na viséo de
professor pesquisador e da aprendizagem por meio da autoria (DEMO, 2015), levando em conta
0s pressupostos da educagdo online (SANTOS, 2019). Os estudos dos novos letramentos,
letramentos digitais e letramento critico sdo fundamentais para o conceito de educacédo online,
por entender a lingua como prética social e reconhecer a necessaria mediacdo das TDIC nas
novas préaticas educativas. Um perfil de professor pesquisador de sua pratica e a aprendizagem
por meio da autoria estdo interligados, visto que acredito que é 0 movimento de investigacdo e
identificacdo de problematicas que levara o docente a agir de maneira autoral com o objetivo
de intervir nestas situacdes.

Neste sentido, o letramento autoral docente abarca as praticas autorais de recursos
didaticos de naturezas diversas por parte dos professores. Compreende desde a elaboracdo de
textos e hipertextos multimodais até a personalizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem,
pois a utilizacdo destes espacos ndo se limita mais a educacdo a distancia ou demais

modalidades ndo presenciais. A adogdo de plataformas personalizaveis utilizadas como
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ambientes virtuais de aprendizagem em préaticas de ensino nas modalidades presenciais ou
hibridas, a exemplo da educacdo online, tem ganhado espaco significativo no contexto
educacional, cabendo formacéao e orientagdo para que o professor possa adota-las como suporte
e extensdo da sua pratica em meio digital, de maneira a inovar e ndo apenas transpor o que ja
vem sendo feito.

A pesquisa apontou que o processo de autoria colaborativa apresenta aspectos pertinentes
a formacdo do professor-autor na cultura digital, cabendo maiores investimentos na formacéo
inicial voltada a estes propdsitos. A analise do curriculo do curso de licenciatura evidenciado
no estudo indica transformacdes em direcdo a um processo formativo para uso das TDIC de
forma mais pratica e autoral, condizentes com as demandas contemporaneas.

Contudo, assim como o curso de licenciatura em evidéncia neste estudo passou por
transformacg6es, muitos outros também passaram no intuito de se alinhar as propostas de
desenvolvimento de competéncia apontadas na BNCC, o que instaurou um novo cenario de
desafios para a formacdo de professores formadores. Com base nestas transformacoes e
vislumbrando estudos futuros, encerro o texto suscitando indagagdes sobre a formacdo dos
professores formadores dos cursos de licenciatura para uso da TDIC, tendo em vista que estes
sdo fundamentais para que os curriculos redimensionados sejam postos em pratica. Neste
sentido, questiono: Como tem ocorrido e 0 que caracteriza a formacdo dos professores
formadores para uso das TDIC? Esta formacg&o envolve o estimulo a praticas de autoria? Os
professores formadores tém alguma orientacdo para atuar na educacao online, considerando
que, legalmente, as licenciaturas podem ofertar até 40% da sua carga horaria de maneira ndo
presencial?

Estes questionamentos e sugestdes para investigacOes desta natureza s&o necessarios para
gue as ementas das disciplinas que abordam o uso das TDIC, ricamente apresentadas nos
curriculos, ndo permanecam presas ao papel por caréncia de profissionais aptos a coloca-las em
pratica. A falta de formadores dotados de saberes para atuar com as TDIC de forma inovadora,
autoral e critica implica na formacdo de licenciandos também despreparados para este fim,
propagando um ciclo de incoeréncias e assimetrias entre as praticas com uso das tecnologias
digitais vivenciadas dentro e fora do &mbito educacional.

A tese desenvolvida apresenta relevancia social significativa, visto que contribui para
repensar a formacdo inicial do professor de inglés, rumo a uma formacdo para a autoria,
indicando a pertinéncia do desenvolvimento de um letramento autoral docente ao longo da

formacdo inicial. As leituras adotadas na constituicao do aporte tedrico podem ainda subsidiar
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novos caminhos de investigacdo para aqueles que desejam se langar em novas pesquisas sobre

as tematicas aqui abordadas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

s

34

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS-UFAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) CONFORME
RESOLUCAO CNS N° 466/12 COMPLEMENTADA PELA N°510/16.

Vossa Senhoria estd sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) da pesquisa
AUTORIA COLABORATIVA, LETRAMENTOS DIGITAIS E LETRAMENTO
CRITICO NA CULTURA DIGITAL: um estudo com discentes de licenciatura em lingua
inglesa, de responsabilidade da pesquisadora Keila Mendes dos Santos, aluna do curso de
doutorado no Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Alagoas.
A seguir, apresentamos as informag6es acerca do estudo que serdo necessarias para se entender

a sua participacao:

1- O estudo se destina a analisar de que maneira o processo de autoria colaborativa de recursos
didaticos digitais, na perspectiva dos letramentos digitias e letramento critico, auxiliam na
formacdo do professor de lingua inglesa critico e no desenvolvimento de habilidades para atuar

no contexto da cultura digital.

2- A importancia deste estudo se ampara na necessidade de estimular transformacgdes na
formacdo inicial do docente de lingua inglesa, de forma a atender as demandas da cultura
digital, instigando posturas autorais no processo de ensinar e aprender na perspectiva do

letramento critico.

3- Os resultados que se desejam alcancar s@o 0s seguintes: contribuir com a formacao dos
futuros docentes ao proporcionar momento formativo sobre a utilizacdo pedagdgica das
tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo e a relevancia da sua inser¢cdo no ambito
educacional; criar recursos didaticos, colaborativamente, de maneira a estimular o

desenvolvimento do letramento critico dos aprendizes de lingua inglesa (LI), ao tempo em que
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suas habilidades linguisticas também sejam utilizadas. Destacar as contribui¢des das praticas
autorais colaborativas e individuais para a formacdo do docente de LI critico, salientando

contribuicdes e elementos que se configuraram como desafio a sua utilizacdo e criagéo.

4- A coleta de dados comecara em junho de 2020 e terminara em agosto de 2020.

5-0 estudo sera feito da seguinte maneira: sera realizado um curso de extensdo em duas etapas,
sendo a primeira um momento de formagéo teorico-pratico sobre a utilizacdo de interfaces
digitais em préticas educativas, a segunda etapa sera de elaboracdo de recursos educacionais
digitias, ou seja, uma unidade didatica para ensino de lingua inglesa abordando uma
perspectiva critica, além da linguistica. O curso serda ministrado online, utilizando um ambiente
virtual de aprendizagem. As atividades realizadas no ambiente virtual serdo utilizadas como
dados do estudo. Serdo produzidos, videos, audios, textos multimodais, dentre outros recursos
e suas sequéncias didaticas com base em tematicas sociais a serem problematizadas, instigando
a reflexdo, e a partir das teméticas serdo abordadas também, as habilidades linguisticas.
Ressaltamos que os participantes ndo terdo suas imagens gravadas para confeccdo dos videos,
sendo utilizados recursos diversos disponiveis para acesso, ou elaborados pelos proprios
participantes como figuras, desenhos, animacdes graficas e textos. Os dados serdo coletados
ao longo dessas duas etapas por meio de questionario, entrevista e notas de campo, bem como
a participacdo nas atividades do curso. Ao longo desses momentos utilizaremos o whatsapp
para contato e circulacdo de informagdes, sendo que as atividades ocorridas por meio da
utilizacao deste recurso ndo serdo utilizadas como dados do estudo.

6- A sua participacdo sera nas duas etapas do curso como participante, sendo solicitado, também
para responder um questionario e participar de uma entrevista abordando os momentos do curso

de extensao.

7- Os possiveis riscos e incdbmodos da pesquisa a sua saude fisica e mental sdo: a inibicdo diante
do entrevistador e o constrangimento pelo fato de estar sendo questionado, como também o
confronto de opinides e posicionamentos que podem ocorrer ao longo da elaboracdo do
material. Para evita-los a pesquisadora estara atenta a sinais verbais e ndo verbais de
desconfortos por parte dos participantes, como também garantira local reservado, de modo a
assegurar seu conforto e privacidade. Sera assegurado também a liberdade de nao responder a
questdes que Ihe parecam constrangedoras. Caso o entrevistado sinta-se lesado de alguma

maneira os dados coletados de sua participa¢do ndo serdo utilizados na pesquisa.
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8- Os beneficios esperados com a sua participacao na pesquisa sdo: A reflexdo sobre sua pratica
docente frente a cultura digital, participacdo de momento formativo sobre a utilizacdo de
tecnologias digitais em processos de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, interacdo e troca
de experiéncias ao longo da elaboracdo de recursos didaticos, ampliacdo de repertério tedrico

e pratico sobre autoria docente e letramento critico no ensino de linguas.

9- O (a) Sr.(a) podera contar com a seguinte assisténcia durante toda a pesquisa: acesso direto
e atencdo por parte da pesquisadora, para evitar possiveis incomodos e duvidas durante e depois

de sua participagéo.

10- O (a) Sr. (a) sera informado (a) do resultado final desta pesquisa, e sempre que desejar serdo

fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11-A qualquer momento, o (a) Sr. (a) podera recusar-se a continuar participando do estudo e,
também, podera retirar seu consentimento, sem justificativas, e sem que isso lhe traga qualquer

penalidade ou prejuizo.

12- As informag6es conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua identidade. No intuito de garantir a privacidade e seguranca dos dados, serd utilizado um
nome ficticio escolhido por vocé, havendo auséncia de dados pessoais, que possam induzir a
sua identificacdo nos instrumentos de coleta utilizados na pesquisa. Em nenhum momento sera
feito uso da sua imagem e os dados, apés coletados, serdo manipulados apenas pela
pesquisadora com base nos objetivos da pesquisa. A divulgagdo das mencionadas informagdes

s0 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizacao.
13- O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para o Sr. (a).

14- Nao havera nenhum valor econémico a receber ou a pagar por sua participacdo. No entanto,
0 (a) Sr. (a) sera indenizado (a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacao na

pesquisa.

15- O (a) Sr. (a) recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado

por todos.

o T , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos

riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
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isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa:
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas-UFAL
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n
Complemento: Tabuleiro dos Martins

Cidade/CEP: Macei6/57072-900

Telefone: (82) 3214-1908, 3214-1906

Ponto de referéncia: Apos o Hospital Universitario.

Contato de urgéncia:

Nome: Keila Mendes dos Santos

Endereco: Rua Rubens D’Assis, 221. Bairro Sao Vicente.
Cidade/CEP: Caetité, BA/46400-000

Telefone: (77) 999030483

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares

ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas.

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade
Universitaria.
Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8h as 12h.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de
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Voluntario ou responsavel

Assinatura ou impressdo datiloscopica | Nome e Assinatura do Pesquisador responsavel
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel legal pelo estudo (Rubricar as demais paginas)
e rubricar as demais folhas
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APENDICE B - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo- PPGE

Prezado (a) participante,

O presente questionario faz parte do projeto de pesquisa AUTORIA COLABORATIVA,
LETRAMENTOS DIGITAIS E LETRAMENTO CRITICO NA CULTURA DIGITAL:
um estudo com docentes de inglés em formacéao, desenvolvido por Keila Mendes dos Santos,
discente do curso de doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da Universidade
Federal de Alagoas. Solicitamos que responda as questdes abaixo e, para que possamos
assegurar a preservacao da sua identidade, faremos uso do nome ficticio sugerido por vocé e
sua identificacdo sera apenas para uso da pesquisadora.

Agradecemos a colaboragao!

Nome ficticio:

1-Vocé ja atua como docente de lingua inglesa? ( )sim () néo
Em caso afirmativo, em quais séries e instituicdo (privada, estadual, municipal) vocé atua?

2 - Por que se inscreveu no curso Tecnologias Digitias e Ensino de Lingua Inglesa Critico e 0
que vocé espera aprender?

3-Descreva brevemente como se deu as suas primeiras experiéncias de contato com a lingua
inglesa, destacando os motivos que o levaram a optar pelo curso de Letras Lingua Inglesa.

4- Considerando as suas aulas de lingua inglesa na universidade, quais recursos tecnoldgicos
digitais os docentes utilizam em suas praticas?
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() Computador () Televiséo
() Projetor de slides ( ) Celular
() Aparelho de som () Outros

6-Vocé faz uso das tecnologias digitais para aprender/estudar/se comunicar em lingua inglesa?
Quiais recursos e de que forma?

7- Como vocé avalia o papel das tecnologias digitais em seu processo de aprendizagem da
lingua inglesa? Qual a sua importancia?

8- Ao longo da sua formacéo inicial, vocé ja teve ou tem alguma disciplina ou curso abordando
a utilizacdo pedagdgica das tecnologias digitais da informacao e comunicacao na aprendizagem
de inglés ou outro componente? Em caso afirmativo, descreva a experiéncia.

9-Para vocé, em quais situacdes/condicdes a adocao de praticas metodologicas com o uso de
TDIC podem promover mudancas significativas no ensino de LI1?

10-Em cada afirmacéo abaixo, referente a utilizacdo das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDIC) em praticas educativas, escolha a opgdo que expresse sua opinido e
justifique sua escolha.

a) O uso das TDIC na educacdo é muito necessario

( ) Concordo () Concordo em partes ( ) Discordo () Discordo em partes
Por qué?

b) A insergéo das TDIC nas aulas melhoram a aprendizagem dos alunos.
( ) Concordo () Concordo em partes ( ) Discordo ( ) Discordo em partes
Por qué?
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c) O professor ndo precisa de formagéo para uso das TDIC nas suas aulas, pois ja as utiliza no
seu dia a dia.

() Concordo () Concordo em partes ( ) Discordo () Discordo em partes
Por qué?

d) A presenca de celulares e notebooks na sala de aula atrapalha e distrai os alunos.

( ) Concordo () Concordo em partes ( ) Discordo ( ) Discordo em partes
Por qué?
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao - PPGE

ROTEIRO DA ENTREVISTA

- Qual a sua opinido com relacdo ao curso considerando os recursos utilizados (videos, textos)?
- E quanto a forma que o curso foi conduzido, o formato das unidades, o ambiente virtual
escolhido? Vocé teve alguma dificuldade de navegacgéo, acesso? Qual a sua opinido sobre o
curso?

- Com relacdo aos recursos elaborados no curso (a unidade didatica contendo texto, video,
podcast), qual a sua participacdo ao longo do processo, desde a pesquisa, a selecdo dos recursos,
execucdo gravacdo. Qual foi o seu papel ao longo do processo de autoria da unidade?

- O que vocé achou mais dificil, mais complexo na construcdo da unidade didatica ?

- Com relagdo a interacdo do grupo para elaboracdo dos materiais, quais recursos foram
utilizados para esta mediacgao?

- Ao final, vocé gostou do trabalho da equipe? VVocé considera que foi um trabalho colaborativo
e que apresenta essas perspectivas criticas para ensino de linguas?

- Como vocé avalia a experiéncia de criar recursos digitais colaborativamente?

- Quais as maiores dificuldades e também as vantagens que vocé percebeu neste processo de
autoria colaborativa?

- Por que vocé acha que o material criado instiga uma aprendizagem critica? Em quais
momentos 0s recursos ddo abertura para essas questfes?

- Qual a contribuicdo do curso para a sua formacao académica/ docente?

-Quais as suas sugestdes caso o0 curso seja ministrado novamente? Algo a retirar ou acrescentar?
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APENDICE D - PLANO DE CURSO

Plano de curso

Curso: | Tecnologias digitais e ensino de lingua inglesa Carga horaria: | 50 horas
critico

Professora: | Keila Mendes dos Santos

Ementa

Apresenta a concepcao de cultura digital e sua relagdo com o &mbito educacional; destaca o ensino
de lingua inglesa na cultura digital e o papel mediador das tecnologias digitais; discute a
importancia do letramento critico no ensino de lingua inglesa na/para a cultura digital; propde e
orienta a autoria de recursos didaticos digitais para o ensino de lingua inglesa critico.

Objetivos

Objetivo geral:

e Proporcionar momento formativo tedrico/pratico sobre a utilizagdo pedagdgica de algumas
interfaces e recursos digitais, instigando a autoria de materiais didaticos para ensino de lingua
inglesa critico.

Objetivos especificos:

o Refletir sobre a utilizacdo das tecnologias digitais na educagéo.

o Discutir o papel das tecnologias digitais no ensino de lingua inglesa.

e Analisar interfaces digitais diversas (sites, paginas, canais, aplicativos, etc) que possam mediar o
ensino de lingua inglesa.

e Elaborar recursos educacionais digitais (textos, videos, imagens, podcasts etc), de maneira a
estimular o desenvolvimento do letramento critico, ao tempo em que habilidades linguisticas, em
lingua inglesa, também sejam abordadas.

Metodologia

O curso serd ministrado sob a perspectiva da educacédo online, com a utilizacdo do ambiente virtual
Schoology. Serdo propostas leituras (ndo apenas de textos escritos como também de imagens,
videos, hipertextos entre outros) levantando discussdes via féruns. O cursista devera participar
semanalmente das discussdes, efetivando as atividades propostas. O curso esta dividido em duas
partes: a parte 1, direcionada ao aprofundamento teérico, leituras, pesquisas e discussdes; e a parte
2, de carater mais pratico, na qual nos atentaremos a elaboracao de recursos didaticos digitais (ex:
textos, videos, imagens, podcasts) e suas respectivas sequéncias didaticas para abordagem do
ensino de lingua inglesa sob a perspectiva do letramento critico, compondo uma unidade didatica.
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O cursista devera disponibilizar ao menos 4 horas semanais (por 12 semanas) para participacdo de
forma sincrona ou assincrona. O ndo cumprimento de atividades e prazos, sem justificativa prévia,
implicara no desligamento do cursista.

Conteudo programatico

Parte 1
» Unidade 1- Tecnologias digitais e cultura digital

- Concepcéo de cultura digital
- Breve histdrico das tecnologias/convergéncia digital
- Desafios para a insercéo das TDIC nas escolas e na préatica docente

» Unidade 2 - Tecnologias digitais e ensino de lingua inglesa

- Histdrico dos métodos de ensino de lingua inglesa e tecnologias utilizadas
-Tecnologias digitais e perspectivas de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
- Andlise de sites, paginas, canais, aplicativos, para ensino de lingua inglesa

» Unidade 3 - Letramento critico e ensino de lingua inglesa na cultura digital

- Concepcéo de Letramento critico

- O papel das tecnologias digitais no processo ensino / aprendizagem critico
- Ensino de lingua inglesa na perspectiva do letramento critico

- Andlise de sites e realizacdo de atividades com perspectivas criticas

Parte 2
» Unidade 4 - Autoria de materiais didaticos digitais: o professor autor

- Autor e autoria na cultura digital

- O professor autor

- Direitos autorais e apropriacdo de conteldos no meio digital

- Licengas Creative commons e bancos de conteidos de acesso livre

» Unidade 5 - Criando (hiper)textos colaborativos

- Elaboracéo de roteiros (conteudo do texto)
- Anadlise e selecdo de recursos para escrita colaborativa
- Layout do texto
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- Proposta de atividade com os textos criados

» Unidade 6 - Criando videos

- Elaboracéo de roteiros

- Andlise e selecdo de recursos (aplicativos, programas de gravacgao)
- Edicdo e criacdo de video

- Proposta de atividade com o video criado

» Unidade 7 - Criando podcasts

- Elaboracéo de roteiros
- Anélise e selecdo de recursos (aplicativos e programas) para gravacao
- Proposta de atividade com os podcasts criados

Avaliacéo

A avaliacdo terd carater formativo, observando a participacdo do cursista na realizacdo das
atividades e leituras em cada uma das etapas do curso, bem como a interagcdo nos féruns de
discussbes propostos e participacdo na elaboracdo da unidade didatica.

Referéncias

AHMADI, Mohammad Reza. The use of technology in English Language Learning: a literature
review. International Journal of Research in English Education. v. 3, n.2, jun. 2018, p.115-125.

CASTELLS, M. A sociedade em rede. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000. v.1.

COLL, César; MONEREDO, Carles (Orgs.). Psicologia da educacdo virtual: aprender e ensinar
com as tecnologias da informacéo e da comunicacgéo. Porto Alegre: Artmed, 2010.

COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Praticas de letramento critico na formacao
de professores de linguas estrangeiras. RBLA, Belo Horizonte, v. 12, n. 4, p. 911-932, 2012.

FINARDI, Kyria Rebecca; PORCINO, Maria Carolina. Tecnologia e metodologia no ensino de
inglés. Ilha do Desterro. Floriandpolis, n. 66, p.239-282, jan/jun 2014.

JANKS, Hilary. Domination, Access, Diversity and Design: a synthesis for critical literacy
education. Educational Review, Vol. 52, N°. 2, 2000.p. 175-186




182

KENSKI, V. Moreira. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informacéo. 8. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

KUMARAVADIVELU, B. Toward postmethod pedagogy. TESOL Quaterly, vol. 35, n. 4, winter,
2001, p. 537-560.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Editora 34, 1999.

PAIVA, Vera Lucia Menezes. Aplicativos mdveis para aprendizagem de lingua inglesa. Polifonia,
Cuiaba - MT, v.24, n. 35/1, p.10-31, jan- jun. 2017.

. O uso da Tecnologia no ensino de linguas estrangeiras: breve retrospectiva
historica. In: JESUS, Daniel Macedo; MACIEL, Ruberval Franco (Orgs.) Olhares sobre
tecnologias digitais: linguagens, ensino, formacao e pratica docente: Colecdo Novas perspectivas
em Linguistica Aplicada. vol.44,Campinas, SP: Pontes Editores, 2015, p. 21-34.

PEREZ GOMEZ, A. |. Educacéo na era digital: a escola educativa. Porto Alegre: Penso, 2015.

RAIMUNDO, Clarice Maria; SILVEIRA, Karin Raphaella. Ensino de linguas estrangeiras, midias
digitais e pensamento complexo. Anais do XIV Congresso Nacional de Educacdo - EDUCERE,
2017.

ROCHA, Claudia Hilsdorf; MACIEL, Ruberval Franco; MORGAN, Brian. Critical perspectives
in language education and literacies: discussing key concepts. Norte@mentos. v. 10, n. 23, p. 64-
79, outubro 2017.

SANTAELLA, Lucia. Culturas e artes do pos-humano: da cultura das midias a cibercultura. Sdo
Paulo: Paulus, 2013. 5ed.

SANTOS, Annie Rose; BURCI, Taissa V. Lozano. O desenvolvimento histérico das tecnologias.
In: COSTA, Maria Luisa Furlan. SANTOS Annie Rose (Orgs.). Educacéo e novas tecnologias:
Questdes tedricas, politicas e praticas. Maringa: Eduem, 2017.p. 13-27.

SANTOS, Keila Mendes; COSTA, Cleide Jane Sa. Cultura digital e ensino de lingua inglesa:
analise de repositorios e plataformas de Recursos Educacionais Abertos (REA) no Brasil. Anais do
EDUTEC, Peru, 2019, p. 1754-1770.

Disponivel em: http://facultad.pucp.edu.pe/educacion/resumenes/libro-ponencias-edutec-2019/

SANTOS, Rodolfo R. Pereira; IFA, Sérgio. O letramento critico e o ensino de inglés: reflexdes
sobre a pratica do professor em formacdo continuada. The ESPecialist, vol. 34, n° 1. p. 1-23, 2013.

SOUZA, Simone; GUIETTI, Silvana Aparecida. O Conceito de tecnologia e suas implicacdes
para a educacdo. In: COSTA, Maria Luisa Furlan. SANTOS Annie Rose (Orgs.). Educacéo e
novas tecnologias: Questdes tedricas, politicas e praticas. Maringa: Eduem, 2017.p. 17-30.




