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RESUMO

O presente estudo deu-se devido ao programa “Novo Mais Educagao"”, programa do
governo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem dos alunos em Lingua
Portuguesa e Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, que a
pesquisadora esteve trabalhando durante oito meses, na escola campo de pesquisa.
Durante esses meses a pesquisadora percebeu criancas com dificuldades diversas,
contudo, as que mais atrairam atencdo e inquietacdo, foram principalmente as
dificuldades em relacdo a leitura de palavras complexas como: rr, ss, ch, Ih,
interpretacdo de texto, e algumas criangas que pela idade escolar ja deveriam estar
lendo, ainda estavam reconhecendo as letras, outras identificando as silabas, o que
fez com que a pesquisadora buscasse entender como ocorre o ensino da leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, foi feito um estudo de caso numa
escola publica situada na zona rural de Delmiro Gouveia - AL, onde a pesquisadora
trabalha. Desta forma, o trabalho objetiva analisar o processo de ensino da leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental numa escola publica situada na zona rural de
Delmiro Gouveia/AL. Para isso, busca-se compreender como o0s professores
trabalham a leitura em sala de aula, reconhecer as préaticas de ensino das docentes
no referente ao ensino da leitura e investigar quais as causas ou fatores que impedem
a formacgéo desses sujeitos em leitores. Assim, foi realizada uma pesquisa quali-
guantitativa, com estudo de caso, que se estruturou por meio da aplicacdo de um
questionario objetivo, e anotacdes de campo, durante o periodo em que a
pesquisadora esteve presente na escola. Procurou-se por meio desta pesquisa
mostrar a importancia do ensino da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental.
Para tanto, essa pesquisa apoiou-se em alguns teoricos, entre eles, Freire (2001),
Martins (2003), Reyes (2010), Kleiman (2011), entre outros que tratam dessa
tematica. Entende-se que o papel do professor néo € so6 transmitir conhecimento, mas
engquanto sujeito estar apto a participar da vida do aluno, dando-lhe possibilidades
para a formacdo desses sujeitos em leitores aptos a exercer a sua voz. Assim,
oportunizando que a sala de aula se torne um ambiente onde os alunos possam
despertar 0 gosto pela leitura, para o prazer de ler, proporcionando-lhes um
instrumental necessario, para que eles estejam preparados para continuar
aprimorando seus saberes tanto em sala de aula como fora desta.

Palavras-chave: Leitura; Professores; Anos iniciais do Ensino Fundamental; Ensino.



ABSTRACT

The present study was due to the “Novo Mais Educagao” program, a government
program that aims to improve student learning in Portuguese and Mathematics in the
early years of elementary school, which the researcher has been working for eight
months at the Campo School. During these months, the researcher noticed children
with different difficulties, however, the ones that attracted the most attention and
concern were mainly the difficulties related to reading complex words such as: rr, ss,
ch, lh, text interpretation, and some children who should have been reading by school
age were still recognizing the letters, others identifying the syllables, which made the
researcher seek to understand how reading teaching occurs in the early years of
elementary school: a case study in a school This work aims to analyze the process of
teaching reading in the early years of Delmiro Gouveia - AL. of elementary education
in a public school located in the rural area of Delmiro Gouveia/AL. For this, we seek to
understand how teachers work with reading in the classroom, recognize the teaching
practices of teachers regarding the teaching of reading and investigate the causes or
factors that impede the formation of these subjects into readers. Thus, a qualitative
and quantitative research was carried out, with a case study, which was structured
through the application of an objective questionnaire and field notes, during the period
in which the researcher was present at the school. It was sought through this research
to show the importance of teaching reading in the early years of elementary school.
Therefore, this research was supported by some theorists, among them, Freire (2001),
Martins (2003), Reyes (2010), Kleiman (2011), among others who deal with this theme.
It is understood that the teacher's role is not only to transmit knowledge, but as a
subject to be able to participate in the student's life, giving them possibilities to train
these subjects into readers, able to exercise their voice. Thus, providing opportunities
for the classroom to become an environment where students can awaken a taste for
reading, for the pleasure of reading, providing them with a necessary instrument, so
that they are prepared to continue improving their knowledge both in the classroom as
out of this.

Keywords: Reading; Teachers; Early Years of Elementary School; Teaching.
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1. INTRODUCAO

Ao adentrar no espaco escolar, € comum ouvir que 0s alunos ndo possuem
gosto pela leitura. Isso é notorio nas avaliacdes do Sistema Nacional de Alfabetizacéo
da Educacdo Béasica (SAEB), Provinha Brasil (PB) e da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA). Essas avaliagcdes que sao feitas nas escolas revelam que a
formacéao de alunos letrados e alfabetizados ainda é algo que precisa ser conquistado
pelo ensino brasileiro. Os resultados dessas avaliagdes apontam que em Alagoas héa
um grande numero de alunos que chegam ao quinto ano do ensino fundamental
apresentando grande dificuldade sobre a compreensao de leitura e escrita, resultando
na formacdo de sujeitos que ndo conseguem exercer 0 uso de tais praticas
socialmente.

Sendo assim, a ndo motivacao pela leitura € um assunto que nao pode ser
ignorado, pois o ato de ler é muito valioso e ndo pode se perder logo no inicio da
trajetdria escolar, pois a leitura é associada a forma de ver o mundo. E possivel dizer
gue a leitura € um meio de conhecer. O ato de ler se conecta a tudo que esta a nossa
volta. Segundo Kleiman (2011), ler € antes de tudo compreender, ndo é apenas
decodificar sinais e signos, mas enquanto sujeito ser transformado e transformar
aguilo que esta a sua volta.

O interesse pela temética justifica-se por meio do programa “Novo Mais
Educacao”, programa do governo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem
dos alunos em lingua portuguesa e matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Atuando nesse programa, a pesquisadora percebeu que ha criancas
com dificuldades diversas, contudo, as que mais atrairam atencéo e inquietacao, foi
principalmente as dificuldades em relacéo a leitura de palavras complexas como: rr,
ss, ch, Ih, interpretacdo de texto, e algumas criancas que pela idade escolar ja
deveriam estar lendo, ainda estavam reconhecendo as letras, outras identificando as
silabas.

Além disso, depoimentos de algumas docentes que atuam na escola campo de
pesquisa inquietaram a pesquisadora a tentar entender como ocorre 0 ensino da
leitura nos anos iniciais do ensino fundamental. Sendo assim, foi definido o seguinte
problema de pesquisa: como ocorre o ensino da leitura nos anos iniciais do ensino

fundamental na escola campo de pesquisa?
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Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral: Analisar o
processo de ensino da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental numa escola
publica situada na zona rural de Delmiro Gouveia/Al. E como objetivos especificos:
compreender como os professores trabalham a leitura em sala de aula; reconhecer as
praticas de ensino das docentes no referente ao ensino da leitura; investigar quais as
causas ou fatores que impedem a formagao desses sujeitos em leitores.

A andlise apoiar-se-a em autores que defendem o ensino da leitura. Autores
como Parametros Curriculares Nacionais PCN (1997); Freire (2001); Martins (2003);
Reyes (2010); Kleiman (2011); Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), , Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB (2017) que buscam cada dia mais se
aprofundar através de pesquisas, sobre como a leitura é um instrumento importante
na sala de aula, visto que contribui para a formacéo de alunos que sédo capazes de
participar como sujeitos no processo de aprendizagem.

Para tanto, sera feita uma pesquisa quali-quantitativa com estudo de caso
mediante a observacao, coleta, andlise e interpretacdo dos dados, a partir de
guestionario feito com os professores num Unico momento, buscando compreender
sua viséo sobre a leitura na sala de aula.

O presente trabalho estruturou-se em quatro se¢des, a primeira secao refere a
introducdo do presente estudo, onde serdo apresentados de forma resumida os
objetivos desta pesquisa, 0os quais serdo trabalhados de forma detalhada nas secfes
seguintes. Na segunda sec¢ao sera abordado o conceito de leitura de uma forma ampla
com a contribuicdo de alguns autores especialistas na area. Além disso, sera
apresentado o historico da leitura no Brasil assim como, dados sobre o indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) do Municipio de Delmiro Gouveia- AL e
da escola campo de pesquisa. Por fim, serdo apresentadas discussdes sobre a
importancia do ensino da leitura na formagdo de grandes leitores e o que 0s
documentos oficiais discorrem sobre o ensino da leitura para os anos iniciais do ensino
fundamental. Na terceira secao apresentaremos a metodologia utilizada para a
construcéo desta pesquisa, apresentando informacgdes sobre levantamento dos dados
e questionario com os professores. Na quarta e Ultima se¢éo sera feita a analise e
discusséo dos dados obtidos através dos questionarios dados aos professores.

O foco da pesquisa da-se, por compreender que a leitura é um processo que
comeca desde os primeiros anos da vida da crianga, ocorre primeiramente em casa

junto do meio em gue esta inserida e aperfeicoa-se na escola, através do convivio
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com outras criangas, professores e se estende por toda a vida dos sujeitos, por isso é

importante incentivar e estimular essa pratica.
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2. LEITURA

A leitura sempre esteve presente no cotidiano das pessoas desde a mais tenra
idade. Ela surgiu através de simbolos quando o homem buscou compreender os sinais

deixados por seus antepassados, através de uma leitura interpretativa.

A leitura em sua forma completa surgiu quando se comecou a interpretar um
sinal pelo seu valor sonoro isoladamente em um sistema padronizado de
sinais limitados. [...] A leitura deixava de ser uma transferéncia um a um
(objeto para palavra) para se tornar uma sequéncia légica de sons que
recriassem uma linguagem natural humana. Em vez de lerem imagens, lia-
se, desse modo, a linguagem. (FISCHER, 2006, p. 15)

Com a chegada da escrita formal, a sociedade criou normas para que as
informacbes fossem disseminadas de forma mais ampla, possibilitando a
comunicacdo entre as pessoas de uma cidade a outra, através das cartas,
manuscritos, entre outros. Assim como a escrita, a leitura foi desenvolvida para fins
comerciais e com o tempo foi se aperfeicoando. Desde entdo tem se renovado no
modelo de apresentacao.

A leitura sempre esteve ligada a decifracdo da escrita, a aprendizagem do
sujeito, a sua capacitacao para o convivio politico, social e econémico. Ler significava
integrar-se com o mundo. Mas quem possuia acesso a leitura e a escrita era apenas

a classe burguesa “elite”.

O aprendizado se baseava em disciplina rigida, por meio de método analitico
caracterizado pelo progresso passo a passo: primeiro, decorar o alfabeto,
depois soletrar; por fim, decodificar palavras isoladas, até chegar a contextos
continuos. O mesmo método esta sendo usado para a escrita. (MARTINS,
2003, p. 23)

Ainda hoje € comum depararmos com esse tipo de ensino nas escolas
brasileiras, onde o ensino em vez de ser prazeroso se torna mecanico, devido a escrita
ser vista como algo que precisa apenas esta focado no método, ndo levando em conta
0s conhecimentos da crianga durante esse processo.

Segundo Duarte; Conte; Rios (2018 Apud Brandéo e Leal 2010), no Brasil, até
a década de 60, algumas concepc¢les sobre a alfabetizagdo consolidaram-se na
educacéo, dentre elas um processo denominado maturidade. Nesse processo, a
crianga primeiramente tinha que desenvolver determinadas habilidades motoras e
intelectuais, para aprender a ler e escrever. Essas habilidades seriam atingidas
somente com 0 amadurecimento bioldgico, desconsiderando as influéncias do meio
em que a crianga estava inserida, sendo que s6 aconteceriam em torno dos seis ou

sete anos de idade. Essa compreensdo baseava-se na ideia de que as criancas
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menores que esta idade n&o teriam interesse em ler e escrever, portanto, as tentativas
de alfabetiza-las seriam prejudiciais ao seu desenvolvimento, “forgcando” a crianga a
um aprendizado que espontaneamente ndo estaria preparada.

Porém nos anos de 1920 e 1930 pesquisadores questionam essa visao.
Silva; Siqueira (2017 Apud Vygotsky 1984, p. 133), por exemplo, salientava que bem
antes dos seis anos as criancas eram capazes de descobrir a funcdo simbdlica da
escrita até comecar a ler aos quatro anos e meio”. Para Vygotsky o problema nao era
a idade em que a crianca seria alfabetizada, mas como seria introduzida para a
crianga.

Mesmo antes de sabermos ler ou escrever, estamos lendo, de forma
convencional ou ndo. Uma vez que existem varias formas de leitura como: “ler a mao”,
“ler o olhar de alguém”, “ler o espago” (MARTINS, 2003).

Ler vai muito além de decifrar palavras, é antes de tudo uma interpretacéo do
mundo em que se esta inserido. Segundo (CASTELLANOQOS, 2007, p. 51) “A leitura é
uma pratica criadora e inventiva”. Ou seja, através da leitura podemos criar, inventar
histdrias, pois a leitura nos faz enxergar o mundo de forma diferente.

Mas (MARTINS, 2003), fala que muitas vezes, estamos lendo superficialmente,
livros, revistas, passando os olhos pela leitura, ndo acrescentando ao ato de ler algo
a mais, além do gesto mecéanico de decifrar os sinais. Faz-se isso, quando nao se
sente a necessidade ou o desejo de ler.

A leitura € muito mais que um processo de decodificacao, ou seja, de interpretar
os sons da lingua (fonemas) em grafemas ou letras. Ndo € um mero passar de olhos
pelas palavras, ao ler o leitor traz lembrancas e conhecimentos adquiridos, a partir do
seu conhecimento de mundo.

De acordo com Kleiman (2011) sé passar os olhos pela linha de um texto néo
€ leitura, pois leitura implica uma atividade de busca por parte do leitor no seu passado
de lembrancas e conhecimentos, de tudo aquilo que é relevante para se compreender
um texto fornecendo pistas e sugerindo caminhos.

Por isso é importante levar em conta o conhecimento prévio da crianga, visto
gue se torna essencial no processo de compreensdao da leitura. Através desse
conhecimento prévio o aluno consegue criar, fazer relacdes entre o que sabe e 0 que
esta lendo, fazendo da aprendizagem um divertimento, algo prazeroso. Portanto, a
ativacdo do conhecimento prévio é fundamental para compreensdo, visto que € esse

conhecimento que faz com que o leitor consiga fazer inferéncias para relacionar
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diferentes partes discretas de um texto num todo coerente e isso se da a partir do
conhecimento de mundo.

Mas ao chegar a escola, essa concepcéao de leitura € modificada, tornando o
ensino menos prazeroso e mais mecanico. A leitura ndo deve ser vista apenas como
atividade escolar mecénica, dado que a mesma possibilita a conquista de autonomia,
amplia novos horizontes, ela deve ser vista pelas criangas como fonte de prazer, de
experiéncias.

[...] Entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato monétono que é
aplicado em muitas escolas, de forma mecénica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a formacao
de pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem
como participar ativamente da sociedade. (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2009, p.2)

A leitura é de grande valia para a vida da crianca, que em contato com os livros,
desenvolve a reflexdo, a imaginacao, a ampliacdo de saberes e conhecimentos sobre
o0 mundo que esta a sua volta tornando-se leitores criticos, autbnomos e capazes de
formar seu proprio conhecimento de mundo.

Reyes (2010) afirma que ao oferecer leitura para as criangas o professor estara
contribuindo para a construcdo de um mundo mais justo, no qual todos terdo a mesma
oportunidade de acesso ao conhecimento, e a se expressar desde o comeco da vida.
Assim, propondo condi¢des a todos de serem sujeitos da linguagem, possibilitando
que utilizem do pensamento, da criatividade e da imaginagao.

Por isso, ler ndo é sO interpretar os sinais e signos, mas enquanto sujeito
participar ativamente do processo, interpretar, dar sentido e a partir dai construir novos
conhecimentos.

Segundo Kleiman (2011), a leitura precisa permitir ao leitor compreender o
sentido do texto, ndo podendo transformar-se em mera decifracdo de signos
linguisticos sem a compreensdo semantica dos mesmos. A leitura € um processo
interativo e para desenvolvé-la é preciso que haja uma interacdo com o que se esta
sendo lido, e isso s6 € possivel através do conhecimento de mundo.

Ler antes de tudo é compreender o que esta escrito e também o que esta
implicito, aquilo que esta nas entrelinhas do texto, que s € possivel entender quando
se ha uma inferéncia, quando o leitor busca por meio de seus conhecimentos prévios
analisar o texto de forma mais sucinta.

Por isso, torna-se indispensavel que desde os anos iniciais do ensino

fundamental, tudo o que seja introduzido a criancga, tenha sentido para ela, porque é
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a partir desse momento que ela podera desenvolver o gosto pela leitura. Que o texto
nao seja s6 um texto, mas algo que a faca imaginar, criar; que as letras do alfabeto
nao sejam soO para decorar a ordem, mas que a crianca entenda que aquelas letras

logo mais se tornaréo silabas, depois palavras, frases e textos.
2.1 ALGUNS DADOS SOBRE A LEITURA NO BRASIL

Tratar sobre leitura no Brasil € algo bastante complexo no que diz respeito a
formacao de leitores. Segundo Lago (2019), a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
desenvolvida pelo Instituto Pré-livro em 2016 “revela que o brasileiro Ié em média 2,43
livros por ano”, de acordo com a pesquisa considera-se ‘leitor’ aquele que leu pelo
menos um livro nos ultimos trés meses, inteiro ou em partes. Conforme a pesquisa,
0S principais motivos que os impulsionam a ler sdo: gosto 25%, atualizacao cultural
ou conhecimento geral 19%, distragcdo 15%, crescimento pessoal 10%, motivos
religiosos 11%, exigéncia escolar ou da faculdade, atualizacdo profissional ou
exigéncia do trabalho 7%” (LAGO, 2019)!

E esse baixo indice de leitura (43%) se deve a falta de tempo, como
consequéncia do intenso cotidiano que hoje as pessoas vivem. Muitos ndo dispdem
de horarios vagos em que possam sentar e folhear um livro, visto que a leitura
necessita de calma e siléncio para que o leitor se conecte ao mundo do livro e do
escritor.

O Brasil ainda precisa melhorar culturalmente em relagéo a ter a leitura como
um habito, pois esta traz muitos beneficios: contribui para a aquisicdo de novos
conhecimentos, na obtencdo de novas informacfes e, além disso, transforma e
melhora o vocabulario, a escrita e 0 senso critico.

Segundo dados do Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF, 2001, p.4), das
pessoas entre 15 a 64 anos de todas as classes sociais, 9% s&o analfabetos; as
pessoas alfabetizadas, por sua vez, foram classificadas em trés niveis de alfabetismo:
nivel 1: 31% retiram informacéo explicita em textos curtos; nivel 2: 34% localizam
informacdo ndo explicita em textos simples; nivel 3: 26% localizam informacgdes e
estabelecem relacbes em textos mais longos. Nota-se que a porcentagem de

entrevistados que conseguem localizar as informacdes em textos longos é pequena.

1 LAGO, Davi. Retratos da leitura no Brasil. 06/01/2019. Disponivel em:
https://g1.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2019/01/06/retratos-da-leitura-no-brasil.ghtml.
Acesso em: 23 de set. 2019.
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Desta forma, a formacéo do leitor ndo atende as demandas exigidas socialmente, que
séo ler e conseguir extrair do texto informacgfes que estdo implicitas. Os brasileiros
nao possuem gosto pela leitura, e isso € perceptivel, quando comparado a outros
paises.

Analisando os indices dos outros paises em relacdo aos alunos, no quesito
capacidade de leitura (alunos de escolas publicas e particulares, na faixa de 15 anos)
o Brasil ocupa a 57° em leitura no ranking dos paises da Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) é realizado a cada
trés anos com o intuito de avaliar o desempenho escolar dos alunos de diversos
paises, nos trés requisitos principais: matematica, ciéncias e leitura. De acordo com
Moreno (2016)? Em 2015 o Brasil teve uma queda e dentre os 70 paises analisados,
se encontra entre os dez ultimos do ranking, ocupando a 63° no lugar em Ciéncias,
66° em Matematica e 59° em leitura. E em 2019 o Brasil se manteve estagnado em
relacdo a leitura.

Mesmo o pais investindo mais em educacéao, o Brasil se encontra distante da
educacdo das grandes poténcias. De acordo com Dana (2017), “cerca de 19% dos
gastos publicos séo direcionados a educacéo. Dentre os membros da OCDE, a média
gira em torno de 13%. No entanto, o Pais, historicamente, apresenta umas das piores
notas no PISA™3

Enguanto ndo houver uma melhora do governo em relacédo a capacitacdo dos
professores, diretores, coordenadores, e também prover infraestrutura adequada para
os alunos, ndo havera melhora na educacado brasileira. Pois as mas condicbes de
aprendizagem também interferem, perpetuando um ciclo vicioso de caréncia de
material e cultural.

A falta de infraestrutura é algo bastante presente nas escolas brasileiras.
Segundo Martins (2018).

2MORENO, Ana Carolina. Brasil cai em ranking mundial de educac&o em ciéncias, leitura e
matematica: Dados do Pisa, prova feita em 70 paises, foram divulgados nesta terga; Brasil ficou na
632 posicdo em ciéncias, na 592 em leitura e na 662 colocagao em matematica, 6 dez. 2016.
Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-em-
ciencias-leitura-e-matematica.ghtml. Acesso em: 20 maio 2019.

3 DANA, Samy. Investir em educacdo aumenta a riqueza de um pais? Nobel de Economia
responde. [S. L], 5 nov. 2017. Disponivel em: http://g1.globo.com/economia/blog/samy-
dana/post/investir-em-educacao-aumenta-riqueza-de-um-pais-nobel-de-economia-responde.html.
Acesso em: 25 jun. 2019.
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“As escolas brasileiras ainda tém deficiéncias quando o quesito é
infraestrutura. No caso das escolas que oferecem ensino fundamental,
apenas 41,6% contam com rede de esgoto, e 52,3% apenas com fossa. Em
6,1% delas, ndo ha sistema de esgotamento sanitario. Biblioteca e ou sala de
leitura esta presente em pouco mais da metade (54,3%) das instituicdes de
ensino”.4

Pesquisas feitas pelo (INAF) em parceria com o Instituto Paulo Montenegro e a
ONG Acao Educativa e realizado com o apoio do IBOPE Inteligéncia, ttm como
objetivo medir o nivel de alfabetismo da populacédo brasileira entre 15 e 64 anos,
avaliando suas habilidades e préaticas de leitura, de escrita e de matematica aplicadas
ao cotidiano. Apontam que no Brasil “cerca de 3 em cada 10 brasileiros tém muita
dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operacfes matematicas em
situagdes da vida cotidiana, como reconhecer informagdes em um cartaz ou folheto”
(INAF, 2018, pag.8). Sao os chamados “analfabetos funcionais”.

O Brasil obteve avancos significativos em relagdo ao niumero de analfabetos
funcionais, segundo o INAF isso € devido ao perfil dos estudantes estarem mudando,
a pesquisa reforca uma linha ja conhecida: o vinculo entre leitura e escolaridade. Na
42 edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” realizada pelo Instituto Pré-livro
em parceria com o IBOPE Inteligéncia realizada em 2015 com divulgagdo em 2016
“‘mostra que o percentual da escolaridade média da populagao teve um aumento, mais
apesar do percentual da populacéo alfabetizada funcionalmente ter passado de 61%
em 2001 para 73% em 2011, apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente
as habilidades de leitura, escrita e matematica. ”

Nas escolas essa desmotivacdo pela leitura é evidenciada através das
avaliacdes internas desenvolvidas no Brasil nas ultimas décadas. Segundo mostra o
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB), em 2005 a média nacional
era de 3,8, a partir desse momento foram estabelecidas metas bienais de qualidade a
serem atingidas ndo apenas pelo Pais, mas também por escolas, estados e
municipios, onde pudesse avancar para o patamar educacional da média dos paises
da OCDE que € 6.0. Vemos que o Brasil progrediu nos ultimos dez anos- de 2007 a

2017- em todas as redes de ensino, apresentaram crescimento no indicador.

4 MARTINS , Helena. Censo aponta que escolas publicas ainda tém deficiéncias de
infraestrutura: Brasilia — A ministra substituta da Educacdo, Maria Helena Guimaraes, divulga dados
do Censo Escolar de 2017 ( José Cruz/Agéncia Brasil). [S. |.]: Fernando Fraga, 31 jan. 2018.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-01/censo-aponta-que-escolas-
publicas-ainda-tem-deficiencias-de-infraestrutura#. Acesso em: 5 out. 2019.
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Entretanto, a rede privada n&o conseguiu atingir a meta. Em 2021, o governo espera

atingir a meta 6.0
Tabela 1- indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB)

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

IDEB Observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

38 42 46 50 52 55 58 59 39 42 46 49 52 55 57 6.0

Dependéncia Administrativa

SSCCUEN 39 43 49 51 54 58 60 61 40 43 47 50 53 56 59 6.1
WWQISTEY 34 40 44 47 49 53 56 57 35 38 42 45 48 51 54 57

OECES 59 60 64 65 67 68 71 7.1 60 63 66 68 7.0 72 74 715
Publica

36 40 44 47 49 53 55 57 36 40 44 47 50 52 55 58
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Embora haja certo avanco em relacdo a leitura, ainda tem muito que ser
conquistado. E preciso que nas escolas haja projetos voltados para a importancia da
leitura, e ndo apenas dando énfase aos trabalhos voltados apenas para a
decodificacdo, situacéo essa que € muito presente nas praticas de alfabetizacéo.

Os estudiosos consideram esta situa¢ado preocupante, pois a alfabetizacéo e o
letramento sdo praticas indissocidveis no processo de aprendizagem da leitura e
escrita.

Como Castanheira enfatiza

As discussfes em torno da alfabetizac&o e do letramento n&o se configuram
num modismo passageiro, e sim em importantes tematicas a serem debatidas
e articuladas no trabalho em sala de aula. O modo como o professor conduz
o0 seu trabalho é crucial para que a crianga construa o conhecimento sobre o
objeto escrito e adquira certas habilidades que lhes permitirdo o uso efetivo
do ler e escrever em diferentes situacdes sociais e em diversos niveis
educacionais. (CASTANHEIRA 2009, p.30 e 31)

Sendo assim, uma das consequéncias do ensino marcado na decodificacéo,
onde sao apresentados aos alunos textos descontextualizados, que nao permite ao
aluno tornar-se leitor, nem tao pouco o instiga a ter o gosto pela leitura. Por isso que
vemos tais praticas comprometidas.

Analisando os gréaficos do SAEB/ ANA 2014 e 2016, no que diz respeito ao nivel

dos alunos do terceiro ano das escolas brasileiras, existem alguns niveis que precisam
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ser atingidos pelos mesmos. No nivel elementar espera-se que o aluno consiga ler
palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com base em imagens. No nivel bésico,
o aluno deve identificar a finalidade de textos como convite, cartaz, texto instrucional
(receita) e bilhete e também localizar informacéo explicita em textos curtos. No nivel
adequado, o aluno precisa saber localizar informacéo explicita, situada no meio ou
final do texto, em géneros como lenda e cantiga folclérica. No nivel desejavel o aluno
deve localizar informacé&o implicita e inferir sentido em texto verbal, como mostra o

Grafico 1.

Gréfico 1 — SAEB/ANA

® Elementar

m Basico

= Adequado
|

2016

Fonte: Inep 2016

Em relacéo a leitura, grande parte dos alunos néao esta no nivel desejavel, o
gue mostra que o ensino da leitura ndo pode estar pautado no ensino mecanico, onde
os professores ensinam os alunos a decodificar as palavras. E necessario que haja
mudanca no ensino referente a esta pratica, pois como se nota, temos ainda no Brasil
temos analfabetos funcionais que sabem ler e escrever, mas ndo conseguem no dia
a dia, o uso social da leitura e escrita.

Porisso, é essencial que a escola ofereca suporte ao aluno, através da insercéo
de projetos pedagogicos voltados para a leitura, € essencial que desenvolva
atividades que contemplem tanto o letramento quanto a alfabetizacéo, pois assim o
educador conseguira formar leitores e consequentemente sujeitos criticos e reflexivos

aptos a exercer a sua cidadania.
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E preciso analisar como os municipios e as escolas estdo trabalhando para o
desenvolvimento dos alunos, como estao os indicadores de rendimento escolar, para

assim buscar por meio de iniciativas pedagdgicas reverter ou melhorar esse quadro.

2.2 INDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (IDEB) DA
ESCOLA CAMPO DE PESQUISA

O IDEB foi criado em 2007 com o intuito de ser um indicador de dois conceitos
importantes: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O fluxo
escolar é feito através dos dados de aprovacao escolar, obtidos no Censo escolar, e
das médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb).
Inep 2021.

Ao analisarmos o IDEB do municipio de Delmiro Gouveia — AL e da escola
campo de pesquisa percebeu-se que a escola obteve uma evolucao significativa no

Ideb, ultrapassando a meta estipulada pela mesma, conforme mostra o gréafico 2.
Gréfico 2- Evolugao do IDEB.

EVOLUCAO DO IDEB

=@- Escola -@- Meta da escola =0~ Municipio Estado

1" 5005 " 2007 | 2000 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2019).
Desde 2009 a escola busca por meio de metas atingir aquilo que foi estipulado

pelo municipio e no ano de 2019, a escola X atingiu a meta de 4,4 quase atingindo a

meta municipal de 4,7.
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Analisando a taxa de rendimento escolar dos alunos dos anos iniciais da escola
campo de pesquisa, observou-se que os alunos do 3° e 5° ano possuem uma taxa de

reprovacao alta, se comparado as demais séries, como mostra o grafico 3.

Grafico 3 — Taxa de rendimento por etapa escolar.
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Fonte: Censo Escolar 2018, Inep.

O que demonstra que a escola precisa intervir no trabalho pedagdgico,
buscando novas estratégias para reverter essa situacdo. Pois os altos indices de
reprovacdo escolar podem aumentar a distorcdo de idade-série. Para Melo (2013
Apud Mesquita 2012), a qualidade da educacao proposta pelo IDEB estaria focada no
fato de o aluno saber os conteudos passados pelo professor e passar de ano. Isso
seria suficiente para alcancar as diretrizes, metas e estratégias do Plano Nacional de
Educacédo (PNE), pois a partir desse ideario de qualidade, a distor¢ao idade-série seria
resolvida, bem como a evaséao e a repeténcia seria minimizada.

Porém, ndo é o que muitas vezes acontece. Na maioria dos casos os alunos
sdo passados para as séries seguintes ou ficam retidos nas chamadas progresséo
guando estao fora da idade regular de cada série.

Dentro da escola campo de pesquisa, até 0 momento que a pesquisadora
participava do programa supracitado, existia progressao dentro da escola. Os dados
do QEdu da escola campo de pesquisa, em relacéo a distorcéo idade-série de 2007 a
2018 dos anos iniciais do ensino fundamental, mostram que de 100% dos alunos,
cerca de 41% estavam com atraso de dois anos ou mais.

Mais do que atingir uma meta, é necessario reavaliar aquilo que esta sendo

passado para os alunos, bem como quais metodologias o professor esta trabalhando
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em sala de aula. E mediante a isso buscar alternativas que possam minimizar essa

evasao.
2.3 A IMPORTANCIA DO ENSINO DA LEITURA

Para alguns educadores, alfabetizacdo € a aquisicdo do sistema alfabético de
escrita. Para outros, € um processo no qual a pessoa se torna capaz de ler e
compreender um texto e se expressar por escrito.

Rocha (2018 apud Arruda 2009) diz que para Freire, aprender a ler e a escrever
€ aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto numa relagdo dinamica
vinculando linguagem e realidade e ser alfabetizado € tornar-se capaz de usar a leitura
e a escrita como meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la. Por isso
a escola deve desde cedo ler para os alunos, propiciando momentos de leitura
prazerosa.

Lois (2010) pontua que desde pequenas as criancas se mostram curiosas a
explorarem o mundo na tentativa de compreender o que estd a sua volta. Sendo
assim, o adulto desempenha um papel fundamental, pois através de sua mediacéo a
crianca sera capaz de se aproximar do desconhecido, podendo desenvolver hipoteses
para a concepcao de algo ainda inominado. A leitura desde a educacédo infantil é
imprescindivel para a formacao de bons leitores e de cidaddos mais conscientes e

criticos, por isso, o incentivo dos pais e da escola é fundamental.

O estimulo a leitura deve ser iniciado com o habito de ler em familia, fazendo
da leitura algo cotidiano, pois esse é um processo que a torna algo simples e
natural. Mas a realidade é outra, muitas vezes, a familia ndo participa da
educacéo para a leitura. (CASSIANO, 2009, p. 8).

O gosto pela leitura € uma construcdo, que vem desde a infancia influenciada
principalmente pelos pais. A familia tem um papel importante no interesse do aluno
pela leitura, seja ao ler uma histéria ou a promover a leitura para os filhos. Os dados
do retrato da leitura no Brasil mostram que os pais tém influéncia sobre os filhos,
“cerca de 55% dos leitores tiveram experiéncias com a leitura na infancia pela
mediacdo de outras pessoas — especialmente mae e professor’. Entendemos que
tanto a escola como os professores e pais tém um papel essencial na formacéo
desses sujeitos em futuros leitores.

Portanto, cabe aos professores e familiares mediar a pratica da leitura,
realizando uma parceria consciente, reconhecendo a necessidade da leitura desde

cedo.
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Como (LEAL, 2004, p. 36) fala, “A crianga precisa n&o sO se apropriar do
sistema de escrita, mas, também, desenvolver as habilidades de leitura e producao
de textos orais e escritos”. Ou seja, ndo é so saber ler e escrever, mas enquanto
sujeitos, serem capazes de produzir textos, ndo so orais, mas também escritos, pois
a leitura segundo Martins (2003), € uma ponte para o processo educacional eficiente,
fazendo com que o individuo tenha uma formacéo integral.

E nesse momento que o educador tem um papel muito importante, pois ele é
quem ir4 desenvolver no aluno o interesse pela leitura, mostrando-lhe que a leitura
nao esté apenas ligada a escola e ao livro didatico, mas também em todo o meio social
no qual a crianca esta inserida. O que muitas vezes acontece é que a pratica da leitura
tem um maior incentivo na escola, vista como sendo o Unico lugar em que o aluno
consegue ter contato com os livros. Dessa forma Martins (2003) pontua que a escola
acaba restringindo o aluno a apenas leitura do livro didatico, o que da a ilusdo de
tornar seus usuarios aptos a conhecer, apreciar e até ensinar as mais variadas
disciplinas, que na verdade inibem mais do que estimulam o gosto pela leitura.

E funcdo do professor desenvolver habilidades diversas de leituras com os
alunos para que desperte neles o interesse pela leitura, fazendo com que a escola ou
a sala de aula se torne um ambiente mais agradavel. A leitura ndo deve estar pautada
apenas aos livros de literatura, muito menos aos livros didaticos, que normalmente
s&o livros fragmentados e oriundos da realidade do aluno. E importante permitir que o
aluno tenha contato com outras formas de leitura, gibis, receitas de bolo, cordéis, lista
de supermercado, revistas, entre outros.

Segundo Pereira (2006, p.21)

O professor que pretende levar seus alunos a proficiéncia leitora precisa
empenhar-se em fornecer variadas oportunidades, quer dizer, provocar
situacdes diversas, em que a leitura se faca necesséria por diferentes — e
reais - motivos. Para cada tipo de leitura — por prazer, para estudar, para
buscar uma informacéo rapida ou para saber o que ocorre no mundo —
utilizamos determinadas estratégias. Sao estratégias que variam de um leitor
para outro ou mesmo de um objetivo para outro: para obtermos o sinénimo
em um dicionario ou para ler um poema utilizamos estratégias diferentes.

Ha uma grande cobranca em relacdo as instituicbes infantis de terem maior
responsabilidade em relacdo ao ensino e aprendizagem da leitura, pois por meio do
professor a crianga tem um contato mais préximo com o mundo da leitura, atraves das
leituras diarias, cantinho da leitura, entre outros. Reyes (2010) fala que ao

oferecermos leitura para criancas da Educacgao Infantil, podemos contribuir com a
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construgdo de um mundo mais justo, no qual todos terdo a mesma oportunidade de
acesso ao conhecimento, e a se expressar desde o comeco da vida.

Para a autora, "No ambito especifico da linguagem ja se demonstrou que a
crianca depende quase completamente da influéncia de seu meio e que os modelos
apresentados pelos adultos proximos sao decisivos” (REYES, 2010, p. 20). Quanto
mais cedo ela estiver em contato com o mundo da leitura, mais cedo ela tera gosto de
ler. Para Maricato (2005) a insercao de histérias orais e escritas na vida da crianca
deve ocorrer 0 quanto antes, pois assim, serdo maiores as chances de a mesma
adquirir o gosto pela leitura.

Por isso, o professor € um grande incentivador e um grande formador de
opinido, ele pode desde os primeiros anos escolares implantar conceitos e préticas de
leitura diaria em sala de aula. A fim de que através desse contato com o universo da
leitura a crianga construa seu conhecimento tanto da escrita, quanto da leitura. Por
iSso é importante a crianga ter contato com os livros, com as historias contadas. Como

Britton (apud Kato, 1997, p. 41) ja afirmava que

"Ao ouvir histdrias, a crian¢a vai construindo seu conhecimento da linguagem
escrita, que nédo se limita ao conhecimento das marcas graficas a produzir ou
a interpretar, mas envolve género, estrutura textual, fun¢bes, formas e
recursos linguisticos. Ouvindo histérias, a crianca aprende pela experiéncia a
satisfagdo que uma histéria provoca; aprende a estrutura da histéria,
passando a ter consideracédo pela unidade e sequéncia do texto; associacfes
convencionais que dirigem as nossas expectativas ao ouvir historias; o papel
esperado de um lobo, de um ledo, de uma raposa, de um principe;
delimitadores iniciais e finais (‘era uma vez... e viveram felizes para sempre')
e estruturas linguisticas mais elaboradas, tipicas da linguagem literaria.
Aprendi pela experiéncia o som de um texto escrito lido em voz alta".

Sendo assim, o educador pode proporcionar esses momentos de prazer com
atividades criativas, que despertam no aluno o interesse e o gosto pela leitura. Os
professores tém em suas maos uma ferramenta que pode fazer com que o aluno se
desenvolva tanto no ambito intelectual como no pessoal. Mas para que isso aconteca
€ preciso que o professor dé condicdes para que os alunos desenvolvam habitos de

leitura espontanea, pois a leitura segundo Freire (1989, p. 13) fala:

[...] o processo da alfabetizag&o tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato
de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer relacao
pedagodgica, nao significa dever a ajuda do educador, anular a sua
criatividade e a sua responsabilidade na construcdo de sua linguagem escrita
e na leitura desta linguagem.

Assim, o professor pode desenvolver praticas de leituras, as quais o aluno
realiza a leitura em voz alta e aqueles que ainda ndo tém conhecimento sobre a escrita

comecam a ouvir a linguagem escrita. Desta maneira, o professor precisa ser um leitor
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ativo e critico, pois através do mesmo € que as criancas sentirdo o prazer pela leitura,
mediante a forma como o professor desenvolve a leitura em sala de aula e fora dela,

sera favoravelmente influenciado. Lajolo (1982) enfatiza que:

Se arelacdo do professor com o texto nao tiver um significado, se ele néo for
um bom leitor, séo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E,
a semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de
gue o texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que
eles respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas (LAJOLO,
1982, p.53).

Um professor-leitor estimula seus alunos a serem bons leitores, visto que, 0
professor tem um papel importante na vida dos seus alunos. Entdo o professor tem
que ter na sala de aula um ambiente propicio, onde os alunos possam manipular os
livros, Ié-los, deixar as criancas levarem os livros para casa para poderem ler em
familia, ndo ficar centrado a apenas os alunos lerem o livro para responder questdes,
algo que infelizmente ainda é frequente nas escolas.

Algumas préaticas mecanicas nas escolas contribuem para que os alunos se
afastem da leitura, formando assim, o nédo leitor. Isso acontece quando o aluno é
obrigado a fazer exercicios, provas, trabalhos, etc. O aluno passa a ver na leitura, ndo
um prazer, mas uma obrigacéo, algo chato e repetitivo, pois o contexto escolar nao
favorece a delineacéo de objetivos especificos em relacdo a essa atividade. Kleiman
(2011), o que ocasiona uma atividade de leitura difusa e confusa, servindo apenas
como pretexto para cépias, resumos, analises sintaticas, e entre outras atividades do
ensino da lingua.

A falta de incentivo ou a utilizagédo da leitura de forma inadequada ocasiona no
aluno desinteresse. O educador precisa transmitir esse conhecimento para o aluno da

forma mais significativa possivel.

[...] o professor, ao demonstrar-se leitor para os alunos, transforma-se em
modelo de leitor para eles, em alguém que, por demonstrar prazer e
entusiasmo pela leitura, motiva o aluno a ler, a vivenciar aquilo que é
constitutivo da sua formacéo subjetiva e profissional (LEITE, 2003, p.149).

Portanto, cabe a escola assim como ao educador, preocupar-se com a
formacéao do leitor, o educador deve inserir metodologias que despertem no aluno o

interesse pela leitura. Na concepcao de Freire (1996, p. 25), o professor deve:

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua prépria producao ou a sua construcao. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibicées, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.
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7

Por isso é importante que o educador esteja sempre aberto aos
guestionamentos dos alunos, ouvindo o que eles tém a dizer, suas opinides, dessa
forma o aluno se sentira acolhido pelo professor.

E de fundamental importancia que a escola e os professores estejam
trabalhando o ensino da leitura, pautando-se ndo no ato mecanico que por muitos
anos estd infiltrado nas escolas brasileiras, mas buscando mudar essa prética e
transformar a leitura em um ato prazeroso para os alunos.

Desta forma, vamos tentar entender o que os documentos oficiais falam sobre
0 ensino da leitura e qual a sua visdo sobre o ensino da leitura dentro das escolas

brasileiras.

2.4 O QUE OS DOCUMENTOS OFICIAIS FALAM SOBRE O ENSINO DA
LEITURA

Falar sobre o ensino da leitura através dos documentos oficiais é importante,
mas € necessario antes falar sobre os primeiros documentos que garantiram que a
educacao se tornasse um direito de todos, para depois falarmos sobre o ensino da
leitura.

A Constituicdo de 1988 foi o primeiro documento que pode garantir a educagao
como um direito social. Com isso, o estado passou a ter a obrigacdo de garantir a
educacao de qualidade a todos os brasileiros. “Sao direitos sociais a educacéo, a
saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constituicao” (BRASIL, 1988, art. 6° p. 18). Ou seja,

ndo sO6 o poder publico é responsavel pela garantia desse direito, a familia e a

sociedade devem promover, incentivar e colaborar para a realizacdo desse direito.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcdo para o trabalho. (BRASIL 1988, art.205 p. 123).

Para que esses direitos sejam garantidos e respeitados o (Eca) Estatuto da

Crianca e do Adolescente, no artigo 54 estipula os deveres do estado que sao eles:

| — Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il — Progressiva extensédo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
lll- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV- Atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de
idade;
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V- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cGes do adolescente
trabalhador;

VII- atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. (BRASIL 2019, p. 44).

Se quaisquer desses deveres ndo forem cumpridos, o cidaddao tem a
possibilidade de exigir judicialmente que seu direito seja observado, obrigando o
Estado a fazé-lo.

A (LDB) Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em relacdo ao ensino

da leitura, no artigo 32 afirma que:

Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duracéo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo béasica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n°11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreenséo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL
2017, p. 23).

Segundo a LDB, o ensino é obrigatério nos anos iniciais do fundamental, o
aluno precisa desenvolver a capacidade de aprender, ter o pleno dominio da leitura,
escrita e do calculo, desenvolvendo a capacidade de aprender através dos
conhecimentos e habilidades adquiridas ao longo do processo de aprendizagem. A
LDB também traz no artigo 13 as leis que os docentes devem praticar.

Os docentes incumbir-se-ao de:

I- Participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

lI-Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

lll-zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV-Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V-Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidas, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI-Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL 2017, pag. 14,15).

Os docentes tém que zelar pela aprendizagem dos alunos, fazer estratégias

para que o aluno recupere seu rendimento, fazendo isso com a colaboracao da escola
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juntamente com a familia e a comunidade. Precisam ter um ensino voltado a
aprendizagem do aluno, esquecendo o método mais tradicional que permanece nas
escolas.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) em relacao

ao ensino da leitura fala que:

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma sequenciagéo de
contetidos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar as silabas
(ou letras) para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar
frases para formar textos (BRASIL, 1997, pag. 28).

Essa abordagem levou a escola a so trabalhar com “textos” que s6 servem para
ensinar a ler. Pois se o0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e interpretar textos,
nao € possivel utilizar textos descontextualizados, ou com foco apenas na formacgéo
de silabas, frases e palavras.

Segundo o PCN (BRASIL, 1997, p. 41) para formar um leitor competente é

necessario:

[...] formar alguém que compreenda o que |&; que possa aprender a ler
também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relacdes entre o texto que |€ e outros j4 lidos; que saiba que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos.

O que leva muitos professores a acharem que essa metodologia mecanica e
descontextualizada seja a Unica forma de ensinar aos alunos. Mas néo é a Unica
forma, trabalha com textos onde contemplem a realidade do aluno é sem duvida
fundamental para obtencdo da compreenséao dos alunos.

Por isso o PCN (1997) recomenda uma revisdo dessa metodologia e apontam
para a necessidade de repensar essas teorias e praticas tdo difundidas e
estabelecidas, que para a maioria dos professores, tendem a parecerem as Unicas
possiveis.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (2017) traz a leitura num sentido mais
amplo, dizendo que a leitura ndo é s6 de textos escritos, mas também de imagens
estaticas como foto, pintura, desenho, esquema grafico, e ao som que acompanha e
Cossignifica em muitos géneros digitais. Esse contato dos estudantes com variados
géneros, praticas diversas, possibilita uma ampliagéo de novos repertérios e de novos

conhecimentos prévios.

[...] Na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producéo sejam
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio de
situacdes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana. (BRASIL, 2017, pag. 78)
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Para formar leitores competentes é necessario que a escola e os professores
oferecam aos alunos acesso a variados tipos de géneros textuais, dando possibilidade
de o aluno ter acesso a textos do seu dia a dia social. Por isso a BNCC (2017) possui
campos de atuacdo apontando para a importancia da contextualizacdo do
conhecimento escolar, entendendo que essas praticas derivam de situacdes da vida
social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes.

Mediante a isso, a pesquisadora buscou por meio da pesquisa, compreender
como os professores passam a leitura para seus alunos, quais metodologias séo

trabalhadas entre outras coisas, que na proxima secao sera descrito.
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3. METODOLOGIA

Nesta secao serdo apresentados assuntos referentes a metodologia utilizada
para obtencéo dos objetivos da pesquisa.

Do ponto de vista da abordagem, esta pesquisa € caracterizada como quali-
quantitativa que “interpreta as informacfes quantitativas por meio de simbolos
numéricos e os dados qualitativos mediante a observacao, a interacdo participativa e
a interpretacdo do discurso dos sujeitos (semaéantica)” (SANTOS 2019 Apud
KNECHTEL, 2014, p. 106).

Quanto aos seus objetivos, € de natureza empirica. Quanto a forma de estudo
é classificada como descritiva, quanto ao objeto, esta € uma pesquisa de campo,
baseada na observacdao, coleta, andlise e interpretacdo dos dados. A coleta de dados
foi feita através de questionario objetivo, contendo 11 perguntas objetivas, e também
observacdo de campo durante os oito meses que a pesquisadora esteve atuando na
escola.

O objetivo deste trabalho € analisar o processo de ensino da leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental, buscando por meio da pesquisa quali-quantitativa com
estudo de caso, compreender como os professores trabalham a leitura em sala de
aula, reconhecendo as praticas de ensino e investigar quais as causas ou fatores que
impedem a formacdo desses sujeitos em leitores. Desse modo, a pesquisa esta
voltada especificamente ao trabalho que o professor executa dentro da sala de aula,

ou seja, esta voltada para um determinado local onde é realizado o ensino da leitura.

3.1 SUJEITOS E LOCAL DE PESQUISA

O presente estudo foi realizado na zona rural da cidade de Delmiro Gouveia,
municipio brasileiro, localizado na regido nordeste, mais especificamente no estado
de Alagoas. A escola foi escolhida porque a pesquisadora participou do programa que
foi desenvolvido na escola, o que tornou facil o acesso aos dados. O alvo desta
pesquisa é constituido por cinco professoras do sexo feminino que trabalham na
escola rural, possuindo faixa etaria entre 34 e 50 anos. Ambas trabalham ha alguns
anos na escola campo de pesquisa, tendo familiaridade com os demais professores,

funcionérios, alunos e pais dos mesmos.
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A instituicdo atende desde a creche, pré-escola, os anos iniciais e educacao
especial, contabilizando ao todo 279 alunos. Em 2018 a escola contava com um
quadro de 20 funcionarios, ndo possui sala de leitura. A unidade de ensino conta com
biblioteca, cozinha, sala de professores, sala de diretor e sala de atendimento

especial, segundo informacdes fornecidas no QEdu, Censo Escolar/ INEP 2018. s

3.2 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA

Para o tratamento dos dados foi utilizado um editor de planilhas. As respostas
ao questionario foram inseridas, convertidas e apresentadas através de cada grafico.
Na exposicdo dos resultados serdo preservadas as identidades das participantes
desta pesquisa, focando apenas na apresentacao das informagdes recolhidas. Serao
identificadas como professora/ docente: A, B, C, D, E para melhor visualizacdo dos
gréficos.

A seguir veremos a analise e discussdo dos dados obtidos na escola,

juntamente com os professores.

> QEdu. Org. Meritt e Fundag&o Lemann. 2021.
Disponivel em: http://cdn.novo.qedu.org.br/redirect-escola/27003590/ideb. Acesso em: 04 de Maio
2020.


http://cdn.novo.qedu.org.br/redirect-escola/27003590/ideb
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para ter um diagndstico reflexivo, que represente a realidade do ensino da
leitura dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental, numa escola publica
situada na zona rural de Delmiro Gouveia—AL, a andlise tomou como base as
informacdes obtidas nas observacdes feitas e no questionario objetivo feita com os
professores.

O presente trabalho propde mostrar como 0 ensino da leitura esta sendo
ministrado nessa escola através dos professores, assim compreendendo como as
mesmas trabalham a leitura em sala de aula, reconhecendo suas préticas e
investigando quais as causas ou fatores que impedem esses alunos de se tornarem
leitores. Para melhor visualizagdo do questionario foram utilizados gréaficos e tabelas,
assim como comentarios, posicionamentos e reflexées acerca do assunto.

Diante das respostas obtidas percebe-se que as professoras tiveram respostas
praticamente iguais na maioria das questfes. Diante disso, o que pode-se perceber é
gue elas tém opinides bastante semelhantes, no que diz respeito aos seus alunos e
suas praticas em sala de aula. Ao longo da analise e discusséo podera distinguir-se
entre as respostas obtidas dos docentes e a realidade em sala de aula.

Quando questionadas a respeito de ha quantos anos elas ministram aulas no
ensino fundamental, pode perceber-se que as professoras B, C e D possuem de 10 a
20 anos, enquanto a professora E, possui mais de 20 anos de atuacdo, como mostra

a Tabela 2.

Tabela 2. Ha quanto tempo o Sr.2 atua no ensino fundamental.

l. 0 a5 anos
1. 5 410 anos A
. 10 & 20 anos B,C,D
V. Mais de 20 anos E

Fonte: autora 2021

Diante do dado, constata-se que a maioria dos docentes atua ha bastante
tempo no ensino fundamental, tendo bastante experiéncia, assim como uma
metodologia que trabalha ha muitos anos com seus alunos. Os docentes fizeram o
magistério e outras graduacdo na area de pedagogia, ndo buscando uma formacgéao
continuada. Estando em contato com os docentes na escola pode-se observar que

muitos docentes possuem um apego as metodologias tradicionais, onde o educador
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prepara o conteldo previamente e o transmite aos alunos que precisam assimilar e
memorizar o que foi ensinado.

Atuando tanto tempo € comum que muitos professores acabam se
acomodando na sua metodologia de ensino seja por conta do pouco tempo disponivel
ou até mesmo por ndo achar que é preciso buscar uma formacgéo além daquela que

ele ja possui, mas Delors (2003) nos mostra que

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacao continua
dos professores, do que pela sua formacéo inicial... A formagao continua nao
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode
também ser proveitoso para aproximacdo do saber e do saber-fazer
(DELORS, 2003, p. 160).

Por isso é importante que o professor continue estudando, buscando uma
formacao continuada para assim melhorar seus conhecimentos e metodologias.
A partir disso foi feita outra pergunta aos docentes, tentando compreender

como trabalham a leitura em sala de aula, como mostra o Gréfico 4.

Grafico 4. Frequéncia de aulas de leitura na sua turma durante a semana.

1,2
1
0,8 Prof. A
= Prof. B
0,6
= Prof. C
0,4 = Prof. D
0,2 = Prof. E
0
1 vez nasemana 2 vezes na semana 3 vezes na semana

Fonte: autora 2021

Os docentes trabalham leitura em sala de aula trés vezes por semana. Através
do dado elas demonstram entender que a leitura é uma pratica importante na sala de
aula. No entanto, o que se foi percebido através do convivio com as mesmas, é que
no planejamento os docentes ndo escolhem os livros, a coordenadora que traz os
livros junto com toda a metodologia a ser passada para os alunos, o professor acaba
gue nao fazendo parte do processo de escolha dos livros e da metodologia a ser
utilizada, ficando apenas como mero transmissor do conteldo a ser ensinado aos
alunos.

O foco das aulas é totalmente voltado a alfabetizacdo dos mesmos, e nas trés

vezes que sdo ministradas as aulas de leitura, sdo lidos livros diferentes. O que
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demonstra que o trabalho com a leitura é totalmente superficial, limitando-se a leitura
a apenas olhar por alto sem se aprofundar.

Kleiman (2011) aponta que ndo é soO ler, € importante saber quais livros e
praticas poderdo contemplar a realidade do aluno, para obter éxito. Sendo assim,
passar os olhos pela linha de um texto ndo € leitura, pois a leitura implica uma
atividade de busca por parte do leitor no seu passado de lembrancas e
conhecimentos, de tudo aquilo que é relevante para se compreender um texto
fornecendo pistas e sugerindo caminhos, visto que “A leitura proporciona a descoberta
de um mundo novo e fascinante” (ARANA, KLEBIS, 2015, p. 3).

Por isso é importante que as aulas de leitura sejam usadas realmente com o
intuito de levar seus alunos a desenvolverem um senso critico e inquiridor face onde
estd inserido. Portanto, se o professor trabalha a leitura sem nenhum intuito envolvido,
o aluno ndo consegue entender o real sentido daquela leitura, ficando apenas como
decodificador das letras, ndo atribuindo o uso social da leitura e escrita. Como
Castanheira fala que “O modo como o professor conduz o seu trabalho é crucial para
gue a crianca construa o conhecimento sobre o objeto escrito e adquira certas
habilidades que Ihes permitirédo o uso efetivo do ler e escrever em diferentes situagoes
sociais" (2009, p. 30 - 31).

Entdo, é importante buscar estratégias didaticas, ou seja, técnicas, métodos
que facilitem a leitura e consequentemente, a compreensdo dos textos como por
exemplo, leitura diaria, leitura compartilhada, para que o aluno possa se sentir parte
desse processo de aquisicao da leitura. Menegassi (2005, p.78): fala que “o que se
tem como certo € que o ensino das estratégias se efetiva na sala de aula a partir das
condutas que o professor proporciona aos alunos”.

Por isso, a utilizacdo de estratégias didaticas € importante para que o professor

consiga despertar o interesse do aluno pela leitura, como mostra a Tabela 3.
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Tabela 3. Qual (is) estratégias didaticas vocé usa para despertar o gosto pela leitura em seus alunos?

l. Leitura diaria na roda de conversa, cantinho da leitura. DeE

Il. Contagao de histérias com e sem livro, fantoches, visitas a DeE
biblioteca da escola.

M. Leitura compartilhada DeE

V. Os mais variados possiveis, como: paradidaticos, gibis, cartazes, A B,C,DE
panfletos, avisos escolares, textos dos livros didaticos entre
outros.

V. N&o tenho uma estratégia didatica especifica.
Fonte: autora 2021
As professoras D e E, marcaram as opcbes I, I, lll e IV, enquanto as
professoras A, B e C marcaram a opcao IV apenas. Em torno das respostas dos
docentes, € possivel perceber aulas distintas e diversificadas no processo de
aguisicao da leitura dos alunos. Entretanto, a orientanda notou que as professoras
utilizavam as estratégias que foram mencionadas acima em suas aulas, mas

acabavam ndo contextualizando com a realidade do alunado.

O professor que pretende levar seus alunos a proficiéncia leitora precisa
empenhar-se em fornecer variadas oportunidades, quer dizer, provocar
situacdes diversas, em que a leitura se faca necesséria por diferentes — e
reais - motivos. Para cada tipo de leitura — por prazer, para estudar, para
buscar uma informacéo rapida ou para saber o que ocorre ho mundo —
utilizamos determinadas estratégias. Sao estratégias que variam de um leitor
para outro ou mesmo de um objetivo para outro: para obtermos o sinénimo
em um diciondrio ou para ler um poema utilizamos estratégias diferentes.
(PEREIRA, 2006, p. 21)

As estratégias sao responsaveis pela compreensao, pois a atividade de leitura
estéa dirigida pelos objetivos que pretendemos alcancar, seja para estudar, por prazer,
para saber o que ocorre no mundo. Colocadas em prética, ajuda o aluno a se tornar
um leitor proficiente, disposto a aprender mais com seus professores.

Por isso, 0 uso do conhecimento prévio é uma estratégia valida, visto que o
professor consegue chegar mais perto da realidade do aluno. Todavia, o0
conhecimento prévio ndo era explorado nem antes, nem durante e muito menos no
final da aula, que poderia ser uma estratégia muito valida, se colocarmos que a escola
esta situada numa zona rural e periférica da cidade, onde os alunos estdo
constantemente em contato com diversos grupos sociais, utilizar aquilo que o aluno ja
sabe é importante assim como saber em que realidade seu aluno esta inserido,
melhorando assim as estratégias para que realmente sejam efetivas no que diz

respeito ao aprendizado dos mesmos.
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Visto que se torna essencial no processo de compreensédo da leitura, através
desse conhecimento prévio o aluno consegue criar, fazer relacdes entre o que sabe e
0 que esta lendo, fazendo da aprendizagem um divertimento, algo prazeroso. Kleiman
(2011), pois a ativacdo do conhecimento prévio é fundamental para compreenséo,
uma vez que esse conhecimento faz com que o leitor consiga fazer inferéncias para
relacionar diferentes partes discretas de um texto hum todo coerente e isso se da a
partir do conhecimento de mundo.

Ou seja, o0 aluno precisa interagir com diversos niveis de conhecimento e na
escola é o melhor lugar para isso, pois nesse espaco h4 varias pessoas com niveis
diferentes de conhecimento que juntos podem ter um nivel de compreensao maior.

Mediante a isso perguntamos aos docentes quais as principais dificuldades de

seus alunos em relacéo a leitura, no Gréfico 5.

Gréfico 5. Quais as principais dificuldades de leitura de seus alunos?

Expressividade na leitura ( ritmo,
entonagio, pausas, etc)

Automatismo da leitura.

Precisdo na decodificagao E
| | | | |
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1 1,2

®m Prof. E ®mProf.D mProf. C Prof. B Prof. A

Fonte: autora 2021

A professora A percebe que a dificuldade de seus alunos € na expressividade
da leitura (ritmo, entonacédo, pausas) enquanto as professoras B, C, D e E percebem
nos seus alunos dificuldades de precisdo na decodificacdo. Os dados sugerem que
os docentes percebem as lacunas no ensino da leitura, mas ndo apontam se eles
trabalham sistematicamente.

E preciso avaliar como esses fatores estdo sendo ensinados, pois a auséncia

de um ensino explicito de fluéncia®, ou seja, a capacidade de ler com preciséo,

® Segundo Rasinki (2004) a fluéncia em leitura € a capacidade de ler com preciséo (decodificagéo
com exatiddo das palavras), automatismo (reconhecimento de forma rapida/ velocidade das palavras
do texto) e expressividade (interpretacdo expressiva, ou seja, ritmo e entonacao).
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automatismo e expressividade, pode impossibilitar a criangca de compreender o que
esta sendo lido.

E quando detectadas essas lacunas na aprendizagem dos alunos, quais séo
os procedimentos didaticos que se pode usar para reverter esse quadro? Conforme

mostra o Grafico 6.

Grafico 6. Quando detectado os problemas relatados acima, qual procedimento metodolégico vocé
utiliza para ajudar os mesmos?

1,2
1 -
0,8 —
0.6 B Prof. A
0.4 B = Prof. B
0.2 B = Prof. C
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estimulem os que trabalhe a de texto, textos procedimento = Prof. E
alunos na  expressividade fatiados para metodologico
decodificagdo. dos alunos. que o aluno especifico.
consiga
compreender
melhor.

Fonte: autora 2021

As docentes B, C, D e E utilizam jogos que estimulem os alunos na
decodificacdo, ja a professora A, trabalha pecas teatrais para ajudar na
expressividade dos seus alunos. Diante do dado, nota-se que elas buscam
procedimentos metodoldgicos para tentar superar as dificuldades dos seus alunos.
Contudo, nédo foi possivel saber se os usos dessas metodologias estavam obtendo
éxito.

No entanto, € importante relatar que o ensino da leitura ndo é algo natural que
a crianga sentira, sdo necessarios conhecimentos técnicos sobre o funcionamento do

Sistema de Escrita Alfabética SEA’ e de outras areas como a psicologia, pedagogia

’ Sistema em que existe um conjunto de regras que definem como os simbolos (letras) funcionam
para poder substituir os elementos que registram (sons). (p. 15).

Secretaria de Estado da Educacgéo Superintendéncia da Educacdo Departamento de Educacéo
Bésica. Alfabetizacéo e Letramento. Curitiba 2015. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/programa_aceleracao_estudos/alfabetizacao
_letramento.pdf. Acesso em: 20 Jan. 2020


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/programa_aceleracao_estudos/alfabetizacao_letramento.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/programa_aceleracao_estudos/alfabetizacao_letramento.pdf
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etc, para poder ajudar os alunos nas suas dificuldades em relacdo a leitura. Diante
disso, perguntamos o que os docentes fazem quando o aluno esta diante de um texto

nunca lido, como mostra a Tabela 4.

Tabela 4. O que fazer quando o aluno esta diante de um texto nunca lido?

Explica o contetido CeD
Lé o texto B
Apresenta as palavras novas
Pergunta se ha palavras que eles conheceme | AeE
guais sao
Faz leitura com eles da primeira palavra e vai
seguindo a leitura na ordem.

Fonte: autora 2021

Analisando a Tabela 4, vemos que os docentes C e D explicam o contetdo para
seus alunos, enquanto a docente B |é o texto, e os docentes A e E perguntam se ha
palavras que eles conhecem e quais sdo. Conforme o dado mostrado, os docentes se
utilizam de procedimentos didaticos para que o aluno consiga compreender o texto
nunca antes visto.

Sabemos que é imprescindivel que o professor faca com que seus alunos
sintam-se acolhidos do inicio ao decorrer da leitura, fazendo parte deste processo de

construcéo do conhecimento, pois segundo Freire (1996, p. 25), o professor deve:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producado ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibicées, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.

Se o professor enquanto ponte de conhecimento se disponibiliza a trazer o
aluno para perto da leitura, faz com que o aluno se sinta parte do mesmo. E nesse
processo de aquisi¢do da leitura, o professor tem papel importante, pois 0 mesmo
pode mostrar para seus alunos o quanto a leitura é fundamental. Mediante a isso,
perguntamos para as professoras, qual seria o0 papel do professor no ensino da leitura,

conforme mostra o Gréfico 5.
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Gréfico 5. Qual o papel do professor no ensino da leitura?

1,2
1 Prof. A
0,8 = Prof. B
0,6 = Prof. C
0,4 = Prof. D
0.2 = Prof. E
0 T T 1
Essencial, pois € importante, pois 0 o professor ajuda,
atraves da mesmo auxilia o mais ndo é téo
convivencia com o aluno, trazendo para essencial
professor que o ele novos
aluno podera conhecimentos,
adquirir o gosto pela formando futuros
leitura leitores.

Fonte: autora 2021

Para a docente C é essencial, pois através do convivio com o professor os
alunos podem adquirir o gosto pela leitura, ja os docentes A, B, D e E acreditam ser
importante, pois o professor auxilia o aluno a buscar novos conhecimentos.

Assim, o professor € o mediador nesse processo de conhecimento e
aprendizado colocando-se na condicdo de parceiro e servindo como modelo,
passando segurancga, de maneira que o aluno veja no professor o perfil de um bom
leitor e perceba a importancia da leitura na vida do individuo, seja na escola ou fora
dela.

Assim como Leite pontua que:

[...] o professor, ao demonstrar-se leitor para os alunos, transforma-se em
modelo de leitor para eles, em alguém que, por demonstrar prazer e
entusiasmo pela leitura, motiva o aluno a ler, a vivenciar aquilo que é
constitutivo da sua formagéo subjetiva e profissional (LEITE, 2003, p.149).

Por isso é essencial que o professor seja um leitor para que seus alunos sejam
motivados a querer ser também. E o professor pode fazer isso, trazendo aulas
diversificadas, com dinamicas, perguntas e respostas sobre o texto trabalhado,
trazendo novidades (jornal, revistas, folhetos) e lendo para os mesmos, comentando
os textos, dando sugestdes de livros, e também através de projetos voltados a leitura,
e nao so6 isso, mas também investindo em cursos que o ajudem a aprimorar ou a
utilizar novas técnicas, métodos que possam ajudar seu aluno, pois a forma como o

professor interage com seus alunos é importante, conforme o Grafico 6.
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Grafico 6. Como vocé interage com seus alunos em relagdo a leitura?

trazendo novidades ( jornais, revista, | |
folhetos) lendo para a turma e ]
conversas sobre o texto lido.
Lendo junto com os alunos, |
comentando os textos; dandos  EEE——— = Prof. E
sugestdes de livros e oferecendo | | m Prof. D
materiais de leitura.
i . . i = Prof. C
Com orientagdo quanto a pontuagéo e
entonac&o e ap6s leitura e verificagéo Prof. B
da compreenséo. Prof. A
|
Atraves de projetos. | |
0 0,5 1 1,5

Fonte: autora 2021

As docentes B e E interagem com seus alunos através de projetos, enquanto
as docentes A e D, interagem por meio de materiais de leitura, comentarios sobre 0s
livros, lendo com os alunos. Ja a professora C, interage trazendo novidades (jornais,
revistas, folhetos) entre outros.

Mas trabalhando no programa, o que se pode perceber é que elas trabalham
leitura, mais por meio de projetos de leitura com apresentacdes de alunos
caracterizados dos personagens das histérias, e muitas vezes os proprios alunos
reclamavam que ndo queriam se vestir dos personagens, alguns nem sabiam qual
histéria seria apresentada, pois as mesmas escolhiam alguns alunos e ensaiava com
eles num horario a parte, privando os demais alunos de participar.

Os projetos de leitura sado ferramentas importantes que podem servir como
incentivo para os alunos, ajudando-os a se tornar futuros leitores, capacitando-os para
varias atividades, visto que 0s projetos envolvem situacbes em que 0 uso da

linguagem oral, linguagem escrita, leitura e producédo de textos se fazem presentes.

"Ao ouvir histérias, a crianca vai construindo seu conhecimento da linguagem
escrita, que ndo se limita ao conhecimento das marcas graficas a produzir ou
a interpretar, mas envolve género, estrutura textual, funcdes, formas e
recursos linguisticos. Ouvindo histérias, a crianca aprende pela experiéncia a
satisfagdo que uma histéria provoca; aprende a estrutura da historia,
passando a ter consideracdo pela unidade e sequéncia do texto; associa¢gdes
convencionais que dirigem as nossas expectativas ao ouvir historias; o papel
esperado de um lobo, de um ledo, de uma raposa, de um principe;
delimitadores iniciais e finais (‘era uma vez... e viveram felizes para sempre’)
e estruturas linguisticas mais elaboradas, tipicas da linguagem literaria.
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Aprendi pela experiéncia o0 som de um texto escrito lido em voz alta" Britton
(apud Kato, 1997, p. 41)

As histérias contadas e transmitidas da maneira correta, proporcionam ao aluno
uma satisfacdo enorme, pois é através dessas historias que o aluno consegue
aprender a estrutura de um texto, as pausas, 0s momentos suspense, de acgéo, de
tristeza, que uma historia pode transmitir.

Sabendo disso, perguntamos sobre como elas julgam o desempenho dos seus

alunos em relagéo a leitura, conforme vemos no Gréfico 7.

Gréfico 7. Perguntamos como elas julgam os desempenhos dos seus alunos em relacéo a leitura.
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|
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linguagem e ndo se criangas ndo tem n&o demonstram o
concentra. interesse, menor interesse
necessitam de pelo mesmo.

muito estimulo da
familia e escola

Fonte: autora 2021

A docente A acredita que seja bom, mesmo alguns alunos possuindo alguns
vicios de linguagem e falta de concentracdo. Ja as docentes B, C, D e E julgam ser
razoavel, as criancas ndo tém interesse, necessitando de muito estimulo da familia e
escola.

Diante do dado € possivel constatar que os docentes julgam que a falta de
concentracdo, desempenho e interesse dos seus alunos em relagéo a leitura, é devido
a falta de estimulos tanto da familia quanto da escola.

Segundo dados do Retrato da Leitura no Brasil mostram que os pais tém
influéncia sobre os filhos, “cerca de 55% dos leitores tiveram experiéncias com a
leitura na infancia pela mediacdo de outras pessoas — especialmente mae e

professor”. Portanto, ndo € sé a familia e a escola que precisam ajudar para que o
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aluno tenha um desempenho melhor na leitura, os professores tém um papel
importante nesse processo de formagao de um leitor proficiente.

Observando a escola e 0 seu entorno, foi possivel notar que essa parceria nao
existe, a escola fica situada numa area periférica e muitos pais hdo possuem nenhum
nivel de escolarizacdo, sendo vistos como pessoas que nunca lerdo ou irdo despertar
em seus filhos o interesse pela leitura. Visto que os mesmos nao tiveram acesso ao
mundo letrado, seja por ter tido que trabalhar cedo, ou porque 0s pais nao permitiram,
isto ndo quer dizer que eles podem querer que seus filhos tenham uma vida melhor
do que a que eles poderiam ter tido.

Além disso, perguntamos o que seria necessario fazer para motivar seus alunos

a terem esse interesse pela leitura, os docentes responderam no Grafico 8.

Grafico 8. O que é necessario para motivar seus alunos?

Ler muito para eles, mostrar como
€ bom mergulhar num mundo

diferente.
Leituras de textos que sejam do m Prof. E
interesse deles, deixando sempre ;
um suspense no ar = Prot. D
il = Prof. C
oferecendo oportunidades e Prof. B
diferentes tipos de textos.
Prof. A

Projetos interessantes que E
despertem nas criancas o

interesse pela leitura. | |

Fonte: autora 2021

Conforme mostra o grafico, a professora A acredita que ler para seus alunos e
mergulhar no mundo da leitura ira motivar os mesmos. Todavia, as professoras B, C,
D e E consideram que trazer projetos interessantes, despertem nas criangas o
interesse pela leitura.

A maioria das professoras acredita que através de projetos seus alunos
conseguiram ter uma motivacao maior para leitura. Stocker (2017, p. 1624) diz que “O
principal objetivo dos projetos é tornar o espago dindamico e vivo” [...].

Os projetos que a escola desenvolve sdo validos, mas precisam sair do foco de

apenas estar voltado para apresentagcéo dos alunos, eles precisam compreender o
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texto primeiramente, para depois ser trabalhado com eles a apresentacéo da historia
e ndo so isso, ter outros projetos em que o foco ndo seja apenas a apresentacdo com
as criancas vestidas dos personagens, pensar em estratégias diferentes para alcancar
mais alunos.

Tendo em vista isso, questionamos os docentes se o professor pode ou néo

ser um modelo de leitor para seus alunos.

Graéfico 9. O professor pode ou ndo ser um modelo de leitor?
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1
0,8
0,6 Prof. A
0.4 = Prof. B
0.2 = Prof. C
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Sim, pois o N&o. Pois  Talvez. Pois 0 nenhuma das rof.
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professor tendo interessar € 0 influencia o
gosto pela aluno. aluno, assim
leitura se sente como o aluno o
motivado a ler professor.
também.

Fonte: autora 2021

Como podemos ver as professoras A, B, D e E acreditam que sim, visto que 0
aluno vendo o professor lendo, sente-se motivado. Em contrapartida a professora C,
supde que talvez isso ocorra, pois, o professor influencia o aluno assim como o aluno
influencia o professor. E notavel que as professoras consideram que o professor pode
ser um modelo de leitor para seus alunos, caso haja essa troca de informacgdes dos
dois lados. Como Lajolo enfatiza que:

Se arelagéo do professor com o texto néo tiver um significado, se ele néo for
um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E,
a semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de
gue o texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que
eles respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas (LAJOLO,
1982, p.53).

O que nos faz compreender que um professor leitor serd um professor que
levara seus alunos a ver significado na leitura, tanto a proposta na sala de aula como
em casa. Todavia, cabe aos mesmos perceber que a leitura ndo € so essencial para

os alunos, mas também para os professores. Conhecimento gera conhecimento e é
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isso que os alunos precisam: que os professores ndo sejam sé mestres, porém
profissionais aptos a instigar seus alunos a terem um amor pela leitura, tornando-se
leitores proficientes, que ndo s6 sabem ler e escrever, mais que sabem fazer uso da
leitura no seu dia a dia.

Portanto, através da analise e discussédo dos dados constatou-se que ha muito
a ser feito em relacéo ao ensino da leitura na escola campo de pesquisa. Os docentes
precisam rever a forma como ensinam a leitura aos seus alunos. Pois o0 ensino da
leitura precisa ser visto pelos professores algo importante para a formacéo dos seus

alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa constatou-se que havia criangas com
dificuldades diversas em relacédo a leitura de palavras complexas, interpretacédo de
texto e algumas criancas que pela idade escolar deveriam estar lendo, ainda se
encontravam reconhecendo as letras, outras as silabas.

Além disso, depoimentos/falas de alguns docentes da escola campo de
pesquisa inquietaram a pesquisadora a buscar entender como ocorre o0 ensino da
leitura nos anos iniciais do ensino fundamental: um estudo de caso numa escola
publica situada na zona rural de Delmiro Gouveia -— AL.

O estudo de caso foi importante e relevante pois conseguiu se compreender,
reconhecer e investigar o processo de ensino da leitura nos anos iniciais do ensino
fundamental na escola campo de pesquisa, pois 0 processo da leitura vai muito além
de decodificar sinais e simbolos, mas € compreender, interpretar e relacionar o que
se |Ié com a sua proépria vida, ver a leitura como pratica significativa levando em conta
as experiéncias dos alunos enquanto participantes desse processo de aquisicao da
leitura, contribuindo assim para sua formacéao leitora.

Em sintese, entende-se que o papel do professor ndo é sO transmitir
conhecimento, mas enquanto sujeito estar apto a participar da vida do aluno, dando-
Ihe possibilidades para a formacao desses sujeitos em leitores, aptos a exercer a sua
voz. Assim, oportunizando que a sala de aula se torne um ambiente onde os alunos
possam despertar 0 gosto pela leitura, para o prazer de ler, proporcionando-lhes um
instrumental necessario, para que eles estejam preparados para continuar
aprimorando seus saberes tanto em sala de aula como fora desta.

Entre os dados apresentados, conseguiu-se observar através das respostas
das professoras que a leitura é algo que precisa ser visto de uma forma diferente tanto
pela escola, quanto pelos docentes. E que as préaticas de ensino das docentes séo
diversificadas, mas que precisam ter um foco mais direcionado a realidade em que o
aluno esta inserido, pois o professor tem um papel importante na formacéo desses
sujeitos em futuros leitores.

Diante disso, percebe-se que o trabalho poderia ter sido realizado com uma
pesquisa mais ampla com outras escolas e com os alunos para poder ser mais precisa

na avaliacdo. Porém, devido a limitacdo de tempo, as férias dos alunos e logo em
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bY

seguida a pandemia da Covid 19, tornou-se impossivel a realizacdo da coleta
completa dos dados.

Sugere-se estudos posteriores, especialmente no que diz respeito ao ensino
da leitura nas escolas da regido, visto que ha muito que ser mudado, sobretudo a

viséo dos professores em relagéo ao ensino dos alunos.
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