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RESUMO:

O estudo aborda, de forma geral, a tematica da Educag@o Especial e Inclusiva no processo de ensino e
aprendizagem, com o objetivo de identificar as dificuldades do professor e do estudante no contexto
do ensino e aprendizagem do sujeito com deficiéncia intelectual na perspectiva da educagdo especial e
inclusiva. Busca responder quais as dificuldades docente e discente no processo ensino e
aprendizagem do sujeito com deficiéncia intelectual. Teve por abordagem a pesquisa qualitativa que,
por meio de um relato de experiéncia, busca identificar ndo so as dificuldades, mas também conhecer e
apontar possiveis solu¢des que contribuam para o processo de ensino e aprendizagem, dentro da
perspectiva apresentada. Realizada em uma instituicdo escolar da rede publica estadual, situada no
municipio de Maceio-AL. Nos resultados e discussdes € possivel observar as dificuldades do docente
no trabalho com estudantes com transtornos de aprendizagem, como também de que forma ocorre a
superacdo para essas e outras dificuldades no contexto escolar. Contudo, espera-se com esse estudo
ndo esgotar as discussdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia intelectual, mas apontar outros questionamentos que possam contribuir com novas
pesquisas sobre a tematica da Educagdo Especial e Inclusiva no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Dificuldades de Aprendizagem. Deficiéncia Intelectual. Processo Ensino
e Aprendizagem.

1 INTRODUCAO
As discussdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia intelectual remontam a décadas passadas, sendo marcadas pela separagdo dos

estudantes da escolarizagdao regular. Nesse sentido, “a escola historicamente se caracterizou
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pela visdo da educacdo que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma
exclusao que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social” (Brasil, 2008, p. 6).

Compreende-se que o privilégio dado a alguns contribuiu, de forma automatica, para a
exclusdo de muitas pessoas do processo de escolarizagdo. Aspectos que s6 foram sendo
modificados a partir de muitas discussoes entre estudiosos e pesquisadores que, até hoje,
buscam melhorias para o processo de aprendizagem dos estudantes que apresentam
dificuldades intelectuais.

Pensando em contribuir com a continuidade dos estudos voltados para a inclusdo
desses estudantes no ensino regular, este artigo aborda a tematica, por meio dos estudos
realizados no ambito do Curso de Especializacdo em Educag¢do Especial e Inclusiva na
Perspectiva Transdisciplinar, da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), que teve como
objetivo identificar as dificuldades do professor ¢ do estudante no contexto do ensino e
aprendizagem do sujeito com deficiéncia intelectual.

O estudo aborda, entre outros aspectos, os desafios dos estudantes com deficiéncia
intelectual no contexto de inclusdo escolar, buscando compreender as formas de avaliagdo e o
Plano de Desenvolvimento Individual, organizados por uma professora que acompanha
estudantes no Atendimento Educacional Especializado (AEE), e contribuir a partir de um
relato de experiéncia realizado em uma escola estadual localizada na cidade de Macei6 — AL
para novas pesquisas sobre a tematica.

Segundo Guijarro (2005) a escola é um espaco que precisa proporcionar aos estudantes
com deficiéncia intelectual e também aos estudantes sem deficiéncia a possibilidade de
constru¢do do conhecimento de forma a contribuir para autonomia dos mesmos, em todo o
processo educacional e social. Assim, o direito a educacdo ndo se restringe apenas ao acesso a
ela, mais que seja de qualidade com garantia de permanéncia e de aprendizagem para todos,
assegurando o direito ao desenvolvimento integral.

Nessa perspectiva, o estudo esta organizado dentro de uma linearidade que possibilite
a compreensdo do leitor sobre o desenvolvimento dos aspectos que constituem os topicos da
pesquisa. Com isso, além dessas primeiras palavras, o estudo inicia-se com as discussoes
sobre a educacao especial como modalidade de ensino, seguindo com algumas reflexdes a
respeito da inclusdo e permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola, os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, os resultados e discussdes, as consideracdes finais e, por fim, as

referéncias utilizadas para contribuir com o estudo, de forma geral.



Contudo, ndo se pretende com estes resultados esgotar os estudos voltados ao processo
de ensino e aprendizagem que envolvem pessoas com deficiéncia intelectual, e as dificuldades
encontradas por professores para que esse processo seja construtivo aos pares, mas que esta

pesquisa possa contribuir para outros estudos sobre a tematica.

2 A EDUCACAO ESPECIAL COMO MODALIDADE DE ENSINO: PRIMEIRAS
APROXIMACOES

A Educagdo Especial, considerada como uma modalidade de ensino, deve perpassar
“todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (Brasil, 2008, p. 16).

Nessa perspectiva, compreende-se a importincia da Educagdo Especial como
modalidade de ensino, para o atendimento dos sujeitos com deficiéncia no contexto da
formacao escolar, mas sobretudo, como forma de proporcionar aos professores a busca pela
formagdo adequada para trabalhar com esse publico que demanda certos cuidados e
aprendizados tedricos, que possibilitem conhecimentos para o trabalho docente,
proporcionando a inclusdo desses sujeitos. Mas, nem sempre esse processo foi visto dessa
maneira.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 2008), a educacdo
especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional especializado
substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levaram a criagdao de institui¢des especializadas, escolas especiais e classes
especiais.

A partir desse entendimento, foram criadas instituicdes para atender, de forma isolada
da escola, as pessoas com deficiéncia. Dessa forma, algumas institui¢des foram criadas dentro

desse contexto:

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, ¢ o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional
da Educag¢do dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX
¢ fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, instituicao especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954 ¢ fundada a primeira Associacéo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, ¢ criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por
Helena Antipoff (Brasil, 2008, p. 6).



Compreende-se que por muito tempo tinha-se uma visdo errénea sobre como
acompanhar as pessoas com deficiéncia. Por mais que essas instituicdes proporcionassem
atendimento especializado a esse publico, ndo era oportunizada a inclusdo desses com outros
sujeitos em oferta escolar de forma regular. Assim, durante todo esse periodo foram
estabelecidos debates educacionais, leis, decretos, planos e politicas de educagdo que
favorecessem a sociedade de forma geral a compreensdo de como trabalhar e incluir pessoas
com deficiéncias no ensino regular.

Nesse contexto, Neves, Rahme e Ferreira (2019, p. 7) destaca que a Politica Nacional

de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,

Aporta um contexto histérico de amplos movimentos internacionais iniciados nas
décadas anteriores que firmam o paradigma inclusivo para os sistemas educativos.
As justificativas para sua elaboragdo sdo tecidas destacando-se dois pontos:
internacionalizagdo do movimento pela Educagdo Inclusiva e a necessidade de
transformagdo dos processos de ensino-aprendizagem, para que possam ser capazes
de atender as diferencas dos estudantes.

Compreende, portanto, que os estudos realizados durante décadas contribuiram para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no contexto da educagdo especial.
Porém, ¢ importante destacar que muito precisa ser feito para que esse processo possa, de
fato, inserir os sujeitos com deficiéncia nos espagos escolares do ensino regular, de forma a
proporcionar o acesso, a inclusdo e a permanéncia desses sujeitos na escola.

De acordo com os estudos realizados para a contemplagdo da Politica Nacional de

Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,

A partir do processo de democratizagdo da educagdo se evidencia o paradoxo
inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integracdo que
pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar (Brasil, 2008, p. 6).

Ha muito tempo o fracasso escolar foi atribuido aos insucessos dos estudantes no
processo da formagdo, sem levar em consideragdo suas dificuldades de aprendizagem, mas
sobretudo, por serem comparados aos que recebiam o titulo de melhor estudante. Isso fez,
durante muito tempo, com que os sujeitos com deficiéncias de aprendizagem fossem logo

diagnosticados como quem nao queriam nada com os estudos.



Diferentemente das décadas anteriores, a atengdo as pesquisas e estudos que envolvem
a Modalidade de Educagao Especial, que proporcionem a inclusao escolar, tem sido discutida
em diversos meios académicos e cientificos, o que comprova o interesse dos pesquisadores
em contribuir para o processo de desenvolvimento das pessoas com deficiéncias. Dessa
maneira, o que muitos estudiosos e pesquisas tém mostrado ¢ a importancia do trabalho
coletivo entre os pares para garantir a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ambiente
escolar.

Do ponto de vista de Alves e Pereira Filho (2017, p. 63) o processo da inclusdo trata-se
da “garantia do exercicio do direito a educacdo, ¢ gozar como qualquer cidaddo de seus
direitos de forma igualitaria, principalmente, no que concerne as escolas publicas”. Ou seja, ¢
uma acao coletiva que por meio das politicas publicas garanta a permanéncia do direito a
educagao.

De acordo com os aspectos apresentados pela Politica Nacional de Educagdo Especial

na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 5):

O movimento mundial pela inclusio é uma ag@o politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as
circunstancias histoéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Compreende-se, portanto, que deve ser realizado um trabalho conjunto entre Estado,
institui¢do escolar e toda sociedade, sobretudo da familia desses estudantes, levando em
consideragdo que sdo estes ultimos que devem buscar e fazer valer os direitos a educagdo de
seus familiares que precisam ser inseridos no ambiente escolar de forma inclusiva.

Assim, o trabalho do professor, nessa perspectiva, tem como objetivo apoiar dentro da
escola a inclusdo, junto com os professores regentes. Para que o trabalho colaborativo nas
diferentes disciplinas ocorra com sucesso, se faz necessario que os profissionais envolvidos
mantenham um didlogo constante, somem suas responsabilidades quanto ao processo de
ensino, € apds conhecer as necessidades e potencialidades do estudante, estabelecam objetivos
comuns a serem alcangados, como possibilitar o acesso e a flexibilizacdo curricular, a
avaliacao diferenciada, a organiza¢do de metodologia e estratégias pedagdgicas, de forma a

atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes.

3. INCLUSAO E PERMANENCIA DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA ESCOLA



Ao iniciar as discussdes que tratam sobre a deficiéncia intelectual no ambiente escolar,
ou seja, no processo de ensino e aprendizagem, se faz necessario compreender, segundo os
estudos de Rigoldi e Neme (2017), que um aluno com deficiéncia pode estar integrado ao
ambiente escolar comum, mas ndo estar efetivamente incluido. Dessa forma, falar em
integracao e inclusdo escolar ¢ falar em igualdade de oportunidades e igualdade de condicodes,
inser¢ao e intera¢dao, com aten¢do aos resultados efetivos e satisfatorios ao desenvolvimento
educacional do aluno com deficiéncia, do que depende a existéncia e disponibilidade, no
ambiente escolar comum, de profissionais qualificados e recursos materiais adequados ao
atendimento educacional especializado sempre que necessario.

Nessa perspectiva, para Alves e Pereira Filho (2017) estamos em um tempo em que
falar de Educagdo ja deveria ser sindnimo de Inclusdo, pois ao considerar a Educacdo
deveriamos, também, ter como contributo impar a diversidade, a inclusdo, afinal, uma
educagdo que nao ¢ inclusiva ndo poderia ser chamada de Educacdao em seu teor qualitativo e
integral.

Compreende-se, portanto, que o aspecto da inclusdo escolar vai além de simplesmente
matricular o estudante. Do ponto de vista de Alves e Pereira Filho (2017, p. 62), “pensar o
processo de inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais ¢ apenas
uma fatia do processo inclusivo real e legitimo”. Dessa forma, ainda segundo esses autores,
para que haja uma verdadeira inclusdo se faz necessario, sobretudo, possibilitar condi¢des
para a participacdo social, bem como o exercicio da cidadania para todos os sujeitos em todos
os espacos da sociedade.

Corroborando a esses aspectos, Alves (2015, p. 321) enfatiza que a inclusdo “deve
fazer parte de uma acdo integrada a todos os setores da sociedade, visando tornar suas
atitudes, posturas e procedimentos diante da diversidade, um elemento ainda mais favoravel a
convivéncia integradora entre todas as pessoas”. Assim, retoma-se as discussdes que
implicam dizer que a inclusdo se faz num processo mais amplo, pois deve incluir os sujeitos
para a participagdo ativa na sociedade.

Nesse contexto, uma das possibilidades de ofertar essa acdo integradora pode ser
oportunizada na escola, considerando que seu papel, de forma geral, segundo Rocha e Rocha
(2021), ¢ formar cidadaos criticos e reflexivos, autdbnomos, conscientes de seus direitos e
deveres na sociedade, capazes de compreender a realidade que vivem, preparados para

participar da vida econdmica, social e politica, aptos a contribuirem para uma sociedade justa.



Nessa perspectiva, a inclusdo no ambiente escolar deve promove a aprendizagem de
forma diversa, permitindo que todos os estudantes possam compartilhar experiéncias
cotidianas que possibilitem a constru¢do de uma cultura de tolerancia e respeito as diferencas
uns dos outros, preparando-os para viver em uma sociedade plural. Dessa forma, para Alves e
Pereira Filho (2017), é necessario reconhecer a dinamica da diversidade, se faz necessario
para que se possa dotar do méximo potencial de crescimento interior e exterior. Em outras
palavras, € necessario, sobretudo, reconhecer que a co-participagdo e interagdo de sujeitos
diversos, com suas potencialidades de superacdo e resiliéncia, possibilita a sociedade o
enriquecimento mutuo.

Diante dessas discussdes, faz-se necessario atentar para outras questoes, pois, de
acordo com Rigoldi e Neme (2017), deve-se, mais do que em qualquer outro momento das
politicas publicas de educagdo inclusiva, observar os problemas que envolvem e dificultam o
processo da permanéncia do aluno em uma formagao escolar, de tal maneira que, por meio
de um atendimento educacional especializado seja oportunizada a igualdade de condicdes
necessaria, com suas premissas legais de garantia de uma educa¢do de qualidade e objetivos
que incluem a superagdo de todos os obstaculos ao processo de ensino-aprendizagem, sendo
uma conquista e uma garantia constitucional de todo aluno com deficiéncia.

Nessa mesma perspectiva, os professores da sala regular precisam entrar em
concordancia com o professor de AEE, avaliando esses alunos com deficiéncia intelectual se
envolvendo com todo apoio da familia, e apoio dos profissionais da saiude, e assim os
professores citados desenvolver o seu planejamento e colocar em pratica com as praticas
pedagodgicas com o professor do AEE na sala de recurso tendo uma visao direcionada a esse
aluno com deficiéncia intelectual, buscando a desenvoltura desse aluno.

Dessa forma, a AAIDD (2021) define comportamento adaptativo como um conjunto
de habilidades conceituais, sociais e praticas, as quais as pessoas aprendem e desempenham
em suas vidas diarias. Além disso, estabelece as habilidades conceituais relacionadas a
linguagem e a alfabetizacdo, como de dinheiro, de tempo e niimero, e de autodirecdo; as
habilidades sociais, como as interpessoais, a responsabilidade social, a autoestima, a
credibilidade, a ingenuidade, a resolu¢do de problemas sociais ¢ a capacidade de seguir
regras; as habilidades praticas, como cuidados pessoais (alimentagao, mobilidade, vestimenta,
uso do banheiro); e as habilidades ocupacionais, cuidados com a saude, transporte, horarios,
rotina, seguranga, uso do dinheiro e uso do telefone.

Entende-se, que a abordagem atual de interpretar a deficiéncia intelectual traz como

premissa avaliar as pessoas a partir de suas necessidades de apoio e nao pelos seus déficits, o



que traz implicacdes significativas tanto no planejamento de estratégias quanto na melhora do

desempenho em atividades da vida diaria.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O percurso metodologico estd fundamentado na pesquisa de natureza qualitativa,
baseado nos estudos de Liidke e André (2018), por envolver a obten¢do de dados descritivos
por meio do contato de forma direta com a situagdo pesquisada. Nessa perspectiva, Vieira e
Zouain (2005) afirmam que a pesquisa qualitativa atribui a importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos a aos significados transmitidos por
eles.

Trata-se de um relato de experiéncia sobre os aspectos observados em uma institui¢cao
publica estadual de ensino, localizada na cidade de Maceid, na qual foram desenvolvidas
algumas atividades e observagdes que proporcionassem o conhecimento do plano educacional
individual na Educacdo Especial, levando em consideracdo o trabalho docente na Sala de
Recurso, no atendimento educacional especializado dos estudantes com dificuldades e
transtornos que dificultam a aprendizagem.

A escolha da instituicdo para a realizacdo da pesquisa ndo se deu de forma aleatoria,
levou-se em consideracdo a presenca de estudantes com dificuldades de aprendizagem e que
sao acompanhados por professores que os auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem.
Dessa forma, se trata de uma institui¢do escolar da rede publica estadual, localizada no
municipio de Maceio — AL.

Para responder ao objetivo e questionamento central da pesquisa, na tentativa de
identificar as dificuldades do professor e do estudante no contexto do ensino e aprendizagem
do sujeito com deficiéncia intelectual, contou-se com a participa¢do de 1 (uma) professora da
rede publica que atua na com AEE, e de (1) um estudante com dificuldade de aprendizagem,
cujo € acompanhado pela referida professora. A escolha desses sujeitos se deu, justamente,
por fazer parte do grupo de interesse dos estudos relacionados aos objetivos do Curso de
Especializacdo em Educacdo Especial, que se refere ao processo de aprendizagem de
estudantes com dificuldade intelectual no contexto escolar, sendo desenvolvido um trabalho
voluntario, visto que a pesquisadora ndo tinha vinculo com a institui¢ao escolar.

O processo para a coleta dos dados se deu por meio da observagdo do espago escolar,
da participacdo direta do processo de aprendizagem do estudante com deficiéncia, e da

aplicagdo de um questiondrio com 9 (nove) questdes semiestruturadas e organizadas de forma



logica, iniciando com perguntas mais gerais do contexto da formagdo da professora, e depois
com perguntas mais reflexivas, com o intuito de compreender as experiéncias e os desafios
enfrentados por docentes e discentes no processo de ensino e aprendizagem, buscando
entender as estratégias pedagdgicas utilizadas pela professora do AEE para a formagdo do
estudante com dificuldade intelectual.

Nos resultados e discussdes, estdo expostos os aspectos que se desenvolvem com o
percurso relacionado ao que foi observado no ambiente escola, como também sobre a
participagdo da professora, que contribuiu com as respostas ao questionario solicitado,
relatando, portanto, aspectos da vida académica e profissional no desenvolvimento do

processo de ensino e aprendizagem.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

O primeiro contato com a instituicao escolar se deu para dialogar com os gestores
sobre a possibilidade da realizacdo da pesquisa. Apds a apresentagdo dos objetivos propostos,
de acordo com o desenvolvimento do Curso de Especializacao supracitado, aprovacao dos
gestores da escola e a aceitacdo da professora para realizar tal investigagcdo, foi possivel
iniciar as observacdes dos aspectos internos e externos da escola, organizando os detalhes de
como dada continuidade da pesquisa.

No que se refere aos aspectos de identificacao da institui¢ao, trata-se de uma escola da
rede publica estadual, situada no municipio de Maceid — AL, que atende a um publico de
1.497 estudantes do 6° ano a 3* série do ensino médio, nos trés periodos (matutino, vespertino
e noturno). Conta com um quadro de 63 (sessenta e trés) professores, 4 (quatro)
coordenadores e 2 (duas) gestoras.

Observa-se, portanto, que ¢ uma escola de grande porte e atende a um grupo amplo de
estudantes e de professores. Dessa forma, infere-se que as dificuldades sdo imensas para dar
conta dos aspectos que envolvem o convivio entre os pares, mas sobretudo, os aspectos que
envolvem o processo de ensino e aprendizagem, ao levar-se em consideracao as diversidades
carregadas pelos sujeitos.

Apos esse periodo de reconhecimento do ambiente escolar, foi possivel conhecer um
pouco mais da rotina escolar. Dessa forma, desenvolveu-se a observagdo de um estudante do
6° ano do ensino fundamental, com deficiéncia intelectual e transtorno de aprendizagem na
Sala de Recurso, acompanhando a professora que desenvolvia um trabalho mais aprimorado

com esse estudante, para contribuir com sua aprendizagem.



Ressalta-se, portanto, que um dos objetivos do curso de P6s-Graduagdo em Educacao
Especial e Inclusao na Perspectiva Transdisciplinar, que possibilitou essa pesquisa, foi
proporcionar um contato mais direto com a realidade do processo de ensino e aprendizagem
na perspectiva da educagdo especial. Dessa forma, foi realizado um trabalho voluntario nessa
escola, para conseguir uma vivéncia com esse publico alvo.

Nessa perspectiva, a professora da Sala de Recurso elaborava as atividades que seriam
desenvolvidas com o estudante e fomos acompanhando-o na realizacdo dessas atividades,
dando suporte necessario para a melhor compreensdo, como por exemplo, esse estudante
participava de rodas de conversa, contava como tinha sido o seu dia, falava de alguns animais
que o mesmo criava junto com sua familia. Também eram realizadas atividades com a
utilizacdo do alfabeto mdvel e de imagens, atividades com uso de materiais concretos, tudo
isso, pensando na melhor metodologias para proporcionar a aprendizagem do estudante.

A partir dessa interagdo, foi possivel perceber que em seu desenvolvimento cognitivo,
esse estudante necessita de um tempo maior para abstragdo de alguns conceitos matematicos,
e conceitos muito extensos, por apresentar dificuldades de atencdo seletiva e de concentracao
organizacional. Na area das linguagens o aluno tem contato com as letras e textos, mas ainda
ndo sabe ler, apresentando dificuldades de interpretacdo. Contudo, possui pequenos
progressos em sua formagao, levando em consideracdo o processo da educagdo formal. De
toda forma, vem alcangando desenvolvimento entre bom e regular na assimilacdo do contetido
e das propostas ofertadas.

Para a inclusdo do aluno que tem Deficiéncia Intelectual e Transtorno de
Aprendizagem na classe regular de ensino, sdo necessdrias adaptagdes que favorecam com
condi¢des de participacdo facilitando o aprendizado e melhorem seu desempenho nos
componentes curriculares. As principais sdo posicionamento em sala de aula e adaptagdes de
alguns materiais e avaliagdes, como por exemplo: ampliagdo e fonte do material impresso,
solicitagdo de aplicagdao de prova oral, uso de imagens e materiais concretos, recurso de
alfabetizacdo, e auxiliar de sala que ele ja tem.

Para auxiliar na compreensao do funcionamento das atividades cotidianas do ambiente
escolar, organizou-se um questionario com 9 (nove) questdes com o intuito de conhecer o
espaco escolar, como também compreender os aspectos do processo de ensino e
aprendizagem por meio das narrativas de uma professora dessa escola. Destaca-se, portanto, o
modelo de questionario, no quadro 1, utilizado para a obten¢do dos dados, que foram

analisados mais adiante.



Quadro 1. Questionario de entrevista.
QUESTAO

Z

Identificagdo da Instituicdo Escolar

Qual a formagdo académica da professora?

Possui formacgao especializada para atuar com alunos com deficiéncia?

Idade da professora

Quanto tempo de atuacdo na docéncia?

QN | A W N -

Quantos estudantes sdo atendidos pela professora no AEE?

7 Quais os principais problemas e desafios encontrados para adaptacdo das
atividades de ensino para os alunos com deficiéncia intelectual?

8 Como sera que os alunos com deficiéncia intelectual, podem superar as
dificuldades de aprendizagem?

9 Quais foram os desafios da formacdo continuada do professor de AEE na
sala de recurso para o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual?

Fonte: Elaboragao propria da pesquisa.

Sobre os aspectos de identificacdo da instituicdo escolar, foram apresentados,
anteriormente, no inicio do capitulo, para que o leitor possa situar-se melhor sobre o
desenvolvimento do trabalho e compreender a estrutura geral da escola.

Ao ser questionada sobre a formagdo académica, a professora participante responde
que possui graduacdo em Pedagogia e destaca que o curso ¢ “a base para atuar na educagao,
pois forma professores para o exercicio da docéncia nas séries iniciais € na educacao especial.
[...] tem uma amplitude de conhecimento sobre ensino, instru¢do, desenvolvimento infantil e
inclusdo educacional” (Professora 1).

A terceira questdo se propOs a saber qual a formacdo especializada da professora.
Como resposta, a participante responde que possui especializagdo em Educacdo Especial, cujo
trabalho vem sendo desenvolvido no ambiente escolar, a partir dessa formacdo, no
acompanhamento de estudantes com dificuldades intelectual de aprendizagem. Nesse

contexto, a professora destaca:

E de grande importancia para esse profissional (professor), desenvolver um trabalho
com esse publico alvo da educagdo especial, citando o tema do meu trabalho,
dificuldade de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, o professor
aprofundar o conhecimento sobre as necessidades educacionais de alunos com
deficiéncia, transtornos de aprendizagem e assim trabalhar com seguranga ¢ apoiar
esses estudantes com conhecimento na area (Professora 1).

Compreende-se, portanto, que além de obter a formagdo adequada para o atendimento

dos estudantes com deficiéncia, essa professora sabe da importdncia de buscar o



aperfeicoamento profissional para melhor entender e saber como lidar com as dificuldades
nesse processo formativo. Diante das questdes tratadas pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (Brasil, 2008), para atuar na educagdo
especial, o professor deve ter como base da sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. O que possibilita sua
atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuag@o nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
institui¢cdes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para
a oferta dos servigos e recursos de educacao especial.

Observa-se que a formagdo especializada na educagdo especial e suas ramificacdes,
possibilita ao docente ndo s6 o desenvolvimento do trabalho no ambiente escolar, mas em
diversos setores que proporcionem a aprendizagem dos sujeitos. Mas, de acordo com os
estudos de Mafezoni e Simon (2020), € preciso refletir sobre a formagao inicial e continuada
desse profissional, somada ao desenvolvimento das politicas ptblicas em educagdo, levando
em consideracdo que precisam promover mais igualdade tanto em termos de acesso quanto de
permanéncia dos estudantes com deficiéncia intelectual, no ambiente escolar, sob a égide do
direito de aprender que tém sido historicamente excluidos do processo de escolarizacao.

Na sequéncia, perguntou-se a professora a sua idade e o tempo de atuacdo na docéncia.
como resposta, narrou que tem 34 anos de idade e que atua na docéncia ha 6 (seis) anos,
possuindo uma experiéncia para aplicar as estratégias que desenvolve no dia a dia com
responsabilidade e eficiéncia.

Sobre a quantidade de alunos atendidos no AEE da sala de recurso, a professora
responde que atende em média 20 (vinte) alunos durante o més, e que esses atendimentos
ocorrem no contraturno desses estudantes.

Na sequéncia, buscou-se identificar quais os principais problemas e desafios
encontrados, para adaptacdo as atividades de ensino para o aluno com deficiéncia intelectual.

A esses aspectos, a professora responde que:

Os principais desafios sdo a conscientizag@o dos professores da sala regular e a falta
de material didatico na sala de recurso para atender os anseios dos estudantes. Essa
falta de conscientizagdo dos professores da sala regular revela véarias dificuldades
tanto no campo pedagdgico quanto no organizacional da escola, que pode ser tempo
e sobrecarga de trabalho, como um professor vai adaptar atividades para esses
estudantes, precisa de tempo e de conhecimento e dificil criar atividades
direcionadas para cada aluno dependendo da sua necessidade. Entdo esta nitido
como trabalhar com esse publico alvo da educagdo especial e inclusdo nesses termos



dessa falta de conscientizacdo, falta de tempo apropriado para desenvolver essas
atividades de adaptacdo, todos saem no prejuizo, principalmente os alunos com essa
dificuldade de aprendizagem. A escola muitas vezes ndo dispde de materiais
adaptados ou de recursos tecnologicos necessarios para trabalhar agdes educativas
para os alunos com deficiéncia de aprendizagem (Professora 1).

Diante dessa narrativa, compreende-se que alguns aspectos precisam ser percebidos
pelos pares nesse contexto da inclusdo e da aprendizagem. Os professores precisam
reconhecer e estar conscientes de que o didlogo € necessdrio para que se tenha resultados
positivos tanto no trabalho docente quanto para a propria aprendizagem do estudante.

Nesse contexto, segundo as discussdes realizadas por Neves, Rahme e Ferreira (2019),
para que haja uma verdadeira efetivacdo da perspectiva inclusiva no contexto escola, se faz
necessaria a concretizacdo de articulagdo entre o professor da sala comum e o professor
especializado — o Plano de Ensino Individualizado (PEI), oportunizando um registro a ser
elaborado conjuntamente por esses professores, propondo uma mesma linha de acdo
pedagobgica, tanto no ensino regular como no AEE.

O proximo questionamento feito a professora participante da pesquisa ainda estéd
relacionado aos aspectos das dificuldades de aprendizagem do estudante com deficiéncia
intelectual. Dessa forma, questionada sobre como o aluno com deficiéncia intelectual pode
superar as dificuldades de aprendizagem, a professora responde: “se toda equipe de trabalho
da escola, com todos os envolvidos, principalmente a familia, tendo uma rede de apoio da
saude, sendo todos presentes, desempenhando um trabalho em conjunto e humanizado, esse
aluno tem tudo para desenvolver, sim esse aluno se desenvolve” (Professora 1).

Aqui, percebe-se mais uma vez, a importancia do didlogo entre sociedade, escola e,
sobretudo a familia, contribuindo com o trabalho docente. Quando esses pares percebem sua
responsabilidade nesse processo, todos saem ganhando, mas, principalmente o estudante que
mesmo com suas dificuldades de aprendizagem, pode adquirir novos conhecimentos. Nessa
perspectiva, de acordo com Neves, Rahme e Ferreira (2019), o Atendimento Educacional
Especializado pode viabilizar a diminui¢do de barreiras, proporcionando que o0s sujeitos
PAEE possam estar na escola regular, compartilhando espagos e tempos de aprendizagem —
por meio do acesso a recursos capazes de coloca-los no circuito da transmissdo; por meio de
um plano de estudo, colaborativamente executado na escola regular, a partir da
complementacao e/ou suplementacdo possivel.

Por fim, quando questionada sobre quais os desafios encontrados no processo de

inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual, como resposta a professora narra:



Acredito que ndo existem desafios quando entender e quando incluir o aluno,
quando se tem uma rede de apoio, alunos, professores, gestores, familia e os
profissionais da satde, a comunidade escolar devem estarem todos envolvidos e
unidos no processo da inclusdo do estudante com deficiéncia de aprendizagem,
estudando e pesquisando as praticas pedagogicas para aplicar no Plano de
Desenvolvimento Individual desse aluno na sala de recurso e fazendo suas
adaptacdes quando for necessario (Professora 1).

Dessa forma, sugeriu-se que a solu¢dao do problema, para adaptar o material didatico e
as estratégias de ensino para atender as necessidades especificas do aluno com deficiéncia
intelectual. Essas adaptagdes sao feitas de acordo com o conhecimento do aluno, a avaliagao ¢
uma estratégia de intervencdo pedagdgica para os educandos com deficiéncia intelectual, ou
outras necessidades educacionais.

Diante das respostas da professora, compreende-se que os profissionais da educacao
dominem as ferramentas da educagdo especial e inclusdo na sala de recurso e na sala regular
incluindo as ferramentas tecnoldgicas também e aprenderem a manused-las, pois 0 meio mais
provavel para que isso acontega ¢ através de suas formagdes continuadas. Nessa perspectiva,
nota-se que o professor que estd atuando na sala de Recurso no Atendimento de Educagao
Especializada (AEE) na Institui¢ao citada, encontra-se dentro do contexto a que se espera que
esteja, uma vez que domina o ensino na sala de Recurso.

Embora possa ser observado nos relatos da professora que o ensino na sala de recurso
da escola esta buscando integrar e cumprir o processo na perspectiva da educagao especial e
inclusiva, facilitando varios meios aos alunos com deficiéncia intelectual considerando que a
natureza das praticas pedagdgicas atribuidas, e assim complementando com o atendimento
educacional especializado sendo realizados na sala de recurso no contraturno da sala regular,
diante das dificuldades encontradas e a superacao desse aluno, se faz necessario continuar
com as investigacdes, com o intuito de compreender outros aspectos que nao foram discutidos

no decorrer desta pesquisa.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo propds, de forma geral, uma abordagem referente a tematica da Educagdo
Especial e Inclusiva no processo de ensino e aprendizagem, tendo como objetivo identificar as
dificuldades do professor e do estudante no contexto do ensino e aprendizagem do sujeito
com deficiéncia intelectual na perspectiva da educagdo especial e inclusiva. A pesquisa
buscou responder quais as dificuldades docente e discente no processo ensino e aprendizagem

do sujeito com deficiéncia intelectual.



A pesquisa foi desenvolvida na sala de recurso buscando integrar e cumprir o processo
na perspectiva da educagao especial e inclusiva, facilitando varios meios aos alunos com
deficiéncia intelectual, diante das dificuldades encontradas e a superacdo desse aluno, ¢
necessario investigar em novas pesquisas.

Dentre os principais resultados encontrados, destaca-se, que os professores da sala
regular precisam se conscientizar e enxergar o aluno na completude, trabalhando com um
planejamento diferenciado dos outros alunos, incluindo esses alunos e ndo excluindo, pois
esses resultados levam a contribuicdo tedrica no pensamento de Voivodic (2008), apontou que
Vygotsky acredita que grande parte da dificuldade das criangas com atraso mental, acontece
devido a seu isolamento e a pouca interacdo com o meio social.

Refere-se as contribuigdes praticas a professora do AEE, faz atendimento a 10 alunos ¢
um trabalho desafiador e a0 mesmo tempo pode nao ser, se todos os profissionais junto com a
familia estiverem também com o apoio da satde, esse aluno com deficiéncia, com atraso na
aprendizagem, consegue aprender os conteidos escolares e assim desenvolver seus
conhecimentos.

Pelo que se pode acompanhar o professor faz avaliagdo e aplica o Plano de
Desenvolvimento Individual e sempre vai fazendo suas avaliagdes e modificando esse
planejamento quando necessario. Além disso, a professora desenvolve um trabalho
humanizado com respeito, passando para esses estudantes a dignidade humana e o direito de
acesso a educagao.

Destaca-se que foi uma experiéncia importante para minha formacao. Ter
acompanhado esse aluno, proporcionou um aprendizado enquanto pessoa e profissional da
educagdo. Compreende-se que so vai existir educacdo especial de forma inclusiva quando
houver, antes de tudo, a formacdo adequada para os professores das salas regulares. Esses
profissionais precisam ter consciéncia, depende muito de cada ser humano, precisa enxergar
esse aluno com mais respeito e dignidade.

Assim, nos dizeres de Alves e Pereira Filho (2017), pensar em préaticas inclusivas ¢
necessario abordar a importancia da formacao do professor para atuar de forma inclusiva em
sua classe, sem fazer distingdo que essa ou aquela classe ¢ uma classe de inclusdo, a escola ¢é
inclusiva porque nela a diversidade ¢ acolhida.

Contudo, ao apresentar os aspectos discutidos no decorrer desse trabalho, tem-se a
compreensdo que nao se trata de uma pesquisa que se deu por finalizada, mas espera-se que
possa contribuir para novas investigagcdes sobre a inclusdo, o atendimento escolar da pessoa

com deficiéncia e, sobretudo, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia intelectual no



ambiente escolar regular, como também o processo da formagao de professores para atuar em

classes inclusivas, possibilitando o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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