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RESUMO

Pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) encontram barreiras para o acesso a
servicos de qualidade e a oferta de tratamento com fidelidade. Com a finalidade de minimizar
essas barreiras, estudos recentes tém buscado ensinar professores, pais € outros profissionais a
conduzirem intervengdes baseadas na Analise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior
Analysis — ABA). Um desses procedimentos ¢ o Ensino Incidental (EI), utilizado para o ensino
de mandos por itens (habilidade de realizar pedidos). O EI pode ser aplicado durante a rotina
da crianga em diferentes contextos, pois utiliza a motivagdo do individuo como oportunidade
de aprendizagem. O ensino desse procedimento na formacao de professores, por meio de
tecnologias digitais, tem sido apontado pela literatura internacional como eficaz. O objetivo
desta tese foi analisar comparativamente como o procedimento de EI ¢ apresentado em produtos
educacionais disponiveis no Brasil, por meio de analise documental sistematizada, utilizando
protocolo de andlise e matriz comparativa para identificar caracteristicas conceituais,
procedimentais e pedagogicas desses materiais. O estudo foi conduzido em trés fases. A
primeira consistiu em uma revisao sistematica da literatura sobre o ensino da aplicagdo do EI,
seguindo as recomendag¢des do PRISMA. As buscas foram realizadas nas bases Psyclnfo,
PubMed, Web of Science, Education Resources Information Center (ERIC) e Periddicos
CAPES, utilizando o descritor “incidental teaching”. Foram encontrados 748 estudos, dos quais
33 atenderam aos critérios de inclusdo. Os participantes mais frequentes foram professores e
focou na aplicacdo do EI no contexto do ensino de comportamento verbal vocal (n=21). Os
resultados demonstraram que os profissionais aprenderam a aplicar o EI e apresentaram
aumento na integridade da aplicagdo e na frequéncia de uso. Na segunda fase, foi realizada a
confecgdo, aplicacao e analise dos dados utilizando o protocolo de analise documental para
recursos educacionais que ensinam EI e matriz comparativa. A terceira fase consistiu na
elaboracdo de recurso audiovisual, produto tedrico-metodoldgico derivado do estudo. Realizou-
se uma analise de tarefas para identificar os passos necessarios a aplicagao do procedimento,
resultando em 28 passos distribuidos em quatro videos. Os dados demonstram escarces de
recursos educacionais audiovisuais estruturados que ensinem EI, e a auséncia de recursos
voltados especificamente ao ensino da aplicagdo do EI para professores. Os resultados
demonstram uma dissociacdo entre a apresentacao conceitual do EI e sua operacionalizagdo
procedural nos materiais brasileiros analisados. Dados que confirmam a tese que os produtos
educacionais brasileiros que abordam o EI apresentam lacunas na sistematiza¢do pedagdgica,
fidelidade procedural e demonstragdo pratica do procedimento. Comparativamente o recurso
audiovisual proposto apresenta os dominios conceituais do EI e sua operacionalizagdao
procedural baseadas na literatura. Espera-se que este trabalho contribua ao realizar um
mapeamento nacional de produtos educacionais, propor um modelo analitico para avaliagao de
recursos educacionais voltados ao ensino do EI e um recurso educacional audiovisual que se
propde a ensinar a conducdo do El. Ademais, contribua para a literatura sobre o ensino da
aplicacdo de procedimentos baseados na ABA a professores de criangas com TEA.

Palavras-chave: ensino incidental; forma¢do de professores; cultura digital; Transtorno do
Espectro Autista; videomodelacao.



ABSTRACT

Individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD) face barriers to accessing high-quality
services and interventions delivered with procedural fidelity. To reduce these barriers, recent
studies have sought to train teachers, parents, and other professionals to implement
interventions based on Applied Behavior Analysis (ABA). One such procedure is Incidental
Teaching (IT), which can be used to teach mands for items (i.e., requesting skills). IT can be
implemented during a child’s daily routines across different contexts, as it uses the individual’s
motivation as a learning opportunity. International literature has demonstrated that digital
technologies can be effective for training teachers to implement this procedure. The objective
of this dissertation was to comparatively analyze how the IT procedure is presented in
educational products available in Brazil through a systematic documentary analysis using an
analysis protocol and a comparative matrix to identify the conceptual, procedural, and
pedagogical characteristics of these materials. The study was conducted in three phases. The
first phase consisted of a systematic literature review on training individuals to implement IT,
following the PRISMA recommendations. Searches were conducted in PsycInfo, PubMed, Web
of Science, the Education Resources Information Center (ERIC), and the CAPES Journals
Portal, using the descriptor “incidental teaching.” A total of 748 studies were identified, of
which 33 met the inclusion criteria. Teachers were the most frequent participants, and most
studies focused on the implementation of IT in the context of teaching vocal verbal behavior (n
= 21). The findings showed that professionals learned to implement IT and demonstrated
increased implementation integrity and frequency of use. In the second phase, a documentary
analysis protocol for educational resources designed to teach IT and a comparative matrix were
developed and applied, followed by data analysis. The third phase consisted of developing an
audiovisual resource as a theoretical-methodological product derived from the study. A task
analysis was conducted to identify the steps required to implement the procedure, resulting in
28 steps distributed across four videos. The findings indicate a scarcity of structured audiovisual
educational resources for teaching IT and an absence of resources specifically designed to train
teachers to implement IT. The results also reveal a dissociation between the conceptual
presentation of IT and its procedural operationalization in the Brazilian materials analyzed.
These findings support the thesis that Brazilian educational products addressing IT present gaps
in pedagogical systematization, procedural fidelity, and practical demonstration of the
procedure. Comparatively, the proposed audiovisual resource addresses both the conceptual
domains of IT and its procedural operationalization based on the scientific literature. This study
1s expected to contribute by providing a national mapping of educational products, proposing
an analytical model for evaluating educational resources designed to teach IT, and developing
an audiovisual educational resource intended to teach the implementation of IT. Furthermore,
it is expected to contribute to the literature on training teachers of children with ASD to
implement ABA-based procedures.

Keywords: incidental teaching; teacher training; digital culture; Autism Spectrum Disorder;
video modeling.



RESUMEN

Las personas con Trastorno del Espectro Autista (TEA) enfrentan barreras para acceder a
servicios de calidad y a intervenciones implementadas con fidelidad procedimental. Con el
proposito de reducir estas barreras, estudios recientes han buscado capacitar a profesores,
padres y otros profesionales para implementar intervenciones basadas en el Analisis Aplicado
del Comportamiento (Applied Behavior Analysis — ABA). Uno de estos procedimientos es la
Ensenanza Incidental (EI), utilizada para la ensefanza de mandos por items, es decir, la
habilidad de realizar peticiones. La EI puede implementarse durante las rutinas cotidianas del
nifo en diferentes contextos, ya que utiliza la motivacion del individuo como una oportunidad
de aprendizaje. La literatura internacional ha sefialado que la ensefianza de este procedimiento
en la formacion de profesores mediante tecnologias digitales es eficaz. El objetivo de esta tesis
fue analizar comparativamente como se presenta el procedimiento de EI en productos
educativos disponibles en Brasil, mediante un analisis documental sistematizado, utilizando un
protocolo de andlisis y una matriz comparativa para identificar las caracteristicas conceptuales,
procedimentales y pedagogicas de estos materiales. El estudio se llevo a cabo en tres fases. La
primera consistid en una revision sistemdtica de la literatura sobre la enseflanza de la
implementacion de la EI, siguiendo las recomendaciones de PRISMA. Las busquedas se
realizaron en las bases de datos PsycInfo, PubMed, Web of Science, Education Resources
Information Center (ERIC) y el Portal de Periddicos CAPES, utilizando el descriptor
«incidental teaching». Se identificaron 748 estudios, de los cuales 33 cumplieron los criterios
de inclusion. Los profesores fueron los participantes mdas frecuentes, y la mayoria de los
estudios se centrd en la implementacion de la EI en el contexto de la ensefianza de la conducta
verbal vocal (n = 21). Los resultados demostraron que los profesionales aprendieron a
implementar la EI y presentaron un aumento en la integridad de la implementaciéon y en la
frecuencia de uso del procedimiento. En la segunda fase, se elabor6 y aplicoé un protocolo de
analisis documental para recursos educativos destinados a la ensefianza de la El, junto con una
matriz comparativa, seguido del analisis de los datos obtenidos. La tercera fase consistio en la
elaboracion de un recurso audiovisual como producto tedrico-metodologico derivado del
estudio. Se realizd un andlisis de tareas para identificar los pasos necesarios para la
implementacion del procedimiento, lo que dio como resultado 28 pasos distribuidos en cuatro
videos. Los datos demuestran una escasez de recursos educativos audiovisuales estructurados
destinados a la ensefianza de la EI y la ausencia de recursos especificamente dirigidos a
capacitar a profesores para implementar este procedimiento. Los resultados también evidencian
una disociacion entre la presentacion conceptual de la EI y su operacionalizacion procedimental
en los materiales brasilefios analizados. Estos datos confirman la tesis de que los productos
educativos brasilefios que abordan la EI presentan lagunas en la sistematizacion pedagogica, la
fidelidad procedimental y la demostracion practica del procedimiento. Comparativamente, el
recurso audiovisual propuesto contempla tanto los dominios conceptuales de la EI como su
operacionalizacion procedimental, fundamentados en la literatura cientifica. Se espera que este
trabajo contribuya mediante la realizacion de un mapeo nacional de productos educativos, la
propuesta de un modelo analitico para la evaluacion de recursos educativos destinados a la
ensefianza de la El y el desarrollo de un recurso educativo audiovisual disefiado para ensefiar
su implementacion. Asimismo, se espera que contribuya a la literatura sobre la capacitacion de
profesores de niflos con TEA para la implementacion de procedimientos basados en ABA.

Palabras clave: ensefianza incidental; formacion docente; cultura digital; Trastorno del
Espectro Autista; videomodelado.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento, caracterizado por prejuizos persistentes na comunicacao € na interacao
social, observados em diferentes contextos, bem como por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Tais caracteristicas podem manifestar-se de maneira
variavel, afetando significativamente o desenvolvimento global da pessoa.

Os sinais e sintomas relacionados ao comportamento verbal, em especial, tendem a
exercer impacto relevante em diferentes areas do desenvolvimento, como o desempenho social
e académico, podendo comprometer a participacao do individuo em contextos educacionais e
sociais (Goyos, 2018).

No contexto brasileiro, de acordo com dados do Censo Demografico de 2022,
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), estima-se que o pais
possua aproximadamente 2,4 milhdes de pessoas diagnosticadas com TEA, o que corresponde
a cerca de 1,2% da populagdo. Esses dados indicam que, no Brasil, aproximadamente trés a
cada 100 pessoas apresentam o transtorno. Em ambito internacional, Maenner ef al. (2023)
apontam que, nos Estados Unidos, uma a cada 44 pessoas possui diagndstico de TEA, enquanto
estudos mais recentes indicam um aumento dessa prevaléncia para uma a cada 30 criangas
(Qian; Yanmei; Buyun, 2022).

E fundamental considerar que o crescimento observado nos indices de prevaléncia do
TEA esta diretamente relacionado, entre outros fatores, tais como o maior acesso ao diagnostico
e ao aprimoramento dos critérios diagnésticos (Prando; Ledo, 2025). Contudo, deve-se
reconhecer a existéncia de uma parcela significativa da populagdo que ainda ndo foi
diagnosticada e, portanto, nao estd contemplada nesses dados. No Brasil, o processo diagndstico
permanece pouco acessivel a maior parte da populacdo, o que sugere que os nimeros reais
podem ser substancialmente superiores aos oficialmente registrados (Prando; Ledo, 2025).
Mesmo entre aqueles que conseguem acesso ao diagnostico, persistem barreiras relevantes,
como a dificuldade de acesso a servicos especializados que garantam a qualidade na
intervencao, especialmente no que se refere a disponibilidade de profissionais qualificados para
atender essa populacao.

Com o objetivo de minimizar tais barreiras, entre outras, diversos estudos tém
investigado a eficacia de procedimentos voltados ao ensino de professores, profissionais da
educagdo, pais e auxiliares de ensino para a condugao de intervengdes baseadas na Analise do

Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis — ABA) (Haring et al. , 1987; Casey;
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Mcwilliam, 2008; Fetherston; Sturmey, 2014; Rittenhouse-Cea; Cho, 2019; Holt, 2020; Zhu;
Yuan; Wang, 2021).

Paralelamente a esse movimento, o advento ¢ a ampliacdo do uso das Tecnologias
Digitais (TD) tém exercido influéncia significativa nos processos de formacao inicial e
continuada de estudantes e professores. Autores como Pimentel (2018) ressaltam a relevancia
do uso das TD na educagdo, especialmente no que se refere aos ambientes virtuais de
aprendizagem como espagos potenciais para o ensino e a formagao docente.

Entre os procedimentos baseados em ABA cuja aplicagdo tem sido ensinada no
contexto da formacao continuada de professores, destaca-se o Ensino Incidental (incidental
teaching — EI). Neste estudo, o Ensino Incidental ¢ compreendido como um procedimento
naturalistico de ensino fundamentado na ABA, operacionalizavel em etapas observaveis e
passivel de sistematizagdo para fins de formagao docente.

O ensino da aplicacao do EI para populagdes que convivem com pessoas com TEA
apresenta-se como uma alternativa, uma vez que se trata de um procedimento de baixo custo,
que ndo exige a utilizacdo de materiais especificos complexos (Schepis ef al. , 2001; Walter et
al. , 2022). O EI pode ser implementado em diferentes contextos naturais, durante a rotina da
crianga, o que favorece o aumento da intensidade da intervengdo de forma naturalizada. Essa
caracteristica torna o procedimento particularmente viavel para professores, uma vez que sua
aplicagdo ocorre nos ambientes cotidianos dos aprendizes.

Segundo Hart e Risley (1975), o EI consiste em uma interagdo entre um adulto e uma
crianga, iniciada pela propria crianga em situagdes ndo estruturadas, como atividades de rotina
ou momentos de brincadeira livre. Para os autores, um episdédio de EI tem inicio quando a
crianca solicita assisténcia ao adulto, sendo esse pedido vocal ou ndo vocal. A partir dessa
solicitacdo, o adulto deve tomar decisdes imediatas relacionadas ao processo de ensino, tais
como: verificar se o contexto ¢ oportuno para a aplicagao do EI; definir o comportamento-alvo
a ser ensinado; determinar a instru¢do a ser apresentada; e, caso a crianga nio responda
adequadamente, selecionar o tipo de dica a ser utilizada. Essas decisdes sao tomadas
concomitantemente a ocorréncia do episodio de EI. Os autores enfatizam ainda que a frequéncia
dos episodios e as habilidades a serem ensinadas dependem da organizagdo do ambiente, de
modo a favorecer a motivac¢ao da criancga ¢ a iniciagao das interacoes.

No que se refere ao uso de TD para o ensino da implementacao do EI, destaca-se o
estudo de Rittenhouse-Cea e Cho (2019), que avaliou os efeitos de um pacote de ensino

mediado por video na capacitagdo de professores para a conducdo do EI, bem como a relacao
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entre a frequéncia de episddios corretamente implementados e a emissdo de pedidos vocais por
estudantes com TEA. Participaram do estudo quatro professores sem treinamento prévio em EI
e quatro estudantes com TEA, com idade igual ou inferior a 13 anos. Foi utilizado um
delineamento de linha de base multipla entre participantes. O procedimento envolveu quatro
fases: linha de base, intervengao, pds-intervengao e generalizagdo.

Na fase de linha de base, os professores receberam uma descrigdo escrita dos passos
necessarios para a aplicacdo do EI, seguida de uma explicagdo oral sobre o procedimento.
Posteriormente, foram solicitados a aplicar o EI em sala de aula, sendo registrados os episodios
implementados corretamente. A interveng¢do incluiu leitura e revisdo de uma analise de tarefas
apresentada em formato de slides, esclarecimento de duvidas, apresentagdo de videos
demonstrativos, realizacdo de role-play com o pesquisador e feedback sobre o desempenho. Na
fase de pos-intervencao, os professores realizaram no minimo dez episodios de EI por sessao,
os quais foram filmados e analisados pelos pesquisadores, que forneceram feedback por escrito.
Ap6s o alcance do critério de 80% de passos corretamente implementados em duas sessdes
consecutivas, avaliou-se a generaliza¢cdo do procedimento para outros ambientes. Os resultados
indicaram aumento significativo na fidelidade de implementacdo do EI, bem como
generalizagdo para novos contextos € aumento na emissao de pedidos vocais pelos estudantes.
Os autores destacam que a formag¢do adequada de professores para a implementagdo do EI
impacta diretamente a aprendizagem dos aprendizes.

Nesse sentido, o professor pode beneficiar-se de procedimentos baseados em ABA
para atender as necessidades educacionais de seus alunos, promovendo um ensino de qualidade
e contribuindo para a reducdo de barreiras, como o acesso a servicos especializados, a
efetivacao da inclusdo escolar no ensino regular e a utilizagao de praticas pedagogicas baseadas
em evidéncias (Barboza et al. , 2015; Ribeiro; Melo; Sella, 2017). Tal posicionamento encontra
respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996) e na Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (Brasil, 2008), que
afirmam a necessidade de formagdo inicial e continuada de professores para atuacao na
educacdo especial, integrando conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos as demandas da
diversidade educacional (Almeida-Haydu; Fernandes; Rodrigues, 2002).

Diante desse contexto, este estudo foi orientado pela seguinte pergunta de pesquisa:
como o EI ¢ apresentado para os professores nos produtos educacionais brasileiros?

Com base nos autores Senna et al. (2024) e Rodrigues e Almeida (2017), a hipdtese

desta pesquisa € que os produtos educacionais brasileiros que abordam o EI para o ensino de
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professores apresentam lacunas na sistematizacdo pedagogica e na demonstragdo pratica do
procedimento, havendo escassez ou auséncia de videos educacionais estruturados destinados
ao ensino desse procedimento.

Diante da pergunta de pesquisa e da hipotese formulada, o objetivo geral deste estudo
consiste em analisar comparativamente como o procedimento de EI ¢ apresentado em produtos
educacionais brasileiros destinados a formagdo de professores e profissionais da educagao, por
meio de analise documental sistematizada, utilizando protocolo de analise e matriz comparativa
para identificar caracteristicas conceituais, procedimentais ¢ pedagogicas presentes nesses
materiais.

Como objetivos especificos, busca-se: a) realizar uma RSL que analisara a literatura
nacional e internacional quanto ao ensino do ensino incidental; b) identificar e selecionar
produtos educacionais brasileiros que abordem o procedimento de EI, incluindo videos, teses,
dissertacdes, manuais, cursos e outros materiais formativos; e c¢) caracterizar os produtos
educacionais selecionados quanto ao tipo de material, autoria, institui¢do de origem, publico-
alvo e forma de acesso; d) verificar como o conceito de EI ¢ definido nos produtos educacionais
identificados; e) examinar como os passos do procedimento de EI sdo descritos ou
demonstrados nos materiais analisados; f) avaliar as caracteristicas pedagogicas e didaticas dos
produtos educacionais quanto a clareza da explicacdo, organiza¢do do conteudo e potencial
formativo para profissionais da educagdo; g) comparar os produtos educacionais analisados,
identificando convergéncias, divergéncias e lacunas no ensino do procedimento de EI; h)
identificar lacunas na produc¢ao brasileira de recursos educacionais sobre EI, especialmente no
que se refere a utilizagao de recursos audiovisuais para o ensino do procedimento.

Defende-se nesta pesquisa a tese de que os produtos educacionais brasileiros que
abordam o EI apresentam lacunas na sistematizacdo pedagodgica, fidelidade procedural e
demonstragao pratica do procedimento.

A tematica escolhida contribui para a atualiza¢do da produgao cientifica brasileira no
que se refere a elaboragdo de um protocolo de andlise documental que avalie de forma
sistematica recursos educacionais que ensinam a aplicacao do ensino do EI. A utilizagcdo de
matriz comparativa para compreender como o EI tem sido ensinado na realidade brasileira, o
que permite contribuir para a analise e confec¢do de instrumentos com qualidade técnico-
cientifica. Baseado nos achados sugere-se a proposi¢ao tedrico-metodologica de um recurso

audiovisual derivado do estudo baseado em ABA para o ensino do EI.
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O estudo trata-se de analise comparativa documental, em que se adota uma abordagem
qualitativa de analise de dados. Essa andlise foi realizada a partir da andlise sistematica dos
dados presente em um protocolo de andlise documental e matriz comparativa, ambos
construidos pela autora para compor essa pesquisa, € baseados no referencial tedrico exposto
nas secdes 2, 3 e 4 desta tese.

O estudo foi desenvolvido em trés fases: a primeira consistiu em uma revisao
sistematica da literatura (RSL) sobre o ensino da aplicagao do EI; a segunda envolveu confecgao
de um protocolo de analise documental, matriz comparativa, pesquisa ¢ analise de recursos
educacionais que ensinam a condugdo do EI; e a terceira correspondeu a partir do
desdobramento aplicado da analise documental, a elaboragdo de série de videos educacionais
que ensinam a aplicac¢ao do EI para professores.

Esta tese estd organizada em oito se¢des. A primeira introduz a tematica abordada
nessa tese e apresenta a pesquisa. A segunda secdo apresenta a metodologia do estudo,
descrevendo participantes, contexto, instrumentos e procedimentos de coleta e analise de dados.
A terceira se¢do ¢ composta pela RSL, com andlise da produgdo nacional e internacional sobre
o ensino da condugdo do EI para diferentes populagdes. A RSL propiciou o levantamento do
estado da arte, analise das lacunas que envolvem o ensino do EI no Brasil e contribui para essa
tese, pois, subsidiou a construgao das categorias analiticas e do protocolo comparativo. A quarta
secdo apresenta conceitos e discute aspectos relacionados ao TEA, a ABA e as evidéncias de
intervengdo, além de abordar o comportamento verbal e os programas de ensino, incluindo o
El A quinta se¢do trata da formagdo de professores para a educagdo inclusiva, com énfase na
cultura digital, no uso de tecnologias digitais e na videomodelagdo como estratégia de ensino.
A sexta secdo apresenta a coleta, andlise dos dados e discussdao dos principais achados do
estudo. A sétima se¢do apresenta a proposi¢do de um recurso educacional que ensina a
aplicacdo do EI. Por fim, a sexta se¢do contempla as consideragdes finais.

Dessa forma, o presente estudo contribui para a articulacdo entre ABA e tecnologias
digitais na formagado de professores no estado de Alagoas, compreendendo o que tem sido feito
em ambito nacional quanto a utilizagdo das TD para o ensino do EI para professores. Reafirma
em seu estudo os objetivos do Programa de Pos-Graduacao em educacdo da Universidade
Federal de Alagoas, ao fomentar a formagao de professores e pesquisadores comprometidos
com a melhoria da qualidade da educacao na regido. Para a pesquisadora, esta tese representa
ndo apenas a obtencdo de respostas, mas também a abertura de novos questionamentos,

ampliando possibilidades para futuras investiga¢des voltadas a formagdo de professores da
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educacdo especial, especialmente nos contextos do interior ¢ da zona rural do estado de

Alagoas.
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2 METODOLOGIA

Nesta secdo sdao descritas as etapas metodologicas adotadas para a condugdao do
presente estudo. A pesquisa foi organizada em trés fases principais, conforme apresentado na

Figura 1.

Figura 1 — Fluxograma das fases do estudo

Fase 1: Revisio Sistematica
de Literatura

Fase 2: Confeccdo, aplicacdo
© ana.hse de um Protocolo (.1e Ensino incidental por meio de
analise documental e matriz

comparativa.

tecnologias digitais

Fase 3: Proposicdo de um
modelo de ensino.

Série de video.

Fonte: elaborada pela autora (2026).

A figura apresentada ilustra o fluxograma das fases do estudo. A primeira fase
corresponde a realizagdo de uma RSL, essa etapa foi fundamental para subsidiar decisdes
tedricas e metodologicas. A segunda fase refere-se a confeccdo do protocolo de andlise
documental e matriz de comparagdo para recursos educacionais que ensinam a aplicagao do EIL
As dimensdes e categorias de andlise foram baseadas na andlise da literatura apresentada na
fase 1 e de estudos que tratam da qualidade de recursos audiovisuais como: Wolf (1978); Costa
et al. (1999); Garcia (2016); Lima et al. (2017); Fiocruz (2019); as normas da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) (Brasil, 2023); e CIEB (2025). Nessa fase também foi

realizada a busca sistematica por recursos educacionais que tratassem do ensino da aplicagao

do EI. Posteriormente, foi realizada a aplicagdo do protocolo de anélise documental e matriz de
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comparac¢do, 0 que permitiu a analise e comparagdo dos recursos educacionais brasileiros que
tem como objetivo ensinar a aplicacdo do EI. Na fase 3 foi realizada a confecgdo e proposi¢ao
de um modelo de ensino, desdobramento aplicado da analise documental, baseado em video

com videomodelagao, que possui o objetivo de ensinar a condugao do EI.

2.1 Tipo e abordagem

O presente estudo caracteriza-se como qualitativo, documental comparativo, com
abordagem analitico-comparativa, conforme Demyanchuk (2022), cujo objetivo consiste em
analisar comparativamente como o procedimento de EI € apresentado em produtos educacionais
brasileiros destinados a formagao de professores e profissionais da educagdo, por meio de
andlise documental sistematizada, utilizando protocolo de andlise e matriz comparativa para
identificar caracteristicas conceituais, procedimentais e pedagdgicas presentes nesses materiais.

A andlise documental consistiu no exame sistematico de registros e materiais que
contétm informagdes relevantes sobre um fendomeno especifico, permitindo identificar
conceitos, procedimentos e caracteristicas pedagogicas presentes nos materiais analisados
(Bowen, 2009).

Nesse estudo, os documentos analisados correspondem a produtos educacionais
destinados a formacdo de professores e profissionais, tais como videos, manuais, teses,
dissertacdes, cursos € materiais didaticos que apresentam descrigdes ou orientagdes sobre a
aplicacao do EL

O estudo adotou ainda um carater comparativo intrarecursos, inter-recursos € a
comparacdo com o recurso educacional proposto nessa tese. Os dados extraidos dos
documentos selecionados foram comparados entre categorias, entre os recursos educacionais

encontrados e comparados com o recurso audiovisual derivado dessa pesquisa.

2.2 Instrumento e procedimento de coleta de dados

Foi desenvolvido especificamente para esta pesquisa um protocolo de andlise
documental comparativa de recursos educacionais que ensinam o EI. Esse protocolo foi
confeccionado de forma que contemplou quatro dimensdes a serem analisadas e nove categorias
de andlise, conforme os itens apresentados no Quadro 1.

O protocolo de andlise documental foi utilizado para garantir sistematizacao,
transparéncia e rastreabilidade na analise documental, conforme orientagdes metodologicas de

Bowen (2009), Cellard (2012) e Krippendorff (2018).
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As categorias e proposi¢des pertencentes a dimensdes conceitual e procedimental
foram extraidas dos estudos que tratam do ensino da aplicagdo do EI selecionados na primeira
fase dessa tese, por exemplo; Carneiro et al., 2023; Casey; Mcwilliam, 2008; Ferguson;
Dounavi; Craig, 2022; Neely et al., 2016; Rittenhouse-Cea; Cho, 2019; Senna et al., 2024, ver
secdo 2. Além disso, foi utilizado um artigo classico em EI (Hart; Risley, 1968) e dois livros
que tratam das etapas e procedimentos do ensino sob a 6tica da ABA (Cooper et al., 2020;
Canovas, 2022). As categorias e proposi¢oes pertencentes as dimensdes pedagogica e técnica
foram extraidas na literatura especializada (Brasil, 2023; CIEB, 2025; Costa et al., 1999;
Fiocruz, 2019; Garcia, 2016; Lima et al., 2017; Wolf, 1978)
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Quadro 1 — Dimensdes e categorias de analise do protocolo de analise documental comparativa de recursos educacionais que ensinam o Ensino Incidental

Dimenséo Categorias Proposicdes analisadas Literatura
Tipo (video, manual, curso online, artigo instrucional) Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Ano de publicacio Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Informagdes gerais Publico-alvo declarado Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Base teorica explicitada Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Duragéo / extensdo Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Modalidade (autoinstrucional, mediado, hibrido) Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Conceitual Defini¢do formal do Ensino Incidental Cooper et al. (2020); Canovas (2023)
Fundamentagdo em Hart ¢ Risley Neely et al. (2016); Rittenhouse-Cea; Cho (2019)
Caracterizagdo como ensino naturalistico Cooper et al. (2020); Carneiro et al. (2023)
Anilise conceitual do ensino Enfase na iniciacio pelo aluno Senna et al. (2024)
Consequéncias naturais Hart; Risley (1968)
Relagdo com motiva¢do/EQ Hart; Risley (1968, 1975)
Relagdo com comportamento verbal (mando) Carneiro et al. (2023)
Diferenciagdo de ensino estruturado Sella; Rodrigues (2018); Cooper et al.(2020)
Arranjo ambiental Selegdo de itens de preferéncia Hart; Risley (1968)
Posicionamento visivel e fora de alcance Carneiro et al. (2023)
Oportunidade de Esperil pela iniciagﬁo c'lo aluno Hart; Risley, 1968; Ca}sgy; Mcwilliam, 2008
iniciacio ’I\{ao provocagao dlrejta‘ _ Casey; Mcw1111'am (2008)
Descrig@o de exemplos de iniciago Ferguson; Dounavi; Craig (2022)
Procedimental Analise de Hierarquia de ajuda descrita Hart; Risley (1968, 1975)
tarefas Sistema de Ajudas Tempo de espera (ex.: 5 segundos) Ferguson; Dounavi; Craig (2022)
(Prompting) Critério de progressdo de ajuda Hart; Risley (1975)
Descrigdo clara do nivel 1 (ajuda contextual) Hart; Risley (1975)
A Entrega imediata do item Ferguson; Dounavi; Craig (2022)
Consequéncia . - —
Registro Co'nsequenma ne'ltur‘al Casey; Mcyvllham (2008)
Evita reforgo artificial Hart; Risley (1975)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 1 — Dimensdes e categorias de analise do protocolo de andlise documental comparativa de recursos educacionais que ensinam o Ensino Incidental

Continuagio
Dimenséo Categorias Criterio Literatura
Clareza da linguagem Costa et al. (1999); Fiocruz (2019)
Adequacdo ao publico-alvo Garcia (2016); Lima et al. (2017)
Qualidade pedagogi Organizagdo didatica Garcia (2016); Lima et al. (2017)
ualidade pedagogica Progressdo logica Costa et al. (1999); Garcia (2016); Fiocruz (2019); Lima et al. (2017)
Exemplificagdo pratica Costa et al. (1999); Fiocruz (2019); Lima ef al. (2017)
Coeréncia teoria-pratica Costa et al. (1999); Lima et al. (2017); CIEB (2025)
Potencial de generalizagdo Costa et al. (1999); Lima et al. (2017)
Linguagem inclusiva (ex.: uso de “aprendiz”) Fiocruz (2019); Cooper et al. (2020); CIEB (2025)
Pedagégica Legendas? Fiocruz (2019); Neves (2024)
Usabilidade Audiodescri¢do? Fiocruz (2019); Neves (2024)
Linguagem simplificada? GARCIA (2016); Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Recursos visuais claros? Lima et al. (2017); Costa et al.(1999); Fiocruz (2019); Brasil (2023)
O recurso ensina critérios observaveis? Wolf (1978); Cooper et al. (2020)
Permite mensuragdo objetiva? Wolf (1978); Cooper et al. (2020)
. . Facilita replica¢do? Wolf (1978); Cooper et al. (2020)
Validade social Pode ser usado em contexto escolar publico? Wolf (1978); CIEB (2025)
Exige materiais sofisticados? Fiocruz (2019); CIEB (2025)
E viavel na realidade da rede estadual? Wolf (1978); Fiocruz (2019); CIEB (2025)
Clareza de audio Costa et al. (1999); Lima et al.(2017); Fiocruz (2019); Brasil (2023)
Iluminagdo Costa et al. (1999); Lima et al.(2017); Fiocruz (2019); Brasil (2023)
Técnica Qualidade técnica Enquadramento Costa et al. (1999); Lima et al.(2017); Fiocruz (2019); Brasil (2023)

Ritmo de edi¢do

Costa et al. (1999); Lima et al.(2017); Fiocruz (2019); Brasil (2023)

Uso de exemplos reais

Costa et al. (1999); Lima et al.(2017); Fiocruz (2019); Brasil (2023)

Fidelidade da modelagdo

Cooper et al. (2020)

Fonte: Elaborado pela autora.
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O protocolo de analise documental comparativa de recursos educacionais que ensinam
o EI consiste no passo a passo de andlise baseado na rubrica, apresentada na Figura 2. E na

avaliacdo a partir das dimensdes e categorias propostas, conforme Quadro 1.

Figura 2- Sequencia de Analise da Matriz

[ 1 ) ( ) ( )y r “ —
AVALIAR o 2 . .
recurso
educacional ATRIBUIR VERIFICAR 4 COMPARAR
diferentes
o pontuagao tend
digital a ara cada S e o8 SOMAR os recursos
partir das pcriterio criterios ao pontos de S
dimensdes e menos em cada critério. f
categorias presente nas nivel parcial. conforme a
apresgntadas categorias. pontuagdo.
no Quadro 1.
\. J . y \

Fonte: Adaptada do Centro de Inovacdo para a Educagao Brasileira [CIEB] (2025)

A pontuagdo atribuida seguiu a escala de 0 a 4, em que: (0) ndo apresenta o
componente; (1) menciona sem exemplificagdo; (2) apresenta exemplo parcial; (3) demonstra
com o exemplo completo; (4) demonstra com critérios de desempenho. A escala foi adaptada a
partir da escala proposta pelo Centro de Inovagdo para a Educacgao Brasileira [CIEB] (2025). O
calculo percentual foi realizado pela formula matematica de porcentagem: pontuagdo obtida x
100 / pontuagao total.

A classificacdo final foi definida como: alta (> 80%), média (50-79%) e baixa (<
50%).

A coleta dos dados, a partir da utilizagdo do protocolo de analise documental,
resultaram em uma tabela no software Microsoft Excel, posteriormente transformada na Matriz

comparativa utilizada para analise de dados nessa pesquisa.

2.3 Procedimento de analise de dados

Os dados extraidos através da aplicacao do protocolo de analise documental foram
transferidos para uma matriz comparativa dos recursos educacionais que ensinam a aplicagao
do EI. A analise ocorreu a partir da comparagdo: 1) intrarecursos, ou seja, comparou-se a
presenca ou ndo das categorias e dimensdes naquele recurso e fez-se a analise comparativa em
relacdio a cada dimensdo; e 2) inter-recursos, em que foram comparados o0s recursos
educacionais sobre EI selecionados nesse estudo. Posteriormente, como desdobramento

aplicado da analise documental foi realizada a confeccao de um recurso educacional que ensina



27

professores a aplicacdo do EI. Esse recurso audiovisual também foi submetido a anélise
comparativa.

Com o objetivo de garantir a confiabilidade da analise, foram adotadas estratégias
como a utilizagdo do protocolo padronizado de analise documental comparativa, descrita na
subsecdo 2.4 desse estudo. Esse protocolo permitiu a comparagdo entre recursos a partir de um
registro sistematico das decisdes analiticas e da organizacdo dos dados em matriz comparativa.
Essas estratégias permitem aumentar a transparéncia e replicabilidade do processo analitico,
conforme recomendagdes metodologicas para estudos documentais (Bowen, 2009;

Demyanchuk, 2022).

2.4 Questoes éticas

Por se tratar de uma pesquisa baseada na analise de documentos de acesso aberto, ndo
houve envolvimento direto de participantes humanos, ndo sendo necessaria submissdo ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Para a produgdo dos videos utilizados no procedimento de videomodelacao, foram
empregados recursos de Inteligéncia Artificial (IA) generativa como ferramenta de apoio a
criacdo das imagens que compuseram as cenas demonstrativas. O que reduz implicagdes €ticas

relacionadas ao uso de imagem e a participacdo humana.

2.5 Passo a passo da pesquisa

A pesquisa foi organizada em trés fases. A fase 1 correspondeu em uma pesquisa
bibliografica, realizada a partir de uma RSL, com o objetivo de identificar e analisar estudos
que abordaram o ensino do EI para o desenvolvimento do operante verbal mando por item. A
revisdo seguiu as recomendacdes do Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses (PRISMA) (Moher et al., 2009; Page et al., 2022) e foi conduzida nas etapas de
identificacdo, sele¢do, andlise, sintese e relato dos estudos, conforme descrito na Se¢ao 3 deste
trabalho. Os resultados dessa fase do estudo subsidiaram a construg¢do das categorias analiticas
e do protocolo comparativo, ou seja, auxiliaram na definicdo das dimensdes e categorias de
analise presentes no protocolo de analise documental proposto nessa tese, € no desdobramento
tedrico-metodoldgico desse estudo, ou seja, a proposta de um modelo de ensino.

A fase 2 ocorreu em quatro etapas:

Etapa 1 - Nessa etapa foram definidas as dimensdes e categorias de analise que fariam

parte do protocolo de andlise documental comparativa confeccionado e aplicado durante esse
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estudo. As proposicdes presentes em cada categoria foram selecionadas a partir da
recomendacao da literatura.

A constru¢do do protocolo ocorreu em dois momentos.

No primeiro, foi realizada a extragdo dos dados que compoe as dimensdes conceitual
e procedimental. Para isso, considerando que o procedimento de EI caracteriza-se como um
comportamento complexo, isto ¢, uma cadeia de respostas que ocorre em sequéncia, na qual
cada comportamento depende da ocorréncia do comportamento anterior, verificou-se a
necessidade de realizar uma AT. Visto que, para avaliar a fidelidade do ensino da aplicagao do
EI presentes em recursos educacionais ¢ fundamental conhecer os passos necessarios para a
aplicagao.

Assim, a pesquisadora identificou, com base na literatura analisada por meio da RSL
conduzida na primeira fase do estudo, todos os componentes necessarios para a condugdo do
ensino do operante verbal mando (pedidos) por item, utilizando o EI.

A andlise de tarefas constitui uma pratica baseada em evidéncias cujo objetivo ¢é
decompor comportamentos complexos em pequenos passos, tornando-os habilidades-alvo
mensuraveis e observaveis (Cooper et al., 2020; Waters et al., 2022). Jonassen, Tessmer e
Hannum (2009) destacam que existem diversas formas de conduzir a AT e apresentam 21
métodos distintos. No presente estudo, adotou-se o método de andlise de literatura, proposto
pelos autores, o qual ¢ indicado quando o desenvolvimento do ensino demanda agilidade e
baixo custo, configurando-se como uma fonte relevante de informagdes para a conducdo da AT.
Desse modo, a AT, no contexto deste estudo, teve como objetivo identificar os passos
necessarios para a implementagao do EI.

A analise da literatura foi conduzida na fase 1, entretanto os resultados foram
fundamentais para a constru¢do da AT na fase 2. J& que dos 33 estudos incluidos na RSL,13
deles tiveram como objetivo ensinar o EI no contexto do operante verbal mando, utilizando os
passos descritos por Hart e Risley (1975) ou fundamentando-se nesses autores para a
identificacdo das etapas necessarias a aplicacdo do procedimento. Diante disso, o estudo de
Hart e Risley (1975) foi adotado como referéncia principal para a definicdo dos passos
necessarios a condugao do EI.

Além da AT, realizou-se a leitura e a extracao de aspectos teoricos relacionados: (a)
ao conceito de ABA, com base na obra dos autores Cooper ef al. (2020); e ao (b) conceito de

EI, fundamentado no estudo de Hart e Risley (1975) e Canovas (2022).
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No segundo momento, foram definidos, para compor o protocolo de analise
comparativa, os aspectos relacionados a qualidade, a interatividade e a usabilidade do recurso
tecnologico empregado, aspectos que compde as dimensdes pedagogica e técnica. Para o
estabelecimento dos critérios de analise desses dominios, procedeu-se a leitura e a extracao dos
critérios de avaliagdo apresentados nos estudos de Costa et al. (1999), Lima et al. (2017),
Fiocruz (2019), e Brasil (2023). Apds essa etapa, realizou-se a comparacao entre os critérios,
com exclusdo daqueles idénticos, selecionando-se, por fim, os que se aplicavam ao recurso em
video e que se articulavam com o planejamento do material produzido.

Ainda no segundo momento foi definido o passo a passo da analise dos recursos
educacionais, que se baseou na sequéncia de analise de documentos proposta por CIEB (2025)
e resultou na rubrica apresentada na Figura 2.

Sendo assim, o resultado dos dois momentos descritos resulta em um protocolo de
analise para avaliagdo de recursos educacionais que ensinam a aplicagdo do EI.

Etapa 2 — Identificacdo e pré - analise

Foi realizado um mapeamento sistematico nacional de produtos educacionais que
ensinam EI. O mapeamento ocorreu a partir das buscas em dois ambientes digitais: Educapes,
um portal do governo brasileiro (Capes/Mec) que consiste em um repositorio de produtos
educacionais de acesso aberto nacional; e nos sites dos grupos de pesquisa disponibilizados no
Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Brasil.

No Educapes, utilizou-se inicialmente a string de busca (“ensino incidental” OR
“incidental teaching”) no campo de busca. No Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Brasil foi
realizada a busca por grupos de pesquisa que estudam procedimentos baseados em ABA,
utilizando a palavra-chave “Analise do Comportamento Aplicada”. Posteriormente, foram
visitados todos os grupo e sites disponibilizados no repositdrio, com o objetivo de acessar os
recursos educacionais que ensinam o EI

Os grupos que disponibilizaram endereco de website foram visitados a partir dessa
ferramenta. Também foi realizada a busca no google académico e em redes sociais como
YouTube por websites, redes sociais ou recursos educacionais produzidos pelos grupos. Para
isso, inseriu-se o nome de cada um dos grupos nos buscadores das duas ferramentas. Sendo
assim, foi realizada uma pesquisa individual por grupo de pesquisa, que ocorreu no website
disponibilizado, no google académico e no YouTube.

O uso da string, da palavra-chave e das buscas por redes sociais dos grupos, teve como

objetivo recuperar o maior nimero possivel de recursos educacionais relacionados a tematica
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investigada. Apds o mapeamento, procedeu-se a recuperacao dos recursos educacionais, que
ocorreu a partir de download ou visualizagdo através do link, e posterior analise. Os recursos
foram analisados, com o objetivo de verificar sua adequagdo aos critérios de inclusdo e
exclusao, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2- Critérios de inclusdo e exclusao dos recursos educacionais que ensinam a aplicagdo do Ensino
Incidental

Critérios de inclusido Critérios de exclusio
Apresentavam  descrigdo do procedimento de Apenas mencionaram o Ensino Incidental sem
aplica¢do do Ensino Incidental. descrevé-lo.
Possuiam finalidade educacional ou formativa. Nao apresentavam finalidade educacional.
Estivam disponiveis para acesso completo. Nao estavam disponiveis para analise completa.
Possuiam referencial tedrico em Analise do Fossem duplicados.
Comportamento Aplicada (ABA)

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Os recursos selecionados foram analisados durante a etapa 3.

Etapa 3 — Avaliagdo e comparagao dos recursos educacionais

Apos a selecdo dos recursos educacionais, foi realizada a leitura ou visualizagao do
recurso conforme orientacdo do protocolo de andlise documental comparativa, ou seja,
verificando a presenca das dimensoes e categorias. Apos isso, realizou-se o preenchimento dos
dados na matriz de anélise, incialmente foi atribuida a pontuacdo para cada critério e a
verifica¢do se atende aos critérios mesmo que de forma parcial. Posteriormente somou-se os
pontos e foi realizada a comparacdo entre as pontuagdes dos recursos. Esse mesmo
procedimento foi repetido pela autora apos 15 dias com o objetivo de aumentar o rigor
cientifico.

A coleta de dados, realizada por meio da aplicacdo do protocolo de analise documental
comparativa, resultou em uma planilha no Microsoft Excel. A planilha foi subdividida conforme
modelo de dimensdes e categorias apresentados no Quadro 1. Cada categoria foi apresentada
em uma tabela em que a apresentagdo permitia a pontuacdo em cada item para cada um dos
recursos. Além disso, como os dados de cada recurso estavam alocados na mesma tabela
tornava possivel a comparagdo dos dados entre os recursos educacionais, sendo assim,
formando uma Matriz comparativa, conforme apresentagao na Figura 3.

A utilizacao das trés etapas descritas, ou seja, do protocolo de analise documental
comparativa de recursos educacional que ensinam o EI, permite aumentar a transparéncia e
replicabilidade do processo analitico, conforme recomendag¢des metodoldgicas para estudos

documentais (Demyanchuk, 2022).
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A andlise a partir das matrizes de avaliagdo educacional deu-se ja que elas organizam
competéncias, habilidades e critérios de analise de forma estruturada, permitindo a comparagao
sistematica entre recursos (Brasil, 2010; Sao Paulo, 2021). A matriz comparativa utilizada nesse
estudo seguiu principios metodologicos amplamente utilizados na literatura educacional,
baseando-se na defini¢do de dimensdes, parametros e indicadores derivados de referenciais
teoricos e empiricos (Brasil, 2010; Sdo Paulo, 2021).

Ja que, estudos recentes indicam que a analise comparativa de instrumentos
educacionais deve considerar critérios pedagogicos e técnicos previamente definidos (Coelho,
2023), estruturados em dimensdes analiticas que possibilitem a avaliagdo da qualidade dos
recursos (Itau Social, 2022). Esse procedimento também ¢é coerente com abordagens de

constru¢do de instrumentos baseadas em fundamentagdo tedrica, nas quais os critérios sao

derivados diretamente da literatura (Pasquali, 2010; Devellis, 2017).



Figura 3 - Organizacdo da planilha de dados conforme Matriz comparativa.
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A descrigao dos dados por meio da tabela permitiu a andlise intrarecursos, em que foi
verificado se cada recurso atendia a todas as categorias e dimensdes; a analise inter-recurso, o
que permitiu a comparagdo entre os recursos selecionados; e a analise entre cada recurso e o
recurso audiovisual produzido nesse estudo.

A comparacao da série de videos educacionais produzido no estudo com outros recursos
produzidos no Brasil permitiu identificar semelhancas, diferencas e lacunas existentes nos
materiais analisados, assim como contribuiu para a avaliagao de aspectos necessarios ao ensino
fundamentado na ABA presentes no recurso audiovisual proposto, como possivel
sistematizagdo para fins de formagao docente, ¢ a operacionalizacdo das etapas observaveis.

Etapa 4 — Confecg¢ao, proposicao e compara¢ao de um recurso didatico audiovisual que
tem o objetivo de ensinar a aplica¢do do EI.

Como desdobramento aplicado da anélise documental foi proposto um recurso didatico
audiovisual. A confecgdo desse recurso foi realizada em 2 momentos.

No primeiro foi realizada a construgdo de um recurso didatico, materializado em uma
série de videos educacionais compostos por instru¢ao e videomodelagdo, com o objetivo de
ensinar professores, os passos necessarios para a condu¢ao do EI no ensino do operante verbal
mando por item.

A constru¢ao do recurso educacional foi conduzida seguindo as recomendacdes dos
autores Fleming, Reynolds e Wallace (2009), ou seja, foi realizada a pré-produgdo, produgao,
p6s-producdo.

A pré-producio utilizou os dados resultantes da fase 1 e 2 dessa pesquisa para a feitura
do recurso educacional.

Inicialmente, procedeu-se a analise dos estudos identificados na RSL, conforme descrito
na Secdo 3, visto que, buscou-se a producao de um recurso educacional, baseado na literatura,
com fidelidade e demonstracdo pratica do procedimento.

Esses estudos foram examinados quanto a varidveis que subsidiassem a tomada de
decisdo relativa a habilidade a ser ensinada nos videos, e aos passos necessarios para o ensino.
Para tal, consideraram-se as seguintes variaveis: comportamento ensinado, ambiente de ensino,
passos a serem ensinados e tipos de dicas a serem utilizadas.

Ainda na etapa de pré-producao, foram definidos os requisitos técnicos, da apresentagao
da informagao, da interatividade e da usabilidade, conforme as categorias pedagogica e técnica

sugeridas no protocolo de analise documental, descritas no Quadro 1.
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Ap6s a defini¢do do contetido (passos descritos na AT) e dos critérios pedagogico e
técnico, foi confeccionado um storyboard, elaborado no software Microsoft PowerPoint. Esse
material continha a descri¢do detalhada de todas as cenas que compuseram o video, os
comportamentos esperados dos personagens, dos materiais presentes no ambiente e da
sequéncia de agdes correspondente aos passos do procedimento de EI.

Para a producgdo das cenas que necessitavam da modelagdo, ou seja, a demonstra¢ao do
comportamento-alvo, foram empregados recursos de IA generativa como ferramenta de apoio
a criagao das imagens. A utilizagdo dessa tecnologia teve como finalidade possibilitar a
representacao visual sistematizada das situagdes de ensino previstas nos roteiros, assegurando
maior controle sobre os personagens, os ambientes, 0s objetos e as agcdes apresentadas em cada
etapa do procedimento.

A partir do storyboard, foram formulados comandos textuais (prompts) para orientar a
geracdo das imagens por meio de ferramenta de IA generativa, p. ex., “Crie uma imagem com
perfil realista que apresente a interagdo entre uma professora e uma crianga em um contexto
escolar”.

As imagens foram produzidas de modo a representar visualmente situacdes de interagdo
entre professora e aprendiz em contexto educacional, considerando aspectos como a
organizacao do ambiente, a disposicao dos estimulos, as iniciagdes apresentadas pelo aprendiz,
as respostas da professora, o uso de ajudas, as oportunidades de resposta e a disponibilizagado
do reforcador natural. Buscou-se preservar, ao longo das cenas, a consisténcia visual dos
personagens, dos objetos e dos ambientes, favorecendo a continuidade narrativa e a
compreensdo da sequéncia procedimental demonstrada.

A TA foi utilizada exclusivamente como recurso técnico para a producdo das
representacdes visuais, ndo substituindo as decisdes tedricas, metodoldgicas ou pedagogicas da
pesquisadora. A definicdo do conteudo das cenas, a elaboragdo dos roteiros, a selecdo dos
comportamentos representados e a organizacdao da sequéncia de ensino foram fundamentadas
na literatura cientifica sobre EI e videomodelacao, bem como na analise de tarefas elaborada
para o estudo. Sendo assim, a tecnologia foi empregada como instrumento de produc¢ao visual,
e ndo como fonte autonoma de conteudo cientifico ou de tomada de decisdo metodologica

Apos a geracdo inicial, as imagens foram submetidas a analise da pesquisadora quanto
a sua correspondéncia com 0s roteiros € aos critérios estabelecidos para a demonstracao do
procedimento. Quando identificadas inconsisténcias, como alteracdes nas caracteristicas dos

personagens, mudangas inadequadas na posicao dos objetos, expressdes faciais incompativeis
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com a situacdo ou representagdo imprecisa das agdes previstas, novos comandos foram
elaborados e as imagens foram regeneradas ou ajustadas até que apresentassem correspondéncia
satisfatoria com a cena planejada.

Posteriormente, as imagens selecionadas foram organizadas sequencialmente e
integradas a produ¢do audiovisual, compondo os videos destinados a demonstracdo dos
comportamentos e procedimentos previstos.

A adogdo desse recurso também possibilitou reduzir dificuldades relacionadas a
gravacgdo de cenas com pessoas reais, tais como disponibilidade de participantes, necessidade
de repeticdo das tomadas, variagdes ambientais e exposi¢ao da imagem de criangas ou outros
participantes. Além disso, permitiu maior padroniza¢do das situagdes apresentadas e maior
controle sobre os elementos visuais relevantes para a demonstragdo dos passos do
procedimento.

Posteriormente, o storyboard composto pelas imagens foi transformado em cenas do
video. A primeira versdo do video foi editada utilizando-se o sofiware Camtasia Studio 8. A
edicdo seguiu uma sequéncia previamente definida no storyboard. Apds a finalizagdo dessa
etapa, a versao final do video foi disponibilizada em uma rede social (YouTube) com acesso

aberto, conforme pode ser visualizado pelo link: https:/www.youtube.com/@ol%C3%A leducador.



https://www.youtube.com/@ol%C3%A1educador
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3 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Esta secdo apresenta o planejamento, desenvolvimento e andlise de uma RSL que teve
como objetivo identificar, organizar, analisar e sintetizar, de forma criteriosa e transparente, o
conjunto de evidéncias cientificas disponiveis acerca de um determinado fendmeno de
investigacao (Moher et al., 2009). A RSL buscou responder a pergunta: Quais as variaveis que
envolvem o ensino da aplicagdo do EI?

Considerando a pergunta de pesquisa desta tese, a RSL possibilitou o mapeamento do
estado da arte, a identificacdo de lacunas tedricas e empiricas, a andlise de tendéncias
metodoldgicas, a andlise dos passos necessarios ao ensino do procedimento, e a avaliacdo da
robustez dos resultados produzidos pela literatura. Esses achados forneceram subsidios
consistentes para a tomada de decisdes metodoldgicas ao longo do estudo, tais como a
organizagdo das dimensodes analiticas e parametros comparativos presentes no protocolo de
analise.

A presente RSL seguiu as recomendagdes do PRISMA (Moher ef al., 2009; Page et
al., 2022) e foi conduzida em quatro fases: identificacdo, selecdo, avaliacdo e sintese dos

estudos, bem como o relato dos resultados, as quais sdo descritas a seguir.

31 Fase 1 — Identificacao dos Estudos

A revisdo da literatura foi realizada por meio de buscas nas seguintes bases de dados:
APA PsycInfo, PubMed, Web of Science, Education Resources Information Center (ERIC) e
Periddicos CAPES. Em cada base, utilizou-se inicialmente a palavra-chave “incidental
teaching”. De forma complementar, realizou-se a busca com o descritor “ensino incidental” nas
mesmas bases, bem como em periddicos nacionais reconhecidos na area da Andlise do
Comportamento, a saber: Revista Brasileira de Terapia Cognitivo-Comportamental (RBTCC),
Revista Brasileira de Analise do Comportamento (REBAC), Perspectiva Comportamental e
Acta Comportamentalia.

O uso desses descritores teve como objetivo recuperar o maior numero possivel de
estudos relacionados a tematica investigada, permitindo, posteriormente, o tratamento dos
dados de acordo com os objetivos e o delineamento metodologico da pesquisa. Ressalta-se que,
em nenhuma das buscas realizadas, foram utilizados filtros. Ap6s a identificagdo dos estudos,

deu-se inicio a fase de selecdo.
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3.2 Fase 2 — Sele¢ao dos Estudos

Inicialmente, foram excluidos os estudos duplicados e aqueles publicados em idiomas
distintos do portugués, inglés ou espanhol. Em seguida, procedeu-se a recuperagdo dos textos
completos. Os estudos recuperados foram analisados por meio da leitura do titulo, do resumo e
da descri¢gao do procedimento, com o objetivo de verificar sua adequacdo aos critérios de

inclusdo e exclusao, apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Descrigao dos Critérios de Inclusdo e Exclusdo Adotados na Revisao Sistematica.

Critério Descrigfo do Critério

Inclusdo Artigos publicados em periodicos com revisdo por pares, bem como teses e dissertagdes;

Publicac¢des que descrevessem estudos experimentais cuja variavel independente fosse o ensino
da aplicacdo do ensino incidental, para qualquer populagdo, e cuja variavel dependente fosse o
desempenho dos participantes nos passos ensinados para a aplicagao desse procedimento;

Estudos que ensinassem a aplicagdo do ensino incidental de forma isolada ou em conjunto com
outros procedimentos.

Exclusao Capitulos de livros e resumos publicados em anais de eventos;
Publicacdes que utilizassem o ensino incidental para ensinar habilidades diretamente aos

aprendizes, sem foco no ensino da aplica¢do do procedimento.
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A anélise de cada critério ocorreu de forma independente. Quando a pesquisadora
considerou que o estudo atendia a determinado critério, registrou-se a letra “S” (contempla);
quando o critério ndo era atendido, registrou-se a letra “N” (ndo contempla), em uma tabela
previamente elaborada para essa finalidade. Quando um estudo ndo atendia a um dos critérios
de inclusdo, a analise era imediatamente encerrada, ndo sendo avaliados os critérios
subsequentes. Apos a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, iniciou-se a fase de

avaliagdo e sintese dos estudos selecionados.

3.3 Fase 3 - Avaliacao e Sintese

Os estudos selecionados foram lidos na integra e analisados de acordo com as
seguintes categorias: a) informagdes gerais do estudo (titulo, ano de publicagdo e periddico); b)
informacdes demograficas (participantes, nimero de participantes, experiéncia prévia com o
ensino incidental e formag¢do); c¢) ambiente em que o estudo foi conduzido; d) delineamento
experimental; e) informagdes sobre a varidvel independente (ntimero de passos ensinados,

procedimento de ensino e populagdo com a qual o ensino incidental foi aplicado); f)



informacdes

generalizagdo).

3.3.1 Avaliacao do risco de viés dos estudos
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sobre a variavel dependente (comportamento avaliado, manutengdo e

A avaliacdo da qualidade dos estudos foi realizada por meio de um checklist

confeccionado para a andlise da qualidade de RSLs sob a perspectiva da ABA (Ferreira;

Ribeiro, 2023), o qual ¢ apresentado na Quadro 4.

Quadro 4-Checklist contendo os critérios estabelecidos para se analisar a qualidade da evidéncia de estudos
encontrados na revisao da literatura.

N° Critérios de qualidade Andlise
Cl  Os participantes e os critérios de elegibilidade dos participantes foram especificados e () Sim () Nao

controlados.

C2 Relaciona os dados objetivos com o pressuposto tedrico. () Sim () Nao

C3 A variavel dependente trata-se de uma variavel mensuravel. () Sim () Nao

C4 As variaveis independente ¢ dependente foram especificadas. () Sim () Nao

C5 Foi realizada coleta de dados de linha de base. () Sim () Nao

C6 lI)I;isceialmente, os grupos/participantes eram semelhantes no que diz respeito a linha de () Sim () Ndo

C7 Foram estabelecidos critérios de desempenho para a linha de base (inclusdo no estudo) () Sim () Néo
e para cada fase.

cs foi verificado o efeito do procedirpento em nivel individual e/ou intragrupos e/ou () Sim () Néo
intergrupos quando comparado a linha de base.

Cc9 Foi realizada a apresentacao e estabilidade visual dos dados para cada fase da () Sim () Nao
pesquisa.

C10  Foram realizadas medidas repetidas da variavel independente no decorrer do () Sim () Nao
procedimento.

Cl1  Os procedimentos foram descritos em detalhes, possibilitando a replicagdo do estudo. () Sim () Nao

C12 A metodologia de analise de dados foi descrita ¢ adequada para variavel medida. () Sim () Nao

C13  Todos os avaliadores, que mediram pelo menos uma variavel dependente, fizeram-no () Sim () Nao
de forma cega ou com concordéncia entre observadores.

Cl14  Foi realizado o calculo do indice de integridade do tratamento. () Sim () Nao

C15  Foi verificada a validade social. () Sim () Nao

C16  Foi realizado algum teste de follow-up e/ou de generalizagao. () Sim () Nao

Pontuagio Total:

Fonte: Ferreira e Ribeiro (2023).

Os estudos que pontuaram entre 12 € 16 pontos foram considerados de alta qualidade,
entre 7 ¢ 11 pontos de qualidade moderada, e 6 pontos ou abaixo de baixa qualidade. Esta
classificacdo da qualidade foi adaptada da classificacao sugerida por Logan et al. (2008). Estes
autores confeccionaram e validaram um checklist, com 14 itens, para avaliar a qualidade da
evidéncia em pesquisas que utilizam delineamento de sujeito unico, assim como apresentaram
uma classificacdo para a qualidade da evidéncia encontrada. Em sua classificagcdo, considera-
se que a qualidade da evidéncia ¢ forte quando as respostas ao checklist estdo entre 11 e 14

pontos; moderada, entre 7 € 10 pontos; e fraca, menos que 7 pontos.
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Baseando-se nesta classificagdo, realizamos uma adaptacdo baseada no numero de
critérios analisados (Quadro 4), visto que o cheklist utilizado nessa RSL possui 16 itens € o
utilizado por Logan et al. (2008) possui 14 itens. Dessa maneira, foi alterado um ponto na razao
estabelecida, ou seja, enquanto Logan et al. (2008) considera o estudo com alta qualidade
quando ele pontua entre 11 e 14 pontos, esse estudo considerou a mesma classificacdo quando
o estudo pontuou entre 12 e 16 pontos. Ressalta-se que, independentemente da classificagao
obtida, todos os estudos foram mantidos na revisao, possibilitando a anélise detalhada de seus

procedimentos metodoldgicos a luz dos critérios de qualidade.

3.4 Fase 4 - Analise de Concordancia

Nas etapas de sele¢do e de andlise e sintese, foi calculado o Indice de Concordancia
entre Observadores (IOA, do inglés interobserver agrémen). Para isso, inicialmente, duas
avaliadoras passaram por uma etapa de treinamento para a analise dos estudos na etapa de
selecdo. Neste treinamento, cada avaliadora analisou, de forma independente, cinco artigos por
sessdo. Para se calcular o indice de concordancia, atribuiu-se um valor para cada um dos
critérios de inclusdo analisados na etapa de selecdo. Cada critério foi pontuado com 0 quando
houve discordancia entre as avaliadoras ou com 1 quando houve concordancia entre elas. Em
seguida, dividiu-se o numero de critérios em que houve concordancia pelo nimero total de
critérios analisados e o resultado foi multiplicado por 100.

O critério para finalizagdo do treinamento era de 100% de concordancias entre as
avaliadoras na andlise de cinco artigos. Foi necessaria a analise de 10 artigos para o alcance do
critério de concordancia. Apds o alcance de critério no treinamento, a analise dos estudos foi
realizada de forma independente, sendo que uma avaliadora analisou todos os artigos € a outra
avaliadora analisou uma amostra de 20% desses artigos (N=176) selecionada por meio de um
sorteio on-line. O indice de concordancia entre as avaliadoras foi de 99%.

Para a etapa de andlise e sintese, durante a andlise de qualidade da evidéncia e
categorizagao, o treinamento das avaliadoras consistiu na analise de dois artigos por sessao até
o alcance de 100% de concordancia. Nessa fase, seguiram-se os mesmos procedimentos €
critérios da fase anterior. Foram necessarios quatro artigos para o alcance de critério em cada
andlise. Em seguida, a analise dos artigos foi realizada de forma independente, sendo que uma
avaliadora analisou todos os estudos e a outra avaliadora analisou uma amostra de 20% dos
artigos (N=6) selecionados por meio de sorteio online. Nessa fase, o indice de concordancia

entre as avaliadoras foi de 98, 21% para a andlise de qualidade da evidéncia e 87% para a anélise
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da categorizacao.

3.5 Resultados e Discussao da RSL

Para ensinar o EI, € necessario saber qual a populagdo que esta sendo ensinada, a que
populagcdo o ensino se destina, quais os locais e estimulos estdo sendo utilizados, quais
habilidades estdo sendo ensinadas e o procedimento de ensino que esta sendo utilizado. Por
isso, foi analisado o periodo e local em que foi realizado os estudos, a populagdo que foi
ensinada e qual a populacdo recebera o ensino, o periodo em que foram realizados o ensino, o
local, o procedimento e o delineamento utilizado para o ensino da condugao do EI. Além disso,

qual a habilidade que foi ensinada com a aplicagao do EI.

3.5.1 Estudos selecionados

O fluxograma com o resumo das etapas de identificagdo e selecdo se encontra na Figura
4,

Figure 4 -Fluxograma das etapas de identificagdo e selegdo segundo o PRISMA 2020.

Identificagio dos estudos viabase de dados

4 N . . )
Bases de dados (n=5) Registros removidos antes da triagem:
> o (o
Estudos (n=1030) . [Eu}?lmados (n=223)
Linguas ndo inclusas no estudo (n=25)
) J/
Registros triados (n="782) > Repistros excluidos (n=250)

(n=748)

’
Publicagdes recuperas ] > Publicacdes ndio recuperadas (n=30)

Publicagdes excluidas:

F
PublicagBes avaliadas para >
elegibilidade (n=748)

Critério de inclusiio 1{n=>5)
Critério de inclusdo 2 (n=677)
Critério de inclusdo 3 (n=23)

¥

[ Total de estudos incluidos narevisdo (n=33) ]

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Legenda: Critérios de inclusdo: 1) Artigos publicados em peridédicos em que hé revisao por pares, teses,
dissertagdes; 2)Publicagdes que descrevem estudos experimentais [varidvel independente (VI)= ensino da
aplicacdo do EI, varidvel dependente (VD) desempenho dos participantes]; 3)Publica¢des que ensinaram a
aplicagdo do EI isoladamente ou em conjunto com outros procedimentos.
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Foram identificados 33 estudos que atenderam aos critérios de inclusdo (Glynn, 1984;
Mudd, Wolery, 1987; Haring et al., 1987; Dolley; Wheldall, 1991; Alpert; Kaiser, 1992;
Farmer-Douglas, 1994; Charlop-Christy; Carpenter, 2000; Loughrey et al., 2004; Peterson;
Carta; Greenwood, 2005; Casey; Mcwilliam, 2008; Ryan et al., 2008; Hsieh; Wilder; Abellon,
2011; Rivers, 2011; Dyer; Karp, 2013; Foster-Sanda, 2013; Fetherston, Sturmey, 2014; Lerman
et al., 2015; Marsicano, 2015; Neely et al., 2016; Hong et al., 2018; Jimenez-Gomez, 2019;
Neely et al., 2019; Rittenhouse-Cea; Cho, 2019; Holt, 2020; Neely et al., 2020; Rispoli et al.,
2022; Rosenberg et al., 2020; Zhu; Yuan; Wang, 2021 Ferguson; Dounavi; Craig, 2022a;
Ferguson; Dounavi; Craig, 2022b; Carneiro ef al., 2023; Hobson, 2023; Senna et al., 2024).

3.5.2 Informacoes do Estudo

Conforme mencionado anteriormente, foram incluidos 33 estudos que ensinaram a
aplicagdo do EI. Estes estudos foram publicados no periodo entre 1984 e 2023, sendo que treze
deles (39%) foram publicados entre 2018 e 2022, sete estudos (21%) entre 2013 e 2017, quatro
estudos (12%) entre 2007 € 2012, um estudo (3%) entre 2002 ¢ 2006 e oito estudos (24%) foram
publicados antes de 2001.

Os periodicos de publicacdo foram variados, entre os principais estdo: Journal of
Applied Behavior Analysis (JABA), Journal of Early Intervention, Journal of Behavioral
Education, Journal of Developmental and Physical Disabilities € Educational Psychology: An
International Journal of Experimental Educational Psychology, RBTCC e ACTA

Comportamentalia. Também foram encontradas trés teses de doutorado.

3.5.3 Informacgoes demograficas

A Tabela 1 apresenta as informacdes demograficas, o ambiente e o delineamento
experimental de cada estudo.

Considerando os 33 estudos incluidos na revisdo, 230 participantes foram ensinados a
implementar o EI. Dentre os estudos o que possuiu uma quantidade menor de participantes foi
Dolley e Wheldall (1991) com 2, o estudo que tive a maior quantidade de participantes foi o
Ryan (2008) com niimero méximo foi 46, quantidade de participantes de um estudo. Dezoito
estudos informaram que seus participantes ndo tinham recebido treinamento para aplicagdo do
EI antes do inicio do estudo e 13 estudos ndo apresentaram esta informacao. Os participantes
mais frequentes foram professores, os quais participaram de 11 estudos, seguidos de pais que

participaram de 10 estudos, e de auxiliares de ensino, estudantes de pos-graduacao e pessoas
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com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) e TEA, que participaram de 3 estudos
cada um. Dentre os estudos em que houve a participa¢dao dos pais, apenas 2 contaram com a
participacao do pai em parceria com a mae, sendo que, nos outros 8 estudos, houve apenas a
presenca da mae.

Dados que contribuem com a tese proposta quanto a delimitagdo de varidveis que
envolvem a confeccdo do recurso educacional proposto, por exemplo, a delimitacdo da
populacdo alvo dos videos professores sem formagao previa em ABA.

Uma ampla corrente da literatura (Catania et al., 2009; Ellison et al., 2021; Ferguson;
Craig; Dounavi, 2019; Ferreira; Silva; Barros, 2016) corrobora os achados quando aponta a
escassez de profissionais altamente qualificados em ABA, assim como ressaltam a importancia
do ensino de competéncias, que envolvam as etapas constituintes da ABA, entre elas o ensino
de intervengoes, para professores e profissionais presentes no ambiente escolar, e para pais. Isto
porque o ensino dessas populagdes pode potencializar a aprendizagem de competéncias e,
consequentemente, o desenvolvimento da crianga, especialmente em populagdes vulneraveis e
de baixa renda.

Dentre os estudos conduzidos com pais, apenas trés estudos tinham como participantes
a figura paterna, os demais foram conduzidos com maes. Diante disso, ressalta-se a importancia
de inserir outras figuras parentais, como o pai, com o objetivo de favorecer o tratamento da
crianca (Souza; Ribeiro, 2024)

Quanto a formagdo dos participantes, conforme Tabela 1, 16 estudos ndo informaram.
Dentre os 15 estudos que apresentaram essa informagao, em 6 deles, os participantes possuiam
graduacao, em 1 estudo, os participantes tinham mestrado e, em 8 estudos, os participantes
possuiam diferentes niveis de formacao, ensino médio e graduagdo em 5 estudos, mestrado em
2 e graduagdo e pos-graduagdo em 1.

O que sugere a efetividade do ensino da aplicacdo do EI, independentemente do nivel

de formagao.

3.5.4 Ambiente em que o estudo foi conduzido

Conforme pode ser observado na Tabela 1, a escola foi o ambiente mais prevalente em
que o ensino da aplicacdo do EI foi realizado, aparecendo em 12 estudos, seguido do ambiente
on-line, o qual apareceu em 9 estudos. 5 estudos foram conduzidos na residéncia dos
participantes, 2 foram conduzidos em universidade, 2 estudos foram conduzidos em ambiente

hibrido (online, casa e escola) e 1 estudo foi conduzido em uma empresa.
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Quanto ao formato de ensino utilizado para a aplicagdo do procedimento, dentre os
estudos selecionados, 20 estudos (61%) utilizaram o ensino no formato presencial e 11 (33%)
realizaram o ensino no formato on-/ine e 2 estudos (6%) realizaram o ensino da conduc¢do do
EI de forma hibrida.

Todos os estudos que ocorreram no formato on-line foram realizados de forma
sincrona. Entre os estudos realizados no formato hibrido, um contou com as primeiras etapas
presenciais e o feedback on-/line de forma assincrona, utilizando e-mail e o outro realizou
modulos ensino através de plataforma on-/ine assincronos e treino com feedback presencial.
Dentre os estudos em que a intervencao foi realizada no formato on-line ou hibrido, 7 (54%)
foram publicados a partir do segundo semestre de 2020.

A andlise dos procedimentos de ensino demonstrou que durante o periodo entre 1984
e 2015 nenhum estudo foi realizado no formato on-line, todavia, apds 2015 houve um aumento
desse formato de ensino, especialmente no periodo entre 2020 a 2023, visto que todos os
estudos foram conduzidos em ambiente on-/ine. Acredita-se que a incidéncia elevada, nesse
periodo, deve-se a alguns fatores, entre eles: a cultura digital cada vez mais presente na
sociedade contemporanea, o que reverbera em novas formas de aprender, e repercute na
aceitacdo do formato on-line pelas familias e pelos usudrios dos servigos; a crescente
mobilizacdo da area para favorecer o acesso aos servicos em ABA; a influéncia da pandemia
da COVID-19.

Estes fatores sdo discutidos por Ellison et al. (2021) que afirmam que, ha algumas
décadas, os estudos e servicos prestados por profissionais no formato on-line, denominada pelo
autor como ‘telessatide’, tem tido aumento crescente. Segundo os autores, 1SS0 ocorreu em
virtude de uma crescente mudanca na prestacao desse servigo e da aceitagdo dos usuarios quanto
ao formato on-line. Os autores ressaltam ainda que, com a pandemia da COVID-19 e as
consequentes restrigdes impostas aos servicos presenciais, surgiu a necessidades da
implementa¢do acelerada dos servicos no formato on-line e, apds o periodo de restrigdes, o
servico permaneceu, fato, que segundo os autores, deve-se aos resultados encorajadores, visto
que demonstram que os servicos via telessaide foram equivalentes ou superiores aos servigos
presenciais.

Os dados evidenciam um aumento crescente de estudos que demonstram eficacia no

ensino a aplicacdo do EI utilizando as TD.
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Primeiro autor e ano Participantes Quantidade Participantes com Formacao Ambiente Delineamento experimental
experiéncia prévia
com o Ensino
Incidental
~ . . s o o e Hibrido: Casa e . o .
Alpert (1992) Maes de criangas pré-escolare 6 Nao foi informado ~ Nao foi informado on-line Linha de base multipla entre participantes
Casey (2008) Professores 21 Nao foi informado Graduagdo Escola Linha de base multipla entre participantes
Charles (1984) Profissionais 4 Naio foi informado Naio foi informado creche A, B,B&C, B
Charlop-Christy (2000) Pais de criangas com TEA 6 0 Nao foi informado Casa Tratamentos alternados
Pais de criangas com TEA e N

Carneiro(2023) profissionais 10 0 Graduagao Casa Linha de base multipla entre participantes

Dolley (1991) Professora e enfermeira 2 Naio foi informado ~ N&o foi informado Creche Linha de base multipla entre participantes

Dyer (2013) Auxiliar de ensino 13 Naio foi informado ~ N&o foi informado Escola Linha de base multipla entre participantes

Farmer-Douglas (1994) Pessoas com TDI e TEA 6 0 Nao possui formagac Casa Linha de base multipla entre participantes
Ferguson (2022a) Maes de criangas com TEA 2 0 Graduagdo on-line Linha de base multipla entre comportamentos

Ferguson (2022b) Maes de criangas com TEA 5 0 Graduagdo on-line Linhas de base multipla entre participantes

Fetherston (2014) Professor 11 0 Graduagdo Escola Linha de base multipla entre participantes

Foster-Sanda (2013) Maes de criancas com TEA 5 Nao foi informado ~ Nao foi informado Casa Linha de base multipla entre participantes

Glynn (1984) Profissionais 17 Nao foi informado ~ Nao foi informado Empresa Linha de base multipla entre participantes

Haring (1987) Professor 3 0 Nao foi informado Escola Linha de base multipla entre participantes

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Continuagdo

Participantes com

Primeiro autor e ano Participantes Quantidade experiéncia prévia con Formacao Ambiente Delineamento experimental
o Ensino Incidental
Holt (2020) Graduagéo Hibrido: Escola e
Professor 0 Pos-graduagao on-line Linha de base multipla entre participantes
Hong (2018) Maes de criangas com TEA 0 Nao foi informado on-line Linha de base multipla entre participantes
Hsieh (2011) Pais de criangas com TEA 0 Nao foi informado Casa Linha de base multipla entre participantes
Jimenez-Gomez (2019) Auxiliares de ensino 0 Nao foi informado Universidade Linhas de base multipla entre participante:
Ensino médio
Lerman (2015) Adultos com TEA Nao foi informado Graduagdo Escola Linha de base multipla entre participantes
Ensino médio Linha de base multipla entre os modulos
Loughrey (2004) Pais de criangas com TEA Naio foi informado Graduagio Universidade P
Marsicano (2015) Professores 0 Nao foi informado Escola Linha de base multipla ¢ critério mével,
o p IS Tratamentos alternados
Mudd (1987) Professor Nao foi informado Nao foi informado Escola
Graduagao Linha de base multipla entre participantes
Neely (2019) Graduandos e pds-graduandc 0 Mestrado on-line P p p
Neely (2020) Graduandos e pos-graduandc 0 Mestrado on-line Linha de base miltipla entre participantes
Neely (2016) Graduandos 0 Graduandos on-line Linhas de base multipla entre participante:

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Continuagio
Primeiro autor e ano Participantes Quantidade Participantes com Formacao Ambiente Delineamento experimental
experiéncia prévia
com o Ensino Incidental
Maies de criangas em
Peterson (2005) situagdo de 3 0 Nao foi informad Casa Linha de base multipla entre participante
vulnerabilidade social
Rispoli (2022) Maes de criangas com 3 Nao foi informado Ensino me~d10 on-line Linha de base multipla entre participante
Sindrome de Algeman Graduacgao
Rittenhouse-Cea (2019) Professor 4 0 Ensino me~d10 Escola Linha de base multipla entre participante
Graduacao
. Professores pré- P Graduando . 1 -
Rivers (2011) 3 Nao foi informado Escola Linha de base multipla entre participante
escolares Mestrado
Rosenberg (2020) Auxiliares de ensino 4 0 Graduagdo on-line Linha de base multipla entre participante
Senna (2024) Maes 4 0 Nao foi informad Casa Linha de base multipla entre participante
Ryan (2008) Professor 46 0 Naio foi informad Escola Linha de base multipla entre participante
Zhu (2021) Professor 13 Nao foi informado Ensino médio on-line Linha de base multipla entre participante

Graduagao

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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3.5.5 Delineamento Experimental

Conforme apresentado na Tabela 1, todos os estudos utilizaram delineamentos de
sujeito unico, sendo que o delineamento de linha de base multipla entre participantes foi
utilizado em 29 estudos. O delineamento de tratamentos alternados foi utilizado em dois
estudos. Além disso, um estudo utilizou o delineamento de linha de bases multipla entre
modulos e um estudo utilizou o delineamento de linha de base multipla entre comportamentos.
Um estudo utilizou o delincamento A, B, B&C, B e um estudo utilizou uma combinacao do
delineamento de linha de base multipla com o delineamento de critério movel.

Esse dado, provavelmente, deve-se a recomendacao da literatura quanto a utilizagdo
de delineamentos experimentais de sujeito tnico nos estudos da area (Baer ef al., 1968). Além
disso, o delineamento de linha de bases multipla entre participantes ¢ um tipo de delineamento
de sujeito tnico recomendado em estudos que envolvem aprendizagem conceitual ou pratica,
j& que, neste tipo de delineamento, a variavel independente pode ser aplicada em diferentes
momentos sobre o repertorio de diferentes participantes sem ser necessaria a sua retirada

(Cooper et al., 2020).

3.5.6 Informacoes sobre a variavel independente

A Tabela 2 apresenta informagdes sobre a variavel independente. Foram analisadas
cinco informacgdes relacionadas a variavel independente: 1) o nimero de passos ensinados para

a aplicagdo do EI, 2) o procedimento de ensino, e 5) a populacdo com a qual o EI foi aplicado.

3.5.6.1 Numero de passos ensinados para a aplicaciao do EI

Conforme pode ser visto na Tabela 2, 30 estudos conduziram uma andlise de tarefas
para identificar o nimero de passos necessarios para a conducao do EI. Um estudo nao informou
a quantidade de passos. O numero de passos necessarios para o ensino variou entre 3 e 32, sendo

a média de 9 passos ensinados.
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Tabela 2-Informagdes sobre a varidvel independente

Primeiro autor e ano N° de passos do Procedimento de ensino Ensino Incidental implementado com

Ensino
Incidental
Alpert (1992) 3 BST com videomodelagdo, feedback verbal e grafico Pré-escolares
Casey (2008) 9 BST com feedback verbal ¢ gréfico Criangas pré-escolares (crrlanc;as com atraso do desenvolvimento, TEA
e Sindrome de Angelman)
Carneiros(2023) 4 Feedback Criangas com TEA
Charles (1984) 9 BST com componente de autogestdo Bebés
Charlop-Christy (2000) 7 BST Criangas com TEA
Dolley (1991) 6 Instrugdo verbal e escrita e videomodelagdo. Criangas de uma creche
Dyer (2013) 13 BST Criangas pré-escolares
Farmer-Douglas (1994) Nio informou BST Criangas com DI ¢ TEA

Ferguson (2022a)
Ferguson (2022b)

Fetherston (2014)

Foster-Sanda (2013)

Glynn (1984)

Haring (1987)

5

7

9

BST com feedback atrasado por videoconferéncia
BST com feedback atrasado por videoconferéncia
BST
BST com modelagéo e videomodelagio

Estudol. BST

Estudo 2. Feedback individual sobre metas auto selecionadas

Material escrito, manual de autointrucdo e pré-planejamento

Criancas com TEA

Criancas com TEA

Criangas com transtorno do neurodesenvolvimento

Criangas com TEA

Profissionais

Criang¢as com deficiéncia e TEA

Fonte: Dados da pesquisa (2024)..
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Continuagio
Primeiro autor e ano N° de passos do Procedimento de ensino Ensino Incidental implementado com
Ensino
Incidental
Holt (2020) 10 BST e EPF (feedback de desempenho por e-mail) Criangas com TEA e DI
Hong (2018) 9 BST Criangas com TeA
Hsieh (2011) 5 BST Criancas com TEA
Jimenez-Gomez (2019) 15 BST Criangas com TEA
Lerman (2015) 16 BST Criancas com TEA
Loughrey (2004) 32 BST Criangas com TEA e Sindrome do X fragil
Marsicano (2015) 6 Instrugdo associado a feedbacks verbal e grafico de baixo e criangas
alto suporte
Mudd (1987) 7 BST com feedback escrito diario e feedback verbal Criangas
intermitente
Neely (2019) 10 BST com feedback atrasado por videoconferéncia Criangas com TEA
Neely (2020) 9 BST com feedback atrasado por videoconferéncia Criangas com TEA
Neely (2016) 9 BST com feedback atrasado e autoavaliagao por Criangas com TEA
teleconferéncia
Peterson (2005) 32 BST Criangas em situagdo de vulnerabilidade social

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Continuagio
Primeiro autor e ano N° de passos do Procedimento de ensino Ensino Incidental implementado com
Ensino
Incidental
Rispoli (2022) 3 BST com feedback por videoconferéncia Criangas com Sindrome de Angiomen
Rittenhouse-Cea (2019) 7 BST com videmodelagio e feedback por escrito. Estudantes com TEA
Rivers (2011) 5 BST com feedback grafico e checklist de autoverificagao. Criangas pré-escolares
Rosenberg (2020) 3 BST através do BIE‘(dlsposvao agdltlvo auricular) por Criangas com TEA
videoconferéncia.
Estudo 1. BST
Ryan (2008) 4 Estudo 2. Videomodelagdo com instrugdes. Criangas com TEA
Estudo3. BST com videomodelagao.
Senna(2024) 5 “Videomodelagdo Instrucional e Interativa”, “Automonitoramento Criancas com TEA
com Checklist” e “Feedback” ¢
Zhu (2021) 8 Feedback verbal via Videoconferencia e feedback escrito por email. Criangas com TEA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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3.5.6.2 Procedimentos de Ensino

Conforme pode ser observado na Tabela 2, o procedimento de ensino mais frequente
foi o Behavioral Skills Training (BST), que foi utilizado em 26 estudos, sendo que 9 estudos
utilizaram esse procedimento de ensino de forma isolada. Em 18 estudos, os componentes do
BST (instru¢ao, modelagdo, roleplay e feedback) variaram quanto a forma de apresentagdo ou
foram combinados com outros procedimentos. Dessa maneira, utilizou-se para o ensino da
conducao do EI, BST com: a) BIE (dispositivo auditivo auricular) por videoconferéncia; b)
videomodelagdo, feedback verbal e grafico; c) feedback verbal e grafico; d) componente de
autogestdo; e) feedback atrasado por videoconferéncia; f) modelagdo e videomodelacao; g)
feedback de desempenho por e-mail (EPF); h) feedback individual sobre metas
autoselecionadas; 1) feedback escrito diario e feedback verbal intermitente; j) feedback atrasado
e autoavaliacdo por teleconferéncia; k) feedback por videoconferéncia; 1) videmodelagdo e
feedback por escrito; e m) feedback grafico e checklist de autoverificagao.

Cinco estudos utilizaram outros pacotes de procedimentos para ensinar a aplicagao do
EIL a saber: a) material escrito, manual de autointru¢do e pré-planejamento; b) instrucao escrita
e video instrucional; ¢) instrucdo associada a feedbacks verbal e grafico de baixo e alto suporte;
d) e feedback verbal, por videoconferéncia, com feedback grafico, por e-mail. Dois estudos
compararam procedimentos de ensino para ensinar a condugdo do EI e cinco estudos
compararam os efeitos da aplicagdo do EI com outros procedimentos de ensino, por exemplo
Ensino por tentativa discreta (DTT; traduzido do inglés discrete trial teaching), modified
incidental teaching sessions (MITS).

Os dados que trazem o BST como o procedimento de ensino mais frequente
corroboram uma ampla literatura (Rispoli et al., 2011; Campanaro ef al., 2022) que aponta o
BST como o procedimento de ensino mais utilizado para treinar profissionais e cuidadores na
aplicagdo de procedimentos baseados na ABA. Vale ressaltar que houve uma variagdo
significativa na forma de apresentacdo das etapas do BST, por exemplo, a etapa de modelacao
foi realizada tanto por meio da apresentagdo de um modelo ao vivo quanto por meio de video
(videomodelacdo); o feedback foi apresentado verbalmente, por escrito e de forma grafica e o
ensaio comportamental ocorreu de forma presencial, por video e sincrona.

Trés estudos compararam a eficacia do ensino da condugdo do EI com outros
procedimentos, por exemplo, DTT e MITS. Esses estudos tiveram como variavel dependente a
fidelidade da implantagdo e o comportamento alvo ensinado as criangas. Os participantes dos

estudos foram, pais, adultos e criancas com TEA. Os resultados demonstraram a eficacia do
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ensino da condug¢do do IT, DTT e MITS com alta fidelidade processual, porém os resultados
diferiram em relacdo ao impacto do ensino nas habilidades das criangas participantes, dados

que segundos os autores precisam ser mensurados em outros estudos.

3.5.6.3 Populac¢io com a qual o EI foi aplicado

Em 20 estudos, os participantes aplicaram o EI em criangcas com TEA, outros 5
realizaram a aplica¢do em criangas com TEA e Sindrome do X Fragil, pessoas com TDI e TEA,
deficiéncias graves, como paralisia cerebral, e TEA, criangas com atraso do desenvolvimento,
TEA e Sindrome de Angelman, assim como adultos e criangas com TEA. Além dessas
populagdes, foram identificados estudos que foram implementados com criangas e bebés com
desenvolvimento tipico, criangas pré-escolares, criangas com Sindrome de A/geman, criancas
em situacdo de vulnerabilidade social e criangas com transtorno do neurodesenvolvimento (cujo

transtorno nao foi especificado).

3.5.7 Variavel dependente

As informagdes sobre a variavel dependente estdo apresentadas na Tabela 3.
Foram analisadas 3 informagdes relacionadas a variavel dependente: 1) a manutengdo, 2) a
generalizacdo e 3) o tipo de generalizacdo testado.

A manutencao foi avaliada em 23 estudos, sendo que o momento em que ela foi testada
variou de 1 dia a seis meses apOs a intervengdo. Alguns estudos realizaram testes de manutengao
a cada més apds o término da intervengdo com critérios especificos, por exemplo, sondas uma
vez a0 més durante 2 meses ou a cada més durante 3 meses.

J& a generalizagao foi verificada em 16 estudos. Dentre os estudos que verificaram a
generalizagdo, 9 o fizeram apds a intervenc¢ao, um durante o periodo de interven¢ao ao final de
cada modulo de ensino, 3 durante a intervencdo e 1 durante as fases de linha de base e
manutencdo. Quanto ao tipo de generalizacdo testada, 4 estudos verificaram a generalizagao
para novos ambientes, 4 testaram para outros participantes, 3 para novos comportamentos e 2
para novos estimulos. Dois estudos verificaram a generalizagdo tanto para novos
comportamentos quanto para novos ambientes € 2 estudos testou a generalizagdo para novos

comportamentos e para novos participantes.
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Continuagao
Primeiro autor ¢ ano Manutengio Generalizagdo Generalizagao realizada com
Alpert (1992) 3 meses Pos Novo ambiente
Casey (2008) Pos-intervengdo Nao Nio
Charles (1984) 2 dias Pos Novos ambientes
Charlop-Christy (2000) Nao Durante Novos ambientes e comportamentos
Carneiros (2023) Pos-intervengao Pos Novos participantes
Dolley (1991) Nio Nio Nio
Dyer (2013) 2meses Nao Nao
Farmer-Douglas (1994) Pos-intervengdo Durante Novos estimulos
Ferguson (2022) Mensal por 2 meses. Nao Nao
Ferguson (2022) Mensal por 3 meses. Nao Nao
Fetherston (2014) Nao Durante Novos comportamentos
Foster-Sanda (2013) Pos-intervengao Pos Novos estimulos
Glynn (1984) Nao Nio Nio
Haring (1987) Nao Nao Nao
Holt (2020) 1 a 3 semanas Durante Novos participantes
Hong (2018) Imes Nao Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Continuacao
Primeiro autor e ano Manutencao Generalizagdo Generalizacdo realizada com
Hsieh (2011) 3meses Pos Novos comportamentos
Jimenez-Gomez (2019) 3 semanas Pos Novas criangas
Lerman (2015) Néo Pos- estudo2 Novos comportamentos ¢ participantes
Loughrey (2004) 3 a4 semanas Nao Nao
Marsicano (2015) Nao Nao Nao
Mudd (1987) 1 a 4 semanas Néo Nio
Neely (2019) Nao Nao Nao
Neely (2020) Néo Néo Nio
Neely (2016) 2 e 5 meses Nao Nao
Peterson (2005) 3 e 6 meses Nao Nao
Rispoli (2022) 4 semanas Pos Novo comportamento
Rittenhouse-Cea (2019) Nao Pos Novo ambiente
Rivers (2011) Isemana Nao Nao
Rosenberg (2020) 1 a 2 semanas Pos Novo ambiente, horario e comportamento
Ryan (2008) 1 semana Nao Nao
Senna(2024) 1 més Poés-intervengao Novos participantes € novos comportamentos
Zhu (2021) 3 semanas Durante Novos participantes

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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3.5.8 Critérios de qualidade

O critério de qualidade foi analisado a partir da aplicagdo do Cheklist apresentado no
Quadro 4. De acordo com a andlise de dados, 30 estudos apresentaram alta qualidade e 3
qualidades moderada. Os critérios de qualidade que nao foram pontuados pelos estudos e com
isso, fizeram com que eles ndo apresentassem pontuacdo maxima, foram: nao realizar ou
informar a etapa da integridade do tratamento (16 estudos), ndo realizar a medida de validade
social (16 estudos), ndo verificar a manutenc¢ao ou generalizagdo (7 estudos), ndo especificar as
variaveis independente e dependente (2 estudos), ndo estabelecer critérios de desempenho para
a linha de base (3 estudos) e ndo realizaram IOA (3 estudos), para medir pelo menos uma
variavel dependente.

Dentre os 33 estudos selecionados, todos apresentaram moderada ou alta qualidade da
evidéncia. Os estudos que ndo apresentaram pontuacdo maxima ndo atenderam a alguns
critérios, por exemplo, realizar a medicdo de varidveis como manutengdo, generalizacdo e
validade social. Todavia, aqueles que realizaram a testagem dessas varidveis apresentaram
resultados animadores como alto percentual da manutencdo e generalizacdo dos efeitos do
ensino, além disso, alta aceitabilidade dos objetivos e procedimentos.

Os dados respondem a pergunta que provocou a feitura da RSL, quando demonstram
diversos aspectos que envolvem o ensino do EI. Nesse sentido, os dados da RSL contribuiram
de forma significativa para a construcao do corpo tedrico que sustenta esta tese, bem como para
a elaboragdo dos instrumentos utilizados na coleta e analise de dados e no videos educacionais
que ¢ produto da pesquisa. A partir dos estudos analisados, foi possivel acessar um referencial
tedrico robusto acerca do EI, além de identificar aspectos relevantes, como o nimero de passos
necessarios para o ensino, a eficacia da formacao mediada por videos, as populacdes-alvo mais
frequentemente investigadas em contextos internacionais € os ambientes nos quais o
procedimento tem sido aplicado.

Além disso, os dados evidenciam a escassez de estudos nacionais que investiguem o
ensino da aplicacdo do EI, contrastando com a robustez da literatura internacional, que
demonstra a eficacia desse procedimento para a formagdo de profissionais, entre eles
professores que atuam com criangas com TEA. Esses achados refor¢am o carater inovador da

presente tese e fundamentam a relevancia e a justificativa da pesquisa proposta.
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4 FUNDAMENTACAO T]};(')RICA: INTERFACES ENTRE TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA, ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA E ENSINO
DE COMPORTAMENTO VERBAL

Essa secdo trata do referencial tedrico da tese proposta e aborda temas como o TEA, e
a relacdo entre ABA e TEA. Aponta aspectos gerais que envolvem o comportamento verbal e
os principais procedimentos de ensino pesquisados e utilizados na pratica dos profissionais que

atuam sob a 6Otica da ABA.

4.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, na sua quinta edi¢ao
revisada (DSM V-TR, 2022) descreve o TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento,
sendo assim, seus sinais e sintomas devem estar presentes desde o inicio do periodo do
desenvolvimento e causar prejuizo funcional. Segundo o DSM V-TR, o TEA ¢ caracterizado
por déficits persistentes na comunicagao e interacao social, observados em diversos contextos,
e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Mais
especificamente, podem ser observados déficits na reciprocidade emocional, em
comportamentos comunicativos verbais e nao verbais, dificuldade para o desenvolvimento,
manutengdo e compreensao de relacionamentos, bem como movimentos motores repetitivos,
adesdo inflexivel a rotinas, padrdo inflexivel, interesses restritos e hipo ou hiper-reatividade
sensoriais. O nivel de gravidade do TEA depende dessas caracteristicas, ou seja, do nivel de
interacdo social e padrdes restritos e repetitivos do individuo.

Goyos (2018) ressalta o prejuizo na comunicacao, que esta relacionado ao prejuizo na
fala, como o mais marcante em diversos casos de TEA. Segundo o autor a aquisicdo do
repertorio verbal dependera de iniimeros fatores, entre eles: a) grau do prejuizo da linguagem e
da ordem de grandeza dos comportamentos considerados como barreiras para a aprendizagem
da fala; b) do tipo de tratamento aplicado e do momento de sua introducao (precoce ou tardia),
¢) da capacitagdo e experiéncia do profissional responsavel, d) da intensidade de tratamento
recebido pela crianga; e e) da dedicacao e participacao efetiva dos pais e familiares.

Com o objetivo de ensinar repertorio verbal, diversos estudos buscam ensinar pais,
professores ou profissionais a conduzirem procedimentos de ensino baseados em ABA como
algum tipo de avaliagdo de preferéncia (Graff; Karsten; Wilder, 2012; Mota; Marques; Ribeiro,
2021), a aplicarem o ensino por tentativas discretas (Rispoli et al., 2011; Guimaraes et al.,

2021), o ensino incidental (Casey; Mcwilliam, 2008; Marsicano, 2015; Rittenhouse-Cea; Cho,
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2019), entre outros procedimentos. O que pode favorecer o inicio precoce do ensino e com

intensidade, ou seja, mais horas de ensino em diversos contextos € com qualidade.

4.2 ABA ao Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A Analise do Comportamento trata-se de um campo especifico de saber e producao de
conhecimento cientifico, ou seja, ¢ uma ciéncia que tem como objeto de estudo o
comportamento. Segundo Cooper et al. (2020), a Analise do Comportamento ¢ composta de
trés componentes: a) o Behaviorismo Radical, que ¢ a filosofia da ciéncia do comportamento;
b) a Analise Experimental do Comportamento (traduzido do inglés Experimental Analysis of
Behavior), responsavel pela condug¢ao de pesquisas basicas; € ¢) a ABA, responsavel pela
condugdo de pesquisas aplicadas as quais empregam os principios comportamentais a
problemas socialmente relevantes (Cooper et al., 2020).

A Analise Experimental do Comportamento ¢ a ABA diferem quanto a énfase ¢ a
sele¢do de aspectos da pesquisa, como por exemplo, estimulos, comportamentos, participantes
e controle experimental, no entanto ambas buscam verificar as varidveis envolvidas nas
mudangas comportamentais (Sella; Ribeiro, 2018).

O inicio oficial da ABA ocorreu com a fundag¢do do Journal of Applied Behavior
Analysis em 1968, sendo que, no primeiro volume dessa revista, foi publicado o artigo classico
de Baer, Wolf e Risley (Cooper et al., 2020; Ribeiro, 2020). Este artigo caracteriza os estudos
constituintes da ABA, apontando que eles devem apresentar sete dimensdes: aplicada,
comportamental, analitica, tecnologica, conceitualmente sistemadtica, efetiva e demonstrar
generalidade.

Segundo Baer et al. (1968), a dimensao aplicada trata do quanto a escolha do objetivo
do estudo deve ser imediatamente relevante para o homem e para a sociedade. A dimensao
comportamental se refere as caracteristicas quantitativas do comportamento, ou seja, estuda o
que a pessoa faz em vez do que o que ela diz sobre o que faz. Dessa forma, faz-se necessaria a
mensuragdo precisa e confidvel dos comportamentos. A dimensdo analitica trata da
demonstracdo aceitdvel de que as intervengdes sdo responsaveis pela ocorréncia ou nao dos
comportamentos. Sendo assim, para ser considerado aplicado, o estudo deve apresentar controle
das varidveis e frequéncia suficiente para demonstrar credibilidade, ou seja, manipulacdes
experimentais que demonstrem com confiabilidade que sdo responsaveis pelos resultados.

A dimensdao tecnologica significa que as descri¢des processuais devem conter

consideraveis detalhes sobre todas as contingéncias possiveis do procedimento, de forma que
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uma pessoa nao treinada poderia replicar esse procedimento bem o suficiente para produzir os
mesmos resultados, a partir apenas da leitura da descricdo. Na dimensdo conceitualmente
sistematica os objetivos e procedimentos devem relacionar-se com o aporte tedrico da Analise
do Comportamento. A sexta dimensao refere-se a efetividade, ou seja, a intervencdo deve
produzir efeitos grandes o suficiente para possuir valor socialmente relevante para o
participante e para a sociedade. Além disso, os resultados devem produzir generalizacdo, que
pode ser demonstrada pela sua manutengdo ao longo do tempo, pelo seu efeito em uma ampla
variedade de ambientes possiveis ou em uma ampla variedade de comportamentos
relacionados.

A ABA tem demonstrado eficicia no ensino de habilidades como linguagem,
habilidades académicas e na diminuicdo de comportamentos interferentes a pessoas com
desenvolvimento neurotipico, com Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH),
paralisia cerebral, surdez e deficiéncia intelectual (O’Reilly, 1995; Bicard; Neef, 2002; Elias;
Goyos, 2013; Oliveira ef al., 2015; Fonseca; Haydu, 2023). Além disso, uma vasta corrente da
literatura (Park; Du; Choi, 2020; Denegri; Cymbal; Catrone, 2023; Wong; Falcomata; Barnett,
2023) tem demonstrado a efetividade de intervengdes baseadas na ABA para ensinar novos
comportamentos e para diminuir comportamentos interferentes para pessoas com TEA.

Por essa razdo, intervengdes baseadas na ABA tém sido recomendadas para o
tratamento dessa populagdo por instituigdes e 6rgaos nacionais como, por exemplo, a Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP, 2019) e a Sociedade Brasileira de Neurologia Infantil (SBNI,
2021), o Ministério da Saiude do Brasil (Brasil, 2014), e internacionais como American
Academy of Pediatrics (AAP, 2020), National Clearinghouse on Autism Evidence and Practice
[UNC] (Steinbrenner, 2020), a Organizagao Mundial de Satude (OMS, 2017) entre outros.

Entretanto, para que uma interven¢do baseada na ABA para pessoas com TEA seja
efetiva, ela precisa apresentar as sete dimensdes propostas por Baer ef al. (1968). Ademais, a
formagao dos profissionais aumenta a probabilidade de que o programa de ensino para a pessoa
com TEA seja implantado com fidelidade, ou seja, seja aplicado de acordo com o que foi

planejado e com isso favoreca a qualidade do ensino (Matos et al., 2021)

4.3 Procedimentos de ensino baseados em ABA

Na pratica dos profissionais que atuam com estratégias de ensino baseada na ABA,

especialmente, para pessoas com TEA, ha duas grandes categorias de intervengoes, a saber: a)
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os procedimentos de ensino estruturados, por exemplo, o ensino por DTT; e b) os naturalisticos,
por exemplo, o EI (Schreibman et al., 2015).

O DTT trata-se de um procedimento de ensino no qual estrutura-se o ambiente e
promove-se instru¢des simples para favorecer o ensino. Além disso, deve conter ao menos cinco
elementos: estimulos discriminativos, ajudas e dicas, resposta, consequéncias ¢ intervalo entre
tentativas.

Essa forma de ensinar foi primeiro introduzida por Wolf, Risley ¢ Mees (1964) ¢
elaborada extensivamente por Lovaas (1977), tornando-se um procedimento de ensino bastante
comum e recomendado para o ensino de aprendizes com TEA (Schreibman et al., 2015).

Todavia, o ensino em contexto altamente estruturado, como ¢ o caso da DTT, pode
fracassar na promog¢ao de espontaneidade da apresentacdo do repertorio e generalizagdo do
repertorio adquirido em outros ambientes (Canovas, 2022). Sendo assim, os aprendizes podem
falhar na exibi¢ao dos repertorios aprendidos quando solicitados por outras pessoas do seu
convivio, em outros ambientes, com outros estimulos ou até se tornarem dependentes de dicas.
Nesse sentido, os procedimentos de ensino naturalisticos surgiram da necessidade de facilitar a
aquisi¢ao de comportamento verbal e de promover a generalizacdo em ambientes nos quais ha
menos controle das variaveis que envolvem o ensino, como a casa ¢ a escola (Sella; Ribeiro,
2023).

O procedimento de ensino naturalistico, trata-se de um conjunto de procedimentos que
diferem do ensino estruturado, pois, ocorre nos contextos cotidianos, visando promover
aprendizagem funcional, motiva¢do continua e generalizacdo desde as primeiras etapas da
intervencao (Canovas, 2022). Entretanto as caracteristicas necessarias ao ensino baseado em
ABA mantem-se. E necessario seguir as dimensdes propostas por Baer et al (1968).

O ensino naturalistico integra avaliagdo continua, uso criterioso de refor¢amento e
controle de estimulos, mas o faz em ambientes nos quais o aluno participa ativamente da
constru¢do das contingéncias. A organiza¢do do ensino ocorre em situacdes espontaneas,
socialmente relevantes e alinhadas aos interesses do aluno (Koegel et al., 2019).

O conceito central do ensino naturalistico fundamenta-se na utiliza¢do das operagdes
motivacionais presentes no ambiente natural e na busca por respostas funcionais que tenham
consequéncias diretamente relacionadas as a¢des do aluno. Schreibman et al. (2015) destaca
que diferentemente do ensino estruturado, o ensino naturalistico enfatiza a inicia¢ao do aluno,
garantindo que a motivagao intrinseca seja elemento primario para a ocorréncia das respostas e

para a manuteng¢ao das contingéncias criadas pelo educador. Dessa forma, o processo de ensino
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torna-se integrado as interagdes sociais, ao brincar, as rotinas didrias e escolares, aumentando
a probabilidade de engajamento e a relevancia das aprendizagens.

As principais caracteristicas dos procedimentos de ensino naturalisticos incluem: a
selecao de contextos naturais como cenario de ensino; o uso de consequéncias naturais -
diretamente relacionadas ao comportamento emitido; a presenga de instrugdes breves e pouco
intrusivas; o uso de prompts minimos e graduais; a énfase na variabilidade comportamental; e
a busca pela generalizagdo imediata por meio da diversificacdo de ambientes, pessoas e
materiais (Sundberg; Partington, 1998). Além disso, o ensino naturalistico exige responsividade
educacional, na qual o adulto acompanha e amplia as iniciativas do aluno, transformando
interesses espontaneos em oportunidades de ensino (Sundberg; Partington, 1998; Kaiser;
Roberts, 2013).

No procedimento de ensino naturalistico, a aprendizagem ocorre em um contexto em
que pistas sociais mudam com muita facilidade, aumentando a generalizacdo, o que minimiza
a necessidade de se ensinar diretamente cada habilidade em situagdes variadas. Outro aspecto
importante ¢ que como a consequéncia ¢ natural a resposta, e ndo arbitraria, ou seja, no caso de
pedidos ¢ entregue aquilo que foi pedido e ndo um outro item de interesse, a aprendizagem ¢
mais rapida do que em situagdes estruturadas. Outra vantagem dos procedimentos de ensino
naturalistico € que, como a interagdo ¢ iniciada pela crianga, a quantidade e a qualidade das
primeiras experiéncias de aprendizagem e a generalizacao das habilidades sao maiores (Mcgee
et al., 1983; Warren; Kaiser, 1986).

Entre os principais exemplos dos procedimentos de ensino naturalistico estdo: o Milieu
Teaching, o Pivotal Response Training (PRT), os arranjos ambientais, e o E1.

O Milieu Teaching combina técnicas como modelagem, expansao e prompts naturais,
estruturando o ambiente para promover linguagem, interagdo social e habilidades académicas
emergentes em situacdes rotineiras (Kaiser; Roberts, 2013). O PRT, por sua vez, enfatiza
comportamentos pivds, como motivacdo, responsividade a multiplos estimulos e
autorregulacdo, considerados essenciais para o desenvolvimento global. Ao organizar
contingéncias naturais em situagcdes de jogo e trocas sociais, o procedimento busca ampliar
repertdrios comunicativos e sociais, mantendo alta motivagdo e variabilidade comportamental
(Koegel et al., 2016). Os arranjos ambientais, consistem na manipula¢do sistematica do
ambiente para criar oportunidades de comunicagao e resolugdo de problemas, como posicionar
materiais desejados fora de alcance ou organizar atividades que exijam cooperagdo. Esse

procedimento aumenta a probabilidade de emissdo de comportamentos-alvo sem depender
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exclusivamente de instrucdes diretas, permitindo que a crianga aprenda por meio da propria
necessidade de acessar estimulos relevantes (Sundberg; Michael, 2001).

O EI se refere a interagdo entre duas pessoas, € surge naturalmente em uma situagao
nao estruturada, como durante atividades, jogos, brincadeiras ou durante a rotina de cuidados
do aluno. Essa interacdo ¢ usada por um dos envolvidos para ensinar um comportamento-alvo
ou para generalizar comportamentos aprendidos para uma pessoa, geralmente criancas (Mcgee
et al., 1983; LeBlanc et al., 2006). Sendo assim, o EI ¢ um dos procedimento de ensino
naturalistico, na qual um episddio de ensino tem inicio a partir da iniciativa do aluno, em que
uma pessoa arranja o ambiente, utilizando-se de operagdes motivadoras para favorecer essa
iniciativa e ensinar habilidades (Warren; Kaiser, 1986; Hart; Risley, 1975; Almeida, 1993).

Desde a década de 60, muitos estudos tém demonstrado a eficacia do EI para ensinar
diversas habilidades a alunos (Hart; Risley, 1968, 1974, 1975; Schreibman et al., 2015), sendo
que ele tem sido utilizado com mais frequéncia para ensinar linguagem, aten¢do, imitacao, olhar
e interacdo social (Dyer, Karp, 2013; Ferguson et al., 2022a; Holt, 2020).

Em virtude da efetividade do EI e do fato de ele poder ser implementado no ambiente
natural ¢ em atividades cotidianas como refei¢des, hora do banho e visita a um parque,
atividades escolares, o ensino da sua aplicagao para os envolvidos no cuidado dos alunos tem
sido realizado ha bastante tempo (Almeida, 1993; Schreibman et al., 2015; Souza, 2018).

Hart e Risley (1978) abordam trés aspectos principais do EI. O primeiro consiste na
iniciagdo pela crianga, o ensino s6 pode ocorrer quando o aluno inicia. O professor pode definir
ocasido para inicia¢ao do aluno, mas nunca a provocar diretamente, ou seja, o aluno inicia e usa
a linguagem em fun¢do do que a linguagem faré por ele; € o segundo consiste nas consequéncias
naturais, ou seja, as consequéncias mantem ou aumentam a taxa sua taxa de iniciagao e trabalho
com a linguagem; assim como, nessa perspectiva, iniciagdo realizada pelo aluno e as
consequéncias sdo ligadas, sendo fundamentos do processo. O terceiro aspecto consiste na
elaboragdo por parte do professor, ou seja, ¢ essencial para que exista o EI que ap6s a interagdo
do aluno ocorra a solicitagdo de elaboragdo por parte do professor.

No EI o comportamento do aluno ¢ que determina a qualidade da intera¢do do EI:
refor¢o, natureza da adequacgdo, habilidade linguistica, capacidade de resposta a perguntas,
instrucdes e aten¢ao do professor. O foco deve ser no aluno e no que ele estar tentando fazer

com a linguagem, assim o professor busca o que ira elaborar com a interagao.
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4.4 Comportamento Verbal

O comportamento verbal ocupa lugar central na Analise do Comportamento, desde a
publicagdo de Verbal Behavior por Skinner (1957), obra na qual o autor propde uma
interpretagdo funcional da linguagem baseada nas relagdes da triplice contingencia (variaveis
antecedentes, respostas e consequéncias) ¢ mediadas pela comunidade verbal. Segundo Skinner
(1957), o comportamento verbal deve ser entendido nao pela sua forma estrutural (topografia),
mas pela fun¢do que desempenha no ambiente social, sendo caracterizado como
comportamento operante mantido por reforcadores mediados por outra pessoa. O autor substitui
o termo ‘Linguagem’ por ‘Comportamento Verbal’, ja que a linguagem na perspectiva da
Analise do Comportamento trata-se de um comportamento que modifica o ambiente e ¢ afetado
por essa modificagdo, e que se diferencia dos demais comportamentos apenas por ser mediado
por um ouvinte, ou seja, surge da interagdo de dois individuos, um que ¢ ouvinte € um outro

falante.

Autores brasileiros (De Rose, 2005; De Souza; De Rose, 2006) corroboram essa
concepgao ao destacar que o comportamento verbal se constitui como pratica cultural aprendida
e compartilhada entre individuos de uma comunidade, sustentado por contingéncias especificas
que moldam e mantém repertdrios linguisticos ao longo da vida. Nesse sentido, falar, escrever
ou gesticular sdo comportamentos que se desenvolvem na interacdo com o ambiente social e
dependem das respostas dos ouvintes, que funcionam como agentes reforcadores e
selecionadores de determinadas formas de expressao.

Sendo assim, quando trata de comportamento verbal trata-se de comunicagdo. Aqui,
comunicagdo significa que o comportamento verbal resulta da interagdo entre o organismo € o
ambiente. Esse ambiente inclui necessariamente um ouvinte. Tourinho e Cavalcante (2012)
argumentam que o comportamento verbal deve ser visto como fendmeno interacional e cultural,
no qual os significados sdo estabelecidos historicamente e reforcados pelo grupo social. Dessa
forma, quando uma crianga aprende a falar, ela ndo reproduz apenas sons, mas engaja-se em
praticas que sdo culturalmente valorizadas e que foram selecionadas ao longo da histéria da
comunidade verbal. Micheletto (2008) aponta que o desenvolvimento da linguagem ¢ um
processo continuo de aprendizagem em que as contingéncias de reforcamento sdo essenciais
para a consolidagao de repertorios comunicativos complexos.

Dentro dessa perspectiva, o comportamento verbal apresenta caracteristicas
especificas que o diferenciam de outros comportamentos. Uma delas ¢ a mediagao pelo ouvinte,

pois o refor¢o para a resposta verbal depende de um outro individuo que compreende, interpreta
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e responde a fala. Como indicam Abreu e Hubner (2011) e Catania (2013), a linguagem soé se
mantém enquanto houver comunidade verbal capaz de reforcar essas respostas, tornando o
ouvinte parte fundamental da contingéncia. Outra caracteristica importante ¢ o carater cultural
do comportamento verbal, pois as praticas linguisticas sdo transmitidas socialmente e variam
conforme as normas, valores e expectativas do grupo. Autores brasileiros, como Carrara (2014),
enfatizam que a linguagem ¢ produto de praticas culturais que envolvem reforcamento continuo
e modelagem de respostas adequadas as demandas sociais. Além disso, o comportamento verbal
apresenta grande variabilidade funcional, pois a mesma topografia de resposta pode
desempenhar diferentes fungdes dependendo do contexto em que ocorre, o que exige analise
refinada das contingéncias que controlam a emissao da resposta (Carrara, 2014).

Segundo Hubner e Moreira (2012) essa conceituagao do comportamento verbal incluir
todos os tipos de comunicagdo (verbal ou motora). Segundo os autores ndo importa se o produto
criado, pela comunicagdo, for auditivo (p.ex., fala, musica), grafico (escrita alfabético-fonética,
partitura musical), cinestésico (braile) ou em movimento (gestos corporais ou linguas de sinais).
O comportamento ndo-verbal produz consequéncia de modo mecanico e direto, ja o
comportamento verbal possui consequéncias de um modo sociocultural e indireto, ao afetarem
o ouvinte (Carrara, 2014). O reforco ¢ sempre mediado pelo ouvinte, alguém que pertence a
mesma comunidade verbal que o falante, tendo sido treinado para emitir respostas funcionais
ao comportamento verbal do falante (Hubner; Moreira, 2012). Essa mediacao no refor¢amento

requer, portanto, que o falante e o ouvinte compartilhem a comunidade verbal.
4.4.1 Comportamento Verbal de Mando

Entre outros operantes verbais, 0 mando ocupa posicao central por estar diretamente
relacionado as condi¢des motivacionais do individuo. Skinner (1957) o descreve como resposta
verbal evocada por operacdes motivadoras, reforcada de maneira especifica e que especifica
seu proprio estimulo refor¢ador. Isso significa que, ao pedir 4gua (resposta) quando se esta com
sede (operagao motivadora), o individuo emite um mando cujo reforgador € o acesso a agua,
reduzindo o estado de privagdo. Silva e Carrara (2011) argumentam que o mando ¢ um dos
primeiros comportamentos verbais que emergem no desenvolvimento infantil, constituindo-se
como base para interacdes sociais € comunicacao eficaz. O estudo de Souza et al. (2019)
apresenta dados que demonstram que o ensino de mandos aumenta significativamente a
autonomia comunicativa, amplia repertdrios sociais e reduz comportamentos desafiadores, pois

permite que a pessoa solicite o que deseja de forma apropriada.
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Na ABA o ensino de mandos tem sido amplamente estudado, especialmente em
contextos de educacdo especial. Martins e Souza (2023) apontam que criangas com TEA
apresentam déficits significativos nesse operante, sendo necessario desenvolver procedimentos
especificos para seu ensino. Estudos brasileiros também apontam que, quando o ensino de
mandos € realizado de maneira sistematica, ha expansao de outros operantes verbais, como tatos
e intraverbais, pois, a aquisi¢do do mando favorece a generalizacdo e a diversificagdo do
repertdrio linguistico (Guerra; Verdu, 2020).

Vale ressaltar que o ensino de mando ¢ tematica essencial também na formacao de
professores e profissionais que atuam em contextos educacionais e clinicos (Micheletto, 2008).
J& que, tem sido apontado como um facilitador potente na educagdo de criancgas, pois, 0 mando
beneficia o falante ao informar ao ouvinte sobre o que se passa com ele (Micheletto, 2008).
Sendo assim, ¢ um comportamento necessario para dar acesso a outros reforcadores e favorece
a diminui¢do de comportamentos interferentes (Carrara, 2014).

O mando pode variar em virtude da fungdo do comportamento. Carneiro et al. (2023)
descrevem alguns tipos de mando: a) mando por item - caracterizado pelo comportamento do
falante em solicitar acesso a itens de interesse (p. ex., “déd bola”, “eu quero dgua”); b) mando
por acdo — o individuo realiza pedidos para que o ouvinte execute agdes (p. ex., “ajuda”, “pega”,
“abre”, “licen¢a”); ¢) mando por informagdo - o falante solicita uma determinada informacgao
ao ouvinte (p. ex., “Que horas sa0?” “Onde esta o controle?”).

O ensino dos operantes verbais beneficia o aluno e o professor em ambiente
educacional. Um dos procedimentos que desde as primeiras pesquisas ensinam operantes

verbais, especialmente mandos € o EI.

4.4.2 Ensino do comportamento verbal de mando e o ensino Incidental (EI)

O estimulo a linguagem oral precisa ter énfase em todas as fases escolares, para que o
aluno possa trabalhar de forma a participar das situagdes de aprendizagem (Hart; Risley, 1975).
E nesse contexto que EI torna-se um procedimento de ensino que pode ser utilizado no contexto
escolar, ja que elabora a linguagem oral dentro das interacdes cotidianas na sala de aula.

Hart e Risley (1975), tiveram o objetivo de ensinar o comportamento de mando com
sentenga aumentada para cinco criangas, pré-escolares, oriundas de familias em situacdo de
vulnerabilidade social. Para analisar o efeito da intervencao, ou seja, o ensino do mando por
meio do procedimento de EI sobre o comportamento de fazer pedidos das criangas, foi feito o

registro escrito das interagdes das criancas na escola, durante atividades de brincadeiras.
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Os autores utilizaram duas amostras de interagdes (verbalizagdes dirigidas ao adulto e
brincadeiras com objetos). As sondas da linha de base tinham durag@o de 15min cada, coletadas
todos os dias durante os primeiros 36 dias escolares. No estudo, eles ensinaram o
comportamento de pedir utilizando frases compostas € que possuiam justificativa, por exemplo,
‘quero a bola para poder brincar’, comportamentos que deveriam ser emitidos durante pedidos
de assisténcia aos professores e generalizacdo com outras criancas presentes no ambiente
escolar. O ensino teve duracdo de 114 dias letivos, utilizou dicas verbais da mais intrusiva para
a menos intrusiva. Os resultados demonstraram o um aumento do uso de frases compostas com
fun¢do de mando dirigidas ao professor. Sendo assim, demonstraram a eficacia do EI para
aumentar as habilidades de pedir das criangas e que as criangas preferiram brincar em areas em
que ocorriam episoddios de EI, ou seja, quando ocorria a imediata atencdo e assisténcia do
professor em detrimento de brincar com jogos em outros contextos.

Além disso, os resultados demonstraram que a instrugdo especifica e as dicas continuas
ndo s30 necessarias para a aprendizagem de linguagem ou a manutengdo desse comportamento
em criangas neurotipicas, que sdo ensinadas por meio de EI, pois a atencdo (abordagem fisica,
contato visual e olhar questionador) deve funcionar como dica para favorecer uma resposta de
linguagem de uma pessoa que precisa assisténcia. Os autores demonstraram ainda que a
linguagem ensinada pode ser facilmente generalizada para outras pessoas além daquelas que o
ensinaram diretamente.

Esse estudo e outros demonstram que o EI ¢ um procedimento que tem sido aplicado,
com mais frequéncia, para o ensino do comportamento verbal, por exemplo, mandos, tatos,
intraverbais (Ferguson et al., 2022; Alpert; Kaiser, 1992; Neely ef al., 2019; Rosenberg et al.,
2020), assim como para o ensino dos comportamentos que envolvem interacdo social, por
exemplo, olhar, realizar troca de turnos nas brincadeiras, brincar dando a fun¢do adequada ao
brinquedo, fazer escolhas (Foster-Sanda, 2013; Holt, 2020; Jimenez-Gomez, 2019). Todavia, ¢
possivel utilizar o EI para ensinar outros tipos de comportamentos, por exemplo, conceitos
matematicos (Marsicano, 2015) e conhecimento tatico processual e a coordenagdo motora com
bola (Lages et al., 2021).

Souza (2018) salienta que a aplicag@o do EI, com alta confiabilidade, requer treinamento
especifico, pois esse procedimento de ensino exige da pessoa que aplica a tomada de decisao
quanto a intervencao a partir da iniciagdo da crianga e em ambientes ndo estruturados, o que
demanda maior conhecimento do procedimento que envolvem a interven¢do. Ademais, a RSL,
apresentada no secdo 2, identificou diversos estudos em que foi realizado o ensino dos passos

necessarios para a implementagdo do EI para professores que ndo apresentavam conhecimento
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prévio do procedimento e demonstraram resultados com alto indice de fidedignidade da
aplicagdo da intervengao pelos participantes (Haring et al. 1987; Mudd, Wolery, 1987; Dolley;
Wheldall, 1991; Casey; Mcwilliam, 2008; Ryan et al., 2008; Rivers, 2011; Fetherston, Sturmey,
2014; Marsicano, 2015; Rittenhouse-Cea; Cho, 2019; Holt, 2020; Zhu et al., 2021)

Mais especificamente, o ensino da implementagdo do EI para populagdes que convivem
com pessoas com TEA pode ser vantajoso, visto que se trata de um procedimento de ensino de
baixo custo, uma vez que ndo demanda a utilizacdo de muitos materiais especificos (Schepis et
al., 2001; Walter et al., 2022). O EI pode ser aplicado em diversos contextos, durante a rotina
da crianga, o que aumenta a intensidade da interven¢do naturalmente.

Diante do exposto, a literatura demonstra a importancia do professor na implementagao
dos procedimentos baseados em ABA, por exemplo o EI, no ensino dos operantes verbais como
mando. Nesse contexto discutir a formagdo do professor na educacdo especial inclusiva e

metodologias que favorecam o ensino dessa populagdo ¢ necessario.
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5 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA: ASPECTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS

Essa secdo trata dos aspectos que englobam a formacao de professores para atuar na
educacdo especial inclusiva, aqui inserida a populacdo com TEA. Nesse contexto, aborda
alguns marcos legais e a literatura que trata do assunto na realidade brasileira. Outros aspectos
como metodologias de ensino que favorecam a formacao dos professores em um contexto atual,
no qual o uso das tecnologias digitais tem alterado a forma como aprendemos, necessita ser

discutido.

5.1 Aspectos historicos da formacao de professores para educacio especial inclusiva

A formagdo de professores para a atuacdo em educagdo especial inclusiva, ¢
compreendida como um processo histoérico e orientado por normativas, entretanto
pedagogicamente desafiador. Ja que, a educacao especial possui varias normativas que orientam
a aplicagdo, entretanto, uma parcela minoritaria que aborda a formacdo do professor,
especialmente que consideram a realidade pedagogica do professor(Do Carmo et al., 2019).

Em relagdo ao movimento da educagdo especial inclusiva, no Brasil, os marcos
normativos iniciam-se com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), quando afirma a
educacdo como direito de todos e dever do Estado, da familia, e da sociedade, orientado pelo
principio da igualdade, equidade e condi¢des de acesso e permanéncia na escola. Entretanto, ¢
apenas na década seguinte, com a Declaracdo de Salamanca (1994), documento internacional
de grande impacto, que se inicia a articula¢ao pela educagdo dos alunos com deficiéncia.

A Declaracio de Salamanca (1994) reafirma o compromisso com sistemas
educacionais inclusivos, defendendo que escolas regulares devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras (UNESCO, 1994). Esse marco influencia diretamente a formulacdo de politicas
educacionais no Brasil, inclusive em relacao a formagao de professores para educagdo especial,
ja que trata da necessidade de mudangas nos curriculos dos cursos de formagao de professores
para inserir a deficiéncia como tematica (UNESCO, 1994).

Outro marco normativo brasileiro significativo surge em 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394/1996 (Brasil, 1996) que refor¢ca a educagao
especial como modalidade transversal a todos os niveis e etapas de ensino, devendo ser ofertada,
preferencialmente, na rede regular, com servigos de apoio especializado (Brasil, 1996). A LDB

também prevé a formagao dos profissionais da educacao, garantindo formagao inicial em nivel
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superior e formagao continuada. Aspecto que posteriormente cria a relagao direta entre politicas
de formagao docente e a consolidagdo da educacdo inclusiva, ja que visa formar os docentes
para a pratica da educacao inclusiva, adaptagdo curricular e uso de tecnologias assistivas.

No inicio dos anos 2000, avangam as politicas de inclusao com a Resolugado CNE/CEB
n°® 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacgao Basica,
destacando a necessidade de adaptagdo curricular, formagdo de professores e organizagdo de
servigos de apoio (Brasil, 2001). Posteriormente, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) representa um marco legal fundamental ao explicitar
que todos os estudantes devem ser matriculados em classes comuns, com acesso ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Brasil, 2008). Esse posicionamento ¢
regulamentado com a publicagdio do Decreto n°® 7.611/2011, que reafirma o AEE como
complementar e suplementar a escolariza¢do, além de garantir recursos de acessibilidade e
formagao docente (Brasil, 2011).

Em 2015 ¢ publicada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015), um marco normativo que trata da inclusdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade, porém, como o contexto educacional escolar ¢ fundamental para a
inclusao social, ele é abordado como fator influenciador. A lei fortalece o direito a educagao
inclusiva em todos os niveis, proibindo a exclusdo do sistema educacional sob alegacdo de
deficiéncia e reafirmando a necessidade de formagao adequada dos profissionais da educagao
(Brasil, 2015).

Nesse mesmo ano, cerca de uma década apos os primeiros marcos legais que tratam
da integracdo dos alunos com deficiéncia na sala regular e dos continuos de servigos, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores (CNE/CP n° 1/2002 e n°
2/2015) passam a incorporar, ainda que de forma progressiva, a necessidade de formagao para
a diversidade e para a inclusdo, indicando a centralidade da tematica na formagdo inicial e
continuada (Brasil, 2002; 2015).

Essas politicas revelam avangos significativos, mas também evidenciam limitagdes
importantes. Garcia (2013) destaca que a politica de educagao especial na perspectiva inclusiva
promoveu a ampliagdo do acesso de estudantes com deficiéncia a escola comum, mas nao foi
acompanhada, na mesma medida, por mudangas estruturais na formacao docente. Isso resulta
em um cenario no qual professores sdo responsabilizados pela implementacdo da inclusdo sem
que lhes sejam garantidas condi¢des formativas adequadas. Tal descompasso ¢ refor¢ado por

Do Carmo et al. (2019), ao apontarem convergéncias discursivas entre politicas publicas e
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principios inclusivos, mas distanciamentos concretos na organizagao curricular e na efetivagao

de praticas pedagogicas inclusivas.

5.2 Formacao de professores para atuacio na educacao inclusiva

Outros autores corroboram esse ponto de vista, como Saviani (2009) que argumenta
sob a perspectiva historica, e aponta a formagdo de professores no Brasil como marcada pela
dissociacdo entre teoria e pratica, o que influencia diretamente a consolidagdo de propostas
inclusivas. O autor argumenta que a constituicdo da formagdo docente no pais esteve
frequentemente desvinculada das demandas reais da escola, o que contribuiu para a fragilidade
na preparacao de professores para lidar com a diversidade. Segundo Do Carmo (2019) no caso
da educacdo especial, essa limitagdo se expressa na auséncia, durante longos periodos, de
conteudos sistematizados voltados ao ensino do publico da educacdo especial, refor¢gando
modelos segregadores e assistencialistas.

A formacado de professores para a educagdo especial inclusiva exige uma abordagem
que va além da insercdo pontual de contetidos sobre deficiéncia (Garcia, 2013). Trata-se de
promover uma formacao critica, capaz de articular conhecimentos pedagdgicos, fundamentos
teoricos da inclusdo e estratégias de ensino baseadas em evidéncias. Essa perspectiva implica
compreender o papel do professor como mediador de processos de aprendizagem em contextos
heterogéneos, demandando competéncias relacionadas a flexibilizagdo curricular, uso de
tecnologias assistivas e adaptacdo de estratégias didaticas.

Nesse cenario, outra varidvel influencia na formacao dos professores, o que segundo
Mendes (2006) seria a radicalizacdo das posi¢des em torno da inclusdo, evidenciando tensdes
entre a defesa da escolarizagdo em classes comuns e a necessidade de servigos especializados.
No contexto brasileiro, quanto ao aspecto tedrico-pratico essa formacao tem sido tensionada
por duas correntes que iniciam no cenario internacional, a educacao inclusiva e a inclusdo total.
Ambas tiveram suas origens no movimento pela integragdo escolar, ou seja, buscavam a fusao
dos sistemas de ensino regular e especial (Mendes, 2006). A perspectiva da inclusdo total
requisita a participagdo em tempo integral na classe comum apropriada a idade, para todos os
estudantes, independente no nivel das limitacdes e das limitagdes. J4 a educacdo inclusiva
propde a integracdo de todos os estudantes como membros de uma classe comum, entretanto,
caso necessitem podem ser ensinados em outros ambientes na escola ou na comunidade

(Mendes, 2006).
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Essa tensdo repercute diretamente na formacao de professores, que precisam ser
preparados para atuar em contextos inclusivos sem desconsiderar a importancia de apoios
especificos e intervengdes especializadas. Assim, a formagdo docente deve contemplar tanto os
principios da inclusdo, atuagdo em servicos especializados, o dominio de praticas pedagogicas
especificas e baseadas em evidencias que garantam o acesso, a participagdo e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia.

Em dialogo com essa perspectiva, em 2025, foi instituida a Politica Nacional de
Educagao Especial Inclusiva por meio do Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025 (Brasil,
2025), com o objetivo de reafirmar o compromisso com um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades. Essa politica prevé a criagdo de uma Rede Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva e explicita a necessidade de agdes voltadas a formagdo de
professores para a atuacdo no ensino regular e na educacdo especial.

Em janeiro de 2026, foi publicado o Decreto n° 12.686 (Brasil, 2025) que altera alguns
termos do Decreto n® 12.686 (Brasil, 2025). O documento estabelece garantias para sistema
educacional inclusivo, reafirmando a preferéncia dos servicos educacionais na sala regular,
entretanto afirmando a garantia de continuo de servigos. Institui a obrigatoriedade da construcao
de documentos que auxiliam no planejamento do ensino na educag¢ao inclusiva, como Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI).
Além disso, o marco legal consolida diretamente a garantia da formacdo continuada dos
professores para a educacgdo especial inclusiva.

Essa normatiza apresenta de forma direta direcionamentos para a formagao
do professor que atua no AEE, incluindo a formagao inicial e a formacao continuada.

Ainscow (2005) corrobora o posicionamento legal, quando compreendem a inclusao
como processo continuo de identificagdo e remogdo de barreiras para assim favorecer a
presenca, a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes, o que supde formacao
docente, revisao permanente das praticas pedagogicas e das formas de organizagdo escolar.

A formagdo inicial dos professores, embora fundamental, ndo ¢ suficiente para
responder a complexidade da pratica docente em contextos inclusivos. Pesquisas brasileiras
evidenciam que muitos professores s6 passam a ter contato mais aprofundado com a tematica
da inclusdo ao vivenciar situagdes concretas em sala de aula, o que reforca a relevancia da
formacgao continuada articulada as necessidades reais da escola (Almeida, 2012). Nesse sentido,
a formacdo de professores para a educagdo inclusiva deve ser entendida como um processo
continuo, articulado as condig¢des de trabalho, as politicas de apoio e as culturas escolares

(Antunes et al., 2016).
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Autores ja argumentavam (Almeida-Haydu, Fernandes e Rodrigues, 2002) que a
educacdo inclusiva deve integrar a proposta pedagogica da escola regular, e o professor deve
ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area de educagdo inclusiva e das demandas que
contemple a diversidade e necessidades dos seus alunos.

Ademais, a literatura (Benitez et al., 2020; Valadao; Mendes, 2018) aponta que
a educagdo especial, tem a seu dispor um conjunto de procedimentos e técnicas que ja se
mostraram eficazes para programar de condig¢des de ensino, e ratificam o posicionamento dos
marcos legais e da perspectiva da educacao inclusiva quanto a formagao de forma continuada
dos professores para a aplicacao desses procedimentos.

Nesse sentido, Barboza et al. (2015) e Ribeiro; Melo; Sella (2017) argumentam que o
professor pode beneficiar-se das estratégias baseadas em ABA para auxiliar seus alunos e
proporcionar um ensino de qualidade diante das necessidades educacionais que cada aluno e
com isso minimizar barreira, por exemplo, as do acesso a servicos de qualidade com
profissionais formados, o estimulo ao processo de inclusdo escolar no ensino regular e nos

continuos de servigo educacional, € acesso a praticas efetivas de ensino.

5.3 Contexto da formacao de professores na Cultura Digital

Com o advento da evolug¢do tecnologica ocorrida nos Ultimos anos, percebemos
mudangas significativas na forma como o ser humano relaciona-se, trabalha, aprende e se
diverte. Segundo (Pimentel, 2015) essas mudangas tem influenciado diretamente nas préticas,
costumes e valores da sociedade, ou seja, alterando e produzindo novas praticas culturais. O
autor ressalta que essas praticas permanecem em constante evolucdo, a depender das novas
tecnologias, formas e uso na sociedade.

No campo educacional, essas transformagdes impdem desafios e novas exigéncias a
formacao de professores. Entretanto, no cenario brasileiro que envolve a formacao inicial e
continuada quanto a tematica da cultura digital ¢ mais uma lacuna na formagao dessa populagao.

A cultura digital altera tempos, espagos e ritmos formativos, demandando do docente
mais do que habilidades técnicas: exige competéncias criticas e criativas para trabalhar com
tecnologias de modo pedagégico (Kenski, 2012; Pimentel, 2018). Santaella (2013) destaca que
a sociedade esta imersa em fluxos informacionais acelerados e multimodais, ¢ a formagao

docente precisa preparar o professor para lidar com essa complexidade.



72

Nesse sentido, a cultura digital pode ser entendida como um conjunto de praticas,
costumes, valores, conhecimentos relacionados ao uso das tecnologias digitais que
reconfiguram modos de interagdo, trabalho e aprendizagem (Levi, 1999; Pimentel, 2018). No
campo educacional, Kenski (2012) afirma que os professores passam a enfrentar demandas que
ultrapassam o uso instrumental das comportamental

s, sendo necessario integra-las ao curriculo de modo critico.

O professor deve considerar que os estudantes vivem em ambiente informacional
abundante e fragmentado, acessando multiplas linguagens e dispositivos (Santaella, 2013).
Assim, a formacdo de professores deve capacitar o docente a compreender linguagens
multimodais, utilizar plataformas digitais e desenvolver praticas pedagdgicas coerentes com
esse contexto.

Para Pretto (2017), a cultura digital ndo € apenas um conjunto de ferramentas, mas um
fenomeno cultural que redefine as relagdes sociais € comunicacionais. A formagdo docente,
portanto, deve valorizar autoria, colaboracao e reflexdo critica, incentivando a produgdo e o
compartilhamento de conhecimentos em rede (Pimentel, 2018). Nesse sentido, Pimentel (2025)
pontua algumas das principais mudancas em decorréncia da tecnologia: 1) incorporar novos
contetdos, competéncias e instrumentos para a gestdo do conhecimento, o professor precisa
conhecer esses instrumentos; 2) acesso aberto a quase todos os tipos de informagao; 3) novos
canais comunicativos, permite que o professor perceba o ato comunicativo como algo que vai
além da transmissao, pois provoca a critica diante da informacao; 4) novos cenarios educativos
simultaneos, ndo estar apenas na area fisica, mas também no ambiente virtual. Novos métodos
pedagdgicos que propiciem a distribuicao de conhecimento de forma critica, contextualizada,
produtiva; e 5) novas relagdes docentes sao exigidas.

Diante disso, analisando o cenario da educacdo e da formacao de professores no Brasil,
verifica-se que, a formacgdo inicial dos professores ainda apresenta limitagdes no que diz
respeito a integracao da cultura digital (Pretto, 2017). Almeida e Valente (2011) apontam que
muitos cursos de licenciatura tratam a tecnologia como disciplina isolada, sem articula-la as
praticas pedagogicas de forma transversal. Valente (2014) destaca a necessidade de integrar
tecnologia, pedagogia e contetido, criando oportunidades para que os futuros docentes
vivenciem situagdes reais de uso significativo do digital em sala de aula. Para Moran (2015),
as licenciaturas devem adotar metodologias ativas e estratégias hibridas para preparar o
professor para praticas inovadoras que dialoguem com a realidade digital dos estudantes.

Paralelo a necessidade de formagao para a atuacdo na incorporagdo das tecnologias

digitais, vale ressaltar a necessidade do processo de aprendizagem do professor, permitindo a
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experimentacdo e aprendizagem empirica, pois, como argumenta Almeida (2018) a formagao
deve ser continua, colaborativa e situada no contexto escolar, articulando experimentagdo e
reflexdo.

Entretanto, deve-se considerar que existe uma desigualdade de infraestrutura e de
acesso as tecnologias no Brasil que precisa ser considerada, pois impacta diretamente a
capacidade dos professores de se apropriarem da cultura digital (Belloni, 2019). Estratégias de
acesso devem ser consideradas, ja que a insercao gradual das tecnologias digitais na formagao
dos professores pode incentivar o uso no dia a dia da sala de aula, conforme argumenta Pretto
(2017) quando defende modelos de formagao em rede, nos quais professores colaboram entre
si e com outros profissionais para produzir e compartilhar saberes digitais.

Nesse sentido, a cultura digital, conforme discutido por Lévy (1999), implica nao
apenas o dominio técnico, mas a capacidade de produzir, compartilhar e ressignificar
conhecimentos em rede, o que exige que os professores sejam preparados para selecionar,
avaliar e produzir recursos educacionais digitais com qualidade pedagodgica, acessibilidade e
validade social. Assim, programas formativos devem articular teoria e pratica, incluindo o uso
de videos instrucionais, ambientes virtuais e praticas colaborativas, alinhando-se as demandas
contemporaneas da educagao inclusiva e as diretrizes das politicas publicas brasileiras.

A formagdo de professores inseridos na cultura digital para atuacdo em salas com
alunos da educagdo especial, aqui inserida a populacdo com TEA, requer a articulacao entre
competéncias pedagdgicas, tecnoldgicas e conhecimentos especificos sobre desenvolvimento e
aprendizagem dessa populagdo. Nesse sentido, os processos formativos devem integrar o uso
critico e intencional das tecnologias digitais como mediadoras do ensino, favorecendo praticas
baseadas em evidéncias, como aquelas oriundas da ABA, incluindo estratégias estruturadas,
ensino naturalistico e uso de videomodelagao (Tao et al., 2026; Mcconnell et al., 2024).

Dentre as tecnologias digitais, o recurso pedagdgico do video educacional pode ser
vantajoso, visto que ¢ uma abordagem proxima da realidade da populagdo, e a literatura
(Martins, 2021) aponta como um instrumento de ensino-aprendizagem e ferramenta que
favorece a democratizagdo/socializacdo dos saberes, independentemente do nivel de

escolaridade do publico.

5.4  Video educacional na formacio dos professores

Diante das transformacdes tecnologicas e da ampliacao das possibilidades de ensino e

aprendizagem nas Ultimas décadas, o video educacional consolidou-se como um recurso
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pedagogico expressivo no campo da formacao docente (Silva, 2023). Video educacional aqui
entendido como um recurso audiovisual planejado com intencionalidade pedagdgica, que foi
produzido para ensinar conteudos, conceitos ou habilidades, favorecendo a compreensdo e a
aprendizagem (Moraes; Piovesan; Irala, 2022).

O video, como meio, pode ser projetado e desenvolvido para se transformar em um
recurso de aprendizagem que facilite o alcance dos objetivos de aprendizagem dos professores
(Xu; Jin; Chen, 2023)

No contexto da cultura digital, professores, em formagdo inicial e continuada,
vivenciam o uso das linguagens audiovisuais ou sdo desafiados, a compreender e a utilizar
linguagens audiovisuais de maneira intencional, critica e contextualizada (Belloni, 2009).
Kenski (2015) e Belloni (2009) enfatizam que o video, quando articulado aos objetivos
pedagdgicos, pode favorecer processos reflexivos sobre a pratica e estimular formas
contemporaneas de constru¢do do conhecimento.

Pimentel (2018) argumenta que, na cultura digital, a constituicdo do professor passa
pela capacidade de dialogar com diferentes linguagens, como o audiovisual, que ocupa papel
central na comunicac¢do contemporanea.

Um dos tipos de video educativo utilizado para a formacdo de professores ¢ o video
com roteiro (Xu; Jin; Chen, 2023). Os autores descrevem esse tipo de video como utilizados
para ilustrar exemplos praticos ou situagdes problematicas de ensino. Sdo videos performaticos,
que apresentam dramatizagdes, e criados para serem usados em sala de aula. O desenvolvimento
desses videos geralmente inclui a sele¢@o de praticas baseadas em evidéncia, desenvolvimento
de roteiro e a produ¢ao do video.

Essa perspectiva também pode utilizar o video como meio para avaliagdo das
habilidades profissionais do professor durante formagdo. Sendo assim, pode ser instrumento
para a pratica supervisionada, ao possibilitar revisitar situagdes didaticas e fomentar discussoes
coletivas e feedback em grupos de formacao (Moran, 2018).

O video oferece multiplas possibilidades didaticas, como apresentar conteudos
complexos em pequenos passos, ilustrar fendmenos, estimular debates e apoiar atividades
interdisciplinares (Fantin, 2012; Perez, 2017; Moran, 2018). Esses autores relatam que em
cursos de formacdo, o acesso a diferentes géneros audiovisuais contribui para que futuros
professores desenvolvam competéncias para selecdo, andlise critica e uso pedagogico desses
materiais.

Todavia, salienta-se que o uso pedagdgico do video exige condigdes estruturais e

metodologicas adequadas. Kenski (2015) observa que a simples presenca de tecnologias nao
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garante inovagdo, sendo necessaria formagao continuada que capacite docentes a integrar os
recursos de modo critico e contextualizado. Entre os desafios apontados pelo autor estdo: a)
desigualdade de acesso as tecnologias; b) falta de formagdo especifica para uso critico do
audiovisual; ¢) risco de reproducao acritica de videos descontextualizados; e d) necessidade de
planejamento pedagogico detalhado.

A utilizacdo dos videos educacionais exige planejamento, criticidade e clareza de
objetivos, garantindo que o audiovisual ndo seja apenas complemento ilustrativo, mas elemento
significativo no desenvolvimento profissional docente. Dessa forma, o video educacional torna-
se ferramenta potencial na formagdo contemporanea, alinhada as demandas de uma educagao
mais plural, multimodal e conectada aos desafios da sociedade digital.

Entre as possibilidades de tecnologias digitais, a videomodelagdo destaca-se como
estratégia fundamentada no wuso de registros audiovisuais para apresentar modelos
comportamentais, didaticos ou procedimentais com fins de aprendizagem (Varella; Souza,
2018). No contexto da formagdo docente, o recurso tem sido estudado como ferramenta que
auxilia na andlise da pratica, na aprendizagem de habilidades pedagogicas especificas e na

constituicdo de repertdrios profissionais (Waters et al., 2022).

5.4.1 Videomodelaciao

A midia-educacdo, a cultura digital e dos processos formativos vém indicando que o
video, em sua diversidade de usos, constitui importante mediador para o desenvolvimento
profissional, desde que utilizado de forma critica e planejada (Fantin, 2012; Kenski, 2015;
Moran, 2018). Nesse cendrio, a videomodelagdo apresenta-se como um recurso que pode
auxiliar na formagdo docente, pois permite observar, repetir, analisar e reconstruir agdes
docentes.

Segundo Waters et al. (2022), a videomodela¢do ¢ um procedimento de ensino que
visa utilizar a tecnologia e a reprodu¢do em video como componente principal, para isso, faz
uso do modelo visual, ou seja, da apresentagdo do exemplo do comportamento em video para
ser 1imitado. Nesse sentido, maximiza a visualizagdo do comportamento-alvo e
consequentemente de o aluno aprender o que viu. Sendo assim, trata-se de uma estratégia de
aprendizagem por observagdo mediada por tecnologia, baseada em principios de modelagao
(De Souza; De Rose, 2006; McConnell et al., 2024).

Registrar, analisar e observar comportamentos profissionais por meio de videos
contribui para a aprendizagem de habilidades complexas, pois permite ao aprendiz acessar

demonstragdes detalhadas e revisitar quantas vezes forem necessarias (Moran, 2018;
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McConnell et al, 2024). Belloni (2009) corrobora essa afirmagao quando argumenta que o video
possui caracteristicas narrativas € comunicacionais que favorecem processos de imitagdo,
identificacdo e compreensdo de acdes humanas. Dessa forma, o video com modelagdo
possibilita maior clareza e fidelidade na apresentacao de procedimentos pedagdgicos, rotinas,
interacdes e estratégias de ensino.

Outros aspectos que envolvem o uso do video com videomodelagao ¢ a possibilidade
de edicdo, de recortes e de focalizagdo em aspectos relevantes da pratica. Essas fungdes
permitem destacar comportamentos-alvo, promover analises especificas e construir percursos
formativos intencionais (McConnell et al., 2024).

O uso da videomodelacdo em ambientes educacionais tem crescido, especialmente na
formagao de profissionais que necessitam desenvolver repertorios praticos e habilidades de
intervengdo (De Souza; De Rose, 2006; Silva et al., 2019). No campo da educag¢do especial, por
exemplo, esse procedimento ¢ frequentemente utilizado para treinar professores e cuidadores
no uso de estratégias de ensino baseadas em evidéncias (De Souza; De Rose, 2006; Varella;
Souza, 2018). No entanto, sua aplica¢do ndo se limita ao ensino especializado. Bramer e Perez
(2017) e Moran (2018) argumentam que videos que mostram exemplos de praticas educativas
bem-sucedidas podem apoiar professores na compreensdo de rotinas pedagodgicas, na
organiza¢do do ambiente ¢ no manejo de sala. Ao observar tais modelos, o professor, em
formacgao, constroi referenciais que podem ser analisados criticamente, discutidos em grupos e
integrados ao proprio repertorio profissional.

Nesse sentido varios profissionais tem feito uso de videos educacionais com
videomodelgao para ensinar professores de pessoas com TEA a aplicar procedimentos de ensino

baseado em ABA (Rittenhouse-Cea, 2019; Senna, 2024).

5.4.2 Video educacional com Videomodelacio sob a perspectiva da ABA na formacao
dos professores

Enquanto o video educacional “tradicional” pode apresentar exemplos, documentarios
ou cenas de sala de aula, a videomodelagdo, na perspectiva da ABA busca apresentar, com
precisdo comportamental, o encadeamento de respostas que se pretende ensinar ao professor ou
ao aluno (Rodrigues; Almeida, 2017; Varella; Souza, 2018). Assim, na formacdo de
professores, o video educacional e a videomodelagdo se aproximam em termos de linguagem,
mas se diferenciam pelo nivel de sistematizacdo dos comportamentos-alvo a ser ensinado e do

procedimento de ensino, dentre outros aspectos em decorréncia da sistematizagdo do ensino, da
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énfase em critérios de desempenho e pela forma de avaliagdo, entretanto, esses procedimentos
podem integrar-se (De Souza; De Rose, 2006; Varella; Souza, 2018).

Na concepgao dos autores Higbee et al. (2016) e Varella; Souza (2018) no contexto de
formacgao de professores, a videomodelagao ¢ um procedimento de ensino que tem demonstrado
eficacia para ensinar diversas etapas do ensino baseados em ABA.

Varella e Souza (2018) realizaram uma RSL que teve como objetivo de analisar
estudos que utilizaram a videomodelagdo no treinamento de profissionais e paraprofissionais
para implementar DTT. Como resultado os autores demonstraram que o treinamento com
videomodelacao foi eficaz e com potencial para ser empregado em larga escala € com menor
custo.

No contexto de formagao de profissionais Barbosa et al. (2015) ressaltam que embora
os modelos de video tradicionais envolvam apenas a apresentagdo do modelo do
comportamento através do video, alguns estudos tém adicionado a instrucdo em forma de
narragdo e/ou texto na tela, com a finalidade de evidenciar caracteristicas importantes dos
videos de treinamento.

Luiselli et al. (2022) também discutem sobre algumas vantagens para o ensino
utilizando o video com modelo: a) a equipe pode assistir a um video sem a necessidade da
presenga fisica do professor, isso pode ser benéfico devido a falta de instrutores qualificados
em relacdo ao numero de profissionais que precisam ser ensinados; b) o uso de um video garante
que a habilidade-alvo seja modelada de forma perfeita e consistente durante cada apresentagao,
enquanto as demonstragdes ao vivo correm o risco de erros do treinador, resultando em modelos
inconsistentes; € ¢) um video pode ser uma opc¢ao mais econdmica, embora a criagdo de um
video provavelmente tenha um custo inicial relativamente mais alto em comparagdo com um
modelo ao vivo, todavia, o video requer pouco investimento subsequente em treinamento
adicional da equipe.

Entretanto, a utilizacdo do video com videomodelagdo para a formagdo para a
conducao de procedimentos baseados em ABA deve considerar alguns desafios. O primeiro
consiste no cuidado para uma constru¢dao do video com base em descri¢gdes comportamentais
operacionais e com evidéncias de eficdcia, evitando simplificagcdes inadequadas de
procedimentos complexos. O segundo refere-se a infraestrutura tecnolégica minima, ou seja, as
condig¢des de acesso e tempo para que docentes assistam, analisem e discutam o material, o que
nem sempre estd garantido nos sistemas educacionais (Varella; Souza, 2018).

Um dos cuidados metodologicos, que ndo tem sido tomados em estudos que ensinam

utiliza videos sob a perspectiva da ABA para minimizar esses desafios ¢ a valida¢dao do
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conteudo(Mota, Brandado e Ribeiro, 20211). Essa ¢ uma etapa fundamental do procedimento de
ensino utilizando video educacional, e tem sido utilizado em outras areas, a exemplo da satide
(Barboza; Bezerra, 2011; Lima et al., 2017; Junior et al., 2017). Cuidado que segundo Lima et
al. (2017) demonstra o cuidado das areas com a disponibilizacao de um recurso tecnoldgico
para o ensino com qualidade.

Nesse sentido, o cendrio atual é de crescente incorporacdao de TD na educagdo e
consequentemente da produ¢do das novas possibilidades do uso das TD para a formagao inicial
e continuada de professores (Kenski, 2015; Xu; Jin; Chen, 2023). O uso da videomodelagao
para o ensino de professores ¢ apontado como efetivo e com potencial formativo
evidente(Varella; Souza, 2018). A compreensdao de como essas evidéncias tem sido utilizadas
de forma a potencializar a formagao do professor, através do uso do video com videomodelagao,

faz-se necessaria.



79

6 COMPARACAO ENTRE INSTRUMENTOS DIGITAIS PARA ENSINO DO
ENSINO INCIDENTAL

Esta secdo tem como objetivo apresentar a analise comparativa dos produtos
educacionais disponiveis no Brasil, que ensinam a aplicagao do EI.

Este estudo produziu um protocolo de analise comparativa para recursos que ensinam
a aplicagdo do EI. Esse protocolo ¢ composto por quatro dimensdes: pedagogica, técnica,
conceitual e procedimental.

A partir da analise dos resultados da RSL, apresentada na Se¢do 3, definiram-se as
dimensdes conceitual e procedimental. Assim, todos os itens presentes nas categorias tiveram
como referéncia estudos internacionais que apresentam evidéncias de efetividade no ensino da
condugdo do EI, sendo definidos com base em uma AT que contempla todos os passos
necessarios para sua aplicagao.

Os dados oriundos da RSL subsidiaram a definicdo dos passos necessarios para o
ensino da aplicacao do EI, uma vez que a AT foi conduzida com base na literatura especializada.
Como resultado, foram identificados 28 passos necessarios para a implementacdo do EI no
contexto do ensino do operante verbal mando, conforme apresentado no Quadro 5.

Os passos descritos no Quadro 5 referem-se a condugdo sistematica do EI,
contemplando desde a organizacdo do ambiente e a identificacdo de itens de preferéncia até os
diferentes niveis de ajuda e critérios para encerramento da oportunidade de ensino. A descri¢dao
detalhada desses passos visa assegurar a clareza, a replicabilidade e a fidelidade do
procedimento, elementos fundamentais em intervengdes baseadas na ABA.

Os passos apresentados foram considerados fundamentais para a aplicagdo do EI, uma
vez que se baseiam nos pressupostos descritos por Hart e Risley (1975, 1978) e amplamente
replicados pela literatura subsequente.

No que se refere as dimensdes pedagdgica e técnica, foram selecionados, para a
dimensdo pedagdgica, aspectos como clareza da linguagem, adequagdo ao publico-alvo,
organiza¢do didatica e exemplificacdo pratica. Para a dimensdo técnica, foram considerados
aspectos relacionados a qualidade dos recursos audiovisuais € ao seu aproveitamento.

As categorias relacionadas a qualidade dos videos fundamentaram-se em diversos
autores (Brasil, 2023; CIEB, 2025; Costa et al., 1999; Fiocruz, 2019; Garcia, 2016; Lima et al.,
2017; Wolf, 1978). Costa et al. (1999) destacam a importancia da formagao docente para o uso
de tecnologias, ressaltando que a ineficacia de parte do ensino mediado por tecnologias decorre

da auséncia de avaliagdo da qualidade dos recursos educacionais.
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Quadro 4-Analise de Tarefas (AT) Para a Conducdo do Ensino Incidental (EI) no Contexto do Operante Verbal Mando

Sequéncia

Passos necessarios para conducio do EI

1
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20

21
22
23
24
25
26
27
28

Conhecer o conceito de Ensino Incidental, suas caracteristicas e contribuigdes para o contexto escolar.

Preencher o protocolo com os dados do aplicador, a habilidade a ser ensinada, os materiais, os itens de preferéncia, o episdédio de ensino, os tipos de ajuda ¢
os critérios de resposta.

Dispor trés brinquedos de preferéncia da crianga fora de seu alcance, porém visiveis.

Aguardar que a crianga inicie uma interagao solicitando ajuda do adulto, demonstrando interesse pelo item ou atividade cujo acesso esta controlado.
Consideram-se iniciagdes: tentativa de alcangar o item, conduzir fisicamente o adulto, contato visual intencional ou vocalizagdes.

Caso ndo haja iniciacdo em até 5 segundos, retirar os itens do local e brincar com eles a frente da crianga por aproximadamente 20 segundos.

Na auséncia de solicitagdo apds a modelagem, convidar a crianga a brincar.

Reposicionar os brinquedos fora do alcance da crianga, mantendo-os visiveis.

Aguardar até 5 segundos por uma iniciativa de interagdo da crianga.

Caso a crianca emita uma resposta independente, posicionar-se a sua frente, estabelecer contato visual e apresentar a ajuda de nivel 1 (olhar questionador).
Aguardar até 5 segundos pela resposta da crianga.

Diante de resposta correta, reforgar naturalmente o comportamento, entregando o item, permitindo a brincadeira por até 20 segundos e elogiando verbalmente.
Ap6s o periodo de acesso ao item, solicitar o brinquedo e retira-lo, sinalizando verbalmente a alternancia de turnos.

Na auséncia de resposta ou diante de erro, fornecer ajuda de nivel 2, associando contato visual, toque leve ¢ instruc¢ao verbal (“O que vocé quer?”).
Aguardar até 5 segundos pela resposta da crianga.

Reforgar naturalmente respostas corretas, conforme descrito anteriormente.

Caso ndo haja resposta, fornecer ajuda de nivel 3, com instrugdo verbal (“Qual é o nome disso?”).

Aguardar até 5 segundos pela resposta da crianga.

Reforgar naturalmente respostas corretas.

Apds 20 segundos, em que a crianga brincou com o brinquedo, a professora deve solicita-1o e retira-lo da mao da crianga, p. ex., falar: ‘minha vez de brincar’,
e pegar o brinquedo.

Se a crianga errar ou ndo responder, apds a apresentacdo da ajuda nivel 3; deve-se fornecer a ajuda nivel 1, porém, associada a uma ajuda nivel 4. P. ex., ‘Isso
¢ uma bolha, diga bolha’.

Apds disponibilizar a ajuda nivel 4, a professora deve esperar até 5 segundos pela reposta da crianga.

Caso a crianga responda corretamente, entregar o brinquedo, elogiar a crianga pelo acerto, e deixa-la brincar por 20 segundos.

Apbs o periodo de acesso ao item, solicitar e retirar o brinquedo.

Caso a crianga emita resposta incorreta mesmo apos ajuda de nivel 4, encerrar a oportunidade de ensino.

Substituir os itens de preferéncia e iniciar nova oportunidade de ensino.

Registrar no protocolo as respostas corretas emitidas em qualquer nivel de ajuda ou a resposta incorreta no nivel 4.

Indicar que o procedimento deve ser aplicado com criangas que possuam repertorio ecoico.

Orientar o ensino da generalizacdo do comportamento aprendido.

Fonte: Dados de pesquisa (2024).
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Diversos estudos evidenciam a necessidade de considerar aspectos como contetdo,
apresentacdo das informagdes, interatividade e usabilidade na producdo de recursos
educacionais, a fim de favorecer a aprendizagem mediada por videos (Barboza; Bezerra, 2011,
Lima et al., 2017). Segundo Lima et al. (2017), fatores como linguagem, progressdo do
conteudo, densidade informacional e estimulos audiovisuais devem ser cuidadosamente
planejados.

Dentre os estudos selecionados para compor esta tese, apenas um consiste em recurso
educacional em video (ver Quadro 6). Esse recurso ¢ de acesso aberto e integra o trabalho de
um grupo de pesquisa vinculado a Universidade Federal do Pari. Entretanto, ndo foram
identificados artigos, monografias ou teses que relatem a aplicacdo do video a populagdo a que

se destina.

Quadro 5-Dimensao 1: Caracterizagdo Geral do Recurso

Critério Recurso A Recurso B Recurso C Recurso D Produto
Tipo
(video, m anua!, curso Video Livro A I’tI’gO A I’tI’gO Videos
online, artigo cientifico cientifico
instrucional)
Ano de publicacdo 2021 2018 2023 2024 2025
Professores de
Pablico-alvo declarado Pais de criangas  Profissionais Pais Pais sala regular e
com TEA clinicos Académicos Académicos  Sala de apoio
Especializada.
Base tedrica explicitada ABA ABA ABA ABA ABA
Duragdo / extensao 5 min Naq 5¢ Naq 3¢ Naq 5¢ 18 minutos
aplica aplica aplica
Modalidade Instrucional
(autoinstrucional, Videomodelagdo Instrucional Instrucional Instrucional com
mediado, hibrido) videomodelagdo

Fonte: Dados de pesquisa (2026)

Os demais recursos consistem em produgdes textuais, nas quais se descrevem o recurso
educacional e a verificagao de sua efetividade. Nao foi possivel acessar a fonte primadria, isto &,
o recurso educacional propriamente dito, de modo que a comparagao foi realizada com base nas
descri¢des apresentadas nos manuscritos (artigos e livros). Aspecto que evidéncia uma
limita¢do do estudo, ja que o corpus ¢ reduzido e heterogéneo, envolvendo videos, livros e
artigos cientificos com finalidades distintas, o que limita alguns aspectos comparabilidade
direta dos materiais.

Nao foram identificados recursos que ensinem a aplicagdo do EI especificamente para
professores, sendo a maioria destinada a aplicagdo clinica, voltada a pais, profissionais clinicos

e académicos. Dos quatro recursos analisados, trés sdo exclusivamente instrucionais e
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apresentam linguagem predominantemente académica, o que pode dificultar o acesso por parte
dos professores.

Conforme apresentado na Tabela 4, os recursos analisados abordam o EI
predominantemente em nivel conceitual. Esse resultado pode estar relacionado a natureza dos
materiais, uma vez que se tratam, em sua maioria, de produgdes académicas que descrevem
estudos experimentais. De modo geral, os recursos contemplam a natureza naturalistica do

ensino, destacando sua aplicagdo em diferentes contextos e na rotina do aluno.

Tabela 4-Dimenséo 2: analise conceitual do ensino incidental

o Recurso Recurso Recurso Recurso Produto
Elementos Conceituais
A B C D

Defini¢ao formal do EI 2 5 5 5 5
Fundamentacdo em Hart e Risley 0 5 0 0 5
Caracteriza¢do como ensino naturalistico 5 5 5 5 5
Enfase na iniciagdo pelo aluno 5 5 5 5 5
Consequéncias naturais 4 5 5 5 5
Relagdo com motivacao 5 5 5 5 5
Relagdo com comportamento verbal (mando) 5 5 5 5 5
Diferenciagdo de ensino estruturado 0 5 5 5 5
Pontuagao total 26 40 35 35 40

% 65 100 87,5 87,5 100

Fonte: Dados de pesquisa (2026)

Entretanto, observa-se que os recursos educacionais brasileiros ndo apresentam a
descricdo completa dos passos necessarios para a execucdo do procedimento, conforme
preconizado pela literatura da &rea. Apenas um recurso apresentou 58,5% dos passos
necessarios ao ensino do EIl, tratando-se de um livro que aborda o procedimento em um capitulo
especifico. O unico recurso em formato de video apresentou 41,5% dos passos. Dessa forma,
no contexto brasileiro, verifica-se que os recursos educacionais contemplam de forma parcial o

ensino sistematizado dos passos necessarios a aplicacdo do EI, conforme Tabela 5.

Tabela 5- Dimensdo 3:Analise dos Passos do Procedimento de EI

e Recurso Recurso Recurso Recurso Produto
Critério

A B C D
Arranjo Ambiental
Selecdo de itens de preferéncia 5 0 3 3 5
Posicionamento visivel e fora de alcance 5 5 3 3 5
Oportunidade e Iniciacido
Espera pela inicia¢do do aluno 3 5 0 5 5
Nao provocacao direta 2 5 0 0 5
Descrig@o de exemplos de iniciagao 0 0 0 0 5
Sistema de Ajudas (Prompting)
Hierarquia de ajuda descrita 5 3 1 1 5
Tempo de espera (ex.: 5 segundos) 0 2 5 0 5
Critério de progressao de ajuda 0 0 1 0 5
Descricdo clara do nivel 1 (ajuda contextual) 0 0 0 0 5

Fonte: Dados de pesquisa (2026)
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Tabela 5- Dimensao 3:Analise dos Passos do Procedimento de EI

Continuagdo
Critério Recurso  Recurso Recurso Recurso Produto
A B C D
Consequéncia e Refor¢amento

Entrega imediata do item 3 4 0 0 5
Consequéncia natural 4 5 5 4 5
Evita reforgo artificial 0 4 0 0 5
Registro de dados 0 5 4 5 5
Pontuagao total 27 38 22 21 65

% 41,5 58,5 33,8 32,3 100

Fonte: Dados de pesquisa (2026)

A analise qualitativa dos passos considerados necessarios ao ensino do EI evidencia
que nenhum dos recursos descreve, de forma detalhada, o procedimento completo para sua
conducdo, conforme apresentado no Quadro 7. Observa-se que os recursos A e C incluem o uso
de dicas (prompts); contudo, iniciam com dicas mais intrusivas, seguidas de dicas menos
intrusivas. Tal organizacdo contraria a literatura classica da area, que recomenda a utilizagao
inicial de dicas menos intrusivas, com progressao para niveis mais intrusivos, especialmente
em contextos de ensino naturalistico.

Conforme afirmam Hart e Risley (1975, traducao nossa):

O procedimento de ensino incidental visa fazer com que a crianga aprenda
espontaneamente, assim como ocorreriam as respostas de linguagem diante das dicas
fornecidas pelos adultos no ambiente natural. Sendo assim, a primeira dica deve ser a
mais sutil e natural, representada pela presenca e pela atengdo do adulto.

No que se refere ao registro de dados, apenas o Recurso C contempla esse componente.

Dentre os recursos analisados, nenhum apresenta a descricao clara de exemplos de
iniciagdo do aluno, elemento fundamental para a aplicacdo do EI. Ferguson, Dounavi e Craig
(2022) apontam que uma das principais caracteristicas do EI consiste no fato de que o ensino
se inicia a partir da motivagdo do aluno, ou seja, de sua propria iniciagao.

Além dos passos necessarios para a aplicacao adequada do EI, autores como Costa et
al. (1999) ressaltam a importancia de capacitar professores para o uso de tecnologias nos
processos de ensino e aprendizagem. Todavia, segundo esses autores, parte da ineficacia do
ensino mediado por tecnologias decorre da insuficiente énfase na avaliacdo da qualidade dos

recursos educacionais produzidos.



Quadro 6-Analise de Tarefas dos Recursos Selecionados

84

Sequéncia Recurso A Recurso B Recurso C Recurso D
dos passos

Passo 1 Verificar os Terapeuta Preparar 0 ambiente Identificar os
interesses da espera pela favorecendo a emissdo da interesses da
crianga. iniciagdo da resposta alvo. crianga.

crianga. O familiar devia estar em posse
do item de preferéncia, para
garantir que o item fosse
acessado somente apds a sua
intervengao.

Passo 2 Preparar o espaco Terapeuta Verificar e  garantir a Arranjar o
de forma que a solicita uma manutencdo do contato visual ambiente.
crianga possa vé- resposta mais pela criancga.
los, mas precise de  elaborada da Antes de fazer a “pergunta”, o
ajuda para pega- crianga. cuidador devia observar se a
los. crianca estava olhando para

ele.

Se a crianga ndo estivesse
olhando conforme indicado,
o familiar devia apresentar o
item de preferéncia,
colocando-o em sua frente,
garantindo que a crianga ainda
nio tivesse acesso a ele e
deveria chama-la pelo nome
novamente.

Passo 3 Esperar a Crianga emite a  Apresentar o estimulo Esperar a
iniciagdo da resposta. Caso discriminativo “o que vocé iniciativa da
crianca. ndo emita, é quer?”. crianca.

utilizado
procedimento de
modelagem e o
uso de dicas.

Passo 4 Exigir uma forma  Terapeuta Imediatamente apos apresentar  Fornecer ajuda
de comunicagdo fornece o o estimulo discriminativo, adequada e
mais elaborada objeto/material o cuidador deveria oferecer a esperar a resposta.
possivel. que gerou a frase completa como dica

iniciagdo da vocal, por exemplo, “eu quero
crianga. suco”.
Se a crianga emitisse a
resposta alvo com a topografia
especifica, devia-se seguir o
procedimento de atraso de
tempo (descrito mais adiante).

Passo 5 Se necessario Apresentar o item Fornecer o
fornecer ajuda: potencialmente reforgador estimulo
Falar a frase apos a resposta alvo ser solicitado/de
inteira, iniciar a emitida. A resposta correta preferéncia da
frase ou fazer um deveria ser reforgada, mesmo  crianga.
gesto para que ela tendo sida emitida com dica.
imite.

Passo 6 Fazer anotagdes na folha de

registro. Os familiares
deveriam registrar na folha de
registro acertos com e sem as
dicas verbais.

Fonte: Dados de pesquisa (2026)
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Dois dos recursos educacionais selecionados neste estudo ndo disponibilizaram, em
acesso aberto, os materiais audiovisuais descritos nos artigos, € um dos estudos corresponde a
um recurso exclusivamente textual. Dessa forma, a analise dos aspectos relacionados a
qualidade técnica e audiovisual foi realizada apenas para o Recurso A (video), conforme

apresentado na Tabela 6.

Tabela 6-Dimensao 4: qualidade técnica e audiovisual

Critério Técnico Recurso A Recurso B Recurso C Recurso D Produto
Clareza de audio 5 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica  Néo se aplica

Iluminagao 3 Nio se aplica Naio se aplica Nao se aplica 5
Enquadramento 5 Nio se aplica Naio se aplica Nao se aplica 5
Legendas / acessibilidade 0 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 5
Ritmo de edicao 2 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 4
Uso de exemplos reais 5 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 4
Fidelidade da modelagao 5 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 5
Coeréncia narrativa 5 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 5
Pontuagio total 30 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 31

% 75 Nao se aplica Nao se aplica Nao se aplica 82,5

Fonte: Dados de pesquisa (2026)

Esses achados reforgam a limitagdo dos recursos analisados no que se refere a
operacionalizacdo do EI, especialmente quanto a descri¢ao de elementos essenciais para sua
aplicagdo no contexto educacional, e a acessibilidade dos recursos educacionais brasileiros que
se propoe a ensinar a condugao do EI,

Tao et al. (2026) destacam que recursos audiovisuais, como videoaulas,
videomodelagao, registros de praticas e video coaching, tém se consolidado como estratégias
relevantes na formacao inicial e continuada de professores, ao combinarem a exemplificagao
concreta da pratica com oportunidades estruturadas de andlise e reflexdo. Ao apresentar as
etapas de ensino fundamentadas na literatura, bem como o registro de situagdes auténticas ou
dramatizadas, o video favorece a observagao de aspectos dificilmente captados apenas por meio
da leitura ou da exposi¢ao oral, ampliando a aprendizagem profissional e subsidiando a tomada
de decisdo pedagogica baseada em evidéncias.

Na andlise qualitativa, verificou-se que o Recurso A foi filmado em ambiente
doméstico, o que comprometeu a qualidade da iluminagao, além de ndo apresentar legendas, o
que prejudica a acessibilidade.

Em relagdo a qualidade pedagogica, verifica-se que o Recurso A atingiu a pontuagdo
maxima, evidenciando elevado nivel de qualidade pedagogica. Os demais recursos

apresentaram pontuagdes entre 71,4% e 85,7%, o que também indica qualidade no ensino,

conforme apresentado na Tabela 7.



86

Tabela 7- Dimensdo 5: Qualidade Pedagogica

Critério Técnico Recurso Recurso Recurso Recurso Produto
A B C D

Clareza da linguagem 5 3 3 3 5
Adequagdo ao publico-alvo 5 5 5 5 5
Organizagdo didatica 5 5 5 5 5
Progressao logica 5 5 5 5 5
Exemplificacdo pratica 5 5 5 2 5
Coeréncia teoria-pratica 5 5 5 5 5
Potencial de generalizagao 5 2 0 0 5
Pontuagao total 35 30 28 25 35

% 100,0 85,7 80,0 71,4 100

Fonte: Dados de pesquisa (2026)

Esses resultados reforcam a relevancia de critérios técnicos e pedagogicos na produgao
de recursos audiovisuais educacionais, evidenciando que a qualidade desses elementos
influencia diretamente o potencial formativo do material.

De acordo com os dados apresentados no Grafico 1, observa-se que os recursos
analisados apresentam, majoritariamente, classificacdo baixa. Apenas um recurso educacional
(Recurso B) obteve classificacdo média.

No que se refere a dimensao didatica, todos os recursos apresentaram classificacdo
média ou alta, evidenciando qualidade pedagogica. Entretanto, os materiais disponiveis em
acesso aberto demonstram limitado potencial formativo para profissionais da educac¢do, uma
vez que se destinam predominantemente a outras populagdes e apresentam, em sua maioria,
formato textual, com linguagem académica e elevada complexidade. Esse aspecto pode

dificultar o acesso e a aplicabilidade no contexto escolar.

Grafico 1-Grafico De Analise Geral
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Quanto a dimensao técnica, o Recurso A apresentou classificagdo média. Os aspectos
técnicos sao fundamentais para a adesao e utilizacao do recurso no cotidiano do publico-alvo.
Lima et al. (2017) destacam a relevancia de critérios como a linguagem empregada, a
organiza¢do e progressdao do conteudo, a densidade informacional, os estimulos visuais e
auditivos e o nivel de interatividade. Tais elementos devem ser considerados na avaliacao de
recursos educacionais, uma vez que contribuem para tornar o ambiente de aprendizagem mais
atrativo, favorecendo a aten¢do do usuario e aumentando a probabilidade de reutilizacao do
material, aspectos que potencializam a aprendizagem.

No que se refere a acessibilidade, esse aspecto ndo foi considerado em nenhum recurso
educacional selecionado para essa pesquisa.

Além dos aspectos discutidos, a analise comparativa evidencia que ha produgdo de
pesquisas experimentais voltadas ao ensino da aplicagdo do EI, as quais sustentam sua eficacia.
Esses achados estdo alinhados a literatura internacional (Zhu, Yuan ¢ Wang, 2021), que
demonstra a efetividade do ensino do EI. No entanto, ndo foram identificados estudos ou
recursos educacionais destinados especificamente a formagao de professores do ensino regular
ou da educagdo especial.

A literatura internacional (Casey; McWilliam, 2008; Fetherston; Sturmey, 2014; Holt,
2020) aponta que o uso de videos constitui uma estratégia eficaz para o ensino do EI a
professores, o que sugere a viabilidade do recurso educacional proposto neste estudo no
contexto escolar.

De modo geral, a andlise dos dados evidencia uma lacuna tanto na definicdo de
critérios técnicos para a avaliagdo comparativa de recursos educacionais que ensinam EI quanto
na producdo brasileira de materiais voltados a esse fim, especialmente no que se refere ao uso
de recursos audiovisuais direcionados a formacdo de professores da educagdo basica e da
educagdo especial.

Esses resultados reforcam a relevancia do desenvolvimento de recursos educacionais
sistematizados e baseados em evidéncias para a formacdo de professores, contribuindo para a

qualificagdo das praticas pedagodgicas no contexto escolar.
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7 PROPOSICAO DE UM RECURSO EDUCACIONAL QUE ENSINA APLICACAO
DO ENSINO INCIDENTAL

Essa secao apresenta o desdobramento aplicado da andlise documental. A confec¢ao
de um recurso audiovisual como proposi¢ao teorico-metodoldgica derivada do estudo. Além
disso, discute aproximagdes e distanciamentos em relacdo aos recursos educacionais
selecionados nessa tese.

O recurso audiovisual proposto trata-se de uma série de videos educacionais que
ensinam a aplicagdo do EI para professores. O roteiro foi elaborado em formato de storyboard,
apresentado na Figura 5, que orientou a organizacdo das cenas ¢ a integracao dos elementos
audiovisuais.

Como resultado da gravagdo e edicdo, foi produzida a série de videos educacionais
destinados ao ensino da conducdo do EI. A organizag¢do do conteudo resultou na elaboragao de
quatro videos, distribuidos nas seguintes categorias: (a) conceituagdo do EI; (b) busca de
interagdo e solicitacdo de ajuda; (c) organizacdo e preenchimento do protocolo; e (d) episodio
de EL.!

Os videos foram destinados a professores que atuam com alunos da educagao especial,
ao qual a populagdo com TEA faz parte, tem referéncia teodrico e metodologico baseado em
ABA. Possui na sua totalidade 18 minutos de videos, subdivididos em 4 videos que
apresentavam de 3 a 8 minutos. Todos os videos possuem instru¢des e apresentacdo por imagem
do comportamento-alvo (modelacdo)

O protocolo de andlise comparativa foi aplicado sistematicamente ao recurso
educacional proposto nesta tese. Dado que integrou a matriz comparativa apresentada em
quadros e tabelas nos resultados dessa pesquisa.

Quando comparado aos recursos educacionais analisados, o recurso educacional
proposto nesta tese contempla a apresentagdo integrada dos aspectos conceituais do EI
associada a descricdo dos passos necessarios para a conduc¢do do procedimento. Essa
abordagem alinha-se a literatura nacional e internacional (Ryan, 2008; Varella; Souza, 2018;
Senna, 2024), ao enfatizar a importancia da delimitacdo clara do escopo dos videos como
estratégia inicial de ensino (Brame; Perez, 2017), bem como ao apresentar evidéncias robustas
sobre a eficacia do uso de recursos audiovisuais como estratégia central de ensino (Dolley,

1991; Ryan, 2008; Waters et al., 2022).

1 A série de videos que ensinam a aplicagio do EI pode ser acessada por meio do seguinte link:
https://www.youtube.com/@01%C3%A 1educador
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Figure 5 — Exemplo do Storyboard das cenas presentes que compde os videos.
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Fonte: Dados de pesquisa (2024).
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Esses resultados indicam que o recurso desenvolvido nesta tese apresenta aderéncia
aos critérios tedrico-procedimentais do EI, configurando-se como uma proposta com potencial
para fins formativos no contexto educacional.

No que se refere a acessibilidade, esse aspecto foi identificado apenas no recurso
educacional desenvolvido nesta tese. O material utiliza o termo “aprendiz” e apresenta
integragdo entre recursos visuais, textuais e auditivos, possibilitando o acesso por diferentes
publicos, incluindo pessoas com deficiéncia auditiva. Além disso, a linguagem adotada ¢
simplificada e os elementos visuais sdo apresentados de forma clara. Esses ltimos aspectos
também foram observados em um dos recursos audiovisuais analisados nessa pesquisa (Recurso
A).

Por sua vez, o recurso proposto perde em relagdo a aspectos como o uso de exemplos
reais, ja que utiliza IA gerativa para a produ¢do das cenas de modelacdo. Entretanto, o uso dessa
ferramenta potencializa a exemplificagdes em ambiente adequadamente iluminado, com uso de
legendas e fidelidade na modelacdo, conforme Tabela 6.

Em relagdo a qualidade pedagogica, verifica-se que tanto o Recurso A quanto o
produto proposto neste estudo atingiram a pontuacdo maxima (100%), evidenciando elevado
nivel de qualidade pedagégica. Os demais recursos apresentaram pontuagdes entre 71,4% e
85,7%, o que também indica qualidade no ensino, conforme apresentado na Tabela 7.

Observa-se, portanto, certa convergéncia entre o Recurso A e o recurso proposto nesta
tese no que se refere a aspectos técnicos e pedagogicos. Entretanto, o Recurso A nao contempla
a totalidade dos passos necessarios para o ensino do EI e apresenta cenas e exemplificacdes
voltadas ao contexto doméstico, direcionadas a atuacdo de pais de criangas com TEA. Por outro
lado, o recurso desenvolvido neste estudo foi estruturado especificamente para a formagao de
professores em contexto escolar.

Quando comparado aos recursos educacionais analisados, o recurso educacional
proposto nesta tese contempla a apresentacdo integrada dos aspectos conceituais do EI
associada a descri¢do dos passos necessarios para a conducdo do procedimento. Essa
abordagem alinha-se a literatura nacional e internacional (Ryan, 2008; Varella; Souza, 2018;
Senna, 2024;), ao enfatizar a importancia da delimitagdo clara do escopo dos videos como
estratégia inicial de ensino (Brame; Perez, 2017), bem como ao apresentar evidéncias robustas
sobre a eficacia do uso de recursos audiovisuais como estratégia central de ensino (Dolley,

1991; Ryan, 2008; Waters et al., 2022).
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Esses resultados indicam que o recurso audiovisual desenvolvido nesta tese apresenta
completude e aderéncia aos critérios teorico-procedimentais do EI, configurando-se como uma

proposta potencialmente adequada para fins formativos no contexto educacional.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar comparativamente como o
procedimento de EI ¢ apresentado em produtos educacionais brasileiros destinados a formagao
de professores e profissionais da educagdo, por meio de andlise documental sistematizada,
utilizando protocolo de anélise e matriz comparativa para identificar caracteristicas conceituais,
procedimentais e pedagogicas presentes nesses materiais.

Os resultados obtidos permitem confirmar a tese que os produtos educacionais
brasileiros que abordam o EI apresentam lacunas na sistematizagao pedagogica, fidelidade
procedural e demonstragao pratica do procedimento. Evidenciando a escassez de videos
educacionais estruturados e a auséncia de recursos voltados especificamente ao ensino da
aplicagdo do EI para professores.

Os resultados demonstram uma dissociagao entre a apresentacdo conceitual do EI e
sua operacionalizacao procedural nos materiais brasileiros analisados

A RSL, que contemplou estudos nacionais e internacionais sobre o ensino da aplicagao
do EI, revelou uma escassez significativa de pesquisas desenvolvidas e publicadas no contexto
brasileiro. Em contrapartida, a literatura internacional apresenta um corpo consistente de
estudos experimentais que demonstram a eficacia do ensino do EI por meio de videos com
videomodelagao.

Os resultados da pesquisa documental evidenciaram uma escassez de recursos
educacionais voltados ao ensino da aplica¢do do EI no Brasil, bem como a auséncia de materiais
direcionados a formacao de professores.

Os quatro recursos educacionais selecionados e analisados apresentam a conceituagao
do EI, porém apresentam limitagdes quanto a operacionalizagdo do procedimento, ou seja, a
descri¢do dos passos necessarios para a conducao do procedimento, evidenciando lacunas de
natureza procedimental. Sendo assim, os resultados demonstram uma dissociagcdo entre a
apresentacdo conceitual do EI e sua operacionalizacdo procedural nos materiais brasileiros
analisados.

No que se refere as caracteristicas pedagdgicas, verifica-se que a maioria dos recursos
corresponde a producdes textuais, o que pode limitar o acesso e o potencial formativo para o
publico a que se destinam, especialmente pais e profissionais clinicos. Ademais, nenhum dos
recursos analisados tem como foco a formagao de professores. Esse aspecto representa também

uma limitagdo do estudo, ja que, o corpus reduzido da pesquisa, composto por quatro recursos
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educacionais, constitui-se por materiais heterogéneos, que incluiram videos, artigos cientificos
e livro, com diferentes finalidades, formatos e niveis de detalhamento pedagogico, o que pode
impactar a comparabilidade entre os recursos.

A formagdo de professores para o ensino de estudantes com TEA, especialmente no
contexto da rede publica estadual, configura-se como uma demanda urgente. Nesse cenario, o
uso de tecnologias digitais, como videos com instru¢do ¢ modelacdo, apresenta vantagens
significativas, tais como flexibilidade de acesso, baixo custo de implementacao e possibilidade
de revisdo do conteudo, favorecendo a reflexdo sobre a pratica pedagogica.

Destaca-se, ainda, a relevancia do EI como procedimento de ensino aplicavel ao
contexto escolar, bem como o papel do professor enquanto agente central na implementagao de
praticas baseadas em evidéncias. A producdo de videos educacionais sobre El, que integrem
conceituacdo, descricdo do procedimento e qualidade audiovisual, configura-se como uma
estratégia promissora para a formagao docente, contribuindo para o fortalecimento de politicas
publicas voltadas a educacgao inclusiva.

A pesquisa propds um protocolo de analise comparativa, com vistas a analisar como o
EI ¢ apresentado em produtos educacionais brasileiros, por meio de analise documental
sistematizada. Como resultado, foi elaborada uma matriz comparativa que possibilitou a
identificacdo de caracteristicas conceituais, procedimentais ¢ pedagogicas presentes nesses
materiais. Ademais, como desdobramento aplicado da anélise documental foi desenvolvido um
recurso audiovisual como proposicao tedrico-metodoldgica derivada do estudo. O recurso trata-
se de uma série de videos educacionais com o objetivo de ensinar a aplicagdo do EI a
professores.

Dessa forma, o estudo apresenta relevancia cientifica e social, ao evidenciar inovagao
metodologica na articulagdo entre a ABA e as tecnologias digitais na formagao de professores.
Ademais, contribui ao realizar um mapeamento nacional de produtos educacionais, propor um
modelo analitico para avaliagdo de recursos educacionais voltados ao ensino do EI e identificar
lacunas na formacao de professores nesse campo.

Adicionalmente, o estudo propde um recurso educacional audiovisual destinado a
formacdo de professores, o qual contempla a conceituagdo do El, a descri¢ao sistematizada do
procedimento, a organiza¢do didatica do conteudo e a qualidade pedagogica e técnica, em
consonancia com as recomendagdes da literatura. O recurso desenvolvido busca apresentar
fundamentagdo conceitual, analise de tarefas baseada em evidéncias, modelacdo com alta

fidelidade, acessibilidade e disponibilizagao em acesso aberto.
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Como limitagdes do estudo, destacam-se a necessidade de validagdo de todos os
instrumentos propostos por meio de analise por juizes especialistas, bem como a aplicagao do
recurso junto a professores da rede estadual de educagdo de Alagoas, por meio de sondagens
especificas, o que permitira a verificagdo da efetividade do uso dos videos no contexto
educacional. Além disso, reconhece-se a delimitacdo do escopo do estudo, que ndo contemplou
o ensino de outros operantes verbais nem a aplicacdo do protocolo de andlise comparativa a
uma gama mais ampla de recursos educacionais baseados em ABA.

Diante disso, indicam-se como perspectivas para pesquisas futuras a necessidade de
estudos voltados a validagdo metodoldgica dos instrumentos propostos(protocolo e matriz de
analise comparativa e recurso audiovisual proposto); a realizagao de estudos experimentais para
testagem da eficacia dos videos, apds a validacdo; a ampliacdo do ensino para outros operantes
verbais; a adaptagdo, validagdo e aplicagao do protocolo de analise comparativa a diferentes
recursos educacionais; e a inser¢do do material em programas de formagdo continuada de
professores, integrados a plataformas digitais.

Por fim, este estudo avangca ao mapear os recursos educacionais brasileiros que
ensinam a condug¢ao do procedimento de EI, em propor um protocolo € uma matriz de analise
comparativa para recursos educacionais voltados ao ensino do EI, bem como ao desenvolver
um recurso pedagdgico em video com modelacdo, direcionado a formagdo de professores para

a aplicagdo do EI no contexto escolar.
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