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O curriculo escolar € uma construg¢ao social histérica que expressa em seus
conteudos o conjunto de crencas e interesses dominantes em um
determinado contexto historico geografico, bem como as tensfes que nao
cessam de existir, seja em sua composi¢ao teorica, seja na sua realizagao
enquanto pratica educativa (Faria, 2012, p.155).



RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a importédncia da Geografia Escolar na
formacao cidada, examinando as propostas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental e suas contradi¢cdes, bem como
os desafios impostos por um ensino cada vez mais tecnicista e voltado ao mercado.
Parte-se da premissa de que a Geografia, enquanto disciplina escolar, possui um
papel fundamental na construgdo de sujeitos criticos, capazes de compreender as
dindmicas socioespaciais e atuar de forma consciente na sociedade. No entanto,
observa-se que, ao longo dos ultimos anos, com a crescente influéncia de politicas
educacionais neoliberais, o ensino de Geografia tem sido gradativamente esvaziado
de seu potencial critico, sendo reduzido a mera transmissao de conteudos voltados
a preparacao para o mercado de trabalho. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, que se caracteriza pela busca de uma compreensido aprofundada dos
fendmenos educacionais, valorizando o contexto, a subjetividade e a interpretacao
critica dos dados. Nesse sentido, foi realizada uma analise documental de textos
normativos, como a BNCC, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a LDB e
demais normativas educacionais que impactam diretamente o curriculo escolar.
Além disso, o estudo estd fundamentado em autores como Faria (2012), Silva
(2016), Rocha (1996), Cavalcanti (1999) e Callai (2011), que contribuem para a
reflexdo critica sobre o papel social da educacao geogréafica. O estudo percorre a
trajetoria historica da disciplina e reflete sobre os impactos do curriculo oficial no
desenvolvimento do pensamento critico. Como resultado, constatou-se que a BNCC
reforca uma légica tecnicista e neoliberal voltada a formacéo para o mercado de
trabalho, o que enfraquece o papel formativo da Geografia na construcdo da
cidadania.

Palavras-chave: Geografia Escolar; BNCC; Geografia Académica.



ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of School Geography in civic education by
examining the proposals of the Common National Curriculum Base (BNCC) for the
final years of Elementary Education and its contradictions, as well as the challenges
posed by an increasingly technicist and market-oriented teaching model. The
premise is that Geography, as a school subject, plays a fundamental role in shaping
critical individuals capable of understanding socio-spatial dynamics and acting
consciously in society. However, in recent years, under the growing influence of
neoliberal educational policies, Geography teaching has been progressively stripped
of its critical potential, becoming limited to the transmission of content aimed at
workforce preparation. The research adopts a qualitative approach, characterized by
an in-depth understanding of educational phenomena, valuing context, subjectivity,
and critical interpretation of data. Accordingly, a documentary analysis was carried
out on normative texts such as the BNCC, the National Curriculum Parameters
(PCNs), the Law of Guidelines and Bases (LDB), and other educational policies that
directly impact the school curriculum. Furthermore, the study is grounded in authors
such as Faria (2012), Silva (2016), Rocha (1996), Cavalcanti (1999), and Callai
(2011), who contribute to the critical reflection on the social role of geographic
education. The research explores the historical trajectory of the discipline and reflects
on the impact of official curricula on the development of critical thinking. The findings
indicate that the BNCC reinforces a technicist and neoliberal logic aimed at workforce
training, which weakens the formative role of Geography in constructing active
citizenship.

Keywords: School Geography; BNCC; Academic Geography.
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1 INTRODUCAO

A Geografia Escolar desempenha um papel fundamental na formacao dos
estudantes, proporcionando-lhes instrumentos para compreender as dindmicas
sociais, econdmicas e ambientais que moldam o mundo. Contudo, observa-se um
movimento de enfraquecimento dessa disciplina nos curriculos escolares,
especialmente com a adocao de um ensino mais tecnicista, que privilegia
competéncias pragmaticas em detrimento da reflexdo critica. Esse cenario
compromete a capacidade dos alunos de interpretar o espaco geografico de maneira
ampla, afetando sua formacao cidada.

Nesse sentido, a relevancia deste trabalho reside na necessidade de
problematizar os impactos dessa abordagem no ensino de Geografia, destacando
como a priorizagdo de conteudos utilitarios pode limitar a formacgédo de individuos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como sera observado neste estudo, ao propor um ensino voltado
para habilidades especificas, apresenta contradicbes que devem ser analisadas
para compreender as implicagdes dessa politica educacional. Assim, esta pesquisa
contribui para um debate essencial sobre a importancia de um ensino de Geografia
que va além da simples memorizagdo de dados e favorega a construgdo do
pensamento geografico.

Dessa forma, este estudo busca analisar a importancia da Geografia Escolar
na formacéao cidada, as propostas da BNCC e suas contradi¢coes, além de analisar
também os desafios impostos por um ensino mais tecnicista. Ao longo da pesquisa,
busca-se evidenciar como uma abordagem critica da Geografia pode contribuir para
uma formacdo mais ampla e significativa dos estudantes, permitindo que
compreendam as interagdes entre espaco, sociedade e natureza.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que possibilita uma
interpretagao critica dos dados ao articular os discursos presentes nos documentos
oficiais com suas implicacdes pedagodgicas e ideolégicas na organizacao curricular.
O estudo tem como foco a analise documental de textos legais e normativos que
orientam o ensino de Geografia na Educacao Basica, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB).
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Além da analise desses documentos, o trabalho se fundamenta em
referenciais tedricos que discutem criticamente o papel da Geografia no contexto
escolar. Autores como Silva (2016), Faria (2012), Rocha (1996), Cavalcanti (1999) e
Callai (2011) fornecem subsidios para compreender a trajetéria historica da
disciplina, sua funcdo na formacéao cidada e as relagdes entre 0s processos sociais,
0 espaco geografico e o ensino escolar.

A estrutura do trabalho esta organizada em cinco capitulos, além desta
introducdo. No Capitulo 2, discute-se a trajetoria historica do ensino de Geografia no
Brasil, desde suas origens até os dias atuais, evidenciando como as transformacgoes
politicas e sociais influenciaram o papel da disciplina. O Capitulo 3 analisa os temas
e abordagens da Geografia Escolar, destacando sua relagdo com a formacao critica
dos alunos e as diferengas entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica. Ja o
Capitulo 4 € dedicado a analise da BNCC e outros documentos normativos, com
foco na forma como a Geografia € concebida nas diretrizes curriculares e nas
contradicdes de um ensino pautado por competéncias. Por fim, apresentam-se as
consideragoes finais, retomando os principais pontos discutidos e reafirmando a
importancia da valorizacao da Geografia Escolar como ferramenta para a construcao

da cidadania e do pensamento critico.
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2 ATRAJETORIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Compreender qual a trajetoria que o ensino de Geografia no Brasil trilhou é
algo crucial nesta pesquisa, uma vez que traz a luz fatos histéricos sobre uma
disciplina tdo essencial e necessaria. E € um pouco desse percurso que este
primeiro capitulo se debrugara.

Nao é de hoje que as questdes geograficas sao tdo importantes, ja que as
expedi¢cdes do passado se baseavam na Geografia do ambiente e em outros
aspectos que abarcavam a Geografia. Por isso, ndo é a toa que essa disciplina € um
componente curricular, embora tenha precisado passar por alguns percursos até se
tornar o que € atualmente.

E fundamental entender, antes de mais nada, que a trajetdria do ensino da
Geografia no Brasil esta imbricada com a propria histéria do pais. Logo, o aspecto
historico sera amplamente discutido para entdo compreender como essa disciplina
institucionalizou-se. Desse modo, pensar na Geografia significa analisar o cenario
do pais desde o periodo colonial, no qual a educagéao privilegiada e o conhecimento
geografico eram utilizados para justificar as ambigdes territoriais dos colonizadores.
Um grande exemplo que atesta esse fato foi a elaboracdo do Atlas do Império do

Brasil, de 1868, que tinha o intuito de consolidar o territorio.

2.1 Embates iniciais e contextualizacdo da Geografia no Brasil

A criacdo do Atlas do Império do Brasil, datada de 1868, como elencada
acima, pretendeu consolidar todo o territorio e ficou conhecido pela abundancia de
precisdo em termos de cartografia e detalhamento, nele estdo incluidos mapas
ilustrando diversas provincias e regides de todo o Brasil. Além disso, em conjunto
com cada mapa estao descri¢oes detalhadas que fornecem uma compreensdo dos
atributos naturais, demograficos e econémicos das regides.

Dessa forma, o Atlas contém trés pontos principais a serem destacados. O
primeiro trata-se da inclusdo de cidades especificas, juntamente com os mapas
provinciais e globais dos paises. O segundo traz detalhes de infraestrutura -
ferrovias e estradas - que sao incluidos em conjunto com caracteristicas geograficas

como rios, cidades e montanhas e o terceiro atesta que o Atlas também inclui dados
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essenciais sobre a evolug¢ao da producao numa variedade de setores em diferentes
regioes.
A partir disso, Silva (2016, p. 55) aborda algumas informac¢des importantes ao

destacar que

E nesse sentido que o aparecimento do Atlas do Império do Brasil, com as
seguintes dimensodes: 50 x 33 cm, portando 37 paginas de textos escritos e
27 ilustracbes, se apresentou de forma e conteudo genuinos. Por um lado,
operando no plano simbdlico, instituindo os elementos que pudessem
amalgamar uma identidade brasileira. Por outro, sistematizando
informagdes como a formalizagdo de linhas de demarcagao entre os paises
da América do Sul [...].

Assim, ao decorrer do século XIX era notoria a falta de uma identidade
unificada no Brasil, levando em consideracdao toda a sua origem e a diversidade
cultural. Constatou-se, entdo, a necessidade de se estabelecer uma ordem espacial,
com fronteiras delimitadas nas quais os individuos pudessem ter uma sensacao de
pertencimento. Além da criacdo de simbolos nacionais, para que a populagao
sentisse que, embora houvesse diferencas, eram todos pertencentes a uma mesma
nacao, explorando ndo apenas as caracteristicas fisicas, mas também os elementos

humanos. Desse modo,

Na construgdo do Estado-Nagdo, tanto a maquina de Estado], como as
elites que, de uma maneira ou de outra, construiram a chamada identidade
nacional, cumpriram um verdadeiro programa a ser percorrido. Criou-se
uma compreensao coletiva por meio de romances, do estabelecimento de
datas comemorativas, de culto de herdis, de obras de arte, de hinos, de
identificacdo de paisagens (lugares) etc. Esses artefatos culturais
constituiram-se em agdes que buscavam criar os lagos simbdlicos que
pudessem unir a todos (Silva, 2016, p. 49).

Diante desse cenario, a Geografia se apresenta como uma ferramenta crucial
para a criagdo do senso de nacionalidade. O entendimento sobre o espago e os
fendmenos que o modificam faz o individuo se sentir pertencente a um lugar. Os
elementos simbdlicos tornam aquele local especial e as interagées sociais variam a
partir da visdao de cada um, superando, assim, a barreira do que é apenas fisico
como o relevo e o clima. E vai além de pessoas ocupando espacos compartilhados,
sendo essa interacdo com o espagco uma relacdo de duas vias, uma vez que
enquanto o sujeito modifica o espaco € criada sua propria identidade. Em Silva

(2016) € possivel ter uma melhor compreensao quando afirma:
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Essa atividade implica o entendimento de que a humanidade esta carregada
de possibilidades e permite apontarmos para o fato de, a cada momento em
que os homens e mulheres estdo construindo os marcos referenciais que
identificam os lugares (para que possam saber onde esta o que lhe é
significativo), reconhecermos que estdo concomitantemente construindo as
suas proprias identidades. Por isso podemos dizer que, ao construirem as
suas geografias diarias, constroem distingdes do ali e do acola, assim como
entre o que eu sou e quem & o outro (Silva, 2016, p. 51).

E possivel entender que o surgimento da Geografia, enquanto disciplina
escolar, ocorreu oficialmente no Brasil em 1837, mais precisamente no Rio de
Janeiro. Esse marco histérico foi motivado pelo desejo de aprimorar os padrdes de
ensino e estabelecer uma referéncia de exceléncia a ser seguida por instituicdes
educacionais em todo o pais.

O modelo educacional adotado para a disciplina foi inspirado no sistema
francés, incorporando tanto sua organizagdo quanto seu conteudo curricular. As
tematicas centrais abordadas nesse modelo incluiam estudos literarios, além das
ciéncias fisicas e naturais. Contudo, é relevante observar que, até entdo, o acesso a
educacao era estritamente limitado a elite social e por isso s6 as camadas mais
privilegiadas tinham acesso ao conhecimento que essa disciplina propunha.
Conforme Faria (2012, p. 33),

A educacdo uma das instituicbes sociais centrais do pensamento
republicano e uma das mais discutidas no periodo permaneceram, durante
um periodo razoavelmente longo, como um privilégio das elites. Isso se
deveu a inexisténcia de um consenso, no interior das elites, com relagéo a
garantia universal deste direito, e certo consenso de que o foco da
modernizagao era o territorio.

Assim, a historia da Geografia no Brasil representa ndo apenas a evolugao de
uma disciplina académica, mas também um reflexo das transformacdes sociais,
politicas e econdmicas do pais ao longo dos anos. Podemos perceber, desse modo,
como a Geografia tem sido uma ferramenta dinédmica e que se ajustou as
necessidades e interesses de cada época. Desempenhando um papel vital em
tempos de exploracdo e colonizagdo, permitiu a compreensao e mapeamento de
novos territorios e facilitou a expansao das fronteiras. Em seguida, foi utilizada para
definir fronteiras, moldar identidades regionais e construir politicas nacionais de
desenvolvimento.

No que tange aos saberes escolares,
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O caso da Geografia, assim como diversas outras areas de conhecimento,
os conteudos cientificos produzidos nos institutos vao aos poucos
“colonizando| a escola e se impondo como norma. A organizagdo dos
conteudos escolares a partir do desenvolvimento dos saberes da ciéncia
representa, por um lado, uma perspectiva de entendimento da escola, de
seus conteudos e praticas, portanto do conjunto de elementos que ofertam
um sentido a ela; por outro lado, essa organizagao também expressa um
dominio estatal sobre a educacao, que obedece aos designios dos poderes
estabelecidos, por meio das normas de controle das praticas escolares
(Faria, 2012, p. 65).

Dessa forma, o Estado assume dominio sobre os saberes que sao
empregados dentro da disciplina de Geografia, ao passo que normatiza os
conhecimentos cientificos aplicados as praticas escolares, como bem aponta o autor
acima citado.

Ja na década de 1960 e 1970, periodo marcado pelo aumento da
industrializacao e da urbanizacao, a Geografia tornou-se um componente crucial no
planejamento urbano e regional. Ao analisar os padrbes de migragdo e compreender
a dindmica espacial das cidades, a Geografia identificou areas potenciais para
expansao urbana.

Atualmente, com o aumento da globalizacdo e a preocupagao crescente com
a natureza, que vem sendo palco de debates ha anos, a Geografia € indispensavel
na compreensdo de assuntos como O comércio entre nagdes, as mudangas
ecolbégicas causadas pelas alteragdes climaticas, protecdo dos ambientes e a
promocao do progresso em longo prazo. Por isso, € um componente curricular tao
crucial na Educacao, pois traz para a Escola debates que estdo para além de seus

muros.

2.2 Historia da Geografia Escolar no Brasil

Antes de surgir o que atualmente conhecemos como Geografia Escolar, nos
tempos coloniais, esse campo de conhecimento ainda nao existia formalmente. No
entanto, as praticas de exploracdo e mapeamento do territério, que marcaram a
chegada dos portugueses em 1500, de certa forma, ja prenunciavam a futura
sistematizacdo da Geografia. Embora ndo houvesse Geografia Escolar no sentido
atual, as expedicoes e o interesse por conhecer as terras, 0s recursos naturais e as
colénias de interesse foram elementos que, mais tarde, influenciariam o

desenvolvimento dessa disciplina no contexto educacional.
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Durante essa época, os mapas criados eram de natureza descritiva e nao
precisos pois retratavam a perspectiva eurocéntrica do periodo e a escassez de
conhecimento detalhado das areas examinadas. O surgimento gradual da
curiosidade cientifica e das missbes exploratorias no Brasil produziu relatos
aprimorados e completos dos saberes geograficos do pais. O foco dos
colonizadores estava, principalmente, naquilo que lhes interessava, deixando de
lado a riqueza e a complexidade das diferentes culturas e ecossistemas.

Com isso, a compreensao dos espacos era fragmentada e os propositos dos
saberes geograficos eram alinhados com o colonialismo. Esses inicios
estabeleceram um ponto de partida para futuros estudos do vasto e diversificado
territorio brasileiro e contribuiram para a evolugdo da compreensao geografica. No
entanto, o seu conhecimento limitado ainda estava muito longe de uma

compreensao abrangente. De acordo com Faria (2012, p. 28),

O discurso sobre o territério desse primeiro periodo da geografia escolar faz
referéncias a grandeza de sua dimensdo e, ao enaltecer sua natureza
prédiga, qualifica-o como um componente indenitario importante. O povo, no
entanto, nem sempre foi visto como um elemento importante do processo
de modernizagdo do pais. Muitas vezes, o discurso representava 0 povo
como um obstaculo ao desenvolvimento e, nesse sentido, novamente se
percebe a afirmagdo de um posicionamento ideolégico de que era pelo
territério — portanto, pelo poder e pela acdo do Estado - que se
modernizaria o pais e o adaptaria as novas condi¢des internacionais.

Nesse contexto, a consolidacdo da Geografia como disciplina escolar no
Brasil esteve atrelada a influéncias teodricas e metodologicas que surgiram
posteriormente ao periodo colonial. Entre elas, destacam-se o positivismo e a Escola
Geografica Francesa, cujas concepgdes moldaram as perspectivas, métodos e
abordagens no ensino e na pesquisa geografica. O positivismo, defendido por
Auguste Comte no final do século XIX, ganhou posicao de destaque no Brasil. Esse
movimento filoséfico enfatizou a observagdo empirica, o rigor cientifico e os

aspectos positivos do conhecimento. Assim,

A geografia escolar que passou a ser ensinada no Brasil, mas nado so6 ela
reproduziu quase que na integra o que estava sendo estudado nos liceus
franceses. ~Transplantaram|, sem expressivas alteragdes, tanto a forma
como o conteudo que caracterizavam a geografia escolar (Rocha, 1996, p.
2).
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No campo da educacao, o positivismo teve profundo impacto na Geografia
Escolar brasileira, incentivando um olhar cientifico e uma abordagem mais descritiva
e classificatoria do tema. Nesse periodo, um dos aspectos marcantes foi o foco na
observacgao direta, coleta de dados e categorizacdo de elementos geograficos. O
ensino de Geografia girava em torno da memorizacdo de fatos sobre diferentes
locais e da organizacao deles em regides. A intencéo por tras dessa abordagem era
apresentar aos alunos uma perspectiva mais estruturada e imparcial do mundo.

Dessa maneira, a influéncia da Escola Geografica Francesa deixou uma
impressao duradoura no campo da Geografia brasileira. Essa abordagem particular
colocou grande énfase na importancia de mergulhar nas paisagens e compreender
as intrincadas conexdes entre a sociedade e o espaco geografico circundante. Os
principios defendidos por essa escola foram considerados essenciais para moldar o
ensino de Geografia no Brasil, especialmente quando se tratava de promover a
compreensao da regionalizacao e de realizar estudos locais aprofundados.

Nessa direcdo, a nocao de que o espaco fisico que habitamos é moldado
pela interacdo entre a sociedade humana e o mundo natural teve um impacto
profundo na forma como a Geografia é ensinada no pais. Influéncia essa que levou
a uma mudanga para uma abordagem mais matizada e contextual, que investiga as
caracteristicas distintivas de varias regides do pais e as suas intrincadas ligacdes
com elementos sociais, econdmicos e culturais. Com isso, a partir do que foi dito até

aqui, Rocha (1996, p. 2), destaca que

No modelo curricular francés que havia sido importado| pelas elites
brasileiras, predominavam os estudos literarios, mas apesar de ndo serem a
parte mais importante daquele curriculo, nele também estavam presentes
as ciéncias fisicas e naturais, a histéria, as linguas modernas e a geografia.

As influéncias que afetaram o ensino e a pesquisa de Geografia no Brasil
desempenharam um papel importante na solidificacdo da Geografia como disciplina
nas escolas brasileiras. A abordagem cientifica do positivismo e a valorizagdo da
diversidade e complexidade do espaco da Escola Geografica Francesa contribuiram
para moldar o conteudo e os métodos utilizados para ensinar Geografia.

Além disso, essas influéncias também tiveram impacto nas pesquisas
geograficas do pais, direcionando a estudos mais abrangentes de diferentes regides

que levaram em conta nao apenas caracteristicas fisicas, mas também aspectos
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humanos e sociais. Assim, o positivismo e a Escola Geografica Francesa deixaram
uma marca significativa no ensino de Geografia, influenciando ndo apenas a forma
como a disciplina era ensinada, mas também a forma como os estudiosos
abordavam o estudo do territério brasileiro.

As contribuicbes da Geografia Regional para o desenvolvimento da
Geografia brasileira ndo podem ser ignoradas, pois a perspectiva regional era a
principal forma de organizar e ensinar o conhecimento geografico, refletindo a
diversidade e a complexidade do territorio brasileiro. No século XIX, até se tornar
uma disciplina académica bem estabelecida, a Geografia adquiriu destaque através
da lente regional influenciada pelo positivismo e pelo evolucionismo, tentando
classificar as regides, bem como coloca-las dentro de uma hierarquia baseada em
caracteristicas fisicas, climaticas e étnicas.

A Geografia Regional adquiriu particular importancia e tornou-se um dos
componentes fundamentais do ensino dessa disciplina no Brasil apenas no século
XX. O nascimento das primeiras instituicbes de ensino especializadas resultou na
ampla adogao dos estudos regionais como meio de estruturar o conhecimento
geografico e garantir que os alunos tivessem uma ideia sistémica sobre todas as
regides brasileiras. Nesse contexto, destacam-se o0s estudos regionais
desenvolvidos por gedgrafos como Milton Santos, que contribuiu para uma
compreensao mais critica e contextualizada das disparidades regionais e das
dinamicas territoriais presentes no Brasil.

Como afirma Faria (2012, p. 35):

Nesse periodo, a geografia brasileira comeg¢a a se transformar. No inicio,
temos o0 que se convencionou chamar de uma ciéncia mnemaonica, isto €,
preocupada quase que exclusivamente em localizar e nomear os elementos
do espago, sem a preocupagdo de um desenvolvimento tedrico que
explicasse a distribuicdo desses elementos pelo territério. No final do
século, comegam a aparecer as primeiras criticas a essa geografia, e
buscaram estabelecer alguns nexos explicativos para a distribuicdo desses
objetos no espaco e relacdes entre a distribuicdo desses elementos e o
estagio de desenvolvimento do pais.

Diante disso, as mudancgas educacionais também tiveram impacto na forma
como a Geografia era ensinada. Uma dessas mudangas foi o Movimento Escola
Nova que defendia métodos de ensino mais interativos, enfatizou a importancia do
envolvimento dos alunos, da integracao de diferentes disciplinas e da utilizagcao de

diversos recursos didaticos. Essas ideias foram adotadas no ensino de Geografia,
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resultando em abordagens mais dindmicas e contextuais. Mapas, imagens,
atividades praticas e exemplos da vida real foram usados para tornar o aprendizado
mais compreensivel para a vida cotidiana dos alunos. Essa abordagem incentivou

uma compreensao mais ampla e analitica dos conceitos geograficos. Mas,

Somente a partir dos anos vinte, deste século, comecgariamos a nos livrar do
velho modelo de geografia escolar francés, caracterizado pela mera
nomenclatura geografica e pela descrigado arida das paisagens. Este modelo
assentado numa orientacao classica de geografia escolar ja era objeto de
qguestionamentos desde algumas décadas anteriores. O préprio Ruy
Barbosa em seus famosos pareceres o criticou profundamente (Rocha,
1996, p. 3).

As reformas no campo da educagao tornaram a Geografia uma disciplina
mais significativa, a qual desempenha um papel importante na promocdo do
desenvolvimento da cidadania. Ao colocar énfase na compreensao da paisagem,
incluindo as suas disparidades, variagcbes e possibilidades, essa disciplina tem
desempenhado um papel interessante no aumento da consciéncia dos alunos
relativo a importancia de compreender e envolver-se com as circunstancias sociais,
ambientais e econbémicas do seu pais.

Em sintese, as mudancas educacionais foram extremamente importantes
para aproximar o ensino de Geografia no Brasil, pois eles ndo apenas organizaram
as matérias ensinadas, como também incentivaram um método mais envolvente,
real e significativo de instruir os alunos e sua compreensao da na¢do e do mundo.

A partir disso, entendemos que o crescimento e a variedade dos estudos
geograficos no Brasil sdo acontecimentos complexos que ocorreram durante o
século XX e teve continuidade nos anos seguintes. Essa época testemunhou nao s6
um aumento nos numeros, mas também uma melhoria na qualidade dos estudos
geograficos. O surgimento e o estabelecimento de programas universitarios
dedicados a Geografia foram vitais na expansao do conhecimento geografico. Esses
programas permitiram uma extensa exploragdo em varios campos, como Geografia
Fisica, Humana, Econdmica, Urbana e Ambiental. De acordo com Rocha (1996, p.
4),

Para a geografia escolar brasileira o periodo também adquire uma
importancia impar. Nele se deram de forma mais acentuada o conflito entre
professores de tendéncia conservadora que defendiam uma concepgao
tradicional da geografia e de seu ensino (a geografia classica, ensinada de
forma meramente descritiva € mnemonica) e, de outro lado, professores
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defendendo a renovacdo do ensino desta disciplina, ndo s6 no que diz
respeito a metodologia empregada nas salas de aulas, como também no
gue se refere aos seus conteudos.

Nesse cenario, o desenvolvimento ndo se limitou apenas as fronteiras de
campos especificos, mas foi além disso, e abragcou abordagens interdisciplinares,
que ajudaram a obter uma compreensdao mais completa e integrada da natureza
complexa do espaco geografico. A expansao dos estudos geograficos ndo so incluiu
uma gama mais ampla de assuntos, como também integrou novas formas de fazer
investigagdo com ferramentas avancadas e diferentes formas de analises do
espaco. Todas essas mudangas melhoraram consideravelmente o campo da
Geografia e a sua capacidade de compreender a dindmica tanto a nivel global como

local. Com isso, Faria (2012, p. 160), elenca que

A ampliacao do dialogo entre os diversos saberes nao significa menor rigor
tedrico-epistemoldgico de cada campo especifico, mas na aceitagcdo de que
0 que esta em jogo na educacao escolar é de natureza distinta (estranha?)
do lugar (e das finalidades) original onde o conhecimento foi produzido. E
aceitar que na educagéao escolar a formacao dos individuos deve prevalecer
sobre a organizagao interna dos discursos académicos de cada uma das
areas.

Desse modo, as possibilidades futuras da Geografia Escolar estédo
intimamente ligadas a sua importancia continua na educac¢do dos alunos e na
compreensao do mundo em constante mudanca. Num contexto em que a
globalizacao, as alteracdes climaticas, as migracdes e a rapida urbanizagao moldam
0 cenario mundial, o tema continua a ser fundamental na educag&o. A importancia
da Geografia Escolar reside na sua capacidade de fornecer uma perspectiva
abrangente e interligada do espaco, incentivando a compreensao das ocorréncias
geograficas e o exame critico dos obstaculos atuais. Conforme aborda Cavalcanti
(1999, p. 143),

Considero que essas ideias sdo orientagdes necessarias, nao suficientes,
ao cumprimento de tarefas que a escola e a Geografia escolar tém
atualmente, que visam a formagdo de individuos capacitados a viverem
numa sociedade comunicacional, informatizada e globalizada. A escola e a
Geografia escolar precisam se empenhar em formar alunos com capacidade
para pensar cientificamente e para assumir atitudes ético-valorativas
dirigidas a valores humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, o
reconhecimento da diferenca, o respeito a vida, ao ambiente, aos lugares, a
cidade.
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Assim, a partir do que foi exposto até entdo, a respeito da trajetoria da
disciplina, torna-se de extrema relevancia abordarmos, logo mais na subsecao a
seguir, o percurso do curriculo escolar no ensino de Geografia ao longo dos anos até

os dias atuais.

2.3 Aimportancia do ensino de Geografia

Os curriculos de Geografia foram alterados significativamente,
principalmente a partir do século XX. Os objetivos da disciplina passaram por uma
reformulacdo como resultado de abordagens pedagogicas mais progressistas e
mudangas nos paradigmas educacionais. Passou-se a valorizar ndo apenas a
memorizagao de dados geograficos, mas também a compreensido de interagoes,
interpretacdo de fendmenos espaciais e analise critica. Com isso, o curriculo de
Geografia Contemporanea incorpora temas transversais como sustentabilidade,
globalizacdo, diversidade cultural, desigualdades socioespaciais e mudancgas

climaticas. Sobre isso, Faria (2012, p. 75) traz a seguinte reflexdo:

Um movimento de renovagao do conhecimento geografico - académico e
escolar - deve ser compreendido como parte de um processo mais amplo
de mudancas que se processou em todo o mundo na segunda metade do
século XX. Essas mudancas redefiniram, em seu conjunto, as rela¢cdes
socioculturais, econ6micas e politicas, com profundas implica¢gées nos
processos de producao do espago - em suas configuragdes territoriais — e
também foram responsaveis por altera¢cdes importantes nas formas de
representacdo do mundo, entre elas, a Geografia.

Sendo assim, a mudanca de foco ndo apenas ampliou o alcance da
disciplina, como também auxiliou os alunos a desenvolver um pensamento critico e
reflexivo, preparando-os para uma participacdo consciente e ativa na sociedade.
Como resultado, ao examinar o processo que ocorreu no curriculo de Geografia, é
visivel uma transformacéo significativa em diregcdo a uma abordagem mais critica e
analitica, em vez de se concentrar apenas na descri¢cao de fatos geograficos.

Esse processo além de acompanhar mudancas na educacdao e na
sociedade, também contribuiu para uma Geografia mais dinamica e relevante,
adequada as necessidades contemporaneas. O ensino de Geografia também foi
moldado por influéncias politicas e sociais que refletem as crengas predominantes e

as necessidades da sociedade ao longo dos anos. O curriculo tem sido sensivel a
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um contexto sociopolitico dinamico desde que foi introduzido nos sistemas
educacionais oficiais e tem variado em resposta a mudancgas sociais, ideoldgicas e

econdmicas. A respeito disso, Shimizu e Pezzato (2017) discutem:

Vive-se, nos dias atuais, um contexto de profundas transformacodes, que
implicam em inumeras mudangas sociais, bem como numa expansao
acelerada da tecnologia e dos meios de comunicacdo. Diante de tantos
desafios, da chamada globalizacdo, faz-se necessaria, em todas as areas
do conhecimento, uma formagao que consiga acompanhar essas demandas
e, portanto, ela deve ser permanente e continua (Shimizu; Pezzato, 2017, p.
4).

As transformacdes sociais e politicas mais amplas e as politicas
educacionais sempre estiveram relacionadas. Por exemplo, durante periodos de
instabilidade politica, os curriculos eram frequentemente orientados de forma
conservadora e enfatizavam uma abordagem tradicional e descritiva da Geografia,
alinhada as crencas e valores predominantes. Por outro lado, durante esses
periodos de mudangas sociais e politicas educacionais mais progressistas, o
curriculo de Geografia frequentemente foi alterado para incorporar uma abordagem
mais critica e reflexiva, explorando temas contemporaneos e promovendo uma visao
mais ampla do espaco geografico.

Dessa forma, o curriculo de Geografia reflete essa orientagdo quando as
politicas governamentais utilizam do ensino para dar énfase a ideologias
especificas. Isso pode ser visto em campos como a geopolitica, a qual o conteudo
abordado na disciplina envolve a projecao de poder e as relagbes internacionais.
Como bem destaca Faria (2012, p. 165),

O curriculo escolar é uma constru¢do social histérica que expressa em seus
conteudos o conjunto de crencas e interesses dominantes em um
determinado contexto histérico geografico, bem como as tensbes que nao
cessam de existir, seja em sua composicao teorica, seja na sua realizagdo
enquanto pratica educativa.

A incorporacao de temas contemporaneos na disciplina foi influenciada por
movimentos sociais e grupos de interesse, ocasionando mudancgas nas percepg¢des
da sociedade sobre diversas questdoes, como a relagao de poder, meio ambiente e a
luta de classes. Isso levou a inclusdo de temas como desigualdade social,
sustentabilidade, diversidade cultural e de género nos curriculos. Portanto, as

mudancas na adaptacao do curriculo refletem ndo apenas mudancgas na educacao,



24

mas também mudangas sociais e politicas, apontando a complexa interagéo entre

educacéo, sociedade e poder politico. E preciso compreender que

Por outro lado, ha que se considerar que o curriculo e o conteudo escolar
sdo uma producgdo, e um conhecimento especificos, considerados a partir
de varias vertentes e que se concretizam na fronteira do conhecimento
disciplinar da ciéncia, na estrutura e cotidiano da escola e na vivéncia dos
sujeitos envolvidos na escola (Callai, 2011, p. 130).

Dessa maneira, o uso crescente de inovagao e tecnologia no ensino de
Geografia tem mudado a forma como as pessoas aprendem e entendem o espaco
geografico. O progresso tecnologico, particularmente no dominio das ferramentas
digitais e da computacdo, tem tido um impacto significativo no modo como a
Geografia é ensinada e aprendida, abrindo novas perspectivas educacionais e
transformando o ensino mais dindmico para os alunos. A introdugédo de ferramentas
interativas e recursos digitais no ensino de geografia € uma das melhorias mais
notaveis da tecnologia no campo.

Assim, a visualizacdo e a analise dinamica de dados geograficos séao
possibilitadas por sistemas de informacgdes, softwares de mapeamento e aplicativos,
0 que resulta em uma compreensao mais profunda e envolvente do espaco. Além de
possibilitar o aprendizado mais atraente, isso permite que os alunos interajam e
compreendam as complexidades do espaco geografico. Além disso, a tecnologia
oferece uma variedade de recursos multimidia, como visitas virtuais, simulacoes,
realidade aumentada e videos.

Esses recursos complementam o conteudo tradicional, oferecem aos
estudantes uma experiéncia mais imersiva e pratica e permite que eles explorem
fendmenos geograficos, locais remotos e culturas de forma acessivel e dindmica. A
disponibilidade de dados em tempo real disponivel por meio da internet e de bases
de dados € outra consideragdo importante, isso possibilita que os alunos tenham
acesso a informacoes atualizadas sobre os assuntos, o que os ajuda a compreender
os fendbmenos de maneira mais aprofundada. Desse modo, como afirma Faria
(2012),

Reformar a Geografia Escolar implica ndo apenas a substituicdo pura e
simples dos temas com que se vai trabalhar, mas no desenvolvimento de
trabalho politico, tedrico-metodolégico e epistémico profundo, capazes de
transformar a mentalidade do grupo escolar (professores, equipes
pedagdgicas, pais e alunos) e abrir caminhos para o desenvolvimento de
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novas propostas de trabalho mais adequadas a um mundo que se
transformava - e que se transforma cada vez mais - em grande velocidade
(Faria, 2012, p. 123).

No entanto, € importante destacar que a incorporacdo da tecnologia ao
curriculo de Geografia deve ser feita de forma cuidadosa. O uso dessas ferramentas
deve ser orientado pelo objetivo educacional, o que significa promover o

aprendizado significativo e o desenvolvimento de habilidades analiticas nos alunos.
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3 TEMAS E ABORDAGENS DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Diante da discussao explorada, percebemos que a Geografia Escolar é uma
disciplina educacional que aborda uma variedade de temas com o objetivo de
fornecer aos alunos uma compreensao ampla e contextualizada do mundo que os
cerca. Abrange temas locais e globais, permitindo uma analise ampla do espaco e
das interagdes entre sociedade, ambiente e territério. Além dos aspectos fisicos do
planeta, como relevo, clima, recursos e fenbmenos naturais, que estdo entre os
temas mais comuns na Geografia Escolar.

Através do estudo desses temas, os alunos sdo capazes de obter uma
percepcdo sobre os fenbmenos que moldam o meio ambiente e como esses
processos impactam as ag¢des humanas e vice-versa. Além disso, a Geografia
Escolar estuda questbes sociais, como migragao, urbanizacdo, crescimento
econdmico, disparidades sociais, bem como variagdes culturais e geopoliticas. Ao
explorar esses assuntos, os alunos adquirem conhecimento sobre as complexas
conexdes entre as diferentes comunidades, seus estilos de vida, distribuicdo
espacial e interagdes com o meio ambiente.

Na Geografia Escolar, existem diferentes abordagens que s&o utilizadas,
envolvendo desde o uso de mapas e outros recursos, a analise de dados
relacionados com a localizagao e atividades praticas. O objetivo dessas técnicas de
ensino é proporcionar uma experiéncia de aprendizagem variada que se estende
além dos limites da sala de aula. Ao fazer isso, os alunos sdo capazes de aplicar os
conceitos aprendidos de maneira pratica. Além disso, abordagens interdisciplinares
sao comuns, integrando conhecimentos de outras disciplinas para compreender o

espaco geografico de maneira mais abrangente. Nesse sentido,

[...] a Geografia, devido as suas multiplas dimensbes como area de
conhecimento, possui grandes possibilidades para inserir a
interdisciplinaridade no ensino universitario e a transversalidade no Ensino
Basico. Na universidade, vai depender de atitude interdisciplinar| do
professor-pesquisador, pois, ao selecionar e disponibilizar os conteudos,
métodos e técnicas trabalhados em sua disciplina, podera contribuir com um
objeto de estudo em interagcdo com os professores das demais disciplinas.
No Ensino Basico, podera contribuir com os temas transversais (Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude e Temas Locais), conforme o planejamento
das escolas (Shimizu; Pezzato, 2017, p. 10).
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Esse componente curricular esta sempre mudando e evoluindo,
acompanhando a passagem do tempo, ao incluir novas ideias e métodos que
refletem a sociedade, a globalizagdo e as tecnologias que agora fazem parte do
curriculo. Resumindo, a Geografia Escolar cobre uma ampla gama de topicos e
utiliza varias abordagens para dar aos alunos uma compreensao completa do
espaco. Ao explorar estes topicos e utilizar diferentes métodos, os alunos adquirem
as habilidades necessarias para analisar criticamente e interagir com o mundo que
os rodeia. Para Cavalcanti (1999, p. 129),

O ensino € um processo que atua na formacdao humana em sentido amplo,
apanhando todas as dimensdes da educagéo: intelectual, afetiva, social,
moral, estética, fisica. Para isso, deve estar voltado para além da
construgdo de conceitos, para o desenvolvimento de capacidades e
habilidades para se operar esses conhecimentos e para a formacgéo de
atitudes, valores e convicgbes ante os saberes presentes no espago
escolar.

Quando se trata de ensinar Geografia nas escolas, os educadores, muitas
vezes, pretendem cultivar ndo apenas conhecimentos teoricos, mas também
capacidades praticas nos seus alunos. Ao incorporar tecnologias geoespaciais como
Sistemas de Informacédo Geografica e software de mapeamento, os alunos séo
capazes de desenvolver uma compreensao mais completa e envolvente do espaco.
Além disso, trabalho de campo, trabalhos de pesquisa e projetos praticos séo
implementados para oferecer aos estudantes experiéncias, nas quais podem
testemunhar os conceitos que estudaram sendo colocados em pratica.

Como resultado, a Geografia Escolar oferece uma ampla gama de temas e
abordagens, com o objetivo de fornecer aos discentes uma formagao abrangente e
atual, que os capacite a compreender, interpretar e interagir de forma critica e
consciente com o mundo. Essa mudancga constante revela a necessidade de uma
educacao moderna e relevante para preparar os alunos para as dificuldades atuais e
futuras. Ela ndo apenas fornece informacdes precisas, mas também estimula o
pensamento critico, a analise reflexiva e a compreensdo das interagées entre o
espaco e a sociedade por meio de temas diversos e abordagens pedagdgicas

inovadoras. A partir disso,

O objetivo é o de construir com os alunos, em consonancia com o
movimento social, uma ética ambiental que oriente praticas democraticas,
solidarias, respeitosas, com a natureza e com o ambiente construido. O
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objetivo é o de levar o aluno a entender a légica que alimenta a
intensificacdo dos problemas ambientais atuais e leva-lo a uma atitude de
responsabilidade com esses problemas. E o de procurar desenvolver nos
alunos uma atitude de agentes responsaveis pela construgao de ambientes,
mas nao agentes genéricos, como se todos fossem iguais, mas como
atuantes cada um a seu modo, nessa construgao (Cavalcanti, 1999, p. 140).

Assim, ao combinar conhecimentos de diferentes campos, como economia,
biologia, histéria e sociologia, os alunos sao incentivados a compreender o espaco
geografico de maneira mais profunda. Isso lhes da uma melhor visdo do mundo e os
ajuda a adquirir uma compreensdo mais ampla e integrada. Além de permitir que os
estudantes vejam as interconexdes entre fatores econdmicos, ambientais, historicos

e sociais que moldam o mundo ao seu redor.

3.1 A relacdo entre a sociedade e o ensino de Geografia: formagcdo para

compreensao critica do mundo

Como se sabe, a Geografia desempenha um papel importante no mundo da
educacao, ajudando-nos a explorar e decifrar diversas questdes socioecondémicas,
culturais, politicas e ambientais. Esse assunto nos esclarece sobre conceitos
geograficos importantes como lugar, territorio, regido e paisagem, que servem de
base para a compreensao das mudancas sociais que ocorrem em diferentes
espacos. Seja examinando questdes enfrentadas pelas cidades e areas rurais ou
obtendo conhecimento sobre o impacto das mudancas climaticas globais. A
Geografia nos equipa com ferramentas conceituais para compreender as formas
pelas quais a dindmica social interage e é impactada pelo ambiente geografico.

Além do mais, o estudo da Geografia nas escolas tem a capacidade de
melhorar a compreensao dos alunos sobre questbes sociais importantes. Ao
encorajar discussdes sobre a distribuicdo desigual de recursos, a circulagdo de
pessoas, as diferencas econémicas e as mudancas culturais, esse tema incentiva os
individuos a pensar profundamente sobre as forgas sociais em jogo no nosso mundo

hoje.

Entdo, para ler o espagco ha que se ter referenciais teoricos, instrumentos
metodolédgicos, conhecer e compreender 0s conceitos basicos que
permitem fazer esta leitura. Enfim, conhecer a ciéncia e a disciplina escolar
para observar, analisar e interpretar a realidade. Outro aspecto fundamental
€ reconhecer o contexto da escola, o lugar em que ela estd situada, o tipo
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de populacéo, as formas de organizagao da mesma, o que permite explicitar
as caracteristicas dos estudantes que a frequentam (Callai, 2011, p. 129).

Entendemos que a Geografia vai além da simples localizacdo e do espaco;
ela envolve também a compreensao e analise das forgas sociais e contextuais que
moldam a realidade. Como afirma a autora, para interpretar o espaco de maneira
eficaz, € essencial ter referéncias teoricas, instrumentos metodolégicos e um
entendimento dos conceitos basicos. Além disso, € crucial conhecer o contexto da
escola e a populagcado estudantil para realizar uma observagcédo e interpretacédo
adequadas da realidade.

Ao explorar temas como urbanizagao, globalizag&do, desigualdade regional e
questdoes ambientais, os alunos sao incentivados a refletir sobre o impacto desses
processos nas suas vidas e na sociedade. Esse conhecimento geografico contextual
e problematico permite aos estudantes participarem ativamente na identificacdo de
desafios locais e globais e na procura de solucgdes.

Isso também desempenha um papel importante na consciéncia ambiental e
na compreensao das relagdes sociais e espaciais, uma vez que os estudantes sao
incentivados a aprender sobre a interligacao das areas urbanas e rurais, a dinamica
das redes globais, a importancia da protecdo dos recursos naturais € a necessidade
de acao coletiva para promover o desenvolvimento sustentavel.

Nessa direcao, a compreensao do contexto social e econd6mico combinada a
consciéncia ambiental capacita cidadaos que podem agir de forma responsavel e

decisiva nas questdes ambientais e sociais. Desse modo, a

Escola é um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes cientifico
e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como referéncia
basica os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior da
sala de aula, seja nos demais espacos escolares. E a Geografia escolar é
uma das mediagdes por meio das quais esse encontro e confronto se dao
(Cavalcanti, 1999, p. 129).

Ao desenvolver as capacidades interpretativas e criticas dos alunos,
proporciona uma visdo mais abrangente e reflexiva do espaco. Na analise de
mapas, dados geograficos e informagdes espaciais, os alunos sao incentivados a
pensar analiticamente, formular argumentos informados e tomar decisdes criticas.

Essas habilidades ndao s6 melhoram a formacdo basica, como também a
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participagcdo na vida publica, promovendo assim os debates para o bem-estar

coletivo. Cavalcanti (1999, p. 130) destaca que

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios; vao formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
producao de espacos geograficos mais amplos.

Essa perspectiva destaca a importancia de integrar as experiéncias praticas
dos alunos no ensino de Geografia, reconhecendo que o espaco € um conceito
dindmico e socialmente construido. Em suma, a educacao geografica desempenha
um papel crucial na formacdo de cidadaos informados e engajados, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel. Essa educacao
reside na capacidade dos individuos em fornecerem o0s conhecimentos,
competéncias e valores que lhes permitam compreender, intervir ativamente para a

mudancga positiva nos espacos sociais em que atuam.

3.2 Geografia Académica e Geografia Escolar: abordagens e aplicagcdes

Os dois principais componentes da Geografia como disciplina de estudo sao
a Geografia Académica e a Geografia Escolar. Essas duas abordagens diferem
bastante em termos de finalidade, metodologia e objetivos de estudo. A
compreensao das diferencas é necessaria para reconhecer o papel de cada uma no
desenvolvimento do conhecimento geografico e na criacdo de cidadaos criticos e
informados.

A Geografia Académica visa principalmente produzir conhecimento cientifico,
para tentar chegar a teorias e modelos explicativos, esta se¢cdo envolve o estudo
aprofundado de padrbes e processos espaciais, naturais e sociais. Os geografos
académicos ajudam a resolver os problemas complexos que o mundo de hoje
enfrenta ao aplicar o conhecimento das dindmicas ambientais, urbanas, econdmicas
e culturais. Existem muitas abordagens diferentes na Geografia Académica,
incluindo abordagens quantitativas como andlise estatistica e sistemas de
informacdo geografica, bem como abordagens qualitativas como etnografia e
estudos de caso. A pesquisa académica em Geografia geralmente envolve trabalho
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de campo, além de revisdo e critica continuas de teorias e métodos anteriores.
Essas metodologias visam garantir a precisao e validade dos resultados cientificos.

A Geografia Académica foi um campo cientifico que passou por grandes
mudancgas ao longo dos séculos. Ela foi construida a partir de uma variedade de
paradigmas teoricos e metodologias que refletiam as questdes e circunstancias
sociais e culturais da época. Para entender a complexidade e a profundidade dos
problemas que a Geografia enfrenta hoje € necessario compreender essa evolucgao.
Embora tenha sua origem em civilizagbes antigas, como a Grécia e a Roma, a
Geografia comecou a se tornar uma disciplina formal no século XIX. O
desenvolvimento da Geografia como ciéncia foi impulsionado por expedi¢cdes
exploratérias e avangos tecnoldgicos. Esse desenvolvimento ocorreu
simultaneamente com o desenvolvimento de outras ciéncias naturais.

E nesse aspecto que compreendemos como se difere a geografia escolar da
geografia académica. Concordamos, pois, como afirma Callai (2011), quando pontua

que

Neste entendimento exige-se muito mais do que simplesmente trabalhar
determinados conteudos, pois diz da necessidade de compreender que a
ciéncia e a disciplina escolar se constroem de forma diferente e que uma
ndo é mera repeticdo da outra de modo a simplificar o conteudo. Em
resumo, estd claro que o que acontece com os conteudos escolares ndo se
reduz a simples passagem sequencial da ciéncia para o que é ensinado na
universidade e para os livros didaticos e para o que o professor ensina, e
que o aluno aprende (Callai, 2011 p. 134).

Nesse sentido, na Geografia Escolar o objetivo é educar os alunos no ensino
fundamental e médio. Procura fornecer aos alunos ndo apenas uma base sélida de
conhecimento geografico, mas também habilidades criticas e praticas que os
ajudardao a entender e lidar com o mundo que os cerca, visa formar cidadaos
conscientes, capazes de compreender as inter-relagdes entre os fendbmenos naturais
e sociais e de agir de maneira sustentavel e responsavel para o bem-estar de suas
comunidades.

A Geografia Escolar emprega metodologias pedagoégicas podem aumentar o
envolvimento e a compreensdo dos alunos. A utilizacdo de mapas e graficos,
trabalhos praticos, visitas de campo e projetos interdisciplinares estdao todos
incluidos nessa categoria. A abordagem didatica da Geografia Escolar deve ser
capaz de despertar a curiosidade e o pensamento critico dos alunos, desmistificando



32

conceitos complexos e tornando-os aplicaveis a vida cotidiana. Além disso, as
diretrizes curriculares que visam garantir uma educagao geografica ampla e inclusiva

moldam as abordagens de ensino da Geografia Escolar. Por isso é importante

Aceitar que a geografia escolar ndo é a traducdo simplificada de uma
geografia cientifica, mas uma criagdo particular e original da escola que
atenda aos objetivos sociais que sdo especificos € uma das condicdes
basicas que podem permitir um ensino renovado da geografia a servigo da
problematizacdo do conhecimento e da construcdo da aprendizagem
significativos, funcionais e, além disso, Uteis aos alunos (Lestegas, 2002, p.
184 apud Shimizu; Pezzato, 2017, p. 9).

Diante disso, a Geografia Escolar, como parte do curriculo escolar, tem
desempenhado um papel fundamental na formacdo dos alunos e na sua
compreensao do mundo. Desde que foi introduzida nos sistemas educacionais, a
disciplina passou por varias mudancas. Essas alteracdes refletem mudancas nas
demandas sociais, politicas educacionais e métodos pedagdgicos.

Com a expansao dos sistemas de educacao formal e o crescente interesse
pelo conhecimento geografico, a Geografia comecou a fazer parte do curriculo
escolar no final do séc. XIX e inicio do séc. XX. Alguns anos atras, o ensino de
geografia se concentrava na memorizagdo de dados e na descricdao das
caracteristicas politicas e fisicas do mundo. O curriculo incluia estudos de mapas,
identificacdo de paises e capitais e descrigdo de climas e relevo.

Atualmente, a Geografia Escolar reflete as demandas sociais e as
transformacdées nas praticas educacionais. O uso de ferramentas digitais e
aplicativos de mapas tem alterado a maneira como os alunos aprendem e interagem
com o conteudo geografico. A sustentabilidade e a educagdo ambiental também s&o
importantes, uma vez que melhoram a compreensao dos alunos sobre como a
sociedade interage com a natureza e os preparam para lidar com os desafios sociais
e ambientais.

Todavia, o embate principal € justamente superar uma estrutura de ensino
limitada aos postulados do sistema formal de educacgado. Para essa reflexao,
Cavalcanti (2012, p. 53) destaca:

Nessa empreitada, historicamente, muito tem sido feito para superar a
conhecida tradicdo dessa disciplina escolar de trabalhar no ensino com
base na transmissdo atomizada de conteudos factuais, que exigem
basicamente sua memoriza¢do. J4 se tem um consenso em torno do fato de
que esse caminho para o trabalho pedagogico com a Geografia ndo confere
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a ela uma importancia para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo dos
estudantes. Como alternativa a essa tradigdo, advoga-se por um ensino de
Geografia articulado aos interesses dos alunos, a sua vida e a sua
realidade.

De acordo com a autora, a tradicional abordagem da Geografia nas escolas,
que se baseia na transmissédo fragmentada de conteudos factuais, ja ndo funciona
para a sociedade atual. Essa metodologia ndo contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos alunos. Em contraste, Cavalcanti
(2012) defende um ensino de Geografia que esteja mais alinhado com os interesses
dos alunos, suas experiéncias de vida e realidades cotidianas. Essa proposta busca
superar a abordagem convencional e promover uma aprendizagem mais significativa
e contextualizada, reconhecendo a importéncia de conectar o conteudo geografico
as experiéncias pessoais dos estudantes para fomentar um aprendizado mais
integrado e relevante.

Frequentemente, a Geografia Escolar € combinada com outras disciplinas,
como Ciéncia e Histoéria, para fornecer uma abordagem mais abrangente e
interdisciplinar. A compreensao dos alunos da Geografia € melhorada quando os
conceitos sao integrados com temas histéricos, culturais e cientificos. Além disso,
isso permite que eles usem seus conhecimentos geograficos em varios contextos.
Por exemplo, a Geografia Escolar pode interagir com outras disciplinas em areas
como a compreensdo das interagdes entre sociedades e ambientes, a analise dos
efeitos ambientais de eventos historicos e o estudo das conexdes entre economia e
geografia.

Os alunos podem aplicar o conhecimento geografico de maneira criativa e
pratica por meio de projetos e atividades praticas, como fazer mapas tematicos,
fazer estudos de caso e participar de atividades de campo. A resolucdo de
problemas, a exploracao e a investigagao sao estimuladas por essas atividades, o
que resulta em uma aprendizagem mais profunda e significativa. Ao fazer projetos
interdisciplinares, os alunos podem conectar conceitos de varias areas do

conhecimento e encontrar solugdes integradas para problemas. Assim,

A atuacdo no ensino significa participar de um processo extremamente
complexo que requer conhecimentos multidimensionais do professor, sobre
as finalidades educativas articuladas a um projeto de sociedade, sobre as
politicas educacionais e principalmente as curriculares e seu papel na
configuracdo da formacdo escolar, sobre as relagbes entre escola e
sociedade, sobre os alunos, sua diversidade e a desigualdade dos
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contextos em que vivem, sobre a ciéncia de referéncia e seus propositos
quanto a formacao geral das pessoas, sobre as condicdes do mundo do
trabalho. Entre esses conhecimentos, € importante que o professor tenha
conhecimento pedagdégico-didatico que se articule aos especificos de sua
disciplina para que possa encaminhar seu trabalho de forma mais segura,
intencional e com melhores resultados (Cavalcanti, 2012, p. 67).

Dessa maneira, a Geografia Académica e a Geografia Escolar ndo séao o
mesmo campo de estudo, tém diferentes objetivos, metodologias e consequéncias. A
Geografia Escolar se concentra na formacao de cidaddos informados e criticos,
enquanto a Geografia Académica se concentra na producdo de conhecimento
cientifico e na resolucdo de problemas complexos. Ambos os campos funcionam
juntos e sdo vitais para o desenvolvimento da disciplina e da educacdo da
sociedade, ao entender essas distingdes, podemos compreender melhor o papel e a
importancia de cada uma.

Apesar das diferencas, o dialogo entre ambas € essencial, pois 0os avancgos
da Geografia Académica influenciam diretamente os conteudos e abordagens do
ensino escolar. Da mesma forma, as demandas da Geografia Escolar podem
direcionar pesquisas académicas, tornando a ciéncia geografica mais acessivel e
aplicavel a realidade dos alunos.

Em suma, a Geografia Escolar, numa perspectiva de ensino atual, € de
suma importancia para o desenvolvimento dos estudantes, que sao engajados, por
meio de atividades interdisciplinares, a fazerem uso de meios tecnoldgicos para
compreender para além do espaco geografico, questdes de cunho social e politico.
E, pois, uma disciplina que pode abarcar diversos contetidos a partir do contexto dos
estudantes.

Para melhor compreensédo sobre o curriculo de ensino em Geografia na
Educacdo Basica, faz-se necessaria uma analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), bem como de
documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que serdo explorados no

préximo capitulo seguinte.
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4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Além da pertinente discussao sobre a trajetoria do ensino de Geografia no
Brasil, bem como a reflexdo em torno das abordagens da Geografia Escolar e
Académica, analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é fundamental para
avancarmos na discussao, compreendendo tanto sua trajetoria de implementagao
quanto suas diretrizes para o ensino de Geografia. Notadamente, este documento
formativo, que € motivo de debates por muitos estudiosos, precisa ser
problematizado e discutido desde seu contexto de elaboracdo até sua
implementacéao.

Nesse sentido, antes de adentrarmos a analise da BNCC, é necessario
compreender sobre o0 ensino tecnicista, que é constantemente associado a Base, ao
longo deste trabalho; trata-se de uma concepc¢ao pedagdgica que tanto influencia os
rumos da educacao brasileira. A pedagogia tecnicista tem como base a ideia de que
0 processo educativo deve ser reorganizado a partir de principios como
racionalidade, eficiéncia e produtividade, assumindo caracteristicas semelhantes ao
modelo industrial. Dermeval Saviani (2008, p. 10) afirma que essa pedagogia parte
do pressuposto da neutralidade cientifica]| e busca uma reordenacdo do processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacionall, o que leva & objetivagdo do
trabalho pedagogico| a semelhancga do que ocorre no trabalho fabril.

Nesse modelo, o elemento central passa a ser a organizagdo técnica e
racional dos meios de ensino, enquanto professores e alunos ocupam papéis
secundarios. Conforme destaca o autor,

O professor e o aluno [s&o] relegados [...] a condi¢cdo de executores de um
processo cuja concepgao, planejamento, coordenagdo e controle ficam a

cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais (Saviani, 2008, p. 10).

A estrutura pedagdgica, assim, é organizada de modo a compensar eventuais
deficiéncias humanas e maximizar os efeitos esperados de forma controlada e
previsivel. Nessa légica, a énfase desloca-se da formacao critica para a aquisi¢cao
de habilidades praticas. Como resume Saviani (2008, p. 12), o que importa é
~aprender a fazer||, e ndo necessariamente compreender criticamente a realidade.

Esse entendimento se torna essencial para compreender como a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) €& atravessada por uma logica tecnicista.
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Embora o documento proponha uma formacdo humana integrada, observa-se, na
pratica, a priorizacdo de competéncias operacionais e mensuraveis, em detrimento
da formacéo critica e reflexiva. Assim, a Geografia, enquanto componente curricular
com potencial para desenvolver uma leitura ampla e critica do espaco, acaba

reduzida a um conjunto de habilidades instrumentais.

4.1 A trajetoria da BNCC segundo os documentos oficiais

Para compreendermos as diretrizes voltadas ao ensino de Geografia, nos
dias de hoje, é necessario conhecer o processo de criacdo e implementacao da
BNCC, que se estendeu por mais de duas décadas até a sua elaboragcdo e
publicacdo. Com base nisso, convém destacar, inicialmente, as disposi¢des sobre
Educacao estabelecidas pela Constituicao Federal de 1988.

Nesse sentido, o Art. 205 da Constituicdo determina que a Educacao € dever
do Estado, da familia e um direito de todos. Além disso, o Art. 210 estabelece que
~Serdo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais| (Brasil, 1988). Assim, ja se vislumbrava, evidentemente, uma
ideia da necessidade de uma base curricular, tendo em vista a garantia da educacao
prevista na lei.

No entanto, foi a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) -
Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que se consolidou a necessidade de uma
base curricular que prescrevesse os conteudos comuns a serem abordados na
educacao basica. Assim, a LDB, em seu Art. 26, regulamenta uma base nacional
comum para a Educacdo Basica. Guimardes (2018, p. 1039) confirma essas
afirmagdes ao elencar que [...] A elaboracdo da BNCC estava prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), promulgada em 1996

De acordo com Souza e Pereira (2020), a promulgacdo dessa Lei de
Diretrizes e Bases se configurou em um importante momento no ambito educacional,
pois nela sao estabelecidos os principios da Constituicdo. Com isso,

Podemos assim afirmar que a educacdo, no dmbito nacional, é resultante
de inUmeras lutas direcionadas a ela, advinda de uma comunidade escolar

que sempre lutou e luta, para que o pais tenha um sistema educacional
mais igualitario e com acesso para todos (Souza; Pereira, 2020, p.116).
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Além desses documentos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
foram cruciais para trazer a ideia de conteudos comuns, que mais tarde seria vista
na BNCC. Os dez primeiros volumes dos PCNs, voltados a educagado basica na
etapa do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental, foram elaborados em 1997, enquanto
os dez volumes referentes a etapa do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental foram
publicados no ano seguinte, em 1998, e sé nos anos 2000, os PCNs foram
estendidos ao Ensino Médio.

Essas informagbes foram retiradas dos proprios PCNs, que além disso,
tinham como objetivo oferecer diretrizes que auxiliassem as escolas na
implementacdo de um ensino de qualidade, que fosse ao mesmo tempo unificado e
adaptavel as diferentes realidades regionais do pais (Brasil, 1998). Os PCNs
propunham conteudos minimos, metodologias e estratégias de ensino, alinhando-se
a uma visdo de educagao democratica e inclusiva, que considera a diversidade
cultural e social dos estudantes brasileiros.

Com essa expansao, para os anos finais do Ensino Fundamental, os PCNs
reforcaram a importancia de uma educacao continuada e coerente, estimulando o
debate sobre praticas pedagodgicas e curriculares para cada fase do
desenvolvimento dos alunos. Essa etapa abordou conteudos mais especificos,
orientando os professores a trabalhar com temas transversais, como ética, cidadania
e meio ambiente, buscando uma formacao integral que va além dos conhecimentos
tradicionais.

Em 2000 os PCNs foram estendidos ao Ensino Médio, consolidando uma
estrutura curricular que visava preparar os jovens tanto para a inser¢ao no mercado
de trabalho quanto para a continuidade dos estudos em nivel superior. Essa ultima
etapa dos PCNs aprofundou o debate sobre as finalidades da educacéo secundaria,
ressaltando a importancia do pensamento critico, da constru¢do da cidadania e do
respeito aos direitos humanos como pilares fundamentais da formacdo dos
adolescentes e jovens brasileiros. Desse modo, os PCNs se firmaram como um
marco no desenvolvimento das politicas educacionais brasileiras, oferecendo as
escolas de todo o pais uma direcao para a constru¢cao de um ensino mais igualitario
e qualificado.

Para além da contextualizacdo histérica, € importante salientar que a
construgao desses documentos nao se fez de forma neutra, ou descentralizada de

interesses politicos, muito pelo contrario, conforme destaca Girotto (2016, p. 426),
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Os PCNs fazem parte de uma série de reformas na educacao brasileira
colocadas em praticas desde o inicio da década de 1990. Tais reformas
dialogam profundamente com a difusdo de uma légica de Estado pautado
nos principios neoliberais e que tiveram no Plano Diretor da Reforma do
Estado, langado em 1995 pelo governo de Fernando Henrique Cardoso, seu
documento norteador, resultando em um amplo processo de privatizagao
dos servicos publicos e das empresas estatais.

Desta forma, € inevitavel falar dos documentos normativos da educacao e de
mudancas curriculares sem mencionar o contexto politico por trds de cada decisao
relacionada a educacao. Além disso, Girotto (2016) também discute as criticas feitas
pela comunidade académica da Geografia, ao refletir a reforma neoliberal dos anos
1990, influenciada por instituicdes como o Banco Mundial, resultando em recesséao,
desemprego e cortes em areas essenciais.

Contudo, uma série de eventos ainda ocorreram até a elaboracdao e
implementagdo da BNCC. Em 2010 foi realizada a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), que debateu a necessidade da BNCC como parte de um Plano
Nacional de Educacdo (PNE). De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), a
CONAE teve como objetivo apontar renovadas perspectivas para a organizacdo da
educacao nacional e para a formulacdo do Plano Nacional de Educacao 2011-2020|
(Brasil, 2010, p. 9). Evidentemente, essa declaracdo ja colocava em pauta a
necessidade de uma base comum, mesmo que indiretamente.

Ainda no mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) publicou a
Resolugédo n? 4/2010, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica. O documento destaca que toda pessoa tem seu pleno
direito ao desenvolvimento, & preparacdo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo|
(Brasil, 2010, p. 1).

Em 2014, a Lei n? 13.005/2014 foi sancionada, regulamentando o PNE para
o decénio 2014-2024. O documento, aprovado pelo Congresso Nacional, estabelece
20 metas para a educacao, sendo que quatro delas preveem a criacdo da BNCC
(Brasil, 2014). Ja em 2015, o MEC organizou o | Seminario Interinstitucional para
elaboragdo da BNCC, reunindo especialistas para estruturar as diretrizes da base
curricular. Esse evento oficializou a comissdo responsavel pela elaboracdo do

documento, conforme registrado no site da Base.
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Diante de inumeros acontecimentos, a primeira versao do documento foi
publicada em 16 de setembro de 2015. Em 3 de maio de 2016, saiu a segunda
versao, e, finalmente, em abril de 2017, o Ministério da Educacao apresentou a
versao final. Ainda em 2017, homologou-se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educagédo Infantii e o Ensino Fundamental, e, em 2018, foi
homologada a BNCC para o Ensino Médio.

No entanto, a formulacdo e implementacdo da BNCC enfrentaram desafios
significativos, como disputas politicas e ideoldgicas, além da dificuldade de garantir
a participacao efetiva de todos os setores educacionais no processo. Isso levanta
questionamentos sobre até que ponto a BNCC foi construida de maneira realmente
democratica e alinhada as necessidades reais das escolas e dos profissionais da
educacdo. Dessa forma, esse documento foi desenvolvido com a presenca de um

forte viés politico neoliberal. Sobre isso, Guimaraes (2018) elenca:

A BNCC foi gestada, portanto, em um contexto politico nacional conturbado,
de instabilidade e conflito, 0 que gerou muitos questionamentos por parte
dos profissionais do campo da Educacgdo, dentre outros. Uma das criticas
contundentes é que o processo de elaboragdo da BNCC foi marcado pelas
circunstancias politicas, pelo acirramento das divergéncias e pela imposi¢ao
de determinados grupos, resultando em uma reduzida participacdo dos
docentes, dos profissionais da Educacdo e da sociedade em geral. A
proposta €, portanto, centralizadora e se configura como curriculo prescrito
que sera implementado na ag&do docente e escolar (Guimardes, 2018, p.
1040).

Sem duvida, o contexto de instabilidade politica se configura como um fator
gue nao pode ser ignorado ao pensar a elaboragdo de um documento tado importante
para a educacdo do pais. E evidente que a participacdo limitada de profissionais da
area demonstra a hegemonia neoliberal. Dessa forma, sua construgéo reflete
interesses que nem sempre dialogam com as reais necessidades educacionais. A
auséncia de um debate amplo e democratico compromete a legitimidade e a
efetividade das diretrizes estabelecidas.

Mas, antes de entender como de fato funciona a BNCC, é essencial a
compreensao do papel que a disciplina de Geografia desempenhou ao longo de todo
esse processo de implementacado da base e como a disciplina é caracterizada nos

documentos citados.
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4.2 A Geografia nos documentos oficiais

Compreender como os documentos curriculares, como os PCNs e a BNCC,
caracterizam o ensino de Geografia é imprescindivel, pois essas normativas
impactam diretamente o ensino e a pratica pedagogica. A partir dessa analise, torna-
se possivel identificar os desafios envolvidos na construcdo de uma abordagem
mais ampla e reflexiva do ensino geogréafico.

Tendo isso em vista, nos PCNs, a Geografia caracteriza-se de forma a
estimular a compreensao e a analise critica do espaco geografico e das relagdes
sociais, para isso, ha uma discussao histérica nos textos introdutoérios que tecem
criticas a Geografia Tradicional e a Geografia Marxista com a alegacdo de que
ambas negligenciam a relagdo entre a sociedade e a natureza. As criticas, voltadas

as duas teorias, citam:

O cientificismo positivista da Geografia Tradicional, por negar ao homem a
possibilidade de um conhecimento que passasse pela subjetividade do
imaginario; o marxismo ortodoxo, por tachar de idealismo alienante qualquer
explicacdo subjetiva e afetiva da relacdo da sociedade com a natureza
(Brasil, 1998, p. 72).

De acordo com o documento, a Geografia Tradicional, influenciada pela
escola francesa, priorizava uma analise descritiva e empirica, focada na relacao
homem-natureza de forma neutra e com pouca atencgao as relagdes sociais. Com as
mudancas do pos-guerra € a urbanizagcao, essa abordagem tornou-se insuficiente, e
a Geografia passou a incorporar perspectivas criticas, inspiradas pelo marxismo,
com foco em questdes sociais e de lutas de classes.

Nos ultimos anos, a producdo académica buscou integrar as dimensodes
subjetivas e culturais, valorizando uma abordagem interdisciplinar e considerando as
experiéncias e percepgoes individuais sobre o espago. No ensino, essas
transformacoes trouxeram desafios, pois a pratica docente ainda reflete a Geografia
Tradicional, e as propostas curriculares enfrentam dificuldades em conciliar novas
abordagens com o desenvolvimento de uma compreensao geografica mais ampla e
critica. Além disso, o documento caracteriza a Geografia a partir dos seguintes
aspectos:
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Uma das caracteristicas fundamentais da producdo académica da
Geografia desta ultima década é justamente a definicdo de abordagens que
considerem as dimensdes subjetivas e, portanto, singulares que os homens
em sociedade estabelecem com a natureza. Essas dimensdes s&o
socialmente elaboradas — fruto das experiéncias individuais marcadas pela
cultura na qual se encontram inseridas — e resultam em diferentes
percepcdes do espaco geografico e sua construcdo. E, essencialmente, a
busca de explicagbes mais plurais, que promovam a intersecdo da
Geografia com outros campos do saber, como a Antropologia, a Sociologia,
a Biologia, as Ciéncias Politicas, por exemplo. Uma Geografia que néo seja
apenas centrada na descrigdo empirica das paisagens, tampouco pautada
exclusivamente na interpretacdo politica e econbémica do mundo; que
trabalhe tanto as relagdes socioculturais da paisagem como os elementos
fisicos e biologicos que dela fazem parte, investigando as multiplas
interacdes entre eles estabelecidas na constituicdo de um espago: o espago
geografico (Brasil, 1998, p. 72).

Desse modo, é essencial o ensino de uma Geografia que ndo apenas
descreva o0 mundo, mas que também investigue as multiplas camadas de interacéo
entre os elementos naturais e as praticas culturais, promovendo uma compreensao
mais plural e critica do espago geografico. Assim, o espaco é entendido ndo apenas
como um conjunto de caracteristicas fisicas, mas como um contexto rico em
significados variados, moldados por diferentes experiéncias sociais.

Os PCNs destacam que nos primeiros ciclos, o estudo de Geografia deve
focar na paisagem local e no espaco vivido pelos alunos, mas sem uma hierarquia
fixa do local para o global. O espaco vivido abrange varios lugares com os quais eles
tém contato e refletem. Nos ciclos seguintes, o ensino aprofunda a compreenséao
dos processos que formam o espago geografico, abordando a territorialidade e
temporalidade de forma mais complexa, para que os alunos compreendam melhor
as relagdes entre o que ocorre em seu cotidiano e em outras partes do mundo.

Essa dinamica de ensino estimula a compreensao de que a sociedade e a
natureza andam juntas, isso reflete no ensino de Geografia que busca relacionar

esses dois fatores, como destacado no documento:

[...] o estudo da sociedade e da natureza deve ser realizado de forma
conjunta. No ensino, professores e alunos deverdo procurar entender que
ambas — sociedade e natureza — constituem a base material ou fisica
sobre a qual o espaco geografico é construido (Brasil, 1998, p. 77).

No entanto, € importante salientar que a construcao, tanto dos PCNs quanto
da BNCC, escancara um projeto de governo que estimula o crescimento e a
propagacdo de uma nagao neoliberal, essas praticas convergem para essa ideia.

Conforme destacam Silva et al. (2021):
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Essa é uma discussdo que nao pode ser feita de forma isolada da rede de
questodes e interesses que movimentam essas mudangas curriculares, tendo
em vista que a mesma se constitui numa consequéncia que esta na ponta
de um processo cuja centralidade é o projeto de mundo neoliberal que vem
sendo desenhado e efetivado cada vez mais velozmente no nosso pais
(Silva et al., 2021, p. 2015).

Ha, portanto, nesses documentos, uma énfase na qualificacdo para o
trabalho que indica uma visao utilitarista e tecnicista da educagado; em vez de
priorizar a formacgao critica, reforca a légica do mercado. Ao analisarmos a
competéncia 2! para o Ensino Fundamental proposta pela BNCC para a area de
Ciéncias Humanas (a qual a Geografia pertence), por exemplo, temos um vislumbre

dessa logica:

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo (Brasil, 2017, p. 357).

Embora essa competéncia sugira um olhar critico sobre o mundo
contemporaneo, a BNCC n&o incentiva diretamente uma reflexdo sobre as
desigualdades estruturais que o capitalismo gera. O trecho fala em "intervir em
situacdes do cotidiano", mas ndo menciona o papel das estruturas econémicas e
politicas na manutencao das desigualdades, o que pode levar a uma naturalizacao e
aceitacao das estruturas politico-sociais vigentes.

E preciso tecer leituras criticas sobre os textos presentes na BNCC, n&o é
possivel se basear apenas nas propostas que os proprios documentos sugerem.
Vejamos, por exemplo, a competéncia 3, também para o Ensino Fundamental,

proposta pela normativa:

Identificar, comparar e explicar a intervencédo do ser humano na natureza e
na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agbes que
contribuam para a transformacao espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social (Brasil, 2017, p. 357).

" Na BNCC, a disciplina de Geografia no ensino fundamental estd inserida na area de Ciéncias
Humanas, que conta com sete competéncias especificas. Além disso, a propria Geografia possui
outras sete competéncias voltadas diretamente ao seu ensino.
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A competéncia indica que os estudantes devem propor ideias para
transformacao social, mas sem questionar o modelo econdmico vigente. O sistema
capitalista tende a responsabilizar o individuo pelas mudancas sociais, enquanto
esvazia o debate sobre a responsabilidade do Estado e do mercado. O termo
"participar efetivamente das dinédmicas da vida social" pode ser interpretado como
uma adaptacao ao sistema existente, em vez de uma proposta de mudanca critica.

Outra competéncia que merece analise estd presente nas competéncias
especificas para o ensino de Geografia no Ensino Fundamental, mais precisamente
na competéncia 7, que se alinha ao que foi observado nas outras duas. Ela destaca
a importancia de agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo a¢des sobre as
questdes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios (Brasil, 2017). A ideia central aqui é a responsabilizacédo
individual e coletiva diante das questbes socioambientais, mas essa légica, ao focar
excessivamente no comportamento do individuo, acaba ignorando as estruturas e
sistemas mais amplos que também desempenham um papel fundamental na criagéo
e perpetuacio desses problemas. Ao centrar a responsabilidade exclusivamente no
aluno ou no cidadao, a educacgao corre o risco de omitir a responsabilidade de
grandes setores econémicos, politicos e industriais, que tém impactos muito maiores
e mais diretos sobre o meio ambiente e as desigualdades sociais.

No que tange ao ensino desse componente curricular, a BNCC destaca que

[...] os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial esta
associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos nao
somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matemética,
Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacdo visa a resolucéo de problemas
que envolvem mudancas de escala, orientacdo e direcdo de objetos
localizados na superficie terrestre, efeitos de disténcia, relagbes
hierdrquicas, tendéncias a centralizacdo e a dispersdo, efeitos da
proximidade e vizinhanca etc (Brasil, 2018, p. 359).

Nesse sentido, a Geografia ndo se limita a estudar o espago como uma
realidade estatica, mas como um conjunto de relacbes dindmicas que se
estabelecem entre diferentes componentes da natureza e da sociedade. Para
desenvolver esse raciocinio geografico, € essencial que o aluno consiga visualizar o
espaco, interpretando fendmenos e resolvendo problemas que envolvem diversas

escalas e relagdes espaciais. De acordo com o documento, o raciocinio geografico &
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uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplicar determinados
principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacao e a distribuicao dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-
naturais e as agdes antropicas (Brasil, 2018, p. 359).

Isso significa que o ensino de Geografia proporciona, ou pelo menos
deveria, uma formagdo critica, onde a compreensao espacial contribui para a
resolucao de questbes complexas, promovendo o pensamento critico e o exercicio

da cidadania:

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacao Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico
para representar e interpretar o0 mundo em permanente transformagao e
relacionando componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é
necessario assegurar a apropriagdo de conceitos para o dominio do
conhecimento fatual (com destaque para os acontecimentos que podem ser
observados e localizados no tempo e no espaco) e para o exercicio da
cidadania (Brasil, 2018, p. 360).

Com isso, a BNCC destaca o papel fundamental da Geografia na formacéao
cidada, proporcionando aos alunos uma base para interpretar o mundo em
transformacado e para compreender as interagcbes que moldam a sociedade e o
ambiente onde vivem. No entanto, essa logica focaliza em um ensino mais tecnicista
do que reflexivo, conforme fora discutido.

Nessa perspectiva, os PCNs e a BNCC convergem ao abordar uma
Geografia que va além do enfoque descritivo e empirico, promovendo uma analise
critica do espaco geografico e das relagdes entre sociedade e natureza. Além disso,
a BNCC enfatiza o "raciocinio geografico" — habilidade de resolver problemas
espaciais, integrando conhecimentos de outras areas e focando no desenvolvimento
do pensamento espacial.

Todavia, a proposta curricular apresentada por esses documentos revela
uma série de falhas que tém sido alvo de criticas de professores e estudiosos da
area, especialmente no que se refere a carga horaria destinada ao componente
curricular de Geografia. Apesar da discussdo focar no Ensino Fundamental, é
importante compreender o contexto histérico por tras dessa mudanga: o Novo

Ensino Médio.
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De acordo com o site do Ministério da Educacao, o Novo Ensino Médio foi
implementado no Brasil por meio da Lei n® 13.415, em 2017, e comecgou a ser
efetivamente colocado em pratica em 2022. A principal mudanca foi a flexibilizagdo
do curriculo, permitindo que os estudantes escolham um itinerario formativo a partir
do segundo ano, onde poderdo se aprofundar em areas como Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza ou Ensino Técnico. Essa
reforma visa adaptar o ensino as necessidades e interesses dos alunos, ampliando a
carga horaria total para 3.000 horas ao longo dos trés anos do Ensino Médio, com
énfase no desenvolvimento de competéncias socioemocionais e maior integragcéao
com o mercado de trabalho por meio de cursos técnicos. Contudo, a mudanca
também gerou criticas, especialmente pela reducao de disciplinas essenciais, como
Geografia.

A implementacéo dos itinerarios formativos no Novo Ensino Médio impacta
diretamente o ensino de Geografia, sobretudo pela diminuicdo da carga horaria
dedicada a essa disciplina. Com a reorganizacgao curricular, Geografia passa a ser
abordada de forma mais superficial, como parte do itinerario de Ciéncias Humanas,
0 que significa que nem todos os alunos terdo a oportunidade de estuda-la de
maneira aprofundada. Isso compromete a formacao critica dos estudantes sobre
questdes fundamentais, como globalizagcdo, mudancas climaticas, desigualdade
social e geopolitica. A reducdo do tempo de ensino de Geografia pode, portanto,
limitar a compreensao dos alunos sobre o0 mundo contemporaneo e desvalorizar a
importancia da disciplina, prejudicando sua preparacdo para os desafios sociais,

ambientais e politicos:

As mudangas estruturais que definem o Novo Ensino Médio afetam,
especialmente, os componentes curriculares das Ciéncias Humanas, devido
a configuracdo das novas diretrizes, que tornam esses componentes néo
obrigatérios. Isso gera uma série de duvidas sobre o futuro dessas
disciplinas. A Geografia Escolar, pertencente a area das Ciéncias Humanas,
esta no centro dos questionamentos e incertezas gerados pela Reforma
(Silva, 2022, p. 41).

Essa situacdo levanta preocupacdes sobre o impacto da reforma na
formacao critica dos alunos, uma vez que a Geografia, ao ser relegada a um
segundo plano, perde a profundidade necessaria para tratar de questées essenciais
como a dinamica do espacgo geografico e os problemas socioambientais que afetam

0 mundo contemporaneo. A reducao da carga horaria e a possivel marginalizagdo da
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Geografia no curriculo podem resultar em uma viséo limitada e superficial sobre os
desafios globais, comprometendo a capacidade dos estudantes de agir de maneira
informada e responsavel frente aos problemas sociais, econdmicos € ambientais que
afetam a sociedade.

O carater tecnicista da reforma esta presente na forma como a flexibilizagao
curricular € apresentada: ao permitir que os alunos escolham areas de
aprofundamento, a reforma parece privilegiar a especializagao precoce e a formagao
técnica em detrimento de uma formacgao integral e ampla, que aborde questdes
sociais, culturais e ambientais de forma critica. Dessa forma, o que deveria ser uma
educacao voltada para a reflexdo profunda sobre o mundo contemporaneo e os
desafios socioambientais acaba se reduzindo a uma preparagcédo para um mercado
de trabalho que muitas vezes nao oferece as condicbes adequadas para a efetiva

transformacao social.

4.3 Visao critica sobre a Geografia nos documentos oficiais

A partir do que foi discutido até aqui, € possivel perceber que as
transformacées no curriculo da Geografia refletem questdbes mais amplas
relacionadas a estrutura educacional e social do pais. O curriculo, enquanto
ferramenta de formacao, deve ser analisado ndo apenas como um conjunto de
conteudos a serem ensinados, mas também como um reflexo das intencionalidades
e das dire¢des que o sistema educacional busca seguir. Dessa maneira, pensando a
evolucdo da Geografia presente nesses dois documentos, podemos inferir a

seguinte reflexao:

A logica neoliberal esta presente nos PCNS e na BNCC: Portanto, do
passado ao presente, constatamos que nao € possivel pensar em uma
mudanca curricular de forma séria e compromissada com a justica social e a
igualdade de oportunidades sem que se discuta, de forma clara e
transparente, as diferentes intencionalidades presentes no curriculo. A
construcdo de uma educacao publica de qualidade e para todos no Brasil
significa, a priori, ampliar os investimentos. Os debates travados durante os
quatro anos de construgdo do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024)
deixaram claro que os investimentos em educacgao publica no Brasil estdo
muito aquém do que efetivamente é necessario. Sem mudangas nestes
aspectos, continuaremos a reproduzir uma proposta de educacao que
contribui na reafirmacdo da profunda desigualdade de oportunidades no
pais (Girotto, 2016, p. 437).
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Assim, de acordo com o autor, essa proposta parece mais uma forma de
controlar o trabalho docente. Sem os investimentos efetivos em educagéao, o sistema
educacional seguira reproduzindo a desigualdade de oportunidades, alinhando-se a
l6gica neoliberal. Com isso, entende-se que o curriculo estd permeado de
intencionalidades, de estratégias — portanto, ndo é neutro — que o condicionam e
condicionam os sujeitos que a partir dele serdo formados|| (Silva et al., 2021, p. 218).
Nesse sentido, embora reconheca o papel da Geografia na formacao ética

dos alunos e no incentivo a reflexdo sobre responsabilidade ambiental, a BNCC
apresenta alguns pontos que sao frequentemente criticados e que merecem ser
destacados aqui, além do citado anteriormente, principalmente no que tange a
importancia dada ao componente curricular aqui estudado. O primeiro ponto de
destaque é a respeito da funcdo que esse documento (a BNCC) propde para a
educacdo. Segundo a BNCC, o documento proposto ndo se configura como um
curriculo propriamente dito, mas uma diretriz com as aprendizagens basicas comuns

para todo o Brasil:

Ao longo da Educacgdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia &
definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

Dessa maneira, a BNCC reconhece um compromisso com a educacao
integral, que visa o desenvolvimento humano global (Brasil, 2018). Para isso, orienta
que as instituicbes elaborem um curriculo que componha a parte diversificada,
permitindo que os conteudos centrais sejam adaptados as especificidades regionais
e culturais dos alunos.

Com a homologacao da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares
tém diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo
propositivo para o plano da acao e da gestao curricular que envolve todo o conjunto
de decisbes e acgodes definidoras do curriculo e de sua dindmica (Brasil, 2018, p. 20).
No entanto, Girotto (2016) problematiza essa proposta ao destacar a seguinte

argumentacao:
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[...] um dos primeiros elementos que precisam ser problematizados quando
da analise da proposta da BNCC diz respeito a necessidade de ampliarmos
o debate sobre o curriculo, indo além da forma documento que tem
norteado muitas das propostas de reformas curriculares postas em pratica
no Brasil na atualidade. Esta logica curricular ndo possibilita o entendimento
da escola enquanto um espacgo-tempo em constru¢do, diversa em seus
sujeitos, saberes e praticas. Ao contrario, busca um controle desde fora com
o intuito de normatizar tais praticas e reduzi-las a um conjunto de conteudos
dados como portadores de certa legitimidade cientifica, reforgando assim
um processo de ndo-relagao entre os conhecimentos e praticas trazidos por
alunos e professores, com aqueles formalizados nas propostas curriculares
(Girotto, 2016, p. 426).

Seguindo essa logica, percebe-se como a BNCC normatiza o curriculo,
limitando a autonomia docente e a criticidade do ensino de Geografia. A disciplina
acaba por perder seu potencial reflexivo e o ensino se reduz a uma pratica tecnicista
e controlada. O ensino de Geografia, nesse contexto, se apresenta como uma
ameaca a uma sociedade baseada nos postulados neoliberais. Como elenca Silva et
al. (2021, p. 219), E dentro desse contexto que a Geografia, mais uma vez, perde
espago por possuir uma linguagem propria que conduz o estudante a pensar
criticamente sua realidade, por isso € considerada perigosa para o projeto
neoliberal|.

Diante disso, a BNCC apresenta uma ambiguidade ao ndo ser afirmada
como curriculo, ja que o texto especifica os conteudos e os objetivos do ensino de
forma esmiugada e tecnicista (Guimaraes, 2018). O documento da mais importancia
a descricao dos conteudos do que aos conceitos que envolvem a aprendizagem
critica da Geografia. Além disso, ha uma auséncia de referéncias tedricas que
elucidem o que esta exposto nos textos. Com isso, ao valorizar competéncias
utilitarias em detrimento de uma formacao critica, a Base surge como resposta ao
neoliberalismo. A respeito disso, Luz Neto (2021) destaca o que haviamos discutido

anteriormente; ele afirma que, para o Ensino Médio,

A BNCC traz como disciplinas obrigatérias Portugués e Matematica, e as
demais sao itinerarios formativos. Nesse sentido, a disciplina de Geografia
deixa de ser obrigatéria e passa a compor agora Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Desse modo, a disciplina perde espaco no curriculo,
assim como a ciéncia como um todo, para dar espago a uma tendéncia
educacional tecnicista, voltada para competéncias e habilidades técnicas
para o capitalismo (Luz Neto, 2021, p. 393).
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No Ensino Fundamental, a BNCC possui 5 areas do conhecimento que
estdo divididas em: linguagens (portugués, arte, educacao fisica e inglés);
matematica; ciéncias da natureza; ciéncias humanas (historia e Geografia) e ensino
religioso. O componente de Geografia esta dividido

Em cinco unidades tematicas comuns ao longo do Ensino Fundamental, em
uma progressao das habilidades. O sujeito e seu lugar no mundo, conexdes

e escalas, mundo do trabalho, formas de representacdo e pensamento
espacial e natureza, ambientes e qualidade de vida (Brasil, 2018, p. 361).

Como fora amplamente discutido, a Geografia, na etapa do Ensino
Fundamental, estd inserida na area das Ciéncias Humanas, alinhada ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades relacionadas ao entendimento das
relagbes entre sociedade e natureza, territério e espaco geografico. No ensino
médio, a Geografia passa a integrar os itinerarios formativos, permitindo que os
estudantes aprofundem conhecimentos especificos de acordo com seus interesses e
escolhas académicas ou profissionais. Ou seja, no Ensino Médio, a Geografia nao
se apresenta como componente curricular obrigatoério, isto traz uma preocupacao ao
ensino de Geografia uma vez que Na educacédo basica, a reforma do Ensino Médio
apresenta indicadores de um movimento de desvalorizacdo da Geografia, quica
preocupacao de extincdo em longo prazo| (Luz Neto, 2021, p. 387).

Essa linha de discusséao elucida como a BNCC molda e, ao mesmo tempo,
limita o papel do ensino de Geografia na formacado dos alunos, ao criticar as
implicacbes da estrutura curricular na Educacdo Basica. Nesse contexto, a
tendéncia tecnicista, que prioriza habilidades praticas e conhecimentos utilitarios,
pode comprometer a formacdo integral dos estudantes, pois, ao focar em
competéncias imediatas, reduz a reflexdo critica e limita a compreensdo das
dindmicas sociais, culturais e ambientais que a Geografia busca explorar.

Assim, a influéncia da BNCC sobre o curriculo geografico revela um dilema:
enquanto busca adequar o ensino as demandas do mercado, pode deixar de lado a
essencial formacao critica necessaria para que os alunos se tornem cidadaos

engajados e conscientes de sua realidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho discutimos a evolucdo do ensino de Geografia no
Brasil, destacando sua trajetéria historica, abordagens pedagogicas e diretrizes
curriculares. Compreendemos o desenvolvimento da disciplina desde sua instituicao,
enfatizando sua relagdo com questbes politicas e econdmicas. Além de temas e
metodologias da Geografia Escolar e Académica, demonstrando a importancia de
uma abordagem interdisciplinar. Analisamos também, os impactos da BNCC e dos
PCNs, evidenciando desafios como a reducdo da carga horaria da disciplina e a
influéncia do modelo neoliberal na educacéao.

A criacdo da BNCC, desde as primeiras previsdes constitucionais até sua
homologacdo, foi um processo longo e complexo, influenciado por diferentes
contextos politicos e debates intensos. A analise dos documentos normativos, como
a LDB e os PCNs, revela a evolugao das diretrizes curriculares e a busca por um
sistema educacional mais equitativo. Contudo, ha fortes criticas a BNCC pelo seu
carater tecnicista e reducdo da carga horaria de disciplinas importantes como é o
caso de Geografia.

Nesse sentido, o estudo revelou a relevancia da Geografia para a
compreensao do espago e das relagdes sociais. A disciplina se consolidou como
uma ferramenta essencial para a leitura critica da realidade, permitindo que os
alunos compreendam as interacdes entre sociedade e natureza. No entanto,
desafios persistem, especialmente no que se refere a valorizacdo da Geografia no
curriculo escolar.

Outro ponto relevante € a necessidade de estratégias pedagogicas
inovadoras que estimulem o pensamento critico e a participagao ativa dos alunos na
sociedade. A adocao de tecnologias, metodologias ativas e o fortalecimento da
formagao docente podem contribuir para tornar o ensino mais dinamico e conectado
a realidade dos estudantes, no entanto, isso nao depende unicamente de estrategas
pedagogicas, ha que se considerar os fatores historicos e politicos que influenciam
diretamente a elaborag¢do dos curriculos escolares e colocam em risco a area das
ciéncias humanas, em especial, da Geografia.

A reflexado proposta neste trabalho precisa e deve ser amplamente discutida
pela comunidade académica, uma vez que o ensino de Geografia sofre varias

ameacas e € uma disciplina tdo importante para o desenvolvimento do pensamento
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critico. O avangco de um ensino cada vez mais tecnicista, voltado para a
instrumentalizacdo dos alunos sem a devida valorizagdo da analise geografica
critica, compromete a formacao de cidaddos capazes de compreender e intervir na
realidade social. Dessa forma, é essencial que a Geografia Escolar continue sendo
pauta de debates e pesquisas, visando garantir sua relevancia e seu papel

fundamental na constru¢do de uma sociedade mais consciente e engajada.
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