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Dedico esta dissertacdo a minha querida e tdo amada mamae, Dona Marli, a pessoa que
sempre apoiou e esteve diariamente na escrita deste texto, mesmo de forma néo presencial,
mas em pensamentos. Depois de escrever todo o texto, ela, com toda sua simplicidade e
sabedoria humana, chega e fala: “Nossa, quantas paginas, todo mundo tem que fazer um
texto longo assim?” Eu, com muito amor, respondi que sim, fazer pesquisa nao € nada facil,
mas, acrescentei e disse: “Pensei, neste meu texto, sobre o mundo, a vida e tudo que acontece
ao nosso redor de forma tédo surpreendente e acolhedora. A vida, de fato, € uma caixinha de
surpresas e alegrias didarias”. Ela, sendo agricultura, guerreira e uma GRANDE mulher do
campo, €, sim, a minha grande inspiracdo nesta vida. Seus abracgos afetuosos e beijos
calorosos, muitas vezes, formaram o Esperancar didrio na escrita desta dissertacdo, que,
para mim, ndo foi nada facil. Mas o que, de fato, é facil nesta vida? Viver ¢ lutar diariamente
para ser aquilo que se quer ser, e SO 0s/as corajosos/as e resilientes conseguem cumprir esta
missdo tdo ardua. Minha maior alegria é dedicar este texto a minha querida maméae. Te amo
demais e ainda quero muito te encher de orgulho e felicidades nesta vida! E, como diz
Drummond: “Amor foge a dicionadrios e a regulamentos varios”.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar os saberes e as praticas relacionadas ao
fazer docente de preceptoras do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), no periodo de 2020 a 2024, no que se refere aos usos das
tecnologias e as préaticas de letramentos. Teoricamente, o estudo fundamenta-se nos “Novos”
Estudos dos Letramentos (Street, 1984; 1992; 2003; 2010; 2013; 2014; Kleiman, 1995; 2007;
2010), dentre outros, e nas pesquisas de Soares (1998; 2002; 2003; 2004; 2010; 2017; 2020)
sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, realizada com quatro professoras que foram preceptoras do PRP/UFAL, trés delas
com atuacao na Educacéo Infantil e uma no Ensino Fundamental (Anos Iniciais). A partir dos
dados coletados por meio de analise documental, questionario e entrevistas, realizou-se a
triangulacdo dos dados. Os achados da pesquisa evidenciam a influéncia da perspectiva
sociocultural dos estudos dos letramentos nas praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito
do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). No que se refere a relacdo teoria-préatica, foi
possivel perceber o dialogo das propostas pedagdgicas voltadas as praticas de leitura e escrita,
na Educacéo Infantil, com os pressupostos tedricos do modelo ideolégico de letramento, bem
como a articulacdo das praticas de letramento ao processo de alfabetizagdo, no Ensino
Fundamental. No que diz respeito as dificuldades relacionadas aos usos das tecnologias
digitais durante o periodo de ensino remoto, as professoras mencionaram problemas de acesso
a internet, falta de recursos tecnologicos, restricdes a interacao por meio da tela e limitagbes
relacionadas ao letramento digital das proprias docentes. Quanto as estratégias pedagdgicas,
identificaram-se diversas acdes planejadas e adaptadas para o ensino remoto. Em relacdo ao
ensino presencial, destacaram-se as acBes de mediacdo das praticas de leitura literaria
conduzidas pelas residentes em parceria com as professoras. A partir dos relatos de
experiéncias das professoras, identificaram-se diversas possibilidades de uso das tecnologias
digitais na educacdo, com destaque para os dispositivos eletrénicos portateis, como notebooks
e celulares; os aplicativos (WhatsApp, Google Meet e Google Maps), que viabilizaram a
realizacdo de atividades sincronas e assincronas, bem como a comunica¢do com as familias e
a interacdo com as criancgas; o software de tour virtual, utilizado para a realizagéo de visitas
virtuais a museus; e a plataforma de streaming (YouTube), utilizada para o compartilhamento
de videos. No tocante ao letramento digital, os dados revelaram que o trabalho colaborativo,
as trocas de experiéncias e 0s conhecimentos compartilhados entre residentes e preceptoras,
especialmente no que se refere as tecnologias digitais, foram essenciais para a materializacdo
das praticas de letramentos no contexto do ensino remoto. Os achados desta pesquisa
provocam reflexBes sobre a importancia das praticas de letramentos no &mbito da cultura e da
educacdo digital, em articulacdo com as diretrizes da atual Politica Nacional de Educacédo
Digital (PNED).

Palavras-Chave: Letramentos. Tecnologias Digitais. Ensino Remoto. Letramento digital.
Educacéo e Cultura Digital.



ABSTRACT

This research mainly aims to analyze the theoretical concepts related to literacy practices and
the uses of digital technologies by female teachers who participated in the Pedagogy/Literacy
subproject within the scope of the Pedagogical Residency Program (PRP) at the Federal
University of Alagoas (UFAL), from 2020 to 2024. Theoretically, this study is grounded in
the "New" Literacy Studies (Street, 1984, 1992, 2003, 2010, 2013, 2014); Kleiman (1995,
2007, 2010), among others, in dialogue with the research of Soares (1998, 2002, 2003, 2004,
2010, 2017, 2020) concerning the initial learning of written language. This is a qualitative
research conducted with four teachers who were preceptors of the PRP/UFAL, three of whom
work in Early Childhood Education and one in Elementary Education (Early Years). Based on
the analysis of data collected through document analysis, a questionnaire, and interviews, a
triangulation was performed. The research findings provide evidence of the influence of the
sociocultural perspective of literacy studies on the pedagogical practices developed within the
Pedagogical Residency Program (RP). From the standpoint of the theory-practice relationship,
it is possible to perceive the dialogue between pedagogical proposals focused on reading and
writing practices (in Early Childhood Education) and the theoretical premises of the
ideological model of literacy, as well as the articulation of literacy practices with the initial
literacy process (in Elementary Education). Regarding the difficulties related to the use of
digital technologies during the remote teaching period, the teachers mentioned internet access
issues, a lack of technological resources, restricted interaction through the screen, and
limitations regarding the teachers' own digital literacy. Concerning pedagogical strategies,
several actions planned and adapted for remote teaching were identified, and regarding in-
person teaching, the mediation actions of literary reading practices conducted by the residents
in partnership with the teachers were relevant. From the teachers' experience reports, several
possibilities for digital technologies in education were identified, highlighting the use of
portable electronic devices (laptops and cell phones); applications (WhatsApp, Google Meet,
Google Maps) that enabled synchronous and asynchronous activities, as well as
communication with families and interaction with children; virtual tour software for virtual
museum visits; and a streaming platform (YouTube) for sharing videos. Regarding digital
literacy, the findings revealed that collaborative work, the exchange of experiences, and the
shared knowledge between residents and preceptors, especially about digital technologies,
were essential for the materialization of literacy practices in the context of remote teaching.
The findings of this research provoke reflections on the importance of literacy practices
within the scope of digital culture and education aligned with the current National Digital
Education Policy (PNED).

Keywords: Literacies. Digital Technologies. Remote Teaching. Digital Literacy. Digital
Education and Culture.
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1 INTRODUCAO

E preciso esperancar. [...] Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atras, esperancar
construir, esperancar é ndo desistir!
(Freire, 1992, p. 11).

Nas ultimas décadas, as Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagédo
(TDICs) tém provocado mudancas significativas nas formas de comunicacdo e de interacdo
social, influenciando, consequentemente, a cultura escrita no ambito digital, sobretudo em
razdo do surgimento de uma diversidade de préaticas de linguagem e de letramentos.

A problematizacao principal que se apresenta neste estudo esta permeada por reflexdes
acerca das praticas de letramentos e dos usos das tecnologias digitais, considerando a
complexa relacdo entre essas tecnologias e as diferentes linguagens, que tém provocado novas
discussdes acerca das préaticas de letramentos, seja nas culturas do escrito, seja na cultura
digital.

O interesse em compreender as praticas de letramentos surgiu durante o curso de
licenciatura em Letras/Portugués da UFAL, isto é, no processo de formacdo inicial. As
primeiras inquietacGes acerca da tematica tiveram inicio a partir da minha pratica pedagogica,
especificamente, no Programa de Apoio aos Estudantes das Escolas Publicas do Estado
(PAESPE), onde atuei como professora de Gramatica. A época, questionava quais
conhecimentos e habilidades os estudantes necessitavam para se preparar para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), ao mesmo tempo em que considerava a necessidade de
trabalhar com praticas de letramentos vinculadas ao contexto real dos alunos.

Com o tempo, cresceu 0 meu interesse pela compreensao das préaticas de letramentos,
especialmente a partir de experiéncias como a atuacdao na Educacdo Infantil, em uma escola
particular no municipio de Séo José da Laje, e, posteriormente, como professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental. Durante minha atuagdo nos anos finais do Ensino
Fundamental, percebia que alguns estudantes chegavam a essa etapa de ensino sem estarem
alfabetizados, ou seja, ndo dominavam o sistema de escrita alfabética, embora participassem
de préticas de letramentos em diferentes contextos sociais de leitura e escrita.

A materializagdo desta pesquisa ocorreu, de fato, a partir da minha insercdo como
estudante e pesquisadora no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE), quando tive a
oportunidade de participar das agdes do Grupo de Estudos e Pesquisa em Didéticas de Leitura,

da Literatura e da Escrita (GELLITE). Desse modo, as diversas leituras e discussdes
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promovidas pelo grupo agugaram minha motivagdo profissional para desenvolver esta
pesquisa, voltada as praticas de letramentos e aos usos das tecnologias digitais.

Neste estudo, entendemos que o professor se constitui também como pesquisador por
meio de seu agir docente e das implicacdes que o envolvem. Por isso, os lugares que ocupei e
ocupo como docente fazem da curiosidade uma mola propulsora para a minha construcao
como professora-pesquisadora, atenta as entrelinhas e a articulacdo entre a vida profissional e
a académica.

As inquietacbes que motivaram inicialmente a proposta desta pesquisa dialogam
diretamente com as reflexdes de Bujes (2002), que compreende o ato de pesquisar como fruto
de uma necessidade genuina de questionamento e, principalmente, de problematizacdo da
realidade. Para a autora, “[...] a pesquisa nasce sempre de uma preocupacdo com alguma
questdo, ela provém quase sempre de uma insatisfacdo com respostas que ja temos [...] Ela se
constitui na inquicta¢ao” (Bujes, 2002, p. 16). Essa perspectiva reforga o entendimento de que
a investigacdo cientifica ndo emerge do simples desejo de confirmar verdades estabelecidas,
mas do inconformismo diante das lacunas, dos siléncios e das limitagbes presentes na
realidade humana.

Considerando os usos diversos das tecnologias no campo educacional, usaremos como
ponto de partida desta investigacdo as experiéncias de uma docente que contemplou o ensino
remoto durante a pandemia da Covid-19%, periodo em que as aulas presenciais foram
canceladas e as tecnologias digitais foram utilizadas para materializar a realizagdo das
atividades ndo presenciais.

Segundo Chartier (2023), diferentemente dos outros momentos historicos, a crise
sanitaria da Covid-19 é reconhecida como a primeira pandemia global na era digitalizada.
Durante o periodo de confinamento e isolamento social, bem como diante do fechamento de
fronteiras, estabelecimentos comerciais, espacos culturais e instituicdes de ensino, a internet
se consolidou como um recurso indispensavel para viabilizar as atividades humanas de
interacéo social.

No contexto educacional brasileiro, diante do cenario da pandemia da Covid-19 e do

cancelamento das aulas presenciais, foi necessario a instituicdo das atividades pedagdgicas

! No periodo da pandemia da Covid-19, que assolou 0 mundo inteiro e provocou uma crise sanitaria global em
decorréncia da disseminagdo do virus SARS-CoV-2, os governantes de diversos paises adotaram medidas de
isolamento social e determinaram a suspenséao de atividades profissionais e educacionais presenciais, mantendo-
se apenas 0s servicos considerados essenciais.
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ndo presenciais, previstas na Lei n® 14.040, de agosto de 2020. Essas medidas adotadas?® foram
implementadas pelos governos federal, estaduais e municipais com o objetivo de manter o
isolamento social e garantir a continuidade das atividades pedagdgicas. Sua efetivacéo,
especialmente no contexto educacional, s6 foi possivel mediante o uso de diferentes recursos
e tecnologias digitais, que possibilitaram a materializagéo do ensino remoto.

Gomes et al. (2023) argumentam que, durante o periodo de isolamento social, o
Ensino Remoto Emergencial se constituiu como uma alternativa para a continuidade das
aulas. Nesse sentido, 0 uso das tecnologias digitais foi essencial para a materializacdo das
atividades pedagdgicas ndo presenciais. No entanto, a transi¢cdo do ensino presencial para o
formato remoto trouxe indmeros desafios aos/as professores/as, sobretudo aos/as
alfabetizadores/as que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa em que o
trabalho pedagdgico se concentra, entre outros aspectos, na aprendizagem da lingua escrita.

Posto isso, esta pesquisa tem como foco analisar os saberes e praticas relacionadas ao
fazer docente de preceptoras do programa de residéncia pedagdgica no que se refere aos usos
das tecnologias e as praticas de letramentos. Embora muitas pesquisas sobre as experiéncias
de ensino remoto ja tenham sido realizadas no Brasil, a exemplo das pesquisas da AlfaRede?,
destacamos a relevancia de compreender as limitacGes, as dificuldades e as potencialidades
relacionadas aos usos das tecnologias nos ambitos da cultura e educagéo digital.

Esta pesquisa parte da seguinte pergunta: Quais sdo as concepcdes tedricas
relacionadas as praticas de letramentos e aos usos das tecnologias digitais de professoras que
participaram do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo, no ambito do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL)?

Com base nessa problematizacgéo inicial, foram definidas as seguintes questdes de
investigacdo: Quais concepcBes e modelos tedricos de letramento norteiam as acles de
regéncia e intervencdo pedagodgica supervisionadas pelas professoras participantes da
pesquisa? Quais sdo os desafios enfrentados pelas professoras em relacdo aos usos das
tecnologias digitais e as praticas de letramentos durante o ensino remoto e presencial? Quais
estratégias foram adotadas para a mediacdo das praticas pedagdgicas durante o ensino remoto

e presencial? De que modo a formacgdo continuada de professores/as pode contribuir para o

2 Para conter a pandemia, 0 governo brasileiro adotou diversas medidas para manter a populagédo em isolamento
social e conter a transmisséo do virus da Covid-19, uma delas foi o cancelamento das aulas presenciais.

3 A Rede de Pesquisa Em Alfabetizacdo (AlfaRede) foi constituida durante a emergéncia sanitaria da Covid-19.
Composta por pesquisadores de diferentes regides brasileiras, dedicou-se aos estudos dos processos de
alfabetizacdo e letramento de criancas, jovens e adultos, com especial nos impactos do ensino remoto durante a
pandemia e nos desafios do periodo p6s-pandemia.
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enfrentamento dos desafios relativos ao trabalho com as praticas de letramentos no contexto
da cultura e da educacédo digital?

O objetivo geral da pesquisa € analisar os saberes e as praticas relacionadas ao fazer
docente de preceptoras do Programa de Residéncia Pedagdgica, especificamente do
subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no que se
refere aos usos das tecnologias e as préaticas de letramentos.

Os objetivos especificos do estudo sdo: correlacionar as concepcdes e 0s modelos
tedricos de letramento as propostas pedagdgicas de regéncia e intervengdo supervisionadas
pelas professoras participantes da pesquisa; reconhecer os desafios enfrentados pelas
professoras em relacdo aos usos das tecnologias digitais e as préaticas de letramentos durante o
ensino remoto e presencial; identificar as estratégias utilizadas pelas professoras e suas
residentes para a mediacdo das praticas pedagogicas durante o ensino remoto e presencial; e
refletir sobre as a¢des de formacdo continuada de professores/as voltadas ao enfrentamento
dos desafios relativos ao trabalho com as praticas de letramentos no contexto da cultura e da
educacdo digital.

A base teodrica deste estudo esta alicercada na compreensdo da linguagem e do
letramento como praticas sociais, tomando como base as contribuicdes da perspectiva
sociocultural dos Novos Estudos dos Letramentos (NEL) (Street, 1984; 2013; 2014; Gee,
1990; 2008; Barton; Hamilton, 2000; 2004; Heath, 2004) para a compreensdo das diversas
praticas de letramentos. Para tanto, neste estudo de natureza qualitativa, partimos do
pressuposto de que as praticas de letramentos estdo diretamente relacionadas as maneiras
pelas quais as pessoas, em diferentes culturas, pensam, significam e se relacionam com a
leitura e a escrita em distintos contextos sociais e institucionais, dentre eles, o educacional.

Nesta investigacdo, levamos em consideracdo aspectos de ordem social, politica,
cultural e histdrica relacionados as diversas praticas de letramentos que ocorrem em diferentes
esferas e instituicGes sociais, dentre elas, a escola. A partir do viés etnogréfico da perspectiva
sociocultural, buscamos compreender as concepgdes tedricas sobre letramento que disputam
espacos no contexto escolar.

Assim, interessa-nos compreender as praticas de letramentos nas quais as professoras
fazem uso das tecnologias digitais, considerando que essas praticas estdo relacionadas as
perspectivas, aos modelos e as concepgdes que, no Brasil, orientam as propostas pedagdgicas
voltadas ao trabalho com a leitura e a escrita, tanto na Educagéo Infantil quanto nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, etapas que constituem o foco de analise desta pesquisa.
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A relevancia deste estudo reside, portanto, na possibilidade de repensar a formacéo de
professores/as, sobretudo no estado de Alagoas, que, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), apresentou, em 2022, a menor taxa de alfabetizacdo do Brasil.
A pesquisa também busca contribuir para os debates acerca da alfabetizacéo e das préaticas de
letramentos.

Esta dissertacdo estd organizada em seis se¢Bes. Na Introducdo, apresentamos as
principais informacdes acerca da investigacdo, como o0s objetivos, as questfes de pesquisa e
uma contextualizac&o inicial da temética abordada neste estudo.

Na secdo 2, intitulada “Letramentos: concepgdes, modelos tedricos e praticas de
leitura e escrita no contexto escolar”, apresentamos uma breve revisdo da literatura acerca dos
estudos pioneiros dos letramentos na perspectiva sociocultural. Na sequéncia, abordamos o
movimento conhecido como Novos Estudos dos Letramentos (NEL) e suas contribui¢fes para
a compreensdo plural do termo letramento/literacy, que exerceram influéncia significativa no
contexto brasileiro. Por fim, discutimos os modelos teodricos de letramento, autbnomo e
ideoldgico, e seus pressupostos para as praticas de leitura e escrita no contexto escolar.

Na secdo 3, intitulada “Tecnologias digitais no contexto educacional: ensino e
formagao docente”, discutimos a relagdo entre educagdo e tecnologia, explorando aspectos
historicos relacionados aos usos das tecnologias digitais. Além disso, propomos uma
discusséo acerca dos letramentos na cultura do escrito e na cultura digital. Ademais,
refletimos sobre o letramento digital e a formacéo docente e, por fim, discutimos o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP).

Na secdo 4, “Metodologia”, apresentamos 0S pressupostos metodoldgicos adotados ao
longo desta investigacdo, contemplando a caracterizagdo e a abordagem da pesquisa, 0s
participantes, os procedimentos de producdo e analise dos dados, além das questdes éticas que
orientaram o estudo.

Na secdo 5, intitulada “Tecnologias digitais, ensino e formagdo docente: uma analise
das praticas de letramento do Programa de Residéncia Pedagdgica”, apresentamos a analise e
a discussdo dos dados produzidos a partir da analise documental dos relatérios das residentes,
do questionario e das entrevistas. Em seguida, a partir da identificacdo das categorias de
analise, estabelecemos didlogos com os referenciais tedricos que fundamentam a pesquisa e
com estudos ja realizados no contexto brasileiro.

Por fim, nas “Consideracdes finais”, retomamos as principais proposi¢des discutidas
ao longo da pesquisa, revisitando o problema que norteou o estudo, 0s objetivos e as questdes

de investigacdo. Também refletimos sobre os principais achados relacionados as praticas de
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letramentos, aos usos das tecnologias digitais e a formacéo de professores/as, bem como sobre

seus desdobramentos no &mbito da cultura e da educacéo digital.
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2 LETRAMENTOS: CONCEPCOES, MODELOS TEORICOS E PRATICAS DE
LEITURA E ESCRITANO CONTEXTO ESCOLAR

“O letramento é sempre um ato social, desde a sua génese”.
(Street, 2013, p. 54)

Nesta secdo, a partir dos estudos epistemoldgicos sobre os letramentos, discutiremos
0s modelos tedricos e as praticas de leitura e escrita na esfera educacional. Primeiramente,
apresentaremos uma contextualizacdo historica, considerando as distintas perspectivas e
revisitando teorias e concepcdes acerca dos letramentos. Em seguida, realizaremos uma
revisdo da literatura sobre os Novos Estudos dos Letramentos (NEL), tanto no contexto
internacional quanto no brasileiro, com o objetivo de situar nosso objeto de estudo a partir da
perspectiva sociocultural. Por fim, buscaremos refletir sobre os modelos e as concepcdes
teodricas dos letramentos e suas implicacGes para as praticas de leitura e escrita no contexto

escolar.

2.1 Letramento(s): Perspectivas e Concepgdes Teoricas

O campo dos estudos dos letramentos é marcado por diferentes perspectivas, 0 que
pressupde, consequentemente, a existéncia de diversas concepgdes teoricas. Nesse sentido,
propomo-nos, nesta subsecdo, a apresentar uma breve incursdo pelos estudos pioneiros dos
letramentos, para, na sequéncia, demarcarmos a concepcdo tedrica que fundamenta esta
pesquisa acerca das concepgdes de professores/as no que tange as praticas de letramentos e
aos usos das tecnologias digitais.

Antes de iniciarmos a discussdo sobre o campo dos letramentos, recorremos a Tfouni
(1994; 2006) no que diz respeito as concepgOes teoricas relacionadas aos termos literacy e
“letramento”, pois, segundo a pesquisadora brasileira, ndo ha um conceito ou uma definicao
Unica para esses termos, uma vez que, na literatura, diferentes estudos sobre a escrita utilizam
o termo “letramento” sob perspectivas diversas.

Para ilustrar a polissemia do termo literacy, Tfouni (2006, p. 31), na obra Letramento
e Alfabetizag8o, destaca “[...] algumas das perspectivas sob as quais esse termo tem sido
focalizado na literatura, principalmente, norte-americana”. Para a autora, sob o rotulo de
literacy, existem diferentes concepgdes, o que tem provocado diversos “mal-entendidos” entre

99 ¢

estudiosos da area da escrita, em razdo do uso indiscriminado de “letramento” “[...] como
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equivalente vernaculo de qualquer das acdes englobadas pelo vocabulo inglés” (Tfouni, 2006,
p. 31).

Tfouni (1994; 2006) menciona a existéncia de, ao menos, trés perspectivas a-histdricas
relacionadas ao termo literacy. A primeira delas € denominada pela pesquisadora brasileira de

“individualista/restritiva”, segundo a qual

[...] literacy é vista como estando voltado unicamente para a aquisi¢do de
leitura/escrita enquanto cédigo, do ponto de vista do individuo que aprende.
Dai, uma relagdo por extensdo entre literacy e: escolarizacdo, ensino formal
e aprendizado de habilidades especificas (como: aprender o alfabeto,
correspondéncia som/grafema pré-requisitos psicomotores) (Tfouni, 2006, p.
31).

Por esse viés individualista/restritivo, Tfouni (2006) menciona a associacdao do termo
letramento a aquisicdo da leitura e da escrita, assim como a escolarizacdo. Na préatica, essa
perspectiva reforga o trabalho com habilidades especificas do sistema de escrita, tendo como
foco a dimensdo individual da aprendizagem da lingua escrita, restrita aos aspectos da
escolarizacdo formal.

A segunda perspectiva de letramento, denominada “tecnologica”, defende que os
avancos tecnolégicos influenciam os usos da leitura e da escrita. De acordo com Tfouni
(2006), essa perspectiva reforca a compreensdo de que o letramento estd relacionado ao
dominio de habilidades e competéncias necessarias para 0 uso da leitura e da escrita em
diferentes situacdes, associando-o, portanto, as demandas decorrentes das transformacdes

tecnoldgicas e sociais:

[...] literacy, enguanto produto, com seus usos em contextos altamente
sofisticados. Tem, ainda, uma visdo positiva dos usos da leitura/escrita,
relacionando-os com o progresso da civilizacdo e o desenvolvimento
tecnoldgico (Tfouni, 2006, p. 32).

Tfouni, Monte-Serrat e Martha (2013, p. 25), ao refletirem sobre essas perspectivas de
letramento, explicam que, nessa Otica, “[...] literacy abrange uma visdo positiva dos usos da
leitura/escrita, relacionando-as com o progresso da civilizacdo e o desenvolvimento
tecnologico”. Em outras palavras, essa perspectiva reconhece a influéncia da tecnologia sobre
as formas de comunicacdo e sobre o desenvolvimento das capacidades humanas de interacéo
com o mundo letrado.

A terceira perspectiva a-historica, vinculada ao termo literacy, € denominada por
Tfouni (1994; 2006) de “cognitivista”, segundo a qual 0 processo de aprendizagem da lingua

escrita € compreendido como um fendmeno mental, sem considerar, de forma significativa, as
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dimensdes sociais, historicas e culturais que o constituem. Para Tfouni (1994, p. 51), essa
compreensao “[...] vé o individuo (“crianca™) como responsavel central pelo processo de
aquisicdo da escrita, uma vez que pressupde que o conhecimento e as habilidades tém origem
nesse individuo [...]”. O foco da aprendizagem da lingua escrita, nessa perspectiva, esta no
desenvolvimento de estruturas mentais e de capacidades individuais necessarias a
decodificacéo e a codificagdo da escrita.

Tfouni (2006), ao reexaminar as trés perspectivas por ela classificadas como a-

historicas, destaca um ponto comum a todas elas: a concepgdo de literacy como:

[...] aquisicdo da leitura/escrita. Com efeito, ndo importa a perspectiva: a
énfase é sempre colocada nas “praticas”, “habilidades”, “conhecimento”,
voltados sempre para a codificagdo/decodificacdo de textos escritos. Ou seja,
existe ai uma superposicao entre letramento e alfabetizagdo. Em segundo
plano, as vezes de maneira apenas sugerida, aparece também uma relacdo
entre letramento, escolarizacéo e ensino formal (Tfouni, 2006, p. 33).

Tfouni (1994; 2006) apresenta algumas criticas as perspectivas a-histéricas de
letramento e a reproducdo de concepcBes limitadas e restritivas, a exemplo da Teoria da
Grande Divisa. A estudiosa argumenta que, ao tomarem o termo literacy como sinénimo de
alfabetizacdo, essas perspectivas ignoram as dimensdes histdricas, sociais e culturais
envolvidas nos processos de intera¢do social e discursiva.

Ao realizarem uma releitura das concepcdes relacionadas ao termo literacy, Tfouni,
Monte-Serrat e Martha (2013) argumentam que, independentemente da perspectiva adotada
como ponto de partida, a énfase é colocada nas praticas, nas habilidades e nos conhecimentos
voltados a codificacdo e a decodificacdo de textos escritos. Para as autoras, essas perspectivas
a-histéricas reproduzem uma ideologia que reforca a falsa ideia de superioridade do
pensamento e do raciocinio daqueles que dominam a escrita em relacdo aos que ndo a
dominam.

Tomando por base a Teoria da Grande Divisa, muitos estudiosos dos campos da
Sociologia, da Antropologia, da Psicologia e da Linguistica passaram a defender a nogédo de
supremacia da escrita em detrimento da oralidade. Entretanto, reproduzir os pressupostos
dessa teoria significa ignorar a influéncia dos aspectos historicos, sociais e culturais que
permeiam tanto 0s usos orais quanto 0s usos da escrita, além de desconsiderar as praticas de
letramentos como fendmenos situados e plurais, conforme argumentam os estudos dos
letramentos na perspectiva sociocultural (Street, 1984; Barton; Hamilton, 2000).

No que se refere aos estudos pioneiros dos letramentos, destacamos Street (1984), que,

no inicio dos anos 1980, j& questionava a dicotomia entre oralidade e escrita promovida pela
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Teoria da Grande Divisa. Essa teoria estabelece uma separacdo rigida entre as duas
modalidades da lingua e, ao mesmo tempo, atribui a escrita um status de superioridade,
associado ao progresso cognitivo, a racionalidade e ao desenvolvimento das sociedades
(Tfouni, 1994, 2006).

Para finalizar esta discussdo introdutéria sobre as perspectivas e concepgdes teoricas
associadas aos termos letramento/literacy, concordamos com Tfouni (1994; 2006) ao
assumirmos uma concepgdo que considera a natureza social e historica das praticas de
letramentos. A seguir, contextualizamos os estudos pioneiros dos Novos Estudos dos
Letramentos (NEL), que, a partir de uma abordagem de carater etnografico, contribuiram para
a construcdo de uma perspectiva sociocultural dos letramentos, definida como fundamento

deste estudo.

2.1.1 Novos Estudos do Letramento (NEL) e a perspectiva sociocultural

Nesta subsecdo, apresentamos, inicialmente, uma breve contextualizacdo das
pesquisas pioneiras vinculadas ao grupo conhecido como Novos Estudos dos Letramentos
(NEL)* e suas relevantes contribuicbes para a compreensdo da natureza plural dos termos
(letramento, literacy, literacidad). Na sequéncia, propomos uma discussao tedrica alicercada
na concepgdo de letramento pelo viés da perspectiva sociocultural, com destaque para alguns
pressupostos relevantes da construcdo de uma base tedrica e metodoldgica de pesquisa
etnogréfica para os estudos dos letramentos, seja no contexto social ou educacional.

O NEL® teve como um dos pioneiros o estudioso Brian Vincent Street (1943-2017),
antropologo, pesquisador etnografico britanico, notavelmente conhecido internacionalmente
por suas reflexdes e discussdes na area dos estudos dos letramentos. Ao longo de sua carreira,
Street atuou como professor de Ensino de Linguas no King’s College London € também como
professor visitante na Escola de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade da Pensilvania.

No contexto internacional, diversos pesquisadores tém se dedicado, desde a década de
1980, a analise da natureza do letramento a partir de uma perspectiva sociocultural. Entre eles,
Brian Street € considerado um dos principais expoentes desse campo de pesquisa. Seu livro
Literacy in Theory and Practice, publicado em 1984, representou um marco nos estudos dos

letramentos ao apresentar conceitos-chave que fundamentaram tedrica e epistemologicamente

4 E preciso dizer que optamos por usar em portugués "Novos Estudos do Letramento” (NEL) que é a traducdo do
grupo de estudos conhecido internacionalmente como “New Literacy Studies (NLS)".

5 De acordo com Terra (2013), o NEL ou New Literacy Studies (NLS) foi um movimento formado por
professores e pesquisadores de lingua inglesa no inicio da década de 1980 e que se consolidou nos anos de 1990.



24

a compreensdo das préaticas de letramentos como préticas sociais, a partir de uma perspectiva
sociocultural, particularmente pelo viés etnogréafico.

Nessa producdo académica pioneira para os estudos dos letramentos, Street (1984,
2010) relata a pluralidade de préaticas de letramentos observadas em sua pesquisa etnogréfica
realizada no Ird, demonstrando que os usos da escrita dependem dos valores e dos propositos
de cada contexto social, e ndo de uma simples habilidade técnica universal, como enfatizado
pelo modelo auténomo, que discutiremos a seguir.

Ao discorrer sobre a natureza do termo literacy a partir de suas pesquisas etnogréaficas
no Ird, Street (1984) refuta a ideia de um Unico letramento, tendo em vista o registro de
variadas praticas de letramentos, como aquelas relacionadas a leitura do Alcordo, a
escolarizacdo e aos usos da leitura e da escrita nas relagbes comerciais. Para o pesquisador, 0s
diferentes letramentos manifestam-se de multiplas formas, a depender do contexto, do grupo
social, das relagbes de poder e das ideologias envolvidas. Assim, o autor propde uma
concepgdo tedrica de literacy capaz de representar a diversidade de praticas sociais de
letramentos, que variam conforme o0s contextos culturais, sociais, histdricos e, sobretudo,
ideoldgicos.

Street (1984) apresenta contrapontos entre dois grandes modelos de letramento: o
autdbnomo e o ideoldgico. Para o pesquisador, 0 modelo autbnomo possui uma visao restrita,
ao compreender o letramento a partir de concepgdes particulares e limitadas acerca das
praticas de leitura e escrita. Esse modelo, segundo o etnografo, é frequentemente reproduzido
pelas instituicdes escolares e corrobora uma concepgéo de ensino da lingua escrita pautada em
praticas que desconsideram suas dimensdes sociais e culturais.

Em contraposicdo ao modelo autbnomo, Street (1984) defende o modelo ideoldgico,
segundo o qual é possivel reconhecer a existéncia de diferentes letramentos, constituidos por
praticas sociais situadas historica e culturalmente. Conforme o etnografo, o letramento, nesse
sentido, é plural, pois assume diferentes formas de acordo com o grupo social, a cultura e o
contexto em que as praticas sociais sdo realizadas. Desse modo, diferentes comunidades
desenvolvem e legitimam praticas de letramentos distintas, de acordo com suas necessidades e
realidades, rompendo com a ideia de um padrdo Unico de letramento, como proposto pelo
modelo auténomo.

Street (1992), no texto “Literacy in Cross-Cultural Perspective: Implications for
Policy and Practice”, discute 0 modelo ideolégico dos letramentos em contraposicdo ao
modelo autdnomo. O pesquisador destaca que a visao dominante, reproduzida por este ultimo,

apresenta-se como “neutra” e técnica, mas, na realidade, ¢ profundamente ideologica, uma
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vez que toma aspectos particulares de determinadas sociedades, geralmente ocidentais, como
modelos universais de desenvolvimento a serem seguidos. Ao problematizar essa perspectiva,
0 autor ndo apenas questiona a pretensa neutralidade do modelo autbnomo, mas também
evidencia que as praticas de letramentos estdo intrinsecamente relacionadas & constru¢éo das
identidades e a legitimacéo de relacfes de poder na sociedade, 0 que exige uma concepcao de
educacao mais atenta a diversidade cultural.

Conforme Street (1992), as préaticas de letramentos no contexto educacional devem ser
analisadas também sob uma perspectiva antropolégica, de modo a problematizar questfes
epistemoldgicas relacionadas as identidades e as dimensdes culturais que constituem o0s
sujeitos. Nessa direcdo, o autor desloca a anélise dos letramentos de um campo estritamente
técnico-pedagogico para uma compreensdo mais ampla, que considera suas dimensdes
culturais, sociais e epistemologicas.

Em 2003, no artigo “What’s ‘new’ in New Literacy Studies? Critical approaches to
literacy in theory and practice”, Brian Street realiza uma reflexdo sobre os estudos
vinculados aos Novos Estudos dos Letramentos (NEL), reforcando a ideia de uma nova
concepcao, isto €, um novo modo de compreender os letramentos como praticas sociais,
culturais e ideoldgicas situadas. Segundo o antropdlogo, em vez de um unico "letramento”
universal, um grupo de pesquisadores vinculados ao movimento denominado New Literacy
Studies (NLS), traduzido para o portugué€s como “Novos Estudos dos Letramentos” (NEL),
passou a defender a compreensdo dos letramentos (literacies) no plural. Entre esses
pesquisadores, destaca-se Gee (1990), que, ao refletir sobre a natureza do termo literacy, o
compreende como um conjunto de praticas sociais situadas historicamente e constituidas em
contextos culturais especificos.

Na referida producdo académica, Street (2003) considera importante reconhecer as
praticas de letramentos e os aspectos a elas relacionados, sejam eles de ordem social, cultural
ou histdrica. Nesse sentido, 0s letramentos estariam atrelados a uma visdo mais ampla e
diversa dos usos sociais da leitura e da escrita, uma vez que os significados e os valores
atribuidos as praticas sociais sdo multiplos, variam de acordo com as culturas e 0s contextos
especificos e, além disso, estdo profundamente enraizados em relagcdes de poder e ideologias.
O estudioso acrescenta que essas praticas sociais também envolvem processos de construcdo
de identidade e de pessoalidade.

Em relacdo ao viés etnogréfico das pesquisas vinculadas aos NEL, Street (2003)

destaca, com base no excerto a seguir, que:
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Os NEL, entdo, ndo tomam nada como garantido em relagdo aos letramentos
e as praticas sociais com as quais se associa, problematizando o que conta
como letramento em qualquer tempo e lugar e perguntando "quais
letramentos” sdo dominantes e quais sdo marginalizadas ou resistentes. Para
abordar essas questdes etnograficamente, os pesquisadores dos letramentos
construiram um aparato conceitual que tanto cria novos termos quanto da
novos significados a alguns antigos (Street, 2003, p. 77, traducdo nossa).

A partir de uma perspectiva sociocultural, destacamos a visdao ampla e contextualizada
dos “Novos” Estudos dos Letramentos, problematizando, nesse sentido, as implicagdes
relacionadas as praticas de letramentos dominantes e marginalizadas, bem como os aspectos
articulados as diferentes concepcBes e definicbes que disputam espaco nas diversas
instituicOes da sociedade, a exemplo dos contextos de escolarizagao.

Os pesquisadores vinculados aos NEL, dentre eles Street (1984), trouxeram uma nova
perspectiva para os estudos dos letramentos, ao conceberem o termo literacies, no plural, com
énfase na compreensdo dos letramentos como praticas sociais, culturais e ideoldgicas. Essa
perspectiva também é defendida por autores fundamentais para a abordagem sociocultural dos
estudos dos letramentos, tais como: James Paul Gee® (1990; 2008) e David Barton’ e Mary
Hamilton® (2000; 2004), Shirley Brice Heath® (2004), os quais mostram que a escrita ¢ usada
de maneira diferente e com propdsitos distintos em cada comunidade e contexto social.

Paul Gee, por exemplo, no inicio dos anos 1990, publicou a obra Social Linguistics
and Literacies: Ideology in Discourses, considerada uma producdo académica seminal para 0s
estudos dos letramentos. Na verséo atualizada do livro, mais especificamente no capitulo 2,
intitulado “Crises de letramento e o significado do letramento”, Gee (2008) reafirma que o
termo literacy é muito mais amplo do que a capacidade de ler e escrever. Para o autor, 0s
letramentos constituem praticas sociais e culturais situadas, o que significa que estdo inseridos
em contextos especificos de uso e dependem dos conhecimentos, valores e convengdes de
determinados grupos sociais. Dessa forma, o estudioso considera aspectos de natureza social e
cultural e, também, as relaces de poder que atravessam as praticas de letramentos.

Barton, Hamilton e Ivanic (2000), na coletanea Situated Literacies: Reading and
Writing in Context, apresentam diversos estudos vinculados ao movimento dos NEL, tendo
como ponto comum a compreensdo dos letramentos como praticas sociais. Nessa obra,

destacamos o texto produzido por Barton e Hamilton (2000), no qual os pesquisadores

6 James Paul Gee é um linguista estadunidense, professor da "Mary Lou Fulton" e da Arizona State University.
" Professor do Departamento de Linguistica da Lancaster University da Inglaterra.

8 Professora do Departamento de Investigagdo Educativa da Lancaster University na Inglaterra.

® Antropologa, linguistica americana e professora emérita da Stanford University.


https://en.wikipedia.org/wiki/Anthropologist
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relatam situagbes vivenciadas durante uma pesquisa etnogréfica realizada em uma
comunidade da cidade de Lancaster, localizada no noroeste da Inglaterra.

A partir de suas descricdes etnograficas, Barton e Hamilton (2000) defendem que as
praticas de letramentos sdo mediadas por relacdes sociais, identidades, relacbes de poder e
propositos especificos. No texto, os pesquisadores também criticam a visdo tradicional que
associa o letramento exclusivamente a escola e as praticas escolarizadas, argumentando que as
atividades de leitura e escrita estdo presentes em uma ampla variedade de contextos sociais,
como o trabalho, a familia, grupos religiosos, entre outros.

Nesse sentido, Barton e Hamilton (2000) destacam que os letramentos nédo
correspondem apenas a conhecimentos individuais, mas constituem uma diversidade de
praticas sociais nas quais estdo presentes 0s usos da leitura e da escrita. Essas préaticas
envolvem a relacéo entre os sentidos atribuidos pelos sujeitos as situagcdes sociais e as formas
pelas quais esses sentidos sdo materializados por meio de textos. Assim, os letramentos ndo
estdo estritamente relacionados a capacidade individual de ler e escrever, mas as praticas
sociais nas quais a leitura e a escrita séo mobilizadas e adquirem significado.

De acordo com Barton e Hamilton (2000), as préaticas de leitura e escrita de uma
sociedade ndo sédo constituidas apenas por habilidades, mas também por padrdes culturais que
orientam 0s usos da escrita. A partir dessa premissa, entendemos que esses padrdes podem
servir como referéncias para orientar os sentidos e os valores atribuidos pelas pessoas as
praticas sociais de determinada comunidade. Isso significa que os letramentos ndo séo criados
de forma isolada, mas constituem praticas socialmente construidas e compartilhadas,
presentes em diferentes situacGes, como a escrita de receitas, a leitura de jornais, o uso de
redes sociais ou a assinatura de um contrato. Assim, segundo Barton e Hamilton (2000), essas
praticas letradas fazem parte da vida social e, ao serem mobilizadas em determinadas
situacOes, orientam formas socialmente construidas de utilizacdo da linguagem escrita em
diferentes contextos.

A partir da pesquisa de Barton e Hamilton (2000), argumentamos que o termo literacy,
ou literacies, ndo se refere apenas a habilidades técnicas e isoladas, mas a um conjunto
diversificado de praticas sociais que se manifesta de mdultiplas formas no cotidiano. Os
sujeitos, por sua vez, participam dessas praticas e interagem socialmente por meio delas,
mobilizando, direta ou indiretamente, diferentes usos da leitura e da escrita.

Barton e Hamilton (2004), no texto “La literacidad entendida como practica social”,
retomam o estudo de base etnografica realizado em Lancaster, na Inglaterra, para

problematizar a compreensao dos letramentos a partir de uma perspectiva mais abrangente e
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plural dos usos sociais da leitura e da escrita. Segundo 0s autores, esses usos se concretizam
em diferentes praticas de letramentos. Para contextualizar essa compreensao, 0s pesquisadores
apresentam um quadro-sintese sobre os letramentos (literacidad) como préatica social, que

pode ser observado a seguir:

1. O letramento € melhor compreendido como um conjunto de préaticas que
podem ser inferidas a partir de eventos mediados por textos escritos.

2. Existem diferentes letramentos associados a diferentes esferas da vida.

3. As praticas de letramentos s&o moldadas por institui¢fes sociais e relacdes
de poder, com algumas praticas se tornando mais dominantes, visiveis e
influentes do que outras.

4. As préticas de letramentos sdo propositais e inseridas em objetivos sociais
e praticas culturais mais amplas.

5. O letramento é historicamente situado.

6. As praticas de letramento mudam e sdo frequentemente adquiridas por
meio de processos informais de aprendizagem e construcdo de significado
(Barton; Hamilton, 2004, p. 113, traducdo nossa).

O termo “literacidad” ou literacies, por esse prisma, € compreendido em sua
dimensdo plural e situada, uma vez que se manifesta em diferentes esferas e instituigdes
sociais e, consequentemente, envolve questdes de ordem historica e cultural. Para Barton e
Hamilton (2004), os letramentos constituem um conjunto de praticas sociais que podem ser
identificadas a partir dos eventos de letramento, nos quais a escrita esta presente. Segundo 0s

pesquisadores, as praticas de letramentos:

Sd0, a0 mesmo tempo, 0S Processos sociais que conectam as pessoas entre si
e incluem conhecimentos compartilhados em ideologias e identidades
sociais. Assim, as praticas tomam forma a partir de normas sociais que
regulam o uso e a distribuicdo de textos, a0 mesmo tempo que prescrevem a
possibilidade de produzi-los e o acesso a eles (Barton; Hamilton, 2004, p.
112-113).

Com base nessa reflexdo, consideramos que as praticas de letramentos sdo,
fundamentalmente, construidas socialmente e reguladas por normas e regras compartilhadas.
Assim, o dominio de um conjunto especifico de praticas de letramentos ndo apenas possibilita
ao individuo utilizar a escrita, mas também o insere em um sistema de valores e crencas
(ideologias), a0 mesmo tempo que contribui para a construgdo de sua percepgdo de si e para
seu reconhecimento como membro legitimo de determinado grupo, constituindo, portanto, sua
identidade social.

Outro apontamento de grande relevancia nessa perspectiva refere-se a nocdo de
eventos de letramento. Sobre esse aspecto, Barton e Hamilton (2004) enfatizam a importancia

dos usos dos textos escritos, destacando que:
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Textos escritos que sdo centrais a uma atividade que pode se dar numa
conversagdo ao redor desse texto, 0s eventos sdo episodios observaveis que
surgem nas préaticas e sdo formados por estas. A noc¢ao de eventos acentua a
natureza situacional do letramento com respeito que este sempre existe em
um contexto social (Barton; Hamilton, 2004, p. 114).

Mediante essa proposicdo de Barton e Hamilton (2004), compreendemos que 0S
eventos de letramento s&o episodios nos quais o texto escrito assume um papel central em
determinada atividade social, frequentemente manifestando-se por meio de interacdes verbais
gue se desenvolvem em funcéo da situacdo comunicativa. Essa nogdo é crucial porque desloca
0 letramento de uma visdo meramente cognitiva ou individual, associada ao chamado
“modelo autdbnomo”, ¢ o insere no dominio das interagdes e das diferentes esferas de atividade
social humana, em consondncia com o modelo ideoldgico proposto por Street (1984).

Para finalizar esta breve revisdo da literatura internacional acerca dos estudos
pioneiros dos NEL e da perspectiva sociocultural dos letramentos (Gee, 1990; 2008; Barton;
Hamilton, 2000; 2004; Heath, 2004), destacamos as contribuicfes das pesquisas de Street
(1984; 1992; 2003) para a compreensdo das praticas de letramentos, objeto de estudo desta
pesquisa.

Street (2010) reafirma, a partir de suas pesquisas etnograficas, que, em muitos paises,
ainda se reproduz a crenca de que ndo existem praticas de letramentos entre sujeitos
considerados analfabetos. Ao buscar compreender as altas taxas de analfabetismo e os
julgamentos sociais associados a essa condigédo, Street (2010) problematizou a literatura
tedrica produzida na década de 1980, uma vez que, para ele, ndo fazia sentido subcategorizar
as pessoas entre “letrados” e “nao letrados”. Como alternativa para pensar e refletir sobre a
pluralidade das praticas de letramentos, o autor reafirma os postulados dos modelos autbnomo
e ideoldgico de letramento, que serdo discutidos mais adiante, na subsecéo 2.2.1.

A seguir, apresentaremos uma breve contextualizacdo dos estudos dos letramentos no

Brasil, fortemente influenciados pela perspectiva sociocultural.

2.2 Os Estudos do(s)Letramento(s) no Brasil e a Influéncia do NEL

No Brasil, 0 vocébulo “letramento” foi utilizado pela primeira vez no final da década
de 1980, pela autora Mary Kato, em sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica (Kato, 1986). Posteriormente, essa terminologia foi amplamente difundida

por diversas pesquisadoras e pesquisadores, dentre os quais se destaca Magda Soares (1998;
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2004; 2010), que contribuiu para consolida-la no debate educacional brasileiro como
referéncia para a compreensdo das praticas sociais de leitura e escrita.

Etimologicamente, a palavra letramento corresponde a traducgdo, para o portugués, do
termo inglés literacy, associado a “condi¢@o de ser letrado”, geralmente fazendo referéncia
tanto aqueles que fazem uso da leitura e da escrita quanto aqueles que sabem utiliza-las em
diferentes situagdes sociocomunicativas (Soares, 1998). O termo é amplamente utilizado na
producdo académica de diferentes areas do conhecimento que se dedicam ao estudo de
fendmenos relacionados, de algum modo, a escrita.

Segundo Soares (2004), a partir da década de 1980, tanto no contexto internacional
quanto no Brasil, comecaram a surgir diferentes termos para designar fendmenos
relacionados, mas distintos, do conceito de alfabetizacdo. No Brasil, consolidou-se a nocao de
letramento de modo peculiar, distinto daquele observado em outros paises, uma vez que,
como aponta Soares (2004), passou a predominar uma compreensdo do letramento
relacionada a dimenséo social dos usos da escrita.

Outra caracteristica marcante do contexto brasileiro, segundo Soares (2004, p. 7), €
gue “[...] os conceitos de letramento se mesclam e por vezes se sobrepdem ao conceito de
alfabetizacdo”. De fato, na academia e no contexto escolar brasileiro, as concepgdes de
alfabetizacdo e de letramentos ora sdo entendidas de forma andloga, ora de maneira
divergente ou, ainda, de forma dialdgica. Nesse sentido, embora o foco desta pesquisa sejam
as praticas de letramentos, consideramos relevante estabelecer uma distingdo entre esses dois
conceitos fundamentais: alfabetizacdo e letramento.

Soares (2004) estabelece uma distingdo entre alfabetizacdo e letramento, destacando

que:

[...] alfabetizagdo — entendida como a aquisi¢éo do sistema convencional de
escrita — distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais: distinguem-se tanto em relacéo aos objetos de conhecimento
quanto em rela¢do aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem
e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos (Soares, 2004, p.
97).

A autora postula que a alfabetizagcdo representa a aquisicdo do sistema de escrita,
enguanto o letramento é entendido como o desenvolvimento de habilidades e comportamentos
necessarios ao uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais, constituindo-se

como processos distintos. A alfabetizagdo concentra-se na dimensdo técnica, voltada a

apropriacdo do sistema alfabético e ortografico, enquanto o letramento enfatiza a dimenséo
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social e funcional da lingua escrita, mobilizada como instrumento de participacdo e de
resposta as demandas da sociedade.

Soares (2004, p. 15) define a alfabetizagdo como um “[...] processo de aquisi¢ao e
apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico [...]”. Logo, a alfabetizacdo refere-
se a apropriacao do sistema de escrita, envolvendo conhecimentos relacionados a codificacao
e a decodificacdo. J& o letramento estd relacionado as praticas sociais de leitura e escrita,
abrangendo os usos da lingua escrita em diferentes situacfes e contextos sociais.

Feitas essas distingdes entre os conceitos de letramento e alfabetizacdo, retomamos a
discussdo acerca do termo letramento no Brasil a partir da perspectiva sociocultural dos
Novos Estudos dos Letramentos (NEL), considerando a possibilidade de investigar os usos da
escrita ndo como simples habilidades técnicas, mas como praticas culturais e sociais
complexas, que envolvem diferentes grupos, instituicdes e relacdes de poder em diversos
dominios da vida social, para além da escola.

Marinho (2010, p. 72) menciona que os NEL representam “[...] um conjunto de
estudos cuja base fundamental € a perspectiva etnografica do letramento e da alfabetizagdo™.
Conforme observa Lopes (2004), a partir das pesquisas vinculadas aos NEL, os debates
passaram a problematizar a concepcdo de letramento como mero dominio do codigo
linguistico, representado pelo sistema grafico, ou como um instrumento que, por si S0,
impulsionaria o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

O grande marco da introducdo da perspectiva sociocultural trazida pelo grupo de
pesquisadores dos NEL, segundo Marinho (2010), foi a publicagédo da obra Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a préatica social da escrita, organizada por Angela
Kleiman em 1995, que se constituiu como uma obra pioneira na difusdo de uma concepgéo
social da escrita no contexto brasileiro.

Kleiman (1995), ao reconhecer os letramentos como praticas sociais relacionadas as
condic@es culturais, historicas e politicas dos sujeitos, considera que ser letrado ndo significa
apenas ‘“saber ler e escrever”, concep¢do estritamente relacionada a alfabetizagdo e ao
dominio do cddigo escrito. Na época, a estudiosa argumentava que o termo letramento
representava “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbélico
e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 1995, p.
18-19).

Para Kleiman (1995), a escrita representa um sistema simbdélico e ndo apenas um
codigo de transcricdo de sons, pois envolve valores culturais e identidades. Desse modo, a

escrita € compreendida como uma ferramenta (artefato) utilizada pelas pessoas para resolver
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problemas préaticos do cotidiano e participar de praticas sociais em diferentes contextos. Em
relacdo ao universo escolar, Kleiman (1995) destaca a escola como uma das principais
agéncias de letramento, especialmente no que se refere as praticas escolares e ao ensino de
lingua, pois, como defende a pesquisadora, “Na maioria das vezes, letramento e escolarizag@o
se dao simultaneamente, uma vez que a escola €, em quase todas as sociedades, a principal
agéncia de letramento” (Kleiman, 1995, p. 26).

Kleiman (2007), no texto “Letramento e suas implicagdes para o ensino de lingua
materna”, problematiza o percurso do termo letramento, que, inicialmente, circulava
predominantemente no meio académico e, gradativamente, foi incorporado ao contexto
escolar. Esse movimento, segundo a autora, contribuiu para ampliar a concepgao de ensino de
lingua, antes limitada a compreensdo da alfabetizacdo como aprendizagem do cédigo da
lingua escrita, para uma compreensao dos usos da escrita enquanto praticas sociais.

Kleiman (2010), no texto “Trajetoria de acesso ao mundo da escrita: relevancia das
praticas nao escolares de letramento para o letramento escolar”, alerta para o equivoco de
compreender o letramento como uma nova metodologia de ensino da escrita, contribuindo,
assim, para a reproducao de uma dicotomia segundo a qual a crianca seria alfabetizada pelo
método tradicional de alfabetizagdo ou letrada por um suposto “novo método” de letramento.
Para a estudiosa, ndo existe um método de letramento, mas estratégias didaticas e pedagdgicas
para o ensino da leitura e da escrita enquanto praticas de letramentos socio-historicamente e,
portanto, culturalmente situadas.

Marinho (2010) ressalta que os estudos dos Novos Estudos dos Letramentos
contribuiram para a difusdo de uma concepcdo de letramento pelo viés etnografico, que
exerceu forte influéncia no contexto brasileiro, trazendo para o debate uma compreensdo dos
letramentos fundamentada, sobretudo, nos estudos de Street (1984) e na perspectiva dos
Novos Estudos dos Letramentos (NEL).

Assolini e Tfouni (2006) argumentam que é impossivel discutir os Novos Estudos dos
Letramentos sem mencionar as contribui¢des de Brian Street e sua reflexdo seminal sobre os
modelos tedricos, que se tornou uma importante referéncia para os estudos dos letramentos.
Nessa direcdo, a partir deste ponto, destacamos algumas das parcerias e colaboracdes
desenvolvidas por esse pesquisador no Brasil.

No Brasil, Brian Street manteve colaboracGes e ministrou cursos de verdo na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), onde participou de eventos académicos.
Conforme Terra (2013), Brian Street € conhecido internacionalmente por suas pesquisas e

teorizacdes sobre letramento, especialmente nas areas dos letramentos sociais, da etnografia e
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da educacdo. Ao longo de sua trajetoria académica, dedicou-se aos estudos dos letramentos,
enfatizando suas dimens@es social, cultural e ideoldgica.

Um dos primeiros textos de autoria de Brian Street publicado no Brasil foi fruto de sua
participagio no “I Coléquio Internacional de Letramento e Cultura Escrita”!?, evento
realizado pelo Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (CEALE)!, em Belo Horizonte,
Minas Gerais, no ano de 2007. Naquela ocasido, ele proferiu a conferéncia intitulada “Os
Novos estudos sobre o letramento: histdrico e perspectivas” (Street, 2010).

Street (2010) apresentou, na conferéncia, uma breve contextualizacdo de sua trajetoria
como professor, pesquisador e etnografo nas areas da Linguagem, da Educacdo e da
Antropologia. Em seguida, o pesquisador relatou suas experiéncias de pesquisa na Africa do
Sul, no Nepal e na india, reafirmando que ndo existe uma Unica forma de letramento. Para
ilustrar essa compreensédo, retomou sua pesquisa realizada em uma vila no Ird, na qual foram
observadas diferencas significativas entre os letramentos mobilizados para fins comerciais, 0s
letramentos relacionados ao Alcoréo e os letramentos escolares.

A partir dos estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisadores vinculados aos NEL,
dentre eles Street, foi possivel reconhecer a pluralidade dos letramentos, o que representa uma
mudanga de uma visdo restrita e individual, centrada no “saber ler e escrever”, para uma
perspectiva sociocultural, que considera as dimensfes sociais, culturais e historicas dessas
praticas. Essa nova compreensdo dos letramentos também provoca outra percepcao acerca da

lingua, questionando, sobretudo,

(i) a predominancia da visdo tradicional e psicolinguistica de linguagem,
enquanto conhecimento estrito do cddigo linguistico e como capacidade
psicoldgica individual;

(i)  os pressupostos de estudos das trés décadas anteriores, em que se
examinavam as relagdes ‘oralidade x escrita’ como dicotomicas, atribuindo-
se a escrita valores cognitivos intrinsecos com predominio do sentido de
supremacia cognitiva da escrita em detrimento a oralidade, dentro do que
Street (1984) denominou de “paradigma da autonomia” (Terra, 2013, p. 33).

Nesse sentido, percebemos, como primeiro aspecto, 0 questionamento da visao
tradicional de lingua como cddigo, perspectiva estritamente vinculada a abordagem
psicolinguistica da linguagem. O segundo aspecto refere-se a dualidade entre oralidade e
escrita, em uma dicotomia na qual a escrita historicamente ocupou um lugar de maior

prestigio social em relagdo a oralidade.

10 Evento realizado em parceria com a Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas) e da
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey (UFSJ).
110 CEALLE é vinculado a Faculdade de Educacédo (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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Carvalho (2018) também destaca a importancia das contribuicdes de Brian Street,
especialmente aquelas desenvolvidas na obra seminal Literacy in Theory and Practice (1984),
referéncia para os estudos dos letramentos em uma perspectiva sociocultural. Nessa seara,
acrescentamos a relevancia de Street para a construcdo de uma concepcgdo plural dos
letramentos e para a ressignificacdo da compreensao da escrita no contexto educacional
brasileiro.

Colello (2023), em consonancia com Soares (1998), reconhece que diversas mudancas
conjunturais, sociais, politicas e pedagdgicas ocorridas no Brasil na década de 1980 também
favoreceram, de algum modo, a ampliagdo da compreensao do termo “letramento”, para além
do dominio basico do codigo escrito (saber ler e escrever). Essa compreensdo passou a
contemplar, também, as diversas praticas sociais nas quais as pessoas utilizam a lingua escrita
de modo efetivo para responder as diferentes demandas sociais que se apresentam no
cotidiano e para participar das interagdes sociais.

Frade, Heinig e Ferreira (2024), ao mapearem 0s usos do termo no Brasil, mencionam
a existéncia de uma ampla “rede semantica” que se estabeleceu em torno de um paradigma

sociocultural:

O conceito [letramento] abriu espago para pesquisas académicas que buscam
compreender como o letramento é disseminado, como é apropriado em
diversos contextos e instituicbes, quais grupos usam a escrita, quais
instancias o transmitem ou dele se apropriam, quais sdo os significados
atribuidos as escritas, quais sdo as relacbes de poder envolvidas (Frade;
Heinig; Ferreira, 2024, p. 3).

Frade, Heinig e Ferreira (2024) destacam a diversidade de relagcbes semanticas
vinculadas ao termo letramento, reforcando as contribuicbes dos Novos Estudos dos
Letramentos (NEL), uma das correntes que exercem influéncia no contexto académico
brasileiro e cujo principal representante é Brian Street. As autoras citam Street (2010, p. 34)
para destacar a constru¢do de um quadro conceitual voltado a “[...] compreensdo de
letramentos — no plural — através de contextos culturais”.

Street (2013), ao refletir sobre alguns aspectos das politicas de letramento no contexto
brasileiro, ressalta as contribuicbes de pesquisadores brasileiros para o campo dos
letramentos, a exemplo de Magda Soares e seu relevante trabalho sobre os letramentos no
Brasil. O autor faz referéncia ao projeto desenvolvido por Magda Soares em Lagoa Santa
(Minas Gerais), fundamentado em uma perspectiva social, ressaltando a importancia de acoes
articuladas entre teoria, pesquisa e pratica para o estudo dos usos da leitura e da escrita em

situacdes sociais.
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De fato, ndo ha como negar a importancia dos estudos de Magda Soares para a
compreensdo da alfabetizacdo e das praticas de letramentos no contexto brasileiro. Apoés
décadas de pesquisas dedicadas a compreender como as criangas se apropriam da lingua
escrita, a autora defende que alfabetizar e letrar sdo processos distintos, porém indissociaveis
quando se trata da aprendizagem inicial da lingua escrita.

Na obra Alfabetizacdo: a questdo dos metodos, Soares (2017) reconhece a
complexidade da aprendizagem da lingua escrita e sua natureza multifacetada. Em seu
entendimento, existem diferentes facetas relacionadas a aprendizagem inicial da lingua
escrita, sendo as principais: a faceta linguistica, relacionada a alfabetizacdo, e as facetas
interativa e sociocultural, relacionadas ao letramento. Essa proposta do alfabetizar-letrando
supera a tradicional visdo dicotbmica e estabelece uma base tedrica para se compreender a
alfabetizacdo de forma articulada as praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2020).

Morais e Silva (2025) destacam que, embora Magda Soares tenha sido pioneira em
defender as praticas de letramentos associadas ao processo de alfabetizacdo, ela nédo
negligenciou o ensino e a aprendizagem da escrita (faceta linguistica). Em relacdo ao Sistema

de Escrita Alfabética (SEA), Soares propds um ensino que, sistematico voltado para o:

[...] desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonologica e o
conhecimento de letras, ao lado da escrita espontanea de palavras de modo a
ajudar meninos e meninas ndo a aprenderem formalmente relacdes entre
grafemas e fonemas, mas a avangcarem em direcdo a hipdteses de escrita mais
elaboradas (a0 menos silabicas com valor sonoro), além de aprenderem
certas convencionalidades do sistema de escrita alfabética (como a direcéo
da escrita, 0s nomes das letras do alfabeto e os valores sonoros de algumas
com que se familiarizaram etc.) (Morais; Silva, 2025, p.13).
Portanto, o ponto de destaque é que Magda Soares defende o ensino sistemético do
SEA, por meio do qual € possivel desenvolver a consciéncia fonoldgica, articulado ao
trabalho com a escrita espontanea, de modo que as criancas compreendam as relagdes entre
grafemas (letras) e fonemas (sons) e construam e reelaborem suas préprias hipoteses sobre o
funcionamento da escrita.
Soares (2020), no texto “Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever”,
apresenta suas reflexdes a partir de suas experiéncias no projeto implementado em Lagoa
Santa, Minas Gerais (MG)*. Fundamentada em suas vivéncias nesse projeto, a estudiosa

defende que a alfabetizacdo ndo deve ser isolada; pelo contrario, o aprendizado da lingua

12,0 objetivo do projeto era assegurar a qualificacdo de docentes e promover o monitoramento continuo do ciclo
de alfabetizacdo em instituicdes de ensino que atendem criancgas entre 4 e 10 anos.
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escrita deve ser necessariamente contextualizado pelas préticas de letramento e
intrinsecamente articulado ao desenvolvimento da leitura.

E nesse contexto que Soares (2020) reforca seu posicionamento acerca da articulagio
entre alfabetizacdo e letramento - alfaletrar. Essa perspectiva busca assegurar que, desde 0s
primeiros contatos com a lingua escrita, a crianca ndo apenas aprenda a decodificar e escrever
palavras, mas também compreenda 0s usos sociais da escrita em diferentes contextos.
Alfaletrar, portanto, significa ensinar a ler e a escrever a0 mesmo tempo em que se
desenvolve a capacidade de utilizar a lingua escrita em contexto social. Desse modo, a
aprendizagem da lingua escrita envolve a alfabetizacdo e as praticas sociais de usos da leitura
e da escrita.

As préaticas pedagdgicas fundamentadas na proposta do Alfaletrar (Soares, 2020)
orientam uma acdo pedagdgica voltada a aprendizagem inicial da lingua escrita, articulando a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, isto €, o0s conhecimentos linguisticos
relacionados ao codigo escrito, as diversas préaticas de letramentos. Alfabetizacdo e letramento
configuram-se, portanto, como processos distintos, porém indissocidveis na aprendizagem da
lingua escrita.

Ao refletirem sobre as contribui¢des das pesquisas de Magda Soares para 0 campo da
alfabetizacdo, mais especificamente para as préaticas de leitura e escrita, Albuquerque, Ferreira
e Souza (2025) reconhecem o dialogo entre os estudos da referida pesquisadora brasileira e
autores vinculados aos NEL, como Street (1984) e Heath (1983). Em seguida, mencionam que
0 proprio Street (2013), ao estabelecer uma comparacédo entre as politicas de letramentos na
Inglaterra e a realidade brasileira, reconheceu a importancia do legado de Magda Soares para
0s estudos dos letramentos.

Feitas essas consideracdes sobre os estudos do(s) letramento(s) no Brasil e a influéncia
dos NEL, na proxima subsecdo, discutiremos as contribuicGes das reflexdes propostas por
Street (1984; 2010; 2013; 2014) acerca dos dois modelos de letramento, autbnomo e
ideoldgico, que, segundo o autor, exercem forte influéncia no contexto educacional,
especialmente no que diz respeito a reproducdo de concepcgdes tedricas que orientam 0s
curriculos educacionais e 0s modos de trabalho com as praticas de leitura e escrita no espaco

escolar.
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2.2.1 Os Modelos de Letramento e as praticas escolares

Nesta subsecéo, pretendemos refletir sobre a influéncia dos modelos de letramento nas
préticas escolares voltadas ao ensino da leitura e da escrita. Para tanto, referenciamos Street
(1984; 2010; 2013; 2014) e suas proposi¢des teoricas acerca dos dois modelos de letramento,
a saber: 0 autbnomo e o ideologico.

Street (1984; 2010), ao contrapor essas concepcles tedricas, ressalta o impacto dos
dois modelos no &mbito educacional, uma vez que seus pressupostos tedricos influenciam
diretamente 0s recursos, os curriculos e as estratégias pedagdgicas utilizados nas escolas.

Street (2010) explicita sua compreensdo acerca do uso do termo “modelo”, destacando

que:

Uso a palavra modelo de forma deliberada para me referir a perspectivas
conceituais que padronizam nog¢des sobre como é o mundo. Defendo que
esses sdo modelos de letramento que as pessoas mantém, principalmente
quando os modelos sdo traduzidos em categorias classificatorias que
separam os letrados dos nao letrados (Street, 2010, p. 36).

O pesquisador utiliza o termo “modelo” de forma intencional para se referir as
diferentes visdes de mundo simplificadas presentes nas sociedades, que representam
concepgOes padronizadas acerca do letramento. A critica central que apresenta reside no fato
de gue os modelos conceituais sobre letramento ndo apenas descrevem a escrita, mas também
estabelecem normas e pardmetros para seus usos.

Ao refletir sobre as politicas educacionais e os curriculos escolares, Street (2010)
questiona qual dos modelos, autbnomo ou ideoldgico, é utilizado para estabelecer distingdes
entre letrados e ndo letrados. Segundo o pesquisador, a crenga na polarizacao entre “letrados”
e “ndo letrados” estd profundamente enraizada no modelo autbnomo, predominante nos
curriculos educacionais de diversos paises. Esse modelo propaga a ideia de que o letramento
constitui uma tecnologia neutra e universal, capaz, por si s6, de promover 0 progresso
individual, o desenvolvimento cognitivo, a mobilidade social e o sucesso econémico,
independentemente dos contextos politico, social e cultural dos sujeitos.

Segundo Street (2014, p. 9), no modelo auténomo, “[...] o foco central estd na analise
das capacidades cognitivas individuais”. Assim, o letramento é reduzido a um conjunto de
habilidades cognitivas, o que contribui para a utilizagdo de expressdes como “grau de
letramento”, “nivel de letramento” ou “baixo letramento”. Ao estabelecer uma concepgao
Unica e padronizada de letramento, 0 modelo autbnomo assume uma funcdo social e

ideoldgica de classificacdo dos sujeitos. Em vez de reconhecer a complexidade e a pluralidade
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das praticas de escrita, esse modelo dominante estabelece uma dicotomia simplificada entre o
individuo “letrado”, concebido como superior, l6gico ¢ desenvolvido, e o “ndo letrado”,
percebido como deficiente ou atrasado, desconsiderando as diferentes formas de uso da escrita
presentes na vida social (Street, 2010).

No contexto educacional brasileiro, Kleiman (1995, p. 20) ja& reconhecia a
predominancia do modelo autbnomo, ao destacar que as praticas de uso da escrita nas escolas
“[...] subjazem a concepcdo de letramento dominante na sociedade - sustentam-se num
modelo de letramento que € por muitos pesquisadores considerado tanto parcial como
equivocado”. Por outro lado, a autora reforca seu entendimento acerca da existéncia de uma
diversidade de praticas de letramento e questiona o fato de que, em muitas escolas, essa
diversidade ndo é reconhecida nem incorporada as praticas pedagdgicas. Vejamos o que ela

discorre sobre essa situacao:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do
de cddigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necesséria para 0 sucesso € promog¢ao
na escola. (Kleiman, 1995, p. 20).

Kleiman (1995) sugere que a escola, enquanto importante agéncia de letramento, tende
a reproduzir uma visao ingénua e simplista da escrita, valorizando, segundo a estudiosa, 0
modelo autdbnomo de letramento. Essa perspectiva trata o letramento como uma habilidade
técnica e neutra que, uma vez adquirida, seria capaz de promover, de forma automatica, o
desenvolvimento cognitivo e social do individuo.

Tfouni (2006) aponta algumas especificidades do modelo de “letramento autonomo”,

destacando que essa perspectiva esta fortemente associada ao processo de escolarizacao:

* 0 desenvolvimento ¢ visto de maneira unidirecional e teria um sentido
positivo. Assim, o letramento (tornado como sindnimo de “alfabetizagdo”)
estaria associado com maior “progresso”, “civilizacdo”, “tecnologia”,
“liberdade individual” e “mobilidade social”;

* 0 letramento aqui ¢ visto como causa (tendo como suporte a
escolarizagdo), cujas consequéncias seriam: o desenvolvimento econémico e
habilidades cognitivas, como, por exemplo, flexibilidade para mudar de
perspectiva;

* 0 modelo autdbnomo sugere ainda que o letramento possibilitaria diferenciar
as “fung¢oes logicas” da linguagem de suas fungdes interpessoais;

* Finalmente, esse modelo propde que todas as aquisi¢Oes citadas estariam
intimamente relacionadas com os “poderes intrinsecos” da escrita, entre as
quais encontrar-se-iam a possibilidade de separacdo entre o sujeito que
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conhece e 0 objeto conhecido, as habilidades metacognitivas, e a capacidade
de descontextualizacdo (Street, 1989 apud Tfouni, 2006, p. 35-36).

O letramento, nesse sentido, é compreendido como sindnimo de alfabetizacdo e
associado ao contexto de escolarizagdo. Assim, Tfouni (2006) reconhece que essa Vvisdo
naturaliza os efeitos da escrita e ignora 0s contextos sociais e culturais nos quais as praticas de
letramentos se desenvolvem. O modelo autbnomo de letramento, conforme discutido por
Street (1984), parte da ideia de que o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita ocorre
de maneira unidirecional.

O primeiro aspecto do modelo autbnomo mencionado por Tfouni (2006) refere-se a
compreensdo do letramento estritamente como uma atividade voltada para os textos escritos,
desconsiderando sua dimensdo sociocultural. Em segundo lugar, esse modelo adota uma
perspectiva unidirecional e intrinsecamente positiva do desenvolvimento, tratando o
letramento, de forma simplista, como sindonimo de “alfabetizacdo”. Os pressupostos teoricos
que sustentam esse modelo sugerem que a escrita permitiria diferenciar as “funcdes logicas”
da linguagem de suas funcdes interpessoais, reforcando o mito da escrita como um sistema
puramente racional e objetivo, desvinculado da subjetividade e das interaces humanas e
sociais. Portanto, todas essas aquisi¢des sdo atribuidas aos “poderes intrinsecos” da escrita,
como se o simples dominio do codigo pudesse gerar, por si s6, habilidades metacognitivas,
capacidade de descontextualizacdo e separacao entre sujeito e objeto.

A concepcdo de letramento associada ao modelo auténomo, segundo Tfouni (2006),
reline caracteristicas das trés perspectivas classificadas como a-historicas e da Teoria da
Grande Divisa, ja mencionada anteriormente na subsecdo 2.1, segundo a qual se estabelece
uma dicotomia entre oralidade e escrita. Esse modelo de letramento pressupde que o dominio
da leitura e da escrita envolve aspectos predominantemente cognitivos, desconsiderando as
dimensdes culturais, sociais e historicas, perspectiva que foi questionada pelos pesquisadores
vinculados aos NEL (Street, 1984).

A partir dos estudos de Street (1984), Terra (2013) explica que:

O modelo autdbnomo tem como caracteristica o fato de abordar o letramento
como uma realizagdo individual, ou seja, 0 foco concentra-se no individuo e
ndo em um contexto social mais amplo no qual o individuo opera. O
letramento é percebido como uma habilidade que é adquirida por um
individuo, geralmente, dentro de um contexto educacional, tendo como base
0 uso da linguagem oral e afetando, como resultado, o desenvolvimento
cognitivo (Terra, 2013, p. 34).
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Com base nessa proposicao, percebemos que 0 modelo autbnomo, portanto, concebe o
letramento a partir de uma perspectiva individual e supostamente neutra. Sua caracteristica
central, marcada pela énfase na aquisicdo de habilidades desvinculadas do contexto social
mais amplo, ajuda a explicar por que essa abordagem permanece predominante nos ambientes
educacionais (Terra, 2013). Ao tratar o letramento como uma técnica universal e
individualmente adquirivel, a escola, muitas vezes, negligencia a diversidade de préaticas que
os alunos trazem de seus diferentes contextos sociais, bem como a natureza situada da leitura
e da escrita.

Terra (2013) reforga que, na perspectiva do modelo autbnomo, o letramento é
concebido como uma habilidade neutra e universal, adquirida prioritariamente no ambiente
escolar. Esse modelo, bastante difundido entre as décadas de 1950 e 1980, reforca uma
espécie de “Grande Divisa”, organizada em dois polos antagdnicos: cultura oral versus cultura
escrita.

Street (2014), por sua vez, explica que a tradicional dicotomia entre oralidade e
escrita, fundamentada pela Teoria da Grande Divisa, ainda é bastante difundida no contexto
escolar. Dessa forma, a escrita € vista como promotora de avancos sociais, culturais e
intelectuais, enquanto a oralidade é associada a formas de comunicacdo consideradas mais
simples ou tradicionais.

No que diz respeito as praticas escolares fundamentadas no modelo de letramento

auténomo, Terra (2013) destaca que:

Nessa linha de pensamento, a hipdtese ¢ a de que a escola trabalhe
fundamentalmente no quadro do ‘modelo auténomo de letramento’, isto é, as
praticas escolares tendem a considerar as atividades de leitura e de escrita
como individuais, psicologicas, neutras e universais, independentes dos
determinantes culturais e das estruturas de poder que as configuram no
contexto social (Terra, 2013, p. 34-35).

A afirmacdo de Terra (2013) é crucial para identificarmos o modelo tedrico de
letramento, 0 modelo autdbnomo, que ainda se mostra predominante em praticas de
escolarizacdo da leitura e da escrita em muitas escolas brasileiras. Ao destacar que a escola
trata a leitura e a escrita como atividades “individuais, psicologicas, neutras e universais”, a
autora reforca a compreensdo do letramento como um conjunto de competéncias técnicas
desvinculadas do contexto social. Pelo viés do modelo autbnomo, a escola tende a privilegiar
o trabalho com habilidades individuais, desconsiderando os aspectos culturais e sociais, bem

como as relacdes ideologicas e de poder que permeiam as préaticas de leitura e escrita.
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Street (2010) ja destacava o quéo perigoso pode ser, no &mbito da educacdo, adotar um
curriculo fundamentado no modelo auténomo, no qual o letramento é concebido como uma
habilidade técnica, neutra e descontextualizada, que promete resultados, como o
desenvolvimento cognitivo e o sucesso social, sem, contudo, necessariamente produzi-los. A
critica de Street (2010) reside no fato de que o modelo autbnomo pode naturalizar processos
de exclusdo e contribuir para mascarar desigualdades sociais.

Street (2013), ao discutir questdes relacionadas as politicas e ao letramento nas escolas
da Inglaterra, também tece criticas a0 modelo autbnomo, por apresentar uma Visdo
estritamente relacionada a mera aquisi¢do técnica do cddigo escrito, sob uma perspectiva
predominantemente escolarizada. No campo educacional brasileiro, essa critica contribui para
problematizar e refletir sobre a escolarizacdo e as concepcdes tecnicistas da alfabetizacédo e do
letramento.

Em contrapartida ao modelo autbnomo de letramento, que desvincula a escrita de seu
contexto social, Street (2010) argumenta a favor de um modelo ideoldgico, que se opde a
visdo tradicional de letramento ainda presente em determinadas praticas escolares. Ao
reconhecer a existéncia de uma diversidade de praticas letradas, o autor defende que essa
questdo ndo ¢ meramente cultural, mas também fundamentalmente ideoldgica, dada a sua
intrinseca relacdo com as dindmicas sociais e as relagdes de poder.

Com base em Street (2010), defendemos a necessidade de romper com préaticas de
ensino que privilegiam exclusivamente uma concepg¢do restrita da escrita, em favor de
propostas pedagogicas que contemplem a diversidade de praticas de letramentos, orientadas
pelos pressupostos do modelo ideoldgico.

De acordo com Monterani (2013), o modelo ideolégico de letramento apresenta as

seguintes caracteristicas:

e as préaticas de letramento sdo social e culturalmente determinadas.

e as praticas de letramento mudam segundo o contexto.

e 0s eventos de letramento propiciam diferentes maneiras de se interagir
com o texto escrito.

e leva em conta a variedade linguistica, e ndo apenas 0 modelo dominante
de linguagem.

e 0 letramento é um mecanismo que ocorre na interacdo entre 0 Processo
interno do individuo e o social.

e 0 papel social do individuo na sociedade determina as praticas de
letramento.

e 0 tipo de letramento depende do interlocutor e do contexto. (Monterani,
2013, p. 139)
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Com base no excerto acima, percebemos que o letramento, na perspectiva do modelo
ideoldgico, é compreendido como um conjunto de praticas sociais indissocidveis das
dimensGes culturais e dos diferentes contextos de uso da leitura e da escrita. Monterani (2013)
esclarece que essas praticas se materializam em eventos de letramentos, entendidos como
situagdes concretas nas quais 0s sujeitos mobilizam textos escritos em diferentes atividades
sociais. Nesse sentido, destaca-se que os papéis assumidos pelos sujeitos e as relacbes
estabelecidas entre eles sdo fundamentais para a construcdo dos significados durante as
interagdes sociais.

Ao problematizar os letramentos enquanto préaticas sociais, Street (2013) apresenta 0s

seguintes apontamentos acerca de suas implicagdes para o contexto educacional:

O argumento sobre letramentos sociais sugere que engajar-se com o
letramento é sempre um ato social, desde a sua génese. As formas como 0s
professores ou facilitadores e seus alunos interagem é ja uma pratica
social que afeta a natureza do letramento em processo e as ideias sobre o
letramento dos participantes, em especial dos novos educandos e sua
posicdo nas relacdes de poder. Nao ¢ valido sugerir que o “letramento” possa
“ser dado” neutramente e que, entdo, seus efeitos “sociais” sejam
vivenciados apenas posteriormente (Street, 2013, p. 54, grifo nosso).

Com base no excerto acima, percebemos que o letramento é uma pratica social. Assim,
no contexto escolar, a forma como as praticas de leitura e escrita sdo desenvolvidas,
especialmente nas interacGes entre professores e alunos, constitui uma pratica social carregada
de significados, que molda a natureza das praticas de letramento e influencia as concepcdes
gue 0s sujeitos constroem sobre a leitura e a escrita.

Uma concepc¢do ideoldgica, conforme expressa por Street (2014), também esta
presente no letramento autbnomo, tendo em vista que este modelo ndo é desprovido de
ideologia. Ao contrario, sua ideologia se fundamenta na defesa de um “letramento universal”,
baseado em habilidades técnicas. Para o etnografo, “[...] compreender como esse letramento
opera supde romper com a falsa divisdo entre oralidade e escrita e implica também considerar
como o sistema alfabético ¢ perpassado por outros modos” (Frade; Heinig; Ferreira, 2024, p.
6).

No tocante a relacdo entre oralidade e letramento, Marcuschi (2007) argumenta que
ambos constituem praticas sociais e discursivas, manifestadas em diferentes modalidades da
lingua, sendo profundamente influenciados por fatores externos que moldam as dindmicas e
os valores vigentes na sociedade. O pesquisador argumenta que a escrita desempenha um

papel relevante na estrutura social. Enquanto ferramenta de mediacdo, possibilita a
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apropriagcdo da cultura e do conhecimento; por outro lado, atua como mecanismo de
estratificacdo, na medida em que o dominio dessa tecnologia confere prestigio e autoridade a
grupos especificos, perpetuando desigualdades e colocando em posicdo de subordinacdo
aqueles que ndo dominam os padrdes oficiais da escrita.

A oralidade, segundo Marcuschi (2007), constitui uma préatica social que se manifesta
nas interacbes cotidianas. O letramento, por sua vez, também se manifesta em situacdes
informais e em diferentes contextos sociais, ndo se restringindo as préaticas escolarizadas.
Nesse sentido, embora a escola desempenhe papel relevante na ampliacéo e na sistematizagao
dos conhecimentos relacionados a cultura escrita, as praticas de letramentos sdo construidas e
mobilizadas em diferentes esferas da vida social.

Lopes (2004), também, compreende a escrita e a oralidade ndo como habilidades
isoladas ou polos opostos, mas como praticas sociais e atividades interativas profundamente
vinculadas ao contexto sociocultural e as estruturas de poder. Embasada nas premissas dos
Novos Estudos do Letramento, Lopes (2004) defende uma concepcdo de leitura e escrita
como praticas sociais intrinsecamente vinculadas aos seus contextos socioculturais. Para a
autora, a dicotomia rigida entre “letrado” e “ndo letrado” ¢ incoerente, pois os sentidos ¢ as
fungdes da escrita sdo plurais e variam conforme as especificidades e os contextos de
interacéo.

Street (2014), por sua vez, argumenta que:

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar em conta,
atualmente, a variedade dos modos de comunicacdo existentes, 0 que
chamamos de multimodalidade. Nessa nova perspectiva, que se opde as
abordagens educacionais ocidentais mais tradicionais, devem-se considerar
0s modos de comunicacdo linguisticos — a escrita e a oralidade — visuais —
imagens, fotografias —, ou gestuais — apontar o dedo, balancar a cabeca
negativa ou afirmativamente, por exemplo (Street, 2014, p. 229-230).

Com base no excerto acima, percebemos que Street (2014) destaca a importancia de as
praticas de leitura e escrita no contexto escolar contemplarem a multimodalidade, ou seja, as
diferentes linguagens, verbais e ndo verbais, de modo a considerar ndo apenas 0S USOS
linguisticos nas modalidades oral e escrita, mas também as diferentes semioses que
constituem as praticas de linguagem contemporaneas.

Nesse interim, consideramos o papel relevante da escola enquanto “agéncia de
letramento” (Kleiman, 1995, p. 24) e acrescentamos a importancia do professor alfabetizador,
a quem cabe tanto promover o ensino sistematico do sistema de escrita alfabética quanto

inserir as criancas em multiplas e complexas praticas sociais de leitura e escrita. Nessa
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direcdo, defendemos a adocdo dos pressupostos do modelo ideoldgico de letramento como
referéncia para a elaboracdo de programas e curriculos escolares que contemplem a
diversidade das préaticas sociais de leitura e escrita.

Na otica do modelo ideoldgico, segundo Moterani (2013), a escrita é compreendida
como prética de interacdo social, constituida nas relacBes entre atividades, sujeitos e
contextos. Ainda segundo a estudiosa, essa concepcéo possibilita compreender a linguagem a
partir de uma perspectiva dialdégica. Em virtude disso, a autora defende a relevancia do
modelo ideoldgico para o processo de escolarizagdo das criangas.

Para finalizar esta breve discussdo sobre a influéncia dos modelos teoricos de
letramento nas préaticas pedagogicas escolares, reconhecemos que, no contexto do ensino
remoto durante a pandemia da Covid-19 e, posteriormente, diante da consolidacédo de praticas
de linguagem contemporaneas na cultura digital, as praticas de letramentos passaram a
mobilizar diferentes conhecimentos, linguagens, géneros discursivos e modos de uso da
leitura e da escrita. Por isso, na proxima se¢do, discutiremos 0s usos das tecnologias digitais

no contexto educacional e suas relagcdes com o ensino e a formacao docente.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

[...] a tela como espaco de escrita e de leitura traz
nao apenas novas formas de acesso a informacéo,
mas também novos processos cognitivos, novas
formas de conhecimento, novas maneiras de ler e
de escrever, enfim, um novo letramento, isto é, um
novo estado ou condicdo para aqueles que
exercem préticas de escrita e de leitura na tela.
(Soares, 2002, p. 152)

Nesta se¢éo, inicialmente, discorremos sobre 0s usos das tecnologias digitais durante a
pandemia da Covid-19, no contexto das atividades pedagdgicas ndo presenciais, realizadas de
forma remota, e, posteriormente, no contexto escolar, ap6s o retorno as atividades presenciais.
Na sequéncia, abordamos especificamente as praticas de letramentos nas culturas do escrito e

do digital.

3.1 Tecnologias Digitais nos Contextos de Ensino Remoto e Presencial

Nesta subsecdo, discutimos os usos das tecnologias digitais no contexto educacional,
considerando o ensino remoto durante o periodo pandémico, com o intuito de problematizar
os desafios que emergiram da materializacdo das praticas pedagdgicas voltadas para a
alfabetizacdo. Por fim, refletimos sobre os usos de diferentes recursos tecnoldgicos no
contexto do ensino presencial, bem como sobre as diretrizes relacionadas a cultura digital e as
politicas voltadas para a educacao digital.

Primeiramente, é importante destacar que, historicamente, o conceito de tecnologia
tem sido frequentemente associado ao uso de aparatos tecnoldgicos modernos, como
computadores, tablets e celulares, sobretudo na contemporaneidade, marcada pela expansao
da cultura digital. No entanto, Kenski (2012) destaca que seu significado € muito mais amplo
e remonta as civiliza¢des antigas. Ao longo da historia, a humanidade desenvolveu estratégias
para suprir suas necessidades e garantir a continuidade de sua existéncia. Assim, a descoberta
do fogo, o desenvolvimento de estratégias de caca, 0 abandono do nomadismo e a producao
de alimentos constituiram avancos tecnoldgicos fundamentais, representando diferentes
formas de mobilizacdo de técnicas para a sobrevivéncia.

Para Pinto (2005), o uso de técnicas ndo pode ser compreendido como um dado
imediato ou isolado, pois sua origem esta intrinsecamente ligada a relacdo produtiva do ser

humano com o mundo. Em esséncia, a técnica constitui um elemento existencial da
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humanidade, caracterizando-se como a qualidade de um ato material e representando a
mediacdo exercida pelas acBes humanas, sejam elas diretas ou intermediadas por
instrumentos, na realizacdo de objetivos concebidos para superar as adversidades impostas
pela natureza.

Nesta pesquisa, adotamos o conceito de tecnologia proposto por Pinto (2005),
compreendido como a ciéncia das técnicas e fundamentado nas relacGes dialéticas entre os
artefatos técnicos e o ser humano. Essa perspectiva permite refletir sobre as transformacdes e
contradicBes produzidas ao longo da historia e sobre seus impactos na organizacdo da
sociedade, em diferentes esferas, incluindo a educacional.

A presenca das tecnologias digitais na Educacdo ndo é algo recente e ja vinha sendo
utilizada no contexto brasileiro. Moran (1997), por exemplo, no final da década de 1990, ja
mencionava 0 carater promissor da internet no campo educacional, vislumbrando seu
potencial para a comunicacao e interagcdo no contexto digital.

De acordo com Araujo e Vilaga (2016), os dispositivos moveis e a internet tém cada
vez mais espacos has praticas de leitura e escrita nas mais diferentes esferas sociais, dentre
elas a educacional. Por outro lado, existem muitos desafios relacionados, em grande parte, a
integracao das tecnologias digitais nas praticas de letramentos no contexto escolar.

Silva e Altino Filho (2017) destacam os usos de novas tecnologias da informacéo e

comunicagéo, visto que:

A incorporacdo  das novas tecnologias da informagdo e da
comunicacdo na educacdo tem beneficios tanto para o docente quanto para
0s processos de aprendizagem, proporcionando novas formas de ensinar e,
principalmente, de aprender. Apesar de novas, 0 uso das midias digitais ja é
fundamental para o processo pedagégico de qualidade, sendo fundamental,
para todos os niveis educacionais (Silva; Altino Filho, 2017, p. 4).

Percebemos, a partir da reflexdo proposta por Silva e Altino Filho (2017), a relevancia
da incorporacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo ao ambito educacional, tanto
do ponto de vista do ensino, no que se refere a atuacdo dos professores, quanto da
aprendizagem, em relacdo aos estudantes.

No contexto da pandemia da Covid-19, por exemplo, houve uma ampliacdo
significativa dos usos das tecnologias digitais, impulsionada, especialmente, pela necessidade
de comunicacéo e interacdo social diante das medidas de distanciamento e isolamento social e
pela necessidade de garantir a continuidade das atividades educacionais.

De fato, a presenca das tecnologias digitais na educacdo ndo constitui mais uma

novidade. Entretanto, durante a pandemia da Covid-19, esses recursos assumiram carater
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estratégico para a continuidade das praticas de ensino e aprendizagem, uma vez que 0
fechamento das instituicGes de ensino e a suspensdo das atividades presenciais exigiram a
adocdo de alternativas para a realizacdo das atividades pedagogicas. Nesse contexto, as
tecnologias digitais possibilitaram a manutencdo de diferentes formas de comunicacdo,
interacdo e desenvolvimento das atividades educacionais, ainda que em condigdes marcadas
por desigualdades de acesso e limitagdes de infraestrutura.

No Brasil, especificamente, o Ministério da Educacdo (MEC) adotou, por meio da
Portaria n°® 343, a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais durante a
pandemia do novo coronavirus (Covid-19). Posteriormente, a Portaria n® 544, de 16 de junho
de 2020, em seu art. 1°, autorizou, em carater excepcional, a substitui¢do das aulas presenciais
por atividades letivas que utilizassem recursos educacionais digitais ou outros meios
convencionais. Desse modo, a realizacdo das atividades pedagogicas ndo presenciais foi
viabilizada pelo uso de tecnologias da informacdo e comunica¢do, bem como por outros
recursos e estratégias adotados pelas instituicoes de ensino.

Em agosto de 2020, a Lei n°® 14.040 estabeleceu normas educacionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de
marco de 2020. A referida lei previa, portanto, a adocdo de medidas educacionais adequadas
as diferentes etapas da Educacdo Bésica, incluindo a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Com o objetivo de assegurar o cumprimento das
aprendizagens previstas e a integralizacdo da carga horaria minima letiva, os sistemas de
ensino poderiam desenvolver atividades pedagogicas ndo presenciais.

Segundo Behar (2020), o ensino realizado durante a pandemia foi denominado remoto
porque professores e alunos estavam impedidos de frequentar as instituicbes educacionais.
Nesse sentido, foi considerado emergencial porque, de forma abrupta, os planejamentos
pedagdgicos previstos para 0 ano letivo de 2020 precisaram ser reformulados diante da
necessidade de suspenséo das atividades presenciais.

Adotado em carater emergencial, o ensino remoto apresentou caracteristicas distintas
da Educacdo a Distancia (EaD), uma vez que foi implementado como resposta as condi¢fes
excepcionais decorrentes da crise sanitaria e buscou viabilizar a continuidade das atividades
educacionais em um contexto de ndo presencialidade. O termo “remoto” refere-se, portanto,
aquilo que se encontra distante no espaco, indicando a separacdo geografica entre 0s sujeitos
envolvidos em determinada atividade (Behar, 2020).

Para Behar (2020), os usos das tecnologias digitais durante a pandemia

desempenharam papel fundamental na realizacdo das atividades pedagdgicas, uma vez que
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possibilitaram diferentes formas de interacdo e de desenvolvimento das préaticas educacionais
em um contexto de distanciamento social. Entre os recursos utilizados, destacaram-se
plataformas interativas, ambientes virtuais de aprendizagem e diferentes ferramentas digitais,
que possibilitaram a adaptacdo das praticas pedagdgicas as condi¢cdes impostas pela
emergéncia sanitaria.

A pandemia, segundo NoOvoa e Alvim (2021), mobilizou o uso de estratégias
pedagdgicas para lidar com as atividades ndo presenciais. Diante da realidade do isolamento
social, uma dindmica totalmente diferente passou a fazer parte do cotidiano escolar. Assim,
maultiplos aplicativos e plataformas, mediados por recursos tecnoldgicos, passaram a ser
utilizados no contexto educacional, sobretudo por meio de dispositivos digitais. Além disso,
os profissionais da educacéo tiveram que desenvolver novos conhecimentos para lidar com a
nova dinamica pedagogica, social e organizacional imposta pela experiéncia de viver e
trabalhar em tempos de pandemia.

NoOvoa (2021) enfatiza que, com a pandemia, as potencialidades dos recursos
tecnologicos ndo passaram despercebidas e produziram implicacdes para as geracOes futuras.
Em suas palavras, “[...] ndo ¢ possivel pensar a educacao e os professores sem uma referéncia
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as tecnologias e a ‘virtualidade’” (Novoa, 2021, p. 3). Assim, a integracdo das ferramentas
digitais ao ensino tornou-se cada vez mais relevante para a pratica pedagogica, influenciando
tanto os métodos de ensino quanto as formas de acesso, produgdo e compartilhamento do
conhecimento na contemporaneidade.

O uso das tecnologias, nesse contexto da pandemia, possibilitou a continuidade das
atividades educacionais em meio as medidas de distanciamento social. Nessa esteira, Areliano
e Queiroz (2023) destacam que, no periodo pandémico, o uso de plataformas educacionais,
ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos interativos e recursos multimidia passou a
integrar as praticas pedagdgicas de muitos docentes, favorecendo novas formas de interacéo,
personalizagdo do ensino e acesso ao conhecimento.

Nesse interim, o uso das tecnologias digitais trouxe novas possibilidades ao campo
educacional. Na contemporaneidade, as praticas de ensino e aprendizagem passaram a ser
realizadas em diferentes plataformas e aplicativos, a exemplo do WhatsApp, que, segundo
Faria Janior e Silveira (2023, p. 4), ¢ “[...] um aplicativo de mensagens instantaneas capaz de
compartilhar conteddo multimidiatico como mensagens de texto, imagens, videos, links e
gravagdes de voz”, além de possibilitar a realizacdo de chamadas de voz.

Em relacdo ao uso de aplicativos, a ampla disseminacdo do WhatsApp entre

professores, estudantes e familias contribuiu para que a ferramenta se tornasse um importante
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canal de interacdo e comunicacdo nas préaticas pedagogicas (Hallwass; Bredow, 2021). O
WhatsApp, segundo Silva e Moura (2022),

[...] tornou-se um dos aplicativos mais populares do mundo e um dos
recursos mais viaveis para auxiliar o processo educativo em tempos como 0s
vivenciados, tendo em vista sua acessibilidade e funcionalidades que
possibilitam dinamizar o trabalho docente e, consequentemente, 0
aprendizado dos estudantes (Silva; Moura, 2022, p. 01).

Ao se tornar um dos aplicativos mais populares, o aplicativo também se consolidou
como uma das tecnologias digitais mais utilizadas no contexto das atividades ndo presenciais
no Brasil durante a crise sanitaria da Covid-19. Esses usos diversos podem ser atribuidos, em
grande medida, a sua interface simplificada e as muitas possibilidades de comunicacdo por
meio de textos multimodais e semidticos, além das diversas possibilidades de interacdo social.

A0 mesmo tempo em que consideramos 0s pontos positivos dos usos das tecnologias
digitais, reconhecemos tambeém a existéncia de diversos desafios de vérias ordens, como
sociais, econdmicas, pedagogicas e formativas, que dificultaram o desenvolvimento do ensino
remoto de forma efetiva. Ao ser implementado de forma emergencial, 0 ensino remoto
evidenciou dificuldades na adaptacdo dos conteudos e na criacdo de metodologias para essa
modalidade de ensino (Sunde et al., 2020).

De acordo com Colello (2021),

[...] o ensino remoto evidenciou que, em muitos casos, para além das
dificuldades praticas de transposicdio do presencial, prevaleceram
fragilidades conceituais que comprometem o ensino ainda mais quando elas
sdo intensificadas no 4mbito doméstico pela logica do ‘assim aprendi, assim
ensinarei’ (Colello, 2021, p. 17).

Assim, as experiéncias de ensino no formato remoto revelaram desafios que védo além
das dificuldades praticas de adaptacdo das aulas presenciais para o ambiente on-line.

Embora reconhecamos os aspectos positivos relacionados aos usos das tecnologias
digitais durante o ensino remoto emergencial, no ambito da alfabetizacdo, a realidade foi
bastante complexa e desafiadora. Pesquisa realizada com professores de todas as regides do
Brasil, no ambito do projeto “Alfabetizacdo em Rede”, cujos resultados foram apresentados
no primeiro relatério técnico parcial (2020), evidencia que o ensino remoto ndo proporcionou
uma alfabetizacdo plenamente eficaz.

Na pesquisa em rede, de acordo com o relatério parcial do Coletivo Alfabetizagcdo em
Rede (2020), os professores alfabetizadores destacaram que 0 ensino remoto gerou uma

sobrecarga tanto para os docentes, que atuaram nessa modalidade de ensino, quanto para as
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familias, devido a necessidade de atender as demandas pedagodgicas. Os dados do relatério da
AlfaRede ainda revelaram que, durante a pandemia, o0 ensino remoto se mostrou
multifacetado e extremamente desafiador, especialmente para a Educacdo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, conforme apontado no relatério parcial da AlfaRede (2020).

Para Bof et al. (2021), a pandemia, de fato, causou impactos negativos no processo de
alfabetizacdo das criancas, pois o ensino da lingua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
ja apresenta uma complexidade propria, que se tornou ainda mais evidente no contexto da
pandemia. Além disso, ao considerarmos que a aprendizagem da lingua escrita, no inicio da
escolarizacdo, exige a atuacdo presencial e mediadora dos professores, evidencia-se uma
limitacdo do ensino remoto, no qual essa mediagdo ndo ocorria de forma efetiva.

Conforme Barbosa, Anjos e Azoni (2021), a vulnerabilidade social foi um fator que
influenciou significativamente o andamento das aulas no periodo pandémico. Os resultados
encontrados por esses pesquisadores evidenciaram fragilidades de ordem social e econdmica,
além de impactos na saude mental dos estudantes, tendo em vista que os vinculos de amizade
passaram a acontecer predominantemente de forma virtual, 0 que contribuiu para a ocorréncia
de diversos casos de ansiedade e depressao.

Dentre tantos estudos, ainda citamos as contribui¢Ges de Tassoni e Brito (2022), que
abordam a alfabetizacdo em tempos de pandemia. Este estudo apresenta um recorte das
experiéncias docentes vivenciadas durante o ensino remoto e o0s periodos de retorno
presencial parcial e total as aulas, avaliando que os usos das tecnologias na alfabetizacdo
foram desafiadores, pois, segundo as estudiosas, as criancas eram pequenas demais para
manusear os aparelhos tecnoldgicos.

Os estudos do coletivo AlfaRede, durante o contexto de pandemia e pds-pandemia,
trouxeram significativas contribuicfes acerca da alfabetizacdo e das praticas de letramento
desenvolvidas por meio do uso das tecnologias digitais. Nesse interim, podemos citar, em
ambito nacional, Macedo (2022), que discute os limites e as possibilidades do ensino remoto e
da alfabetizacdo, bem como estudos desenvolvidos no contexto de Alagoas, tais como o de
Nogueira et al. (2022), que aborda os desafios experienciados com a implementacdo do
ensino remoto, além de Santos et al. (2022), que apresentam reflexdes sobre a forma como os
professores que atuam na alfabetizacdo interpretavam o ensinar a ler e escrever e 0s
desdobramentos dessa percepcao para a atuacgao profissional no contexto da pandemia.

Santos et al. (2022) refletiram acerca da percepcdo de professores alfabetizadores
sobre a alfabetizacdo e, também, sobre as implicaces dessa percepcdo para a docéncia na

realidade da pandemia. A partir dos resultados encontrados, 0s autores apontaram que a
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auséncia da interacdo fisica entre as criancas e as professoras no Ensino Remoto Emergencial
(ERE) trouxe obstaculos as estratégias de alfabetizacdo e ao desenvolvimento das praticas
pedagdgicas mediadas pelas tecnologias.

Estudo realizado por Nogueira et al. (2022), a partir da pratica de uma professora do 1°
Ano do Ensino Fundamental, identificou alguns desafios, tais como a inexisténcia de uma
rotina para as criangas, a falta de acesso a internet e a auséncia de um espago reservado para
0s encontros assincronos. Com os resultados, os autores perceberam que, embora a professora
tivesse muitos anos de experiéncia na alfabetizacdo de criancas, ela precisou se reinventar em
meio a realidade da pandemia e do ensino remoto. Para tanto, priorizou o planejamento
estratégico e dinamico, a interagdo com as criangas e a participacdo das familias no processo
de aprendizagem, estreitando a relacdo escola-familia.

No estudo de Macedo (2022), ao discutir as estratégias mobilizadas pelos docentes
para viabilizar a continuidade pedagdgica no cenario de excepcionalidade do ensino remoto,
h& o destaque para o uso do WhatsApp como uma ferramenta de mediacédo e interacdo entre
estudantes, professores e gestores escolares. No entanto, a investigacdo de Macedo (2022)
ressalta que essa transi¢cdo ndo se limitou ao universo virtual; a manutencdo do vinculo
educativo exigiu a adocao de recursos nao digitais de carater analégico, como a distribuicao
de materiais impressos e 0 uso sistematico de livros didaticos, estratégias fundamentais para
mitigar as barreiras de acesso tecnologico e garantir condigdes minimas de equidade no
processo de aprendizagem.

O estudo de Ferreira, Michel e Nogueira (2022), desenvolvido no &mbito do coletivo
AlfaRede (Rede de Pesquisa em Alfabetizacdo), aponta que, de forma abrupta, foram
necessarias adaptacGes das praticas pedagogicas para incorporar diferentes usos das
tecnologias digitais, os quais ocorreram, inicialmente, de forma desarticulada e sem um
planejamento estratégico. Nesse sentido, a realidade do ensino remoto impds a necessidade de
novas habilidades pedagogicas e exp0s a vulnerabilidade das condi¢des de trabalho diante da
rapida e complexa transi¢do do ensino presencial para o formato remoto.

Pesquisa realizada em Alagoas por Gomes et al. (2023) identificou inUmeros
obstaculos durante o ensino remoto, dentre os quais se destacaram as dificuldades de acesso e
de posse de recursos digitais, bem como problemas relacionados as habilidades para o uso das
tecnologias digitais na mediacdo das praticas de leitura e escrita. Por outro lado, ndo ha como
deixar de mencionar que, durante a pandemia da Covid-19, a necessidade de isolamento social
evidenciou ainda mais a importancia da internet e das tecnologias digitais no desenvolvimento

de préticas pedagdgicas no ambito educacional.
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Outro estudo realizado especificamente com professores alfabetizadores de Maceio-
AL, integrantes do Programa de Residéncia Pedagdgica, foi conduzido por Araujo (2024).
Essa pesquisa identificou alguns desafios relacionados as préaticas de letramento no ambiente
digital, como, por exemplo, a dificuldade de acesso & internet de qualidade, a falta de
dispositivos tecnolégicos adequados e as limitacdes no uso das ferramentas digitais. Esses
fatores comprometeram a efetividade dos processos de ensino e aprendizagem da lingua
escrita, tornando ainda mais desafiadora a mediacao das praticas de leitura e escrita por meio
das telas.

Apobs a revisdo de alguns estudos realizados durante o periodo de ensino remoto,
pretendemos, a partir deste ponto, refletir acerca da realidade atual, tendo em vista o fim da
pandemia da Covid-19, o retorno das aulas presenciais nas escolas e a legislacdo brasileira
acerca das politicas voltadas para as tecnologias digitais no contexto educacional, previstas
para as diferentes etapas da Educacdo Basica.

Diante do cenario de fragilidades na infraestrutura das escolas evidenciado no periodo
da pandemia, em 2021, a Lei n° 14.180 instituiu a Politica de Inovacdo Educacdo Conectada
(PIEC), com o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a internet em alta velocidade e
fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na Educacdo Basica. No entanto, mesmo
prevendo a execucdo de acOes voltadas para oferecer suporte pedagdgico as escolas e aos
professores, incluindo formacdo continuada, o foco da referida politica concentrou-se na
viabilizacdo técnica da internet nas escolas.

Em 2023, a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), instituida pela Lei n°
14.533/2023, constituiu um marco importante para a promog¢do do uso das tecnologias na
esfera educacional, por meio do desenvolvimento de competéncias digitais. Essa lei ampliou a
perspectiva sobre o papel das tecnologias digitais no cenario educacional ao estabelecer
diretrizes que vao além do simples acesso técnico, articuladas a diferentes eixos estruturantes.
Segundo a legislacdo, a aplicagdo desses recursos deve priorizar o desenvolvimento do
letramento digital, com vistas ao exercicio da cidadania digital.

De acordo com o art. 3° da Lei n® 14.533/2023, o eixo voltado a Educacdo Digital
Escolar visa assegurar a presenca de praticas tecnoldgicas em todas as etapas da Educacédo
Basica e suas modalidades. O foco reside no fomento ao letramento digital e informacional,
abrangendo o ensino de competéncias especificas, como programacao, robdtica e computacéo,
integradas ao cotidiano escolar.

Em janeiro de 2025, foi instituida a Lei n® 15.100, que passou a restringir o uso de

aparelhos eletronicos portateis, inclusive celulares, em estabelecimentos publicos e privados
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da Educacdo Bésica. A legislagdo foi complementada pelo Decreto n® 12.385, de 18 de
fevereiro de 2025, que regulamentou a restricdo ao uso de aparelhos eletrénicos portateis para
fins pessoais nas escolas.

Em suma, a Lei n° 15.100 ressalta a necessidade de a escola atuar como um espaco de
mediacdo e educacdo para 0 uso responsavel dos aparelhos tecnoldgicos, com o objetivo de
priorizar a sade mental, fisica e psiquica dos estudantes (Brasil, 2025). A limitacdo do uso de
aparelhos pessoais, nesse sentido, deve ser acompanhada por estratégias de educacao digital,
garantindo que a protecdo a salde e a concentragdo ndo se converta em um déficit na
formacéo para a cidadania.

A realidade pandémica ampliou o uso de diversas tecnologias digitais nas praticas
pedagdgicas, mas, a0 mesmo tempo, 0 USO excessivo desses recursos trouxe problemas, em
grande parte, relacionados a satde mental, causando ansiedade, depresséo e burnout (Cipriani;
Moreira; Carius, 2021). No nosso entendimento, muitos desses problemas citados pelos
autores perduram até os dias atuais, 0 que pode ter contribuido para a alteracdo da legislagédo
brasileira em relacdo ao uso de dispositivos eletrdnicos particulares, como celulares e tablets,
por alunos em escolas publicas e particulares de Educacao Basica.

E diante desse cenario atual, marcado tanto pela restricdo ao uso de celulares nas
escolas quanto pela PNED, que contempla, no eixo “Educagdo Digital Escolar”, a presenga de
praticas tecnologicas em todas as etapas da Educacdo Bésica, que, na proxima subsecéo,
trataremos das questdes relativas aos letramentos, considerando as relagdes entre as culturas

do escrito e do digital.

3.2 Letramentos nas Culturas do Escrito e do Digital

3.2.1 Cibercultura, culturas do escrito e digital

Nesta subsecdo, discorremos acerca das praticas de letramento no contexto das
culturas do escrito e do digital. Para tanto, primeiramente, fazemos a distingdo conceitual
entre os termos cibercultura e cultura digital. Na sequéncia, propomos algumas reflexfes
relativas ao termo “letramento digital”, tendo em vista as praticas de leitura e escrita
contemporaneas.

Para contextualizarmos a discussdo aqui proposta, usaremos como ponto de partida a
publica¢do do artigo “Novas praticas de leitura e escrita: Letramento na cibercultura”, de

autoria de Magda Soares (2002), que trouxe proposicdes acerca das praticas de leitura e
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escrita inseridas em contextos digitais. Nesse texto, a autora estabeleceu correlagdes entre a
cultura do papel e a emergente cultura da tela, associada a cibercultura.

De acordo com Soares (2002, p. 156), com base em Lévy (1999, p. 17), a “[...]
cibercultura designa o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes,
de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespago”. Por sua vez, o ciberespaco ¢ concebido como o meio de comunicagdo que se
desenvolve a partir da conexdo global entre computadores, ampliando e transformando as
praticas de letramento e introduzindo novas modalidades de interagdo textual, como féruns,
redes sociais, sites, blogs e ambientes colaborativos.

Lévy (1999), em sua obra Cibercultura, ja reconhecia que a cultura digital possibilitou
uma nova forma de compreender o ciberespaco como um lugar universal. Diferentemente dos
modelos culturais precedentes, que buscavam um sentido global, fechado e centralizado, esse
“novo universal” caracterizava-se COMO um espaco aberto e indeterminado, no qual a
totalidade do conhecimento é impossivel de ser apreendida por um dnico individuo ou
instituicdo, sendo construida de forma dinamica e interconectada pela rede.

Na cibercultura, portanto, o espaco da escrita e da leitura ndo se restringe a uma
dimensao fisica e fixa, como a pagina de um livro, cuja leitura tende a seguir uma organizacédo
linear, pois, na esfera da tela, esse espaco se torna mais dindmico, fragmentado e interativo
(Soares, 2002). Sendo assim, ha o reconhecimento de que as préaticas sociais de leitura e
escrita sdo0 mais complexas e exigem novas habilidades para a analise desses textos no
contexto da tela.

Soares (2002) também ressalta que os letramentos ndo se explicam apenas pelo
contexto da tela. As interacdes nos ciberespacgos, por sua vez, caracterizam-se por préaticas de
letramento dinadmicas, visto que possibilitam a participacdo ativa dos sujeitos, a habilidade de
navegar por hipertextos, selecionar informagdes, interagir com diferentes midias e lidar com a
velocidade e o volume de informacGes disponiveis na tela. Nesse sentido, diferentes
tecnologias de escrita, seja no papel, seja na tela, geram letramentos distintos, pois cada
suporte cria formas proprias de interacdo social que envolvem a leitura e a escrita.

Ao migrar para o ambiente digital, as praticas de escrita foram transformadas, visto
que, com as tecnologias digitais, as formas de interacdo foram substancialmente modificadas.
Nessa direcdo, Galvao (2010) ressalta que é fundamental estabelecer a dimensdo dupla da
escrita: a simbolica, relacionada ao prestigio e ao proposito do escrito, e a material, referente
ao suporte e a tecnologia utilizados.

Segundo Galvao (2010), a cultura escrita é
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[...] toda e qualquer producdo material e simbdlica produzida a partir do
contato dos seres humanos com a natureza, com 0s outros seres humanos e
com os proprios artefatos criados a partir dessas relagGes, podemos
considerar que a cultura escrita é o lugar - simbdlico e material - que o
escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou sociedade
(Galvéo, 2010, p. 218).

Para a autora, a cultura escrita constitui-se como um espaco, tanto fisico quanto de
significacdo, que as préaticas de escrita ocupam dentro de um corpo social. Isso implica
compreender que os objetos da escrita (dimensdo material) e os valores a eles atribuidos
(dimenséo simbodlica) sdo construidos historicamente a partir das interagdes humanas e do uso
de artefatos.

Tendo em vista as demandas das sociedades contemporaneas, que cada vez mais
utilizam as diversas ferramentas tecnoldgicas, bem como a internet, 0s recursos, as
plataformas e os aplicativos digitais, Frade e Araljo (2022) usam o termo “cultura escrita

digital” para representar

[...] diferentes praticas, sentidos, objetos, conhecimentos, materialidades,
comportamentos, habitos, sociabilidades, valores e linguagens mobilizadas e
produzidas nas préaticas de leitura e escrita que ocorrem em dispositivos
digitais e na internet (Frade; Aradjo, 2022, p. 76).

De acordo com as autoras, essa compreensao dialoga com outro termo, a “cultura
escrita”, enquanto ““[...] lugar-simbélico e material - que o0 escrito ocupa em/para determinado
grupo social, comunidade ou sociedade” (Galvao, 2010, p. 218). Com as praticas de escrita no
ambito da cultura digital, surgiram novos usos especificos do ambiente virtual.

Ao “[...] agregar a imagem estdtica e em movimento, a musica, 0 som, entre Outros
modos, a escrita se reconfigura em extensao, forma, géneros, usos e funcodes” (Frade; Aratjo,
2022, p. 76). Isso certamente implica, em nosso ponto de vista, especificidades nas préaticas de
letramento, especialmente nas formas e nos usos da leitura e da escrita no contexto da
Educacao Digital.

Souza e Bonilla (2024) destacam que, no contexto atual, é necessario fazer a distin¢do
entre “cibercultura” e cultura digital, porque, nas pesquisas vinculadas ao campo educacional,
tecnoldgico e da comunicacgdo, os dois termos tém sido usados como sinénimos. Conforme as

pesquisadoras, a

[...] cibercultura é a cultura das redes, do compartilhamento, da criagéo
coletiva, da convergéncia. Para ele, nesta cultura vivenciamos “processos
vivos de articulacdo, processos politicos, sociais, que impactam nosso modo
de vida, de construcdo e de formulagdo (Souza; Bonilla, p. 8).
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No trecho acima, as autoras reforcam que a cibercultura vai muito além da simples
conectividade técnica, uma vez que se apresenta como um ecossistema de criagdo coletiva que
redefine as fronteiras entre o publico e o privado. Ao mencionar “processos vivos”, o texto
sugere que a cultura das redes esta em constante mutacdo, moldando ndo apenas o que
fazemos, mas também quem somos e como nos organizamos politicamente na sociedade

atual. Além disso, se

[...] consideramos que efetivamente a cibercultura comega a se desenvolver
no momento em que a grande rede “internet” deixa de ser exclusividade dos
grandes centros de processamentos de dados—has universidades e centros de
pesquisa— e passa a estar presente nos lares de milhares de pessoas. Com a
possibilidade de estarmos conectados, passamos a ter condigdes de produzir
e emitir informagdes, assim como trocar qualquer tipo de mensagem com
outras pessoas, ter acesso a diferentes conteddos disponibilizados por
inimeros canais, construir e participar de redes sociais, enfim, nos foi
favorecido um conjunto de a¢Bes dentro de uma ambiéncia digital conectada
(Souza; Bonilla, 2024, p. 8).

De acordo com Souza e Bonilla (2024), o advento da cibercultura é um fenémeno
social que esta intrinsecamente ligado a transicdo da rede mundial de computadores de um
ambiente estritamente académico e técnico para a esfera domestica. Essa popularizacdo do
acesso ndo representa apenas uma mudanca de infraestrutura, mas também uma ruptura no
modelo de comunicacdo unidirecional. As autoras, por sua vez, compreendem que a cultura
digital

[...] ndo apenas como 0 uso de equipamentos e produtos, mas,
fundamentalmente, pelos “processos comunicacionais, de experiéncia, de

vivéncia, de producdo e de socializacdo dessas producBes, numa
perspectiva multidimensional e ndo-linear” (Souza; Bonilla, 2024, p. 5).

A partir desse entendimento de Souza e Bonilla, percebemos, portanto, que a cultura
digital ndo se limita ao uso de dispositivos especificos. Pelo contrario, ela engloba os aspectos
que envolvem a comunicacédo e a producdo humana, ocorrendo de forma multidimensional e
rompendo com modelos lineares de interacdo. Ao ingressarem no ambiente digital, os sujeitos
transcendem a condicdo de meros receptores para se tornarem emissores e produtores de
conteudo. Tal dinamismo estabelece o que as autoras definem como um ecossistema
conectado, no qual a interatividade, a participagdo em redes sociais e a livre troca de
informacdes constituem a base das novas praticas sociais.

Trazendo a discussdo da cultura digital para o contexto educacional, podemos citar as

diretrizes curriculares presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, em 2018,
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estabeleceu a cultura digital como uma das dez competéncias gerais da Educacdo Basica,

conforme expresso a seguir:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.
9).

Portanto, a inclusdo da cultura digital como competéncia expressa nas diretrizes da
BNCC enfatiza a importancia e a necessidade de desenvolver o letramento digital dos
estudantes no ambiente educacional, reconhecendo que a escola pode promover o uso dos
recursos tecnoldgicos para resolver problemas reais e interagir de forma ética na sociedade em
rede.

Na proxima subsecdo, iremos discutir acerca da concepgdo que assumimos neste

estudo sobre letramento digital.

3.2.2 Letramento Digital

As tecnologias digitais modificam vérias esferas das atividades humanas, como as
sociais, culturais e historicas, e essas mudancas no contexto da linguagem/lingua também sé&o
significativas (Frade; Araudjo; Gldria, 2018). Nesse sentido, as tecnologias digitais ndo apenas
reconfiguram as praticas sociais, mas também imp&em uma metamorfose na propria natureza
da cultura escrita.

Em relacdo as praticas de letramento digital, Soares (2002) ja concebia que a leitura e
a escrita na tela configuram um estado ou condicdo diferente para os sujeitos que interagem
no ambiente digital, exigindo novas competéncias e modos de insercdo no mundo letrado.
Assim, emerge um tipo de letramento especifico, o digital, que difere do letramento na cultura
do papel. Segundo Soares (2002), o letramento digital estaria atrelado a

[...] um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel (Soares, 2002, p. 151).

Com base no excerto acima, ao diferenciar o letramento no papel do letramento na
tela, Soares (2002) sublinha que a apropriacao das tecnologias digitais gera um novo “estado

ou condi¢do” no individuo. A partir desse entendimento, compreendemos, portanto, que 0s
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ambientes digitais moldam novas formas de participacéo, estabelecendo uma distin¢do clara
entre os modos de processar a informacéo na cultura tipografica e na cultura digital.

A leitura e a escrita na tela mobilizam novos conhecimentos, o que caracteriza um
novo letramento, em que o0 uso da tecnologia digital ndo apenas transforma as formas de
acessar informagdes, mas também altera 0s processos cognitivos, as maneiras de produzir
conhecimento e as praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2002).

Para Buzato (2006), letramento digital representa

[...] conjuntos de letramentos (préaticas sociais) que se apoiam, entrelacam, e
apropriam mdtua e continuamente por meio de dispositivos digitais para
finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e
temporalmente limitados (Buzato, 2006, p. 16).

Logo, o autor defende que o termo “letramento digital” corresponde a um conjunto de
praticas sociais situadas em determinado contexto social, cultural e geografico.

Outro ponto importante, quando pensamos acerca das tecnologias digitais na
educacdo, € que Coscarelli e Ribeiro (2009) enfatizam o uso dos jogos digitais na
aprendizagem das criangas, fazendo com que o professor desenvolva praticas de letramento
que possibilitem uma aprendizagem significativa e critica, considerando, para tanto, o uso das
multiplas linguagens no contexto digital.

Neste estudo, é preciso dizer que assumimos uma visdo mais ampla e plural, pois
compreendemos 0s letramentos ndo apenas como um conjunto de habilidades técnicas
adquiridas no ambito da escolarizagdo, mas como as diversas praticas de uso da leitura e da
escrita. Desse modo, € inegavel reconhecer o surgimento de uma variedade de subcategorias
dessas praticas, dentre elas, o letramento digital.

Em meio a uma diversidade de classificagdes dos letramentos, Street (2010) defende
que o letramento digital se refere as diversas praticas sociais de uso da leitura e da escrita em
contexto digital. O letramento digital, portanto, envolve conhecimentos especificos acerca do
mundo globalizado em que vivemos atualmente. Assim, as praticas sociais compreendem
atividades de leitura e escrita, bem como outras formas de comunicacgéo e interacdo, que sao
realizadas, mediadas e transformadas pelo uso de tecnologias e dispositivos digitais. Elas
envolvem o modo como as pessoas usam a tecnologia para se comunicar, aprender, trabalhar,
consumir e participar da vida social, sendo, assim, o eixo central para entender os letramentos
digitais.

Street (2010) ja ressaltava sua preocupacdo no que diz respeito a categorizacdo do

termo letramento, especialmente na tentativa de nomear as diferentes praticas sociais, como
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aquelas desenvolvidas na cultura digital, pois, por uma 6tica restrita, a associacao feita pode
limitar os letramentos as habilidades técnicas de uso das tecnologias digitais.

Freitas (2010) destaca que, com base em alguns estudiosos, a nocdo de letramento
digital est4, de maneira limitada, relacionada aos usos das tecnologias digitais e as
ferramentas de comunicacdo. No entanto, no contexto escolar, além de usar as tecnologias
digitais, ¢ necessario compreender que as praticas de letramento se materializam em “[...]
géneros discursivos e linguagens digitais que sdo usados pelos alunos, para integra-los, de
forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar” (Freitas, 2010, p. 340).

Seguindo esse entendimento do letramento enquanto pratica, Coscarelli (2017) explica
que ser letrado digitalmente ndo significa apenas saber “operar” um computador ou usar
softwares. Trata-se da capacidade de interagir, ler, escrever e produzir sentido em ambientes
digitais. Isso envolve entender as convengdes desses meios, como e-mails, blogs e chats, e
saber utilizar a informacéo de forma critica.

Segundo Coscarelli (2018), os ambientes digitais tém uma dindmica totalmente

diferente da realidade escrita, posto que:

Ler e escrever em ambientes digitais significa saber lidar com a linguagem
verbal, e também lidar com outras linguagens, assim como outras formas de
navegar nos textos. Se no texto impresso passamos as paginas, no texto
digital usamos a barra de rolagem, clicamos em links, usamos menus, entre
outras formas de navegar pelos textos. No texto digital, além da linguagem
verbal — as palavras e sua organizacdo em frases, paragrafos e textos —,
temos uma ampliagdo das possibilidades gréficas do papel, o que permite a
inclusdo de filmes, animacdes e sons. (Coscarelli, 2018, p. 34).

As atividades nos ambientes digitais provocam aprendizagens distintas daquelas
relacionadas a realidade da escrita no papel, como, por exemplo, usar um teclado e um mouse,
lidar com a pluralidade de informagbes, com o hiperlink e com a existéncia de outras
linguagens compostas por semioses e multimodalidades, formatos e design.

Para Frade, Aradjo e Gléria (2018), as inovacdes tecnoldgicas atualmente alteram
profundamente a oferta de textos e suas formas de circulacdo, exigindo que o ato de
alfabetizar se reinvente. Embora o dominio da base alfabética continue essencial, ele ja ndo
basta por si sO; é fundamental também que essa aprendizagem esteja conectada as diversas
linguagens e ferramentas digitais que surgem ao longo do tempo, visto que a aprendizagem
das criangas precisa estar em didlogo com a realidade atual. A escola, por sua vez, também

precisa ampliar o letramento digital das criancas na contemporaneidade. Assim:
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A exploracdo de textos digitais em contexto social na atualidade
comecga cada vez mais cedo, trazendo um tipo de alfabetizacdo e
letramento emergente. Bem antes de as criancas saberem ler, elas tém
acesso as tecnologias digitais e a cultura escrita e seus signos, e 0s
dados sobre aquisicdo de dispositivos digitais pelas familias de todas
as classes sociais sdo impactantes (Frade; Aradjo; Gloria, 2018, p. 10).

Conforme postulam Frade, Aradjo e Gloéria (2018), a exploracdo de textos em
ambientes virtuais tem ocorrido de forma cada vez mais prematura, consolidando o que se
denomina letramento emergente de matriz digital. Esse fendmeno indica que, antes mesmo de
ingressarem no ensino sistematico da leitura e da escrita alfabética, as criancas ja estdo
imersas em uma cultura visual e simbélica mediada por dispositivos tecnoldgicos.

As transformacgOes tecnoldgicas contemporaneas ndo apenas diversificaram 0s
suportes de leitura, mas também redefiniram a propria natureza do ato de ler e escrever.
Segundo Frade, Araljo e Gléria (2021), a imersdo em ecossistemas digitais, como, por
exemplo, os aplicativos, 0s jogos e a literatura digital, exige que o processo de alfabetizacdo
transcenda a tradicional codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético.

Como destaca Rodrigues (2021), a complexidade é indissociavel dos suportes digitais
e impressos, exigindo que os processos de alfabetizacdo e letramento desenvolvam no
estudante a capacidade de ler e interpretar os diversos contextos sociais. Assim, alfabetizar,
no contexto atual, implica desenvolver no sujeito a capacidade critica de participar de praticas
sociais nas quais o significado €, por definicdo, plural e multimodal.

Cazden et al. (2021, p. 109) enfatizam “[...] que os textos que circulam socialmente,
impressos em diferentes suportes e digitais, sdo compostos por multiplas semioses e
linguagens”. Nesse cenario, a multimodalidade nao deve ser compreendida apenas como a
justaposicdo de recursos (texto e imagem), mas como uma integracdo em que diferentes
linguagens, como a visual, espacial, sonora e gestual, colaboram para a construgéo do sentido.

Goulart (2011) enfatiza que as transformacGes trazidas pela internet introduziram
praticas sociais que demandam novos saberes. Mais do que dominar o suporte técnico, 0
letramento digital implica compreender a escrita como uma forma de acéo social e cultural.
Portanto, a interacdo nos ambientes digitais deve ser pautada por uma postura critica e
reflexiva.

Com base nas ponderacGes de Coscarelli (2018), compreendemos que 0s usos das
tecnologias fazem parte das demandas da sociedade na contemporaneidade e, por isso, 0S
professores precisam ajudar as criangas a se familiarizarem com as tecnologias digitais desde
0 inicio, na alfabetizagdo. No entanto, a estudiosa destaca que, embora muitas escolas tenham
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computadores, muitos professores ainda ndo tém letramento digital para o uso desses recursos
tecnologicos, faltando, nesse sentido, formacdo docente para a promoc¢do de uma educacgdo
digital que, realmente, dialogue com o mundo tecnoldgico da atualidade.

Para finalizar esta breve discussdo apresentada nesta subsecdo, compreender 0s
letramentos na contemporaneidade exige reconhecer que as praticas de leitura e de escrita
estdo diretamente condicionadas as tecnologias da escrita, em tela ou em papel, utilizadas,
sendo que cada uma delas redefine ndo apenas o0 acesso a informacdo, mas também as formas
de pensar, comunicar e interagir socialmente. Diante das inUmeras possibilidades de interacao
e dos usos das tecnologias digitais, salientamos o Programa de Residéncia Pedagdgica, no
contexto de formacdo de professores que trabalham com as praticas de letramento no contexto

escolar, especialmente durante o periodo de ensino remoto durante a pandemia da Covid-19.

3.3 O Programa de Residéncia Pedagogica: breve contextualizacao histérica

Tradicionalmente, no contexto brasileiro, as pesquisas de formacdo de professores
estavam voltadas para a formagédo inicial, com foco na atuagdo profissional. Mas, com o
passar do tempo, diversos estudos passaram a abordar a¢Ges de formacdo continuada. Essa
mudanca, por sua vez, foi influenciada por diversas transformacdes politicas, econémicas e
culturais ocorridas no século XX, que repercutiram fortemente nas pesquisas de formacéo
docente (Castro; Amorim, 2015).

Em relagdo as politicas de formacdo de professores, ndo ha como ignorar o fato de que
o governo federal brasileiro fez investimentos, nos ultimos anos, em propostas de formacao
inicial e continuada para profissionais da Educacdo Bésica. A titulo de exemplo, podemos
citar o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), que constitui o foco de interesse desta
pesquisa.

De acordo com Faria e Pereira (2019), o PRP, lancado oficialmente pelo MEC em
2018, foi motivado pela necessidade de superar a crise na formacdo de professores e a
histérica desarticulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. A iniciativa teve
como inspiracdo o modelo de residéncia da area da salde (residéncia médica), com devidas
adaptacOes para o campo educacional. A proposta do PRP no Brasil incluiu discussoes
legislativas iniciadas com o Projeto de Lei 227/2007, que visava instituir a “residéncia
educacional”, e experiéncias pioneiras em institui¢des como a UNIFESP e o Colégio Pedro I,
que serviram de base para 0 modelo adotado pela CAPES e para o estreitamento entre 0
campo da prética e a reformulacéo do estagio supervisionado.
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O PRP foi oficialmente criado pela Portaria n°® 38 da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 28 de fevereiro de 2018, como
parte da Politica de Formacdo de Professores (Brasil, 2015). O referido programa tinha o
proposito de promover e financiar projetos institucionais de Residéncia Pedagogica
implementados por Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, com foco no
aperfeicoamento da formac&o inicial de professores da Educacao Basica.

Anos depois, a Portaria GAB n° 82, de 26 de abril de 2022, foi criada para
regulamentar o PRP, revogando a Portaria GAB n° 259, de dezembro de 2019. Na Portaria
GAB n° 82, de 26 de abril de 2022, especificamente no art. 3°, ha especificacbes sobre a

diferenca entre o projeto institucional e o subprojeto, enfatizando que:

I - Projeto Institucional: projeto apresentado por Instituicdo de Ensino
Superior - IES para desenvolvimento de atividades de residéncia pedagdgica.
Il - Subprojeto: subdivisdo do projeto institucional organizada por area de
residéncia pedagdgica (Brasil, 2022, p. 42).

Percebemos, portanto, que, a cada edi¢do, as IES elaboram um projeto institucional,
composto por Varios subprojetos, organizados por areas e componentes curriculares
correspondentes aos cursos de licenciatura. A exemplo, temos o subprojeto da area de
Pedagogia/Alfabetizacdo, vinculado ao Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), nosso objeto de investigacéao.

Ainda conforme a Portaria GAB n° 82, de 26 de abril de 2022, os objetivos do PRP

eram os seguintes:

1. Fortalecer e aprofundar a formac&o tedrico-préatica de estudantes de cursos
de licenciatura;

2. Contribuir para a construgdo da identidade profissional docente dos
licenciandos;

3. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formacado inicial de professores;

4. Valorizar a experiéncia dos professores da educacdo bésica na preparacao
dos licenciandos para a sua futura atuacéo profissional;

5. Induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil, 2022, p. 42).

O PRP buscava fortalecer e aprofundar a formacdo inicial dos estudantes das
licenciaturas, por meio da cooperacdo entre as IES e as redes de ensino na formacdo de
professores. As acOes do programa almejavam a construgdo da identidade profissional
docente, ao proporcionar a articulagdo entre teoria e préatica, a partir do trabalho colaborativo
com os professores da Educacdo Basica e da valorizacdo de suas experiéncias no processo

formativo. Além disso, buscava incentivar o desenvolvimento de pesquisas colaborativas
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entre os participantes, a partir das experiéncias de estagio nas escolas e nos contextos de sala
de aula.
No total, o PRP ocorreu em trés edic¢des (ciclos), como pode ser observado no quadro

a sequir:

Quadro 1: Edi¢des do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

Edicéo Periodo de Edital de Foco Principal
Vigéncia Referéncia

Este edital visava fomentar projetos inovadores que
12 Edicdo | 2018 — 2020 | Edital n° 06/2018 | estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas
de educacdo basica.

Este edital visava a selegdo de Instituicbes de Ensino
Superior (IES) para integrar o Programa de Residéncia
28 Edicdo | 2020 —2022 | Edital n°®01/2020 | Pedagdgica. A iniciativa buscava fomentar projetos que
promoviam a integracéo entre os fundamentos tedricos e a
pratica docente nos cursos de licenciatura.

Este edital visava selecionar propostas de 250 Institui¢des de
Edital n® 24/2022 | Ensino Superior - IES para implementacdo de projetos
3% Edicdo | 2022 — 2024 institucionais no ambito do Programa de Residéncia
Pedagdgica - PRP.

Fonte: A autora (2026).

A partir do quadro apresentado, observamos que o PRP se estruturou em ciclos, a
saber: 2018-2020; 2020-2022 e 2022-2024. Para cada uma dessas edi¢cdes, foi lancado um
edital com objetivos especificos. A execucgdo préatica das atividades de cada ciclo era realizada
em um periodo de 18 meses: na edi¢do de 2018-2020, os projetos tiveram carga horéaria de
440 horas; na edigdo de 2020-2022, os projetos institucionais de Residéncia Pedagdgica
tiveram carga horaria total de 414 horas, organizadas em trés mddulos de seis meses, com
carga horaria de 138 horas cada; na ultima edicao, 2022-2024, a carga horaria minima foi de
400 horas de atividades.

A edicdo inaugural do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), iniciada em margo
de 2018, foi fomentada por meio de financiamento da Capes. O edital estabeleceu as normas
para a selecdo de Instituicbes de Ensino Superior interessadas em implementar o Programa de
Residéncia Pedagdgica. O objetivo central era integrar a teoria académica a pratica docente
por meio da imersao de estudantes de licenciatura em escolas publicas de Educacdo Bésica.
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De acordo com as diretrizes estabelecidas pela CAPES, o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) foi estruturado a partir de funcbes estratégicas que viabilizavam a
integracdo entre a universidade e a escola, sob a conducdo de um docente orientador
(professor da universidade responsavel pelo projeto de cada licenciatura e area de estudo), em
parceria com as redes de ensino municipal e estadual. No ambito da formacdo inicial dos
licenciandos, os residentes realizavam atividades de estagio nas escolas-campo,
supervisionados por um preceptor (professor da Educacdo Bésica).

Em relacdo aos objetivos do PRP, observamos que, no art. 2° da Portaria n° 38, a
proposta de formagéo inicial dos licenciandos das IES tinha como base a articulagio entre
teoria e pratica no ambito das experiéncias de estagio nas escolas publicas. Nas atividades de
Residéncia Pedagdgica, os licenciandos eram inseridos em espacgos culturalmente diversos
daqueles presentes na formacdo académica, o que lhes possibilitava dialogar acerca das
concepgOes tedricas e, também, construir novos saberes, articulando a teoria as praticas
vivenciadas nas escolas.

Conforme Gomes (2021), no PRP havia uma articulacdo entre a formacéo inicial e,
também, a formacdo continuada dos professores, com parcerias entre as IES e as escolas
municipais, estaduais e federais, promovendo uma formagao critica e reflexiva dos estudantes
de licenciatura, ao passo que possibilitava a formagéo continuada dos professores das redes de
ensino. Desse modo, 0 processo de formagdo docente estava pautado em reflexdes sobre as
praticas que perpassam o fazer docente, ancoradas em um processo dialético de construcgéo e
reconstrucdo de saberes docentes.

Teoricamente, 0 PRP é sustentado especificamente em uma perspectiva formativa
ampla que articula, de um lado, a formacdo inicial do residente, a partir da imersdo nas
situacOes reais de sala de aula, e de outro, estabelece-se como um espaco de formacdo
continuada para o preceptor, que € instigado a revisitar suas concepg¢des tedricas e praticas por
meio do diédlogo, trocas de experiéncias e conhecimentos. Essa dindmica dialética aproxima o
programa do modelo de formacdo critico-reflexiva defendido por Névoa (1999), no qual a
reflexdo sobre a pratica se torna o eixo central para a construcdo da profissdo e da identidade
docente. Do ponto de vista pedagogico, a ideia de formacdo docente do PRP trazia em suas
diretrizes o potencial do esperancar critico e da praxis reflexiva (Freire, 1992).

Gomes e Souza (2023) ressaltam que, na primeira edicdo, o edital da Capes previa que
as IES criassem projetos institucionais de Residéncia Pedagogica (RP) que contemplassem
experiéncias inovadoras de estdgio, nas quais os licenciandos (doravante residentes),

~

estudantes a partir do quinto periodo, pudessem vivenciar e experienciar o “chao” das escolas
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publicas brasileiras, a partir de acdes de ambientacdo, imersao e intervencdo pedagdgica, sob
supervisdo de professores da Educacao Bésica (doravante preceptores).

O Edital n° 1/2020, que corresponde a segunda edicdo do PRP (2020 a 2022), de
acordo com Bertolini, Amaral e Varani (2025), estabelecia a alfabetizagdo como um eixo
prioritario para o PRP, promovendo a integracdo entre as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo, literacia e também numeracia. Dessa maneira, além de buscar a convergéncia
dos curriculos com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o documento
exigia que as propostas voltadas a alfabetizacdo estivessem em plena consonéncia com a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA).

A ultima versdo do PRP ocorreu com o Edital n® 24/2022 e a Portaria CAPES n° 82, de
26 de abril de 2022, e teve como objetivo selecionar propostas de 250 Institui¢bes de Ensino
Superior (IES) para a implementacdo de projetos institucionais no @mbito do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP). A finalidade central do edital foi fomentar projetos de
Residéncia Pedagdgica que contribuissem diretamente para o aperfeicoamento da formagéo
inicial de professores da Educacdo Béasica nos cursos de licenciatura, prevendo que as
atividades fossem desenvolvidas em colaboracdo com as redes publicas de ensino.

Nos estudos de Gatti (2021), ha diversas a¢cdes voltadas para a Educacdo Bésica, seja
para 0 aumento da oferta de licenciaturas, seja para a qualificacdo das formacdes ou, ainda,
para a valorizacdo do magistério. E uma dessas iniciativas € o PRP, que ofereceu aos
estudantes dos cursos de licenciatura, na segunda metade da formacédo, a oportunidade de
participar do ambiente escolar, com intervencdes pedagogicas e regéncia.

Gatti (2021), ao avaliar os caminhos percorridos pelas politicas e a¢gdes de abrangéncia
nacional, reflete sobre a descontinuidade de politicas educacionais, fato recorrente no
contexto brasileiro. Essa cultura de constantes mudancas nas agfes politicas na area
educacional, especialmente aquelas voltadas para a formacdo de professores, ndo promove
impactos mais evidentes e duradouros.

Avaliando as agdes do Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica (PIRP) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Gomes e Souza (2023) destacaram que o PRP
visava principalmente ao aperfeicoamento da formacdo dos discentes dos cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecessem o campo da prética e
conduzissem os licenciandos a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e prética
profissional docente. As iniciativas inovadoras do PRP da UFAL contribuiram, ainda, para o
didlogo entre a formacdo inicial dos residentes e a formacdo continuada de professores da

Educacao Basica (preceptores).
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De acordo com Souza, Meniconi e Gomes (2022), no &mbito da formag&o inicial, os
estudantes dos cursos de licenciatura (residentes) que participavam do PRP tinham a
oportunidade de receber formacdo e acompanhamento nos ambientes académico e escolar,
com trocas de conhecimentos, experiéncias e préaticas inovadoras de estagio, em parceria com
os professores das redes de Educagdo Bésica (preceptores).

A seguir, apresentamos, de modo especifico, as questdes metodoldgicas que

organizaram o desenvolvimento deste estudo.
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4 METODOLOGIA

[...] ndo h& um solo-base por onde caminhar,
sendo que, mais do que o caminho, é o préprio
solo sobre o qual repousa esse caminho e que é

construido durante o ato de caminhar
(Veiga-Neto; Traversini, 2009, p. 88-89).

Nesta se¢do, apresentamos a natureza da pesquisa, 0 contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida, além da perspectiva e da abordagem escolhidas pela pesquisadora responsavel
por este estudo. Assim, nas subsecOGes seguintes, faremos as especificacOes relativas a
caracterizacdo do estudo, as participantes colaboradoras da investigacdo, aos procedimentos
de coleta, a anélise e a discussdo dos dados, bem como as questfes éticas que envolvem esta

pesquisa.

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa, de natureza qualitativa (Minayo, 2023), embasada nos pressupostos
tedrico-metodolégicos da perspectiva sociocultural dos estudos dos letramentos (Street, 1984;
2013; 2014), tem como objetivo analisar os saberes e praticas relacionadas ao fazer docente
de preceptoras do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), no periodo de 2020 a 2024, no que se refere aos usos das tecnologias e as
praticas de letramentos. As pesquisas de natureza qualitativa, segundo Minayo (2023),
debrugam-se sobre questdes especificas e muito particulares que ndo podem ser quantificadas,
pois visam compreender o universo de significados, motivos e atitudes que orientam as ac6es
humanas. Essa abordagem de investigacdo privilegia o aprofundamento nas rela¢Ges sociais e
nas estruturas que moldam a experiéncia dos sujeitos.

Ainda segundo Minayo (2023), é por meio da abordagem qualitativa que exploramos
um universo complexo e dindmico de significados, investigando as motivagOes, valores e
atitudes dos individuos em diferentes contextos sociais e culturais. Uma pesquisa qualitativa
permite um olhar aprofundado sobre a realidade estudada, fornecendo uma compreensao mais
subjetiva e contextualizada.

Na presente pesquisa, fizemos inicialmente uma revisdo da literatura sobre os estudos
dos letramentos e uma breve contextualizacdo acerca dos usos das tecnologias digitais na

educacdo. Essa etapa permitiu uma atualizacdo consistente das referéncias teoricas sobre o
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tema e estabeleceu uma base sélida que contribuiu diretamente para o desenvolvimento das
demais etapas do cronograma.

Ao sistematizar o conhecimento vigente, por meio da revisdo da literatura
(internacional e nacional), situamos o trabalho no debate académico atual, o que também
possibilitou a transicdo para as fases subsequentes, nas quais buscaremos trazer novas
reflexGes sobre as praticas de letramentos, os usos das tecnologias digitais e a formacéo
docente.

Apobs a revisdo da literatura, procedemos a coleta de dados, que ocorreu em trés
etapas, a saber: a primeira, na qual foi aplicado um questionario eletrénico; a segunda, na qual
realizamos a analise documental; e, por fim, a terceira etapa, na qual realizamos a entrevista
com as professoras participantes da pesquisa.

A seguir, apresentamos informaces acerca do perfil das participantes deste estudo.

4.2 Participantes do Estudo

As participantes desta pesquisa sdo quatro professoras vinculadas a Rede Municipal de
Educacdo de Maceio-Alagoas, que foram preceptoras e participaram dos subprojetos de
Pedagogia/Alfabetizacdo em uma das edi¢des do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Os critérios de inclusdo e selecdo das participantes da pesquisa foram 0s seguintes: a)
estar trabalhando durante a pesquisa como professora nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e/ou na Educacéo Infantil; b) ter participado de uma ou mais edi¢Ges do PRP na
funcéo de preceptora do projeto de Pedagogia/Alfabetizacdo da UFAL. Durante a coleta de
dados, houve uma adesdo mais restrita a pesquisa, pois somente quatro professoras que
haviam sido preceptoras aceitaram participar deste estudo. No entanto, isso ndo impossibilitou
0 andamento da pesquisa.

As quatro professoras que aceitaram colaborar de forma voluntaria com esta pesquisa
se engquadram nos critérios de inclusao deste estudo e assinaram o Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido (RCLE). Elas foram informadas de que, se, por alguma razdo ou
eventualidade, quisessem desistir de participar deste estudo, em qualquer etapa da pesquisa,
poderiam fazé-lo e seriam excluidas da amostra, sem qualquer prejuizo.

Acerca do perfil das participantes, destinamos uma se¢do do questionario aplicado

com as professoras para identificar informacbes relativas a faixa etaria, ao tempo de
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experiéncia na Educacdo Bésica, a formacdo académica e a atuacdo profissional e ao ciclo de
participacdo no PRP da UFAL.
A partir das respostas das participantes, identificamos algumas ponderacdes que

podem ser analisadas no Quadro 2 abaixo:

Quadro 2: Perfil das participantes da pesquisa.

Preceptoras/ Tempo de
Participantes | Faixa etaria Formacéo atuacao Atuacdo profissional
da Pesquisa profissional profissional
P1 51 -60anos | Especializagdo (Midias Mais de 20 Ensino Fundamental/1°
na Educacéo) anos e/ou 2° anos
P2 41 - 50 anos Especializacdo 15 anos Educacdo Infantil/Pré-
(Docéncia em escola/criancas de 4 a 5
Educacdo Infantil) anos
P3 51 - 60 anos Especializacéo 15 anos Educacéo Infantil/Pré-
(Praticas em escola/criancas de 4 a 5
Alfabetizagdo e anos
Letramentos)
Educacdo Infantil/Pré-
P4 51 - 60 anos | Mestrado em Educacdo Mais de 20 escola/criancas de 4 a 5
anos anos

Fonte: Autora (2026).

Com base no Quadro 2, percebemos o perfil das quatro preceptoras participantes da
pesquisa. Observamos que as professoras sao experientes, pois trés das participantes (P1, P3 e
P4) tém entre 51 e 60 anos, enquanto P2 esta na faixa de 41 a 50 anos. O tempo de atuagédo na
profissdo também é expressivo, variando de 15 anos (P2 e P3) a mais de 20 anos (P1 e P4).
No que diz respeito a qualificacdo, todas possuem poOs-graduacdo, sendo que trés tém
especializacdes lato sensu em areas distintas, a saber: Midias na Educacéo (P1), Docéncia em
Educacao Infantil (P2) e Praticas em Alfabetizacdo e Letramentos (P3), e uma possui
Mestrado em Educacdo (P4). Por fim, quanto a atuacdo profissional atual, a maioria (P2, P3 e
P4) trabalha na Educagdo Infantil, na etapa da pré-escola (criancas de 4 a 5 anos), enquanto
apenas P1 atua no Ensino Fundamental, especificamente no 1° e/ou 2° anos.

Em relacdo a participacdo das professoras como preceptoras no PRP da UFAL,

verificamos que elas se vincularam a duas edicOes diferentes, a saber:
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Quadro 3: Subprojetos do Programa de Residéncia Pedagdgica.

Preceptoras/ Subprojeto de Residéncia Pedagdgica (RP) Periodo
Participantes de
da Pesquisa Execucao

Formacdo Docente Critica e Reflexiva em Alagoas: Articulages
P1 entre Teoria-Pratica, Interculturalidade e Pesquisa Colaborativa na 2022-2024
Interface Escola-Universidade

P2 Alfabetizacdo: Teoria e préaticas integradas a literacia e numeracia na 2020-2022
interface universidade-escola

Formacdo Docente Critica e Reflexiva em Alagoas: Articulacdes
P3 entre Teoria-Pratica, Interculturalidade e Pesquisa Colaborativa na 2022-2024
Interface Escola-Universidade

Formacdo Docente Critica e Reflexiva em Alagoas: Articulacbes

P4 entre Teoria-Prética, 2022-2024

Interculturalidade e Pesquisa Colaborativa na Interface Escola-
Universidade

Fonte: Autora (2026).

Com base no que foi exposto no quadro, constatamos que a Professora 2 vivenciou o
momento de atividades pedagogicas ndo presenciais, ocorridas de forma remota durante a
pandemia da Covid-19, enquanto as Professoras 1, 3 e 4 supervisionaram experiéncias de
atividades pedagogicas presenciais realizadas nas escolas, considerando o retorno as aulas
presenciais apos o fim da pandemia.

Salientamos que, em respeito a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais, todas as
professoras tiveram sua privacidade rigorosamente protegida. Por isso, elas séo identificadas
nesta pesquisa como: Professora 1, Professora 2, Professora 3 e Professora 4.

4.3 Procedimentos de Coleta e Analise dos Dados

Considerando o carater processual adotado nas pesquisas qualitativas e
interpretativistas, como no caso deste estudo, inserido na perspectiva sociocultural dos
estudos dos letramentos (Street, 1984), levantamos o0s dados por meio dos seguintes
instrumentos de coleta de dados: analise documental, aplicacdo de questionario e realizacao
de entrevistas.

Para iniciar a coleta de dados, aplicamos um questionario on-line, disponibilizado no
Google Forms, de maneira virtual, com o objetivo de, primeiramente, tracar o perfil das
professoras, especificando apontamentos voltados ao ensino remoto e ao contexto de pos-

pandemia, com vistas a analise das praticas de letramentos e dos usos das tecnologias digitais.
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Segundo Mota (2019, p. 373), o Google Forms é um aplicativo que permite criar
formulérios, ou seja, “[...] questiondrios de pesquisa elaborados pelo proprio usudrio, ou
podem ser utilizados os formulérios ja existentes”. Desse modo, na pesquisa cientifica, 0
Google Forms pode ser utilizado como uma ferramenta eficaz para a coleta de dados,
auxiliando o pesquisador na obtencdo de informacOes diretamente com os participantes da
pesquisa.

Inicialmente, organizamos o questionario no aplicativo Google Forms (ver roteiro
disponivel no Apéndice 1), estruturado em quatro blocos de questdes, a saber: Parte | -
Contextualizagdo do participante; Parte Il - Perfil do letramento digital; Parte Il - Os usos das
tecnologias digitais e os desafios do ensino remoto emergencial e pés-pandemia da Covid-19;
Parte IV - Formacéo docente.

Ap0s enviar por e-mail o questionario eletrdnico para as participantes, percebemos que
ndo tivemos muita adesdo das professoras ao preenchimento do formulario em questdo, tendo
em vista que apenas uma pessoa respondeu prontamente ao questionario on-line (a Professora
2). Diante dessa situacdo, realizamos uma visita a escola para realizar esta etapa de forma
presencial. Na ocasido, tivemos o primeiro contato com o espaco escolar, mesmo que de
forma rapida. Mediante a presenca fisica da pesquisadora nos espagos escolares e as
orientagdes fornecidas por ela, as trés professoras foram proativas em responder ao
questionario (Google Forms). As duvidas que surgiam eram esclarecidas pelas participantes
junto a pesquisadora e, assim, concluimos a primeira etapa da coleta de dados.

No segundo momento da coleta de dados, realizamos a analise documental, de posse
dos relatérios desenvolvidos pelas residentes participantes dos subprojetos de
Pedagogia/Alfabetizacdo vinculados ao Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP), uma vez
que as professoras participantes ndo produziram relatérios no @mbito do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP).

Ao todo, foram analisados 19 relatérios das residentes, dos quais 4 relatos descrevem
as acOes de Residéncia Pedagogica (RP) realizadas durante o ensino remoto e 14 relatos
contemplam a descricdo das atividades desenvolvidas no ensino presencial, apos o retorno das
aulas nas escolas.

Primeiramente, realizamos a leitura prévia dos relatorios das 19 residentes e, em
seguida, organizamos os documentos em duas categorias, considerando as etapas de atuacao
das preceptoras, a saber: relatérios das residentes da Educacdo Infantil, identificados pelos
sequintes codigos (R1EI-P2; R2EI-P2; R3EI-P2; R4EI-P2; R1EI-P3; R2EI-P3; R3EI-P3;
RAEI-P3; R5EI-P3; R1EI-P4; R2EI-P4; R3EI-P4; R4EI-P4 e R5EI-P4), e os relatorios das
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residentes do Ensino Fundamental, referenciados pelos seguintes cédigos (R1EF-P1; R2EF-
P1; R3EF-P1; R4EF-P1 e R5EF-P1).

No segundo momento, procedemos as analises descritivas e comparativas dos
relatérios, a fim de identificarmos regularidades nas préaticas de letramentos, isto é, 0s pontos
comuns nas propostas de Residéncia Pedagogica das respectivas residentes da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental.

Para a andlise dos 19 relatdrios das residentes, os relatorios foram divididos com base
na area de atuacdo das preceptoras responsaveis pelas residentes, a saber: Educacdo Infantil,
que englobou 14 relatérios (referentes aos grupos de 4 e 5 anos), e Ensino Fundamental, que
reuniu 5 relatérios (referentes ao 1° e 2° anos). Na sequéncia, analisamos de forma separada o
contexto de realizacdo das praticas, conforme o cenario de: ensino remoto, que contemplava
os relatos das acGes desenvolvidas de forma ndo presencial durante a pandemia da Covid-19
(4 relatos); e ensino presencial, nos qual os relatorios detalhavam as atividades realizadas nas
escolas apds o retorno das aulas presenciais no pés-pandemia. Por fim, analisamos as
tematicas (Eixos de Analise).

A analise documental dos relatérios das residentes, enquanto instrumento de coleta de
dados, foi bastante relevante para a etapa seguinte, a entrevista, uma vez que, de posse dos
relatos descritivos das residentes sobre as experiéncias vividas na Residéncia Pedagdgica,
pudemos dialogar com as professoras sobre questdes especificas das praticas de letramentos e
dos usos das tecnologias.

Para Liidke e André (1986, p. 38), a analise documental ¢ uma “[...] técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. No caso deste estudo,
esta técnica de coleta de dados também contribuiu para compreendermos o modo como as
professoras contemplaram ou ndo os usos das tecnologias digitais em suas praticas
pedagogicas. Além disso, a analise dos documentos permitiu ndo apenas complementar 0s
dados obtidos no questionario, mas também ampliar as discussfes acerca dos modelos de
letramento e dos usos das tecnologias digitais nas préaticas pedagdgicas.

No terceiro momento de coleta de dados, foram realizadas todas as entrevistas de
forma virtual, pelo aplicativo Google Meet. E preciso dizer que, em virtude da
incompatibilidade das agendas das participantes, fizemos a entrevista com a preceptora do
Ensino Fundamental (Professora 1) de forma individual. Por outro lado, pensdvamos realizar
uma entrevista coletiva (em grupo) com as professoras da Educacdo Infantil, porém somente

duas delas (Professoras 2 e 3) puderam participar; a Professora 4 teve um imprevisto no dia
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agendado e, por isso, realizamos sua entrevista de forma individual em outro momento
especifico.

A entrevista foi realizada de forma individual com a professora do Ensino
Fundamental (Professora 1), no dia 18 de dezembro de 2025, as 19h. A entrevista conjunta
com as professoras da Educacdo Infantil (Professoras 2 e 3) aconteceu no dia 19 de dezembro
de 2025, as 15h. J& com a Professora 4, a entrevista foi realizada no dia 22 de dezembro de
2025, as 10h. No momento das entrevistas, somente foram gravados os audios, por meio do
smartphone da pesquisadora.

As entrevistas com as professoras participantes do PRP foram estruturadas a partir de
dois roteiros (ver Apéndice 2). Os dois roteiros das entrevistas foram compostos por quatorze
(14) questdes, visando, de modo geral, responder a questdo desta pesquisa: Quais Sa0 0S
saberes, no que se refere aos usos das tecnologias e as praticas de letramentos, relacionados ao
fazer docente de preceptoras que participaram do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo no
ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL)?

Em relacdo a entrevista realizada de forma coletiva, é preciso dizer que as professoras
tiveram um momento de fala para cada pergunta. Os registros dos didlogos entre pesquisadora
e participantes durante as entrevistas foram obtidos por meio do gravador digital (via
smartphone) da pesquisadora. Ap0Os as entrevistas, os dados registrados foram transcritos e
categorizados, identificando o que foi recorrente nos relatos a partir do dialogo com a
pesquisadora responsavel por esta pesquisa.

Segundo Goode e Hatt (1979, p. 237), a entrevista “[...] consiste no desenvolvimento
de preciséo, focalizacdo, fidedignidade e validade de certo ato social como a conversagao”. A
entrevista, portanto, € um recurso valioso para a coleta de dados, visto que permite ao
pesquisador ter acesso a compreensdo aprofundada de fendmenos sociais, culturais e
subjetivos.

Ainda sobre a entrevista, enquanto instrumento de coleta de dados, Duarte (2004, p.
215) entende que ela permite ““[...] mapear praticas, crengas, valores e sistemas classificatorios
de universos sociais especificos”, ou seja, busca identificar e interpretar significados
atribuidos pelos individuos as suas experiéncias e realidades particulares. Nesse sentido,
buscamos interpretar os sentidos e significados atribuidos as praticas de letramentos em
contextos educacionais mediados pelas tecnologias digitais. Essa abordagem possibilita
compreender como as professoras constroem e ressignificam suas concepcdes e praticas de

letramentos no contexto escolar.
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As gravacg0es das entrevistas foram criptografadas e seu armazenamento se deu apenas
em dispositivo eletrbnico do tipo HD externo, excluindo-se todo e qualquer registro em
videos, audios e imagens situado em plataforma virtual ou dispositivo mével (smartphone da
pesquisadora), ambiente compartilhado ou servico de armazenamento em nuvem, pelo
periodo de cinco anos, sob responsabilidade da pesquisadora para andlise.

Concluido todo o processo de coleta da pesquisa, procedemos ao tratamento dos dados
por meio da triangulacdo, visando conferir maior robustez e validade cientifica aos achados.
Esse recurso analitico permitiu um confronto sistematico entre as respostas obtidas no
questionario, as evidéncias extraidas da analise documental e os relatos das entrevistas.

Ao adotarmos a triangulacdo como recurso analitico, objetivamos dar maior
confiabilidade aos achados desta pesquisa. Como destaca Erickson (2004), o cruzamento entre
fontes distintas, como o questionario e a analise documental, serve como um mecanismo de
“verificacdo de validade” dos dados. Isso significa que uma das consideracdes na construcao
do conhecimento ndo se sustenta em um dado isolado, mas na convergéncia de evidéncias que
se confirmam mutuamente, reduzindo a possibilidade de interpretacbes baseadas em uma

Unica fonte de dados. Nosso entendimento é que:

As evidéncias das entrevistas [analise documental e questionario] podem
confirmar ou ndo confirmar as inferéncias sobre os pontos de vista dos
participantes [...]. Esta comparacdo de evidéncias através de fontes de dados
diferentes é chamada triangulacéo. Ela fornece uma verificagdo de validade e
é uma das razfes principais porque a pesquisa etnografica emprega métodos
maultiplos de coleta de dados (Erickson, 2004, p. 37).

A revisdo extensiva dos dados, segundo Erickson (2004), tem os seguintes propdsitos:

[...] (1) descobrir os padrdes recorrentes e temas no cenario que foi estudado
(ex: descobrir que um certo registro foi tipicamente usado em uma certa
situacdo ou que recursos similares retoricos ou narrativos foram usados por
varios individuos em um certo papel); (2) descobrir casos discrepantes que
ndo se encaixam nos padrbes gerais inicialmente identificados e (3)
identificar as mudancas do pesquisador na perspectiva interpretativa durante
o curso do trabalho de campo, como evidenciado pela analise do contetido da
descri¢do narrativa e dos comentarios adicionais que apareceram nas notas
de campo (Erickson, 2004, p. 40).

A revisdo dos dados coletados nesta pesquisa seguiu a triade de propdsitos delineada
por Erickson (2004). Primeiramente, buscamos mapear os temas recorrentes que emergiram
tanto nos questionarios quanto nas entrevistas. Em seguida, dedicamos especial atencdo aos
relatos das residentes nos relatorios, em dialogo com as entrevistas realizadas com as

professoras, a fim de identificar padrBes e pontos de vista divergentes. Esse exercicio permitiu
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ndo apenas a organizagdo das analises a partir do cruzamento dos dados, mas também
possibilitou uma vigilancia epistemoldgica sobre as interpretacdes iniciais da pesquisadora,
que foram moldadas e refinadas no decorrer da anélise desta pesquisa.

O recurso analitico permite ampliar a perspectiva de analise sobre o0 objeto de estudo e
possibilita uma andlise comparativa entre os dados, favorecendo uma compreensdo mais
abrangente do fendmeno investigado (Denzin, 1978). Nessa dire¢do, dizemos que o
cruzamento dos dados obtidos pelos trés instrumentos de coleta de dados nos permitiu
identificar convergéncias e divergéncias, de modo a construirmos uma analise mais completa
e ampliada em torno do objeto de pesquisa.

Considerando os objetivos da pesquisa, definimos as categorias de analise e, a partir
do cruzamento dos dados coletados, foram identificadas as subcategorias correspondentes, a
saber: 1) Préaticas de Letramentos e Escolarizacdo (praticas de leitura e escrita, concepcdes e
modelos tedricos de letramentos); 1) Tecnologias Digitais e Educacdo (desafios, estratégias
pedagdgicas, ensino remoto, potencialidades das tecnologias digitais nas praticas
pedagdgicas, letramento digital e formacdo docente). Por fim, destacamos que, embora essas
categorias analiticas se aplicassem a toda a pesquisa (incluindo questionarios e entrevistas),

estas foram os eixos centrais para identificar os padrdes presentes nos relatorios analisados.

4.4 Etica na Pesquisa

Nesta pesquisa, salientamos que houve uma atencdo especial as questbes éticas
envolvidas na participacdo de seres humanos, e todos os procedimentos adotados seguiram
rigorosamente as diretrizes que regulamentam esse tipo de investigacdo, de modo a garantir o
respeito a dignidade e a integridade das participantes deste estudo. Assim, 0 projeto desta
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), e sua aprovacdo se deu pelo Parecer n® 7.575.325 - CAAE
88340125.5.0000.5013.

Salientamos tambeém que todas as etapas da pesquisa estdo de acordo com 0s
principios da pesquisa ética dispostos pelas Resolu¢des CNS n° 466/2012 e n° 510/2016, que
apresentam as normas e diretrizes para as pesquisas envolvendo seres humanos em Ciéncias
Humanas e Sociais, e pela Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, que orienta 0s
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.

Em relacdo aos riscos da pesquisa, citamos o possivel incOmodo dos participantes em

dispor de tempo ou sentir algum constrangimento em responder alguma pergunta ou em se



76

expor em algum momento da entrevista on-line (sem o aparecimento da face na tela do
computador). Para minimizar esses riscos, permitimos que cada participante pudesse escolher
o melhor momento para a realizacdo do questionario e da entrevista. Além disso,
esclarecemos a todas as participantes que, em qualquer momento, elas poderiam se recusar a
responder qualquer pergunta que causasse algum constrangimento.

Para as participantes que, por alguma eventualidade de ordem pessoal ou outra
questdo, desejassem desistir durante alguma etapa da pesquisa, foi garantido o direito de
desisténcia, sem que houvesse qualquer penalidade. Para tanto, a pesquisadora enviou por e-
mail a cada professora as informagdes necessarias sobre a pesquisa, incluindo a informacéo
sobre a possibilidade de retirada do consentimento quando solicitado em algum momento da
realizacdo da pesquisa.

No que tange aos direitos de protecdo de dados, as participantes desta pesquisa tiveram
autonomia e liberdade para participar voluntariamente deste estudo. Desse modo, todas
tiveram total liberdade de retirar, a qualquer tempo, seu consentimento, por meio do link
disponibilizado no e-mail de boas-vindas, que foi enviado mediante a confirmacao de aceite
de cada participante. Além disso, foi encaminhado individualmente, por e-mail, 0 Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE), acompanhado do texto com as orientacfes sobre
a anuéncia a pesquisa, além das instrugdes de envio dos documentos assinados e da previséo
das garantias e dos direitos previstos nas Resolu¢des CNS n° 466 de 2012 e n° 510 de 2016 e
na Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, que orienta os procedimentos em pesquisas
em ambiente virtual.

No que se refere ao tratamento ético dos dados, é importante destacar que as
informagdes coletadas nesta pesquisa foram e serdo apresentadas e discutidas de forma geral
na comunidade académica, preservando rigorosamente o anonimato das participantes. Além
disso, todos os dados coletados foram armazenados em um dispositivo de armazenamento
externo (HD externo), sob a responsabilidade e guarda da pesquisadora por um periodo de
cinco anos, assegurando a confidencialidade e a integridade das informacdes.

A seguir, discutiremos acerca das tecnologias digitais e do ensino, com uma analise

das préaticas de letramentos do Programa de Residéncia Pedagogica.
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5 TECNOLOGIAS DIGITAIS E ENSINO: UMA ANALISE DAS PRATICAS DE
LETRAMENTOS DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Chega mais perto e contempla as palavras. Cada
uma tem mil faces secretas sob a face neutra e te
pergunta, sem interesse pela resposta e te
pergunta, sem interesse pela resposta, pobre ou
terrivel, que Ihe deres: Trouxeste a chave?
(Drummond, 2012, p. 112)

5.1 Préticas de Letramentos nos Contextos de Ensino Remoto e Presencial: relatos das
experiéncias de Residéncia Pedagdgica (RP)

Nesta subsec¢do, discorreremos sobre o trabalho com as préticas de letramentos
vinculadas aos subprojetos Pedagogia/Alfabetizacdo no &mbito do Programa de Residéncia
Pedagogica da UFAL. Nosso proposito €, primeiramente, contextualizar as propostas de
regéncia e intervencdo pedagogica das residentes durante e apds a pandemia da Covid-19.
Em seguida, pretendemos refletir sobre essas experiéncias em didlogo com os relatos das
participantes desta pesquisa (Professoras 1, 2, 3 e 4), a fim de correlacionar as concepgdes
tedricas que fundamentam as praticas de letramentos desenvolvidas no periodo de ensino
remoto e no contexto das aulas presenciais.

A andlise dos relatérios de Residéncia Pedagodgica (RP) contemplou dois subprojetos
vinculados ao curso de Pedagogia do Centro de Educacéo (CEDU) da Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), a saber: subprojeto I, “Alfabetizacdo: Teoria e praticas integradas a
literacia e numeracia na interface universidade-escola” (2020-2022); subprojeto I,
“Formag¢do Docente Critica ¢ Reflexiva em Alagoas: Articulagdes entre Teoria-Prética,
Interculturalidade e Pesquisa Colaborativa na Interface Escola-Universidade” (2022-2024).

A seguir, apresentaremos brevemente as propostas pedagdgicas descritas nos

relatorios das residentes supervisionadas pelas preceptoras participantes deste estudo.

5.1.1 Relatos de Experiéncias da RP durante o ensino remoto

Neste topico, apresentamos os relatorios das experiéncias das residentes em parceria
com a Professora 2, vinculados ao subprojeto de Residéncia Pedagogica “Alfabetizacdo:

Teoria e praticas integradas a literacia e numeracia na interface universidade-escola”,
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durante a pandemia da Covid-19, periodo em que as atividades pedagdgicas se deram de
forma remota.

Inicialmente, € preciso contextualizar que a Professora 2, participante desta pesquisa,
trabalhava, no ano de 2021, na Educacdo Infantil e foi responsavel por quatro residentes
(estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia da UFAL), que se organizaram em duplas
para executar a proposta de Residéncia Pedagogica (RP) intitulada “As criangas explorando
os museus”, por meio de uma visita virtual ao Museu Théo Brandio®®,

Apartir das experiéncias das quatro residentes, sob a preceptoria da Professora 2,
foram produzidos os seguintes relatorios: “Residéncia Pedagogica no contexto da Educagao
Infantil” (R1EI-P2); “Experiéncias e reflexdes referentes ao trabalho do modulo II da
Residéncia Pedagogica” (R2EI-P2); “Experiéncias ¢ reflexdes referentes ao relato do
modulo II da Residéncia Pedagogica II” (R3EI-P2) e “Relatorio do segundo modulo do
Programa de Residéncia Pedag6gica-RP/UFAL” (R4EI-P2).

Nos referidos relatorios das residentes (R1EI-P2 e R2EI-P2), encontramos relatos de
suas experiéncias de regéncia e intervencao pedagdgica, organizadas da seguinte forma: no
primeiro momento, houve a apresentagéo virtual, por meio do Google Maps, do percurso do
museu a escola. Em seguida, foi realizado um tour virtual pelos espagos fisicos e pelo
acervo, bem como pelas exposic¢des do universo folclérico, das dancas, dos personagens, das
narrativas estéticas e das caracteristicas das manifestagdes da cultura alagoana, em uma
proposta didatica.

A partir de um planejamento sob orientagdo e supervisdo da Professora 2, as
residentes (R1EI-P2 e R2EI-P2) organizaram uma exposicdo em PowerPoint para que as
criancas conhecessem, além do museu, a historia de seu homenageado, Théo Brand&o

(conforme exposto a sequir na Figura 1).

13 0 Museu Théo Branddo de Antropologia e Folclore (MTB) é um equipamento cultural da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), criado em 20 de agosto de 1975.
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Figura 1: Slides de apresentacdo do museu e da biografia de Theoténio Vilela Brandéo.
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Fonte: Relatorios das residentes R1EI e R2EI (2021).

As residentes R1EI-P2 e R2EI-P2 também relataram que realizaram um seminario
focado na trajetdria biografica de Théo Branddo. Elas exploraram o percurso geogréafico da
escola ao museu, a fim de promover a construcdo da nocdo de espago, mesmo que de forma
virtual. Segundo as residentes (R1EI-P2 e R2EI-P2), a exposicao de slides (em PowerPoint)
durante a aula realizada pelo Google Meet possibilitou, além da apresentacdo da biografia de
Theotonio Vilela Branddo, que elas explicassem as criangas a relevancia historica, social e
cultural do acervo do museu para o estado de Alagoas.

Em outra aula, as residentes realizaram um encontro remoto com as criancgas, a fim
de promover um encontro musical de forma virtual. Este encontro foi mediado por elas e
pela Professora 2, com a participacdo especial de membros dos folguedos de Alagoas!*. Na
sequéncia, temos, na Figura 2, o registro de um encontro com 0s representantes musicais da

cultura popular alagoana.

14 0s folguedos podem ser compreendidos como manifestagdes que unem o sagrado e o profano no cenario
urbano. Como aponta Cascudo (2001, p. 314), trata-se de "ciclos de festas populares, com musica, danga e, por
vezes, partes dramaticas"”, exercendo um papel vital na manutencdo da tradicéo oral.
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Figura 2: Encontro com representantes musicais dos folguedos alagoanos.
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Fonte: Relatério das residentes R1EI-P2 e R2EI-P2 (2021).

Na entrevista, a Professora 2, ao fazer uma reflexdo sobre as propostas de RP
realizadas durante o periodo da pandemia, esclareceu que o planejamento das atividades
relacionadas as préaticas de letramentos visava assegurar as criancas o direito a experiéncias de
interacdo social e cultural, pautadas na valorizacdo da identidade alagoana, na contacdo de
histdrias e na musicalizacdo. A seguir, ela destaca alguns aspectos positivos da realizacéo da

atividade remota de visita ao museu:

[...] os museus eles foram visitados remotamente, e as meninas fizeram o
quis dele, é, por exemplo, a brincadeira de esconder as palavras: o jogo da
memoria com as letras, mostrando as imagens e eles ficavam assim:
encantados porque gueriam entrar, a mesma euforia que vocé vé no dia a dia,
eu consegui presenciar naqueles momentos, até porque a nossa didatica era:
a contacdo de histérias, a musicalizacdo, trazer uma pesquisa, estava
precisando de algo a mais e esse grupo trouxe um algo a mais. (Professora 2,
entrevista, 2026).

A Professora 2 esclareceu que a proposta pedagogica de visitagdo ao museu, por
exemplo, foi adaptada do formato presencial para ser realizada de forma virtual, considerando
que, naguele momento da pandemia, as atividades da Residéncia Pedagbgica seriam
desenvolvidas de forma ndo presencial, em razdo das medidas de isolamento social. Dessa
forma, a proposta pedagodgica surgiu da necessidade, segundo ela, de possibilitar que as
criancas tivessem contato com as midias digitais e ampliassem seus conhecimentos sobre a

cultura local. Vejamos um trecho do relato:
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[...] nasceu dessa necessidade de ter uma oportunidade das criangas estarem
com as midias sociais e ter mais algum significado, porque, como a gente
falou aqui, a gente teve que nos adaptarmos. Entdo, a partir dai a gente
trouxe essa proposta com as residentes também, né, foi a gente que a gente
ampliou o olhar para a visita virtual, pois 0s quis sobre a cultura, sobre o que
0 museu Théo Branddo tem a apresentar [...] (Professora 2, entrevista, 2026).

Ainda em relagdo ao tour virtual, a Professora 2 destacou os diversos momentos de
aprendizagem das criancas, pois, além de conhecerem o museu de forma remota, elas
puderam interagir com atividades desenvolvidas para a mediagdo pedagdgica, como o jogo da
memdria e 0 uso de imagens. Ela complementou seu relato, dizendo que essa experiéncia foi
algo novo para todos: as criangas, as residentes e, inclusive, para ela.

Nos seus relatdrios, as residentes (R1EI-P2 e R2EI-P2) avaliaram que as experiéncias
de ensino remoto exigiram a mobilizagdo de novas metodologias e um planejamento didatico
mais atrativo para “alcangar” as criangas de modo virtual. Elas enfatizam que, apesar de as
tecnologias digitais viabilizarem préaticas pedagogicas inovadoras, como a visita virtual ao
Museu Théo Brand&o, surgiram algumas dificuldades, tais como: o tempo de exposicao das
criangas as telas dos computadores, tablets ou smartphones, assim como a limitagdo do
processo interacional entre as criancgas.

A residente R1EI-P2, por exemplo, destaca a dificuldade de promover uma interacao

mais dindmica, como pode ser visto abaixo:

Contudo, continuamos a enfrentar algumas dificuldades ocasionadas
pelo periodo pandémico ao qual estamos inseridos, precisando nos
restringir aos recursos tecnoldgicos e limitando-nos as telas, 0 que nao
nos permite uma interagdo mais dindmica e intensa. Dessa maneira,
notamos ndo s a necessidade de inovacao nas metodologias aplicadas, mas
como na didatica, uma vez que se torna muito mais dificil alcancar o outro
dentro deste modelo de ensino. (R1EI-P2, relatdrio das residentes, 2021).

A partir do relato da R1EI-P2, percebemos, portanto, que, na percepgdo dela, as
dificuldades de interacdo social limitavam o processo de aprendizagem das criangas. Esse
aspecto também foi reforcado pela Professora 2, que, durante a entrevista, apontou a
dificuldade encontrada no processo interacional durante o ensino remoto, pois, segundo ela,

ndo havia o contato fisico:

A Educacdo infantil é afeto o tempo todo. Séo as relagbes que nos constituem
como sujeitos e na Educacdo Infantil ndo é diferente. Para mim, foi muito
dificil vivenciar esse momento de 2020 a 2022, pois ndo tinhamos a
afetividade corporal, mas tentamos trazer essa afetividade através das
telas, e foi através desses recursos. Foi através disso (Professora 2, entrevista,
2026).
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Na fala da Professora 2, percebemos que ela reconhece as limitagcbes do ensino
remoto, em virtude da auséncia do contato fisico e das relacdes afetivas com as criangas por
meio das telas. Para a docente, nessa etapa, as interagdes fisicas contribuem para a
constituicdo da crianga como sujeito social; assim, ela reconhece que a afetividade na etapa
da Educacéo Infantil contribui para o processo de aprendizagem das criangas.

Em relacdo as estratégias de mediacdo pedagdgica, a residente R1EI-P2 destacou
alternativas metodoldgicas para a continuidade do ensino por meio das telas, como, por
exemplo, o tour virtual pelo Museu Théo Branddo. A comunicagdo por videochamada via
Google Meet foi mencionada por todas as residentes da Professora 2 (R1EI-P2; R2EI-P2;
R3EI-P2; R4EI-P2) como importante recurso digital para a realizagdo dos encontros
sincronos com as criancgas, além do uso de videos do canal do YouTube, da producdo de
slides, do sistema de mapas e de imagens, entre outros recursos, tendo em vista a realidade
da pandemia da Covid-19 e a necessidade de continuidade das atividades pedagdgicas de
forma ndo presencial.

A seguir, apresentamos os relatos das experiéncias desenvolvidas nas escolas pelas
residentes sob a preceptoria das professoras participantes desta pesquisa, apds o retorno as

atividades presenciais nas escolas, com o fim da pandemia da Covid-19.

5.1.2 Relatos de Experiéncia no contexto de ensino presencial no pos-Pandemia

Nesta subsecdo, analisamos os relatérios das atividades de regéncia e intervencao
pedagogica desenvolvidas pelas residentes do subprojeto “Formagdo Docente Critica e
Reflexiva em Alagoas: ArticulagGes entre Teoria-Prética, Interculturalidade e Pesquisa
Colaborativa na Interface Escola-Universidade”, realizadas em parceria com suas
preceptoras nos espacgos de sala de aula, mediante o retorno das atividades presenciais nas
escolas, apo6s o fim da pandemia da Covid-19.

A seguir, as experiéncias relatadas serdo organizadas em dois topicos, em funcéo da
etapa da Educacdo Basica que representa o foco da atuacdo das propostas de regéncia e
intervencdo pedagdgica, a saber: I) Propostas de Residéncia Pedagogica para a Educacao
Infantil; 1) Propostas de Residéncia Pedagdgica para 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental.

I) Propostas de Residéncia Pedagogica para a etapa da Educacdo Infantil
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Inicialmente, descrevemos as propostas pedagodgicas voltadas para a etapa da
Educacao Infantil a partir das analises dos relatérios das residentes (R1EI-P3, R2EI-P3,
R3EI-P3, R4EI-P3 e R5EI-P3) supervisionadas pela Professora 3, bem como dos relatos das
residentes (R1EI-P4, R2EI-P4, R3EI-P4, RAEI-P4, R5EI-P4) acompanhadas pela Professora
4, ap6s o fim da pandemia da Covid-19 e o retorno das aulas presenciais nas escolas.

Em seguida, apresentamos uma breve memoria das vivéncias das atividades
pedagdgicas realizadas na Educacdo Infantil, a partir dos relatérios das cinco residentes
acompanhadas pela Professora 3, assim nomeados: “Experiéncia vivida por uma residente,
sobre o estudo das libélulas em uma turma da Educacdo Infantil” (R1EI-P3); “Relato de
experiéncia” (R2EI-P3); “Relato de experiéncia de uma residente pedagdgica acerca de uma
sequéncia didatica sobre as libélulas e letramento cientifico” (R3EI-P3); “O trabalho com
nome proprio na Educacao Infantil e sua dimensao pedagogica” (R4EI-P3); “A metamorfose
dos Anfibios: uma alfabetizagdo cientifica na Residéncia Pedagdgica em Pedagogia” (RSEI-
P3).

As residentes supervisionadas pela Professora 3 se organizaram da seguinte forma: as
residentes R1EI-P3 e R2EI-P3 fizeram dupla, e a R3EI-P3 desenvolveu uma proposta
pedagdgica voltada para a investigacdo das libélulas; enquanto a residente R5EI-P3
trabalhou com a metamorfose dos anfibios anuros; e somente uma residente (R4EI-P3)
realizou uma experiéncia pedagdgica distinta das demais, focando o trabalho com a escrita
do nome proéprio das criangas.

As trés residentes (R1EI-P3, R2EI-P3 e R3EI-P3), responsaveis pelas propostas
pedagogicas direcionadas para a investigacdo e o estudo da metamorfose das libélulas,
buscaram, inicialmente, agucar a curiosidade das criangas pelos animais ao seu redor, ao
passo que promoviam a construcdo do conhecimento sobre as libélulas (animal escolhido
pelas criancas). O objetivo foi acompanhar o desenvolvimento desse animal e ampliar a
visdo de mundo das criangas por meio do letramento cientifico.

O desenvolvimento da proposta pedagdgica de pesquisa sobre as libélulas, mediado
pelas residentes R1EI-P3, R2EI-P3 e R3EI-P3, foi articulado a investigacdo dos anuros
conduzida pela residente R5EI-P3. Esta foi organizada em quatro (4) momentos, a saber: a
roda de conversa para problematizar o que ¢ “metamorfose”; a apresentacdo de imagens
sobre o ciclo dos anfibios anuros e, nesse interim, as criangas contavam experiéncias que
vivenciaram com 0s girinos e 0S sapos em suas casas; além da leitura do texto literario “Pula
pula”, de Shirley Souza; ademais, com a apresentacdo de um video sobre a metamorfose dos

anuros. Finalizados esses momentos, as criancas foram orientadas a realizar a producéo
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textual por meio de desenhos que representassem o entendimento delas sobre a metamorfose

dos anuros. Vejamos a Figura 3:

Figura 3: Registro de uma das producdes das criangas acerca da metamorfose dos anfibios.

Fonte: Relatério da residente RSEI-P3 (2023).

Na imagem, temos a ilustragdo de uma das produgdes das criangas a partir da
percepcao delas sobre os anfibios (anuros). Na sequéncia da atividade proposta na residéncia
pedagdgica, a residente (R5EI-P3) mediou a producdo de um texto escrito coletivo, por meio
de um cartaz, a fim de representar o entendimento coletivo das criangas acerca da

metamorfose dos anuros, como pode ser observado na Figura 4.

Figura 4: Apresentacdo das libélulas para as criancas por meio da criacdo de um texto compartilhado.

i"

Fonte: Relatério da residente R5EI-P3 (2023).

Ao longo do periodo de realizacdo da atividade pedagogica executada pelas residentes
(R5EI-P3), sob a supervisdo da professora 3, as criancas acompanharam o desenvolvimento
de um girino. No final, a morte de um animal deu a oportunidade para que fossem levantadas
algumas hipdteses acerca da causa do episddio, despertando, ainda mais a curiosidade das

criancas.
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A Professora 3, durante a entrevista, enfatizou a importancia de trabalhar
pedagogicamente com a investigacao cientifica, visto que as criangas sdo curiosas, como pode

ser observado no excerto a seguir:

Eu gosto muito de investigacdo cientifica, [...] 1& tem aquele laboratdrio.
[...] foi um trabalho que valeu muito a pena porque a gente tem muito a
oportunidade de ampliar e de trazer mesmo para as criangas essa Vvivéncia,
essa admiracdo e respeito pela natureza, pelos organismos vivos, e quanto
mais se observa, mais se aprende a observar (Professora 3, entrevista, 2026).

No relato da Professora 3, percebemos que o espaco do laboratdrio utilizado por ela
ndo funciona apenas como um local de experimentos técnicos, mas como um cenario que
possibilita ampliar as vivéncias das criancas e promover o trabalho com as préaticas de
letramento cientifico. Ao afirmar que "quanto mais se observa, mais se aprende a observar",
a professora destaca a importancia do desenvolvimento de um olhar atento e analitico,
essencial para o letramento cientifico desde a Educacdo Infantil.

O relatério da residente (R4EI-P3) foi o que apresentou uma proposta de intervencao
pedagogica voltada explicitamente para a linguagem escrita. Para tanto, a residente explicou
para as crian¢as dos grupos de 4 e 5 anos a importancia da identificagdo do nome proprio
como referéncia para a construcdo de sua identidade e singularidade enquanto sujeitos/atores
sociais. No desenvolvimento da pratica pedagdgica, foi realizada a organizacao das criancas
em circulos para um trabalho coletivo, no qual elas receberam fichas de letras para formar

seus nomes, conforme ilustrado na Figura 5.

Figura 5: Trabalho com a escrita do nome das criangas por meio de fichas com as letras do alfabeto

Fonte: Relatério da residente R4EI-P3 (2023).

Na atividade ilustrada na Figura 4, as criancas da Educacdo Infantil tinham que
montar seus nomes com letras soltas dentro de um envelope, a partir da ficha entregue

anteriormente pela residente (R4EI-P3). Essa proposta pedagdgica teve como objetivo
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desenvolver, de maneira ainda inicial, o reconhecimento das letras que correspondem a
escrita dos respectivos nomes de cada crianca.

Na entrevista, a Professora 3, a0 mesmo tempo em que reconhece a necessidade de
trabalhar com a leitura literaria na Educacdo Infantil, também reconhece que suas préticas
pedagogicas ndo contemplavam um trabalho mais especifico voltado para a linguagem

escrita, conforme o fragmento:

[...] n6s ndo tinhamos essa pratica da escrita. Ah, ndo ser através das
fichas de leitura dos nomes das criancas, que eu acho pouco e vejo, eu
vejo que ha uma necessidade realmente de ampliar essa oferta para que
a crianca, a gente espera bastante o letramento, a leitura é ofertada
aqui, mas falta eles fazerem a relacdo da leitura com a escrita. Eu acho
que € possivel sim fazer porque as criancas tém esse desejo também, elas
guerem criar, ndo sdo todas, tem algumas que sdo muito mais desejosas de
descobrir, de fazer, de escrever um bilhetinho pra mae, de dizer: mée, eu
te amo, e algumas chegam e perguntam: tia, como faz? né, e elas querem
imitar [...] (Professora 3, Entrevista, 2026).

Com base na entrevista com a Professora 3, percebemos a compreensdo da docente
acerca da importancia e da necessidade de ampliacdo dos letramentos das criangas,
especialmente em relagcdo a linguagem escrita, visto que a leitura literaria ja era bastante
trabalhada na etapa da Educacdo Infantil. Os trechos destacados do relato da professora
demonstram que, embora as criancas ja manifestassem curiosidade em compreender a lingua
escrita, ela reconhece que sua pratica pedagogica diaria ndo contemplava um trabalho mais
voltado para as préaticas de escrita.

A Professora 3 também foi a preceptora das residentes que executaram as atividades
de Residéncia Pedagdgica voltadas, em grande parte, para o trabalho com o letramento
cientifico. A predominancia desse tipo de pratica de letramento cientifico pode estar
relacionada ao fato de a referida professora possuir um minilaboratério dentro do espaco da
sala de aula, o que contribuia para agucar ainda mais a curiosidade das criancas da Educacéo
Infantil. As aces foram planejadas a partir de estudos investigativos sobre libélulas e anuros,
conectando o conhecimento cientifico e bioldgico as curiosidades e aos interesses das
criangas. Segundo a professora, essa abordagem foi fundamental para estimular a curiosidade
das criancas acerca do mundo animal que as cerca.

Quanto as estratégias mobilizadas pelas residentes, sob orientacdo da Professora 3,
constatamos que estas foram direcionadas para o trabalho com letramento cientifico, por meio
do qual foram viabilizadas atividades de mediacdo da leitura literaria e de producéo textual
para as criangas, esta Ultima realizada por meio de desenhos, com destaque para o uso de
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fichas de leitura e da producéo textual coletiva, na qual a residente atuou como escriba das
criancas.

A partir deste ponto, iremos analisar os relatorios das cinco residentes sob o
acompanhamento de outra preceptora, a Professora 4 da Educacdo Infantil, de modo a
contemplar a descri¢do das praticas pedagdgicas desenvolvidas no Programa de Residéncia
Pedagogica, apds a pandemia da Covid-19.

Os referidos relatérios das residentes acompanhadas pela Professora 4 foram
identificados pelos seguintes titulos: “O papel da contag@o de historia na infancia” (R1EI-P4);
“Relato de experiéncia de mediagdo de leitura na Educacdo Infantil no Programa de
Residéncia Pedagogica” (R2EI-P4); “O vivenciar da leitura na Educagdo Infantil” (R3EI-P4);
“Onde nascem os livros: Visita a Imprensa Graciliano Ramos em Macei6 através do Programa
de Residéncia Pedagogica” (R4EI-P4) e “Programa de Residéncia Pedagogica: Um relato de
experiéncia no ambito da Educagdo Infantil” (R5EI-P4).

O desenvolvimento das atividades pedagdgicas de regéncia e intervencdo pedagogica
da R1EI-P4 partiu da experiéncia literaria com o texto “A Branca de Neve e os sete andes”, na
versdo de Flavia Muniz. A proposta dessa leitura estava inserida no projeto de intervencao
colaborativo “A leitura como portos de passagem”, cujo foco era utilizar a literatura infantil
no processo de aprendizagem das criangas. Para a mediacdo da préatica de leitura, a residente

R1EI-P4 organizou um “piquenique literario”, como pode ser observado na Figura 6.

Figura 6: Piquenique literario com as criangas.

Fonte: Relatério da residente R1EI-P4 (2023).

Para a atividade do piquenique literario, a R1EI-P4 montou uma roda com as criangas,

organizando o ambiente da sala de aula com tapetes e panos no chdo, além de objetos que
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faziam parte da historia contada, como magcd, pente, entre outros. Durante 0 momento da
contagdo da historia, a residente afirmou que o uso da entonacdo da voz e das expressdes
faciais foi fundamental para a participacdo e o envolvimento das criancas na leitura.

A proposta de trabalhar com o piquenique literario foi uma experiéncia que
possibilitou também o trabalho com a linguagem oral das criangas. Segundo a residente R1EI-
P4, o piquenique ampliou a discussdo acerca do texto lido, citando como exemplo uma
crianga que comparou a atividade realizada em sala de aula com o “Piquenique da Branca de
Neve”, presente na historia contada, além de ter permitido as criangas desenvolver a
imaginacao e a curiosidade.

O relatério de regéncia e intervencdo pedagogica da residente R2EI-P4 também
contemplou a descricdo de praticas de letramentos voltadas para a mediacdo da leitura
literaria, especificamente a partir do livro O Grufalo, de Julia Donaldson (1999), como pode
ser observado a seguir. Na Figura 7, apresentada a seguir, a residente organizou uma roda de
leitura para a contagdo da historia.

Figura 7: Roda de leitura para contagdo de histdrias.
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Fonte: Relatério da residente R2EI-P4 (2023).

No momento de contacdo de histéria ilustrado na Figura 7, a residente R2EI-P4, sob
supervisdao da Professora 4, contextualizou a importancia da leitura literaria para a
construgdo do imaginario das criangcas. Além disso, na sequéncia, a residente R2EI-P4
apresentou um cartaz para trabalhar com o género textual trava-lingua, por meio do texto

“Alo, o tatu ta ai? Ndo, o tatu ndo ta”.
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A residente R2EI-P4 mencionou em seu relatério que a forma como a leitura é
mediada pelo professor em sala de aula faz diferenca na aprendizagem das criancas. Em
relacdo a sua experiéncia na Residéncia Pedagdgica, a residente R2EI-P4 destacou que,
durante a contacdo de histdria, utilizava a estratégia de antecipacdo a fim de mediar o
processo de compreensdo textual das criangas.

A Professora 4, na entrevista, relatou que, em sua pratica pedagdgica, costumava
trabalhar com a leitura literaria. Ela descreveu algumas estratégias usadas na contacao de

historias com as criancas:

E é a contacdo de histdrias, eu enviava muitos videos de contagdo de
historias para eles, pros pais fazerem essa leitura virtual. [...] Entdo,
sempre tem a leitura didria ou a contacao de histdria, a gente sempre
fazia assim um periodo, um periodo assim praticamente um més s de
contagdo de histdria pra que elas se familiarizar mais com aquele tipo de
ferramentas, ai, elas contavam historias e pras criangas aprendiam e depois
contavam pras criangas e diariamente a leitura compartilhada (Professora
4, Entrevista, 2026).

De acordo com a Professora 4, a contagdo de historias era uma pratica predominante
em seu trabalho pedagdgico. Para tanto, ela afirma, em seu relato, que utilizava recursos
tecnologicos digitais, como o envio de videos para os pais realizarem a leitura virtual em casa
com as criangas. A docente ainda destaca que utilizava essa estratégia didatica/pedagdgica
diariamente, articulada a leitura literaria, realizada em sala de aula e compartilhada com as
criancas.

A proposta pedagdgica desenvolvida pela residente R3EI-P4 e descrita em seu
relatrio apontou que as brincadeiras também fizeram parte dos momentos pedagdgicos,
principalmente as brincadeiras livres. Ela relata que, em um desses momentos, as criangas
escolheram brincar com os livros, folheando suas paginas, que estavam disponiveis na sala de

aula da Professora 4, como pode ser observado na Figura 8.
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Figura 8: Registro de momentos de leitura esponténea na escola.

Fonte: Relatério da residente R3EI-P4 (2023).

Segundo o relato da R3EI-P4, algumas criangas, durante 0 momento de brincadeiras
livres, escolheram espontaneamente pegar livros de literatura infantil que estavam dispostos
no espaco fisico da sala de aula destinado a leitura. Com base na Figura 8, notamos que
algumas criangas se sentaram no chdo, em almofadas e cadeiras, enquanto outras optaram
por deitar-se e comecaram a folhear os livros. Somente uma crianga permaneceu brincando
livremente na entrada da sala.

As brincadeiras, segundo a residente R3EI-P4, incluiam a exploragéo dos livros e dos
espacos, além de promover as interacBGes entre as criancas. Para ela, esses momentos de
brincadeira foram importantes para o processo de aprendizagem, pois as criancas tinham a
oportunidade de dialogar com os colegas.

A proposta de intervencdo pedagdgica desenvolvida pela residente R4EI-P4, em
parceria com a Professora 4, contemplou a visita presencial a Imprensa Oficial Graciliano
Ramos?®, a fim de ampliar o repertdrio das praticas de letramentos das criangas. Podemos

observar um momento dessa visita na Figura 9.

15 A Imprensa Oficial Graciliano Ramos ¢ localizada no estado de Alagoas, fundada, inicialmente, em 1912, com
0 nome somente de Imprensa Oficial e, em 2000, passou a ser nomeada de Imprensa Oficial Graciliano Ramos,
em homenagem ao escritor alagoano Graciliano Ramos.
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Figura 9: Visita & Impresa Oficial Graciliano Ramos.

Fonte: Relatério da residente R4EI-P4 (2023).

A residente R4EI-P4 destacou que a visita a Imprensa Oficial Graciliano Ramos foi
muito significativa para as criancgas, pois elas se empolgaram ao conhecer um novo ambiente,
ouvir as historias de como os livros eram produzidos e, também, conhecer cada etapa do
processo de producdo dos livros. Ao final da visita a imprensa, as criancas lancharam e,
depois, participaram de uma roda de leitura do texto “O mundo do menino impossivel”. Além
disso, elas receberam um kit com um livro para colorir, um quebra-cabeca e um jogo da
memoria.

Para a Professora 4, a leitura fora do contexto da sala de aula é muito significativa,

destacando alguns lugares gque as criancas puderam visitar:

[...] leitura Extramurro, [aonde] as criancas iam nos lugares que a
literatura acontecia, por exemplo. Eles foram a grafica Graciliano
Ramos foram a Bienal e foram a biblioteca da UFAL foram esses
espacos que a literatura circulava inclusive eu fiz até eu acho que eu
passei para vocé um artigo sobre isso ndo vocé comentou vocé ndo
falou mandou ndo sobre isso ndo qualquer coisa vocé manda porque
contribui com a pesquisa também um artigo sobre esse texto.
(Professora 4, Entrevista, 2026).

No relato da Professora 4, ela destaca a importancia de proporcionar as criangas a
oportunidade de visitar locais onde se produzem e circulam obras literarias, como a
Imprensa Oficial Graciliano Ramos, a Bienal do Livro (maior feira de livros do estado de
Alagoas) e a Biblioteca da Universidade Federal de Alagoas. Além disso, essa atividade
proporcionou reflexdes que fizeram a Professora 4 desenvolver um artigo cientifico, ou seja,

foi uma experiéncia enriquecedora para as criangas e também para a professora.
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A proposta de intervencdo pedagdgica desenvolvida pela residente R5EI-P4
contemplou atividades pedagdgicas voltadas a literatura associada a linguagem oral. Ela
descreve que, primeiramente, as criancas foram orientadas a brincar livremente, com o
objetivo de explorar a criatividade e a interacdo. Na sequéncia, elas foram direcionadas para

uma “sala de referéncia” para brincar.

Figura 10: Momento da brincadeira livre.

Fonte: Relatério da residente R5EI-P4 (2023).

Para a residente R5EI-P4, as trocas e os didlogos nos momentos de brincadeiras sdo
fundamentais para a aprendizagem das criancas, pois desenvolvem habilidades cognitivas,
linguisticas e sociais. Apds 0 momento de interagdo, as criangas organizaram os brinquedos
e foram convidadas a formar uma roda, na qual a residente mediou a leitura do texto “O

Menino Nito: Afinal, os homens choram?”, como mosta a Figura 11.

Figura 11: Leitura literaria com as criangas.
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Fonte: Relatério da residente R5EI-P4 (2023).
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A prética de leitura registrada na Figura 11 foi mediada pela residente, que buscou
promover um dialogo constante com as criancas sobre o texto literario escolhido. Apos esse
momento de mediacdo da leitura, houve também um debate oral sobre a importancia de
expressar sentimentos e sobre a quebra de estere6tipos de género. Ao final, a residente R5EI-

P4 apresentou um cartaz com o trava-lingua “A ra arranha a aranha...” (Figura 12).

Figura 12: Leitura do trava-lingua “A ra arranha a aranha".

Fonte:Relatorio da residente R5EI-P4 (2023).

Na Figura 12, notamos que a R5EI-P4 optou por fazer um circulo e uma roda para a
mediag&o da leitura literaria do referido género textual (trava-lingua). O objetivo de trabalhar
com a linguagem oral foi desafiar as criangas a pronunciarem as frases indicadas por ela e,
assim, desenvolver as habilidades de fala e pronuncia.

Na entrevista, a Professora 4 destacou alguns géneros textuais que fizeram parte de sua

pratica pedagdgica, a saber:

Advinha, era parlenda, eu adoro trabalhar com adivinhas, tem também,
porque eles sdo textos pequenos, entdo, ela gosta de trabalhar, entdo
advinhas, as vezes eu pedia pra colocar em um cartaz, além disso eu gosto de
colocar elas bem pequeninhas dentro de um pote. Ai eu brinco toda vez, ta la
e eu j& vou, eu gosto de brincar com ela. Outra coisa também é as criancas, a
partir, né, precisa ter muita leitura com elas, ai depois vai fazendo um
pequeno resumo de um livro que vocé quiser, ai vocé vai 14 e colocar 14, ndo
coloca nem titulo pra vé se elas lembram dessa histdria, principalmente de
um pegueno resumo gue vocé faz. Outra atividade, vocé pode vir s6 com o
titulo, dessa vez é diferente, né? vocé ndo tem texto: Ah, Chapeuzinho
vermelho, ai como é? a crianga vai fazer assim: é conto dessa histéria? é
assim? (Professora 4, entrevista, 2026).
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Com base nesse relato, percebemos que a Professora 4 afirma que trabalhou
pedagogicamente com adivinhas e parlendas, géneros da tradicdo oral, a fim de favorecer a
percepcao da natureza sonora da escrita e o desenvolvimento da consciéncia fonologica de
maneira mais lddica.

A partir da analise dos relatérios das residentes supervisionadas pela Professora 4,
percebemos que as propostas de regéncia e intervencdo da Residéncia Pedagdgica focalizaram
as praticas de leitura literaria articuladas as brincadeiras e as interacdes. Em relacdo as
estratégias usadas, verificamos que a contacdo de histérias e a mediacdo da leitura literaria
eram realizadas por meio de rodas de leitura e interagdes com as criangas, associadas as
brincadeiras e ao uso de jogos. Além disso, foram contempladas atividades culturais que
permitiram as criancas ter contato com praticas de letramento sociais, isto €, para além das
praticas escolares, como a visitacdo a Imprensa Graciliano Ramos, a Bienal do Livro e a
Biblioteca da UFAL.

I1) Experiéncias de Residéncia Pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Nesta subsecdo, sera apresentada uma sintese das propostas pedagogicas
desenvolvidas pelas residentes da preceptora (Professora 1), que estava vinculada ao projeto
“Formagdo Docente Critica e Reflexiva em Alagoas: Articulagdes entre Teoria-Pratica,
Interculturalidade e Pesquisa Colaborativa na Interface Escola-Universidade”, em um
contexto de ensino presencial nas escolas apds o fim da pandemia da Covid-19.

Tendo como base o0s registros dos relatorios de Residéncia Pedagdgica, identificamos
que um grupo de cinco residentes vinculado a Professora 1 direcionou as atividades de
regéncia e intervencdo pedagogica, no ano de 2023, ao processo de alfabetizagdo articulado ao
trabalho com as préticas de letramentos das criangas do 2° ano do Ensino Fundamental. O
trabalho foi executado em duplas ou trios, por isso, as residentes foram divididas em dois
grupos de trabalho (grupo 1 e grupo 2).

O grupo 1, composto por duas residentes (R1IEF-P1 e R2EF-P1), desenvolveu
propostas pedagogicas voltadas para o trabalho com o género textual biografia, com o
objetivo de trabalhar a identidade das criancas e criar uma visao identitaria de si e do outro.
Os relatorios produzidos pelas duas residentes foram assim intitulados: “A biografia como
género textual potencializador do processo de aquisicdo da lingua escrita: um relato de

experiéncia da Residéncia Pedagodgica da UFAL” (R1EF-P1); e “Caminhos da formagao:



95

Desenvolvimento de uma sequéncia didatica do género biografico no Programa de Residéncia
Pedagogica com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental” (R2EF-P1).

Nos relatérios, as residentes (R1EF-P1 e R2EF-P1) fizeram a contextualizacdo do
género biografia para iniciar a conversa acerca desse género, por ser um género que conta a
historia da vida de uma pessoa, informando que o género biografia pode ser de um autor de
um livro, usando, para isso, os livros da escola, ou pode ser sobre o0s préprios colegas de sala.
De forma interativa e dialdgica, as referidas residentes trabalharam com as criancas a
oralidade, a interagdo e a escuta ativa. Na sequéncia, elas fizeram uma roda para mediar a

leitura do texto literario.

Figura 13: Roda de leitura para mediacédo do texto literario.

Fonte: Relatério da residente R2EF-P1 (2023).

Na Figura 13, temos o registro da leitura da obra “Sitio do Picapau Amarelo”, de
Monteiro Lobato. Na oportunidade da leitura literaria, a residente R2EF-P1 apresentou a
biografia desse autor e uma “caixa secreta”, para as criangas sortearem 0s personagens da
obra e realizarem a producéo das biografias. O momento de escolha dos personagens instigou
a turma a exercitar, oralmente, a descri¢do detalhada das fisionomias e das caracteristicas dos
personagens da histéria. Em seguida, aconteceu a producdo coletiva das biografias. A
atividade culminou com a socializacdo da montagem de varios cartazes com as biografias dos

personagens do Sitio do Pica pau Amarelo (Figura 14).
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Figura 14: Registro das Biografias dos personagens da histdria do Sitio do Pica Pau Amarelo.

Fonte: Relatério da residente R2EF-P1 (2023).

A proposta didatico-pedagogica de leitura e producéo textual escrita das biografias dos
personagens do Sitio do Picapau Amarelo visava aumentar o vocabulario linguistico das
criancas. Nessa atividade, segundo a residente R2EF-P1, as criancas também tiveram a
oportunidade de identificar o autor da obra literéaria e construir a biografia dos personagens da
obra.

O grupo 2, composto por trés residentes (R3EF-P1, R4EF-P1 e R5EF-P1), trabalhou
com géneros textuais, e suas experiéncias foram registradas nos seguintes relatorios: “Sons,
rimas e jogos: o0 uso do cotidiano como praticas de aprendizagem através do Programa de
Residéncia Pedagogica” (R3EF-P1); “Programa de Residéncia Pedagdgica: relato de
aplicagdo de sequéncia didatica para o segundo ano do Ensino Fundamental” (R4EF-P1); e
“Projeto da Residéncia Pedagbgica: Leitura e escrita - Agrupamento flexivel - Regéncia
baseada na parlenda: ‘Um, dois, feijdo com arroz - Palavra cantada’” (RSEF-P1).

No desenvolvimento da regéncia de sala e das propostas de intervencao pedagdgica, as
residentes R3EF-P1 e RS5EF-P1 destacaram que usaram parlendas, poemas e ditados
populares para promover a aprendizagem das criancas no nivel pre-sildbico. Como exemplo,

elas citam a parlenda “Um, dois, feijdo com arroz” (Figura 15).
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Figura 15: Apresentagdo da parlenda “Um, dois, feijao com arroz".

Fonte: Relatério da residente R5EF-P1 (2023).

O género textual parlenda foi apresentado em um cartaz, com o intuito de possibilitar
uma leitura visual mais ativa para as criancas. Em seguida, as criancas realizaram um jogo de

caca rimas, que visava despertar a consciéncia fonolégica (Figura 16).

Figura 16: Aplicacéo do jogo caga rimas.

Fonte: Relatério da residente RSEF-P1 (2023).

Para o uso do jogo “Caca-Rimas”, as criancas foram divididas em pequenos grupos no
patio da escola, a fim de que pudessem ocupar e interagir em outros espacos educativos.
Segundo a residente R5EF-P1, as criancas tiveram a oportunidade de aprimorar 0s
conhecimentos acerca da linguagem oral e fazer a correspondéncia entre sons e letras

(fonema-grafema).
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A residente R4EF-P1 organizou a sua proposta pedagogica com base no texto “As
coisas que a gente fala”, de autoria de Ruth Rocha, com o objetivo de integrar praticas de
alfabetizacdo e letramento de forma interdisciplinar. Para isso, realizou a mediacédo da leitura,

escrevendo informag@es acerca do texto no quadro (Figura 17).

Figura 17: Mediacéo do texto “As coisas que a gente fala”.

Fonte: Relatério da residente R4EF-P1 (2023).

Na Figura 18, temos o registro da atividade na qual a residente R4EF-P1 explorou os
elementos paratextuais (titulo e autoria), seguida de uma contextualizacdo historica que
vinculou a tematica do livro as diferentes formas de variedades linguisticas e ao grito de
Independéncia do Brasil, visto que, na semana anterior, tinha ocorrido o feriado do dia 7 de
setembro. Essa articulacdo, segundo a residente, permitiu que as criancas percebessem o uso
da lingua em diferentes esferas sociais e historicas.

A partir da analise dos relatorios de regéncia e intervencao pedagogica das residentes
da Professora 1, verificamos que as propostas pedagodgicas contemplaram um trabalho de
articulacdo entre a alfabetizagdo e as praticas de letramentos, por meio do trabalho com os
géneros textuais. Para a Professora 1, trabalhar com os géneros textuais foi muito significativo
para o desenvolvimento da leitura das criancas que estavam em processo de alfabetizacéo,

como apresenta o excerto da entrevista:

O trabalho com os géneros textuais rendeu muitos frutos bons, muitas
criancas que comecaram a despertar a leitura, com mais forca e vontade
por meio dessas atividades com o0s géneros textuais. Com as dindmicas que
as meninas (residentes) traziam, uma coisa, assim, mais dindmica mesmo, a
gente geralmente faz a receita, vamos para o refeitorio. Teve atividade que
teve a empolgacdo, a participagdo. [...] A gente colocava um video de uma
pessoa declamando 0 poema, e depois trabalhava a rima. Ai, nas atividades,
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eu conversava com eles o que era rima, para a gente poder entender o som da
rima. Eu geralmente jogava um desafio. Coisas simples porque eles estavam
apenas comecando. Coisas assim: 0 que pode rimar com a palavra maméo?
eles iam dizendo. Muitos acertavam, entendiam o som, diziam meldo. Os
gue ndo conseguiam fazer, eu ajudava, orientava os pais. (Entrevista,
Professora 1, 2026).

A partir do relato da Professora 1, observamos uma pratica pedagodgica centrada nos
textos. Ela cita como exemplo a atividade com o género textual receita, que foi realizada no
refeitério, bem como o estudo do poema associado ao estudo da consciéncia fonoldgica, por
meio das rimas. O relato da professora sugere, ainda, que essa abordagem ludica promoveu o
engajamento das criancas, evidenciado pela empolgacdo delas durante as atividades
propostas.

No tocante as estratégias pedagdgicas, as residentes (R1EF-P1, R2EF-P1, R3EF-P1,
RAEF-P1 e R5EF-P1) desenvolveram acdes voltadas para a contacdo de historias (parlendas,
poemas narrativos, biografias e ditados populares etc.), o trabalho com jogos de rimas, rodas
de leitura e atividades ludicas. O objetivo era desenvolver a aprendizagem inicial da lingua
escrita, por meio dos géneros textuais (orais e escritos), articulando o processo de
alfabetizacdo das criangas as diversas praticas de letramento, segundo a residente R4EF-P1.

Na proxima subsecdo, discutimos acerca das praticas de leitura e escrita, com base nas

concepcdes e nos modelos teoricos de letramento.

5.1.3 Préticas de Leitura e Escrita e o didlogo com os modelos e as concepgdes tedricas sobre

letramento

Nesta subsecdo, buscamos refletir sobre as praticas de letramentos voltadas para o
trabalho com a leitura e/ou escrita, seja na etapa da Educacédo Infantil, seja nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para tanto, pretendemos correlacionar as perspectivas, concepgoes e
modelos teodricos de letramento norteadores das propostas pedagdgicas de Residéncia
Pedagogica (RP) supervisionadas pelas participantes desta pesquisa (Professoras 1, 2, 3 e 4).

A andlise documental realizada nos relatorios produzidos pelas residentes, em
parceria com as respectivas preceptoras (Professoras 1, 2, 3 e 4), revelou algumas
semelhancas e divergéncias em relacdo as préaticas de letramentos. A seguir, apresentamos
um quadro acerca da organizacdo das propostas pedagogicas vinculadas aos subprojetos de
Pedagogia/Alfabetizacdo em duas edi¢des distintas do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
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icas vinculadas ao Subprojetos do PRP/UFAL.
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Professora Subprojeto de Etapa de Experiéncias de Foco das Propostas
Residéncia Pedagogica Atuacdo Ensino Pedagdgicas de RP
(RP)
Formagdo Docente Ensino
P1 Critica e Reflexiva em Fundamental Trabalho com os
Alagoas: Articulagdes (2° ano) Presencial géneros textuais (orais
entre Teoria-Pratica, e escritos); articulagao
Interculturalidade e entre alfabetizagdo e as
Pesquisa Colaborativa na praticas de letramentos
Interface Escola-
Universidade
Alfabetizacdo: Teoria e Educacéo
P2 praticas integradas a Infantil Remoto Préticas de letramentos
literacia e numeraciana | (grupos4eb sociais e culturais no
interface universidade- anos) contexto digital
escola
Formagdo Docente
Critica e Reflexiva em Educacdo Préticas de Letramento
Alagoas: Articulagdes Infantil Presencial cientifico
P3 entre Teoria-Pratica, (grupos 4 e 5 Leitura de textos
Interculturalidade e anos) literérios
Pesquisa Colaborativa na Trabalho com a escrita
Interface Escola- do nome
Universidade
Formacéo Docente Educacéo Leitura literaria;

P4 Critica e Reflexiva em Infantil Presencial Trabalho com os
Alagoas:  Articulagdes | (grupos4e5 géneros textuais de
entre Teoria-Prética, anos) tradicdo oral.
Interculturalidade e Préticas de letramentos
Pesquisa Colaborativa na sociais e culturais
Interface Escola-

Universidade

Fonte: A autora (2026).

Em relacdo as propostas pedagogicas vinculadas ao subprojeto de Residéncia

Pedagdgica “Alfabetizagdo: Teoria e praticas integradas a literacia e numeracia na interface

universidade-escola”, durante as experiéncias de ensino remoto, no periodo da pandemia da

Covid-19, verificamos um dialogo com os pressupostos tedrico-metodoldgicos do modelo de

letramento ideoldgico, posto que as a¢Bes de regéncia e de intervencdo pedagogica mediadas

pelas residentes, sob a preceptoria da Professora 2, consideraram diversos aspectos voltados

ao contexto social, cultural e histérico das praticas de letramentos.
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A Professora 2, em parceria com suas residentes (R1EI-P2, R2EI-P2, R3EI-P2 e R4EI-
P2), trabalhou com as criancas da Educacdo Infantil algumas praticas de letramentos,
articuladas ao contexto social e cultural local (de Macei6 e do estado de Alagoas). Como
exemplo, citamos a proposta de Residéncia Pedagodgica (RP) intitulada “As criancas
explorando os museus”, executada no ano de 2021, na qual as quatro residentes
desenvolveram trabalho com as criangas de forma remota.

Ao propor, na Educacdo Infantil, uma visita virtual ao Museu Théo Brandéo, a
Professora 2, em parceria com suas residentes, mobilizou a participacdo das criangas (dos
grupos 4 e 5 anos) e deu-lhes a oportunidade de conhecer um pouco da histéria de Theotdnio
Vilela Brandao, bem como de ter contato com os espacos fisicos e 0 acervo do museu, que é
referéncia no estado de Alagoas.

Na entrevista, a Professora 2 frisou que o tour pelo Museu Théo Brandédo, de forma
virtual, viabilizado pelo uso das tecnologias digitais, permitiu que as criangas aprendessem de
forma ludica, por meio do quiz que as residentes organizaram acerca dos museus e da

importancia do patriménio cultural alagoano:

[...]- Eu lembro que como a gente estava com uma proposta de visita aos
museus, eles foram visitados remotamente, e as meninas fizeram o quiz
dele [dos museus] [...] nossa didatica era: a contacdo de historias, a
musicalizacdo, trazer uma pesquisa, estava precisando de algo a mais e esse
grupo trouxe um algo a mais. Foi muito bom. (Professora 2, Entrevista,
2026).

A Professora 2, ao avaliar as acOes pedagdgicas desenvolvidas durante o periodo da
pandemia, esclareceu que o planejamento das atividades de trabalho com as préaticas de
letramentos visava assegurar as criancas o direito a experiéncias de interagdes sociais e
culturais pautadas na valorizacdo da identidade alagoana, na contacdo de histdrias e na
musicalizacdo. O mesmo planejamento era desenvolvido com as contribui¢des e a avaliacdo
das preceptoras (professoras participantes da pesquisa).

No caso da proposta “As criangas explorando os museus”, ainda que de forma remota,
observamos que as atividades de regéncia e interven¢do pedagdgica das residentes (R1EI-P2,
R2EI-P2, R3EI-P2 e R4EI-P2) contemplaram ndo somente a visita virtual ao Museu Théo
Branddo, como também préaticas de letramentos que abordaram a literatura regional, o
folclore, dangas e os personagens da cultura alagoana.

As estratégias pedagdgicas usadas pelas residentes, sob supervisdo da Professora 2,

buscaram promover, de forma ludica, praticas de letramentos sociais e culturais. Essas
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praticas dialogam com os pressupostos do modelo ideoldgico, conforme expressa Street
(1984, 2010, 2013, 2014), ao reconhecer que, ao trabalhar as praticas de leitura e de escrita no
processo de escolarizacdo, estas devem ser contextualizadas com as préaticas de usos sociais e
culturais.

Para Street (2003), os letramentos ndo estdo estritamente relacionados a capacidade de
ler e escrever, mas representam diversas praticas sociais moldadas culturalmente e que, em
determinadas situa¢des, podem ser consideradas “modelos” ou “padrdes” de como usar a
linguagem escrita nos maltiplos contextos (Barton; Hamilton, 2000). E nesse sentido que
consideramos relevante, na escola, desde a Educacdo Infantil, proporcionar as criancas
experiéncias com as diferentes linguagens, ao passo que interagem, brincam e passam a ter
contato com diferentes praticas letradas que valorizem a identidade cultural local e dos grupos
sociais aos quais as criangas pertencem.

Quanto as propostas pedagdgicas vinculadas ao projeto “Formagdo Docente, Critica e
Reflexiva em Alagoas: ArticulacBes entre Teoria-Pratica, Interculturalidade e Pesquisa
Colaborativa na Interface Escola-Universidade” (2022-2024), realizadas no contexto pés-
pandemia, constatamos que as acdes de regéncia e de intervencdo pedagogicas desenvolvidas
sob a supervisdo das Professoras 1, 3 e 4 proporcionaram experiéncias diversas com as
praticas de leitura e de escrita, que, de um modo geral, levaram em conta a realidade social e
cultural das criancas, 0 que dialoga com os pressupostos do modelo ideoldgico de letramento.

As acOes didatico-pedagdgicas mobilizadas pelas residentes e suas respectivas
preceptoras foram distintas, em funcdo das etapas da Educacdo Basica de atuacdo das
professoras participantes desta pesquisa, na época do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) da UFAL. Todavia, algumas semelhancas foram encontradas no que diz respeito a
concepcao de letramento enquanto pratica social, a articulacdo entre as linguagens oral e
escrita e ao trabalho com a literatura infantil.

Em relacdo aos padrdes encontrados nas praticas de letramentos direcionadas para a
etapa da Educacdo Infantil, constatamos que o uso da literatura infantil foi predominante,
associado as brincadeiras e as interacdes, sobretudo nas praticas pedagodgicas das residentes
sob a preceptoria das professoras (P3 e P4), bem como foi recorrente o trabalho com préticas
de escrita associadas a leitura literaria e a linguagem oral.

Ao analisarmos os relatérios das residentes (R1EI-P3, R2EI-P3, R3EI-P3 e R5EI-P3),
sob a preceptoria da Professora 3, observamos que o foco das praticas de letramento cientifico
esteve, mais especificamente, na investigacdo da metamorfose das libélulas e dos anuros. A

residente R4EI-P3, por sua vez, desenvolveu uma proposta pedagdgica voltada para a
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linguagem escrita, isto é, para o registro do proprio nome, por meio do uso de fichas de leitura
e cartazes escritos pela professora, articulados ao estudo da metamorfose das libélulas e dos
anuros.

Da experiéncia com a introducdo do trabalho com letramento cientifico na Educacéo
Infantil, destacamos a proposi¢do de estudo do nome, isto é, da introducdo da linguagem
escrita com as criancas dos grupos 4 e 5 anos. Durante a entrevista, verificamos que a
Professora 3 reconheceu a importancia de promover mais praticas de escrita na Educacéo
Infantil, pois ela sentia falta de atividades voltadas a producéo escrita, além do trabalho com a

leitura literaria. Assim, ela refletiu:

Eu acho que ta chegando realmente a hora da gente introduzir mais a
préatica escrita e ndo somente de leitura na Educacéo Infantil, porque néo
de se escrever se aprender a ler, mas para ter uma escrita precisa ter as
tentativas, né, porgque nao é somente ler se ndo tentou escrever, como é que
chega, ndo precisar ter aquelas atividades de uma grade que se tem no
fundamental, mas que se permita ter também da crianca descobrir formas de
registro de nomes, de palavras de seu universo infantil. (Entrevista,
Professora 3, 2026).

No trecho do relato da professora, fica evidente a lacuna existente no curriculo escolar
da Educacdo Infantil, no tocante ao trabalhno com a escrita. Ela deixa claro qual a sua
percepgdo sobre a importancia do trabalho com essa linguagem, desde a primeira etapa da
Educacédo Bésica. A professora supracitada relata o trabalho com a leitura de textos literarios,
mas, a0 mesmo tempo, demonstra sentir falta de préaticas de letramentos que envolvem a
escrita do nome e de palavras que fazem parte do universo infantil.

De acordo com Soares (2020), na Educacao Infantil, a crianca deve ser introduzida ao
mundo da escrita de forma ludica e, principalmente, funcional, muito antes do ensino
sistematizado formalmente. A esse respeito, Colello (2023) argumenta que a introducdo do
trabalho com a linguagem escrita nessa etapa da Educacdo Basica € plenamente possivel
quando fundamentada nas praticas linguisticas vivenciadas e valorizadas pelas criangas.
Assim, ao aproximar a escola e a vida das criancas, o professor possibilita 0 contato com a
cultura escrita e facilita a elaboracéo de novas hipoteses sobre o universo letrado.

Na analise dos relatérios das residentes (R1EI-P4, R2EI-P4, R3EI-P4, R4EI-P4 e
R5EI-P4) sob a preceptoria da Professora 4, percebemos que as atividades pedagogicas
propostas focaram praticas de leitura literaria. Para tanto, foram desenvolvidas atividades
como contacdo de histérias por meio de rodas de leitura e piquenique literario. Além disso,

abordaram o trabalho com a producdo textual coletiva da biografia de personagens da
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literatura brasileira e usaram jogos (Cacga-Rimas) para despertar a consciéncia fonoldgica das
criancas.
Na entrevista, a docente enfatiza esse trabalho pedagdgico de mediacdo da leitura,

mencionando que:

[...] eu ia fazer uma leitura pra eles, eu pegava um livro mesmo e lia pra eles,
mostrava as gravuras, quando ndo tinha a leitura eu fazia a contacdo de
historias. [...] Com o retorno das aulas presenciais, tudo isso que a gente
fazia era presencial, as contagBes de historias, a leitura compartilhada [...]
(Professora 4, Entrevista, 2026).

No relato acima, a Professora 4 descreve a sua pratica pedagdgica voltada para o
trabalho com a leitura literaria, apds o retorno das aulas presenciais. Com o fim da pandemia
da Covid-19, segundo a docente, as atividades de leitura e contacdo de historia voltaram a ser
realizadas de forma presencial na escola. Ela ainda mencionou, na entrevista, que o ponto
comum a todas as propostas pedagdgicas das residentes era o trabalho com a literatura infantil

e as atividades de letramentos, a partir dos géneros textuais, sobretudo os da tradicéo oral:

O ponto era linguagem, né, que entra ai literatura, enfim, vinha também
as artes, as artes visuais. [...] sempre a gente t& ali colocando no
planejamento a linguagem porque todos os dias a gente vai ler para as
criangas, [...] além de ler para as criangas, a gente pode trazer uma
atividade de letramento para elas, uma atividade, vamos supor assim, a
gente pode trabalhar, vamos supor, que eu td com a turma de inicio ai eles
vao fazer um bingo com a ficha do nome deles [...] para focar, trabalhar
com outro género textual, ndo s6 essa leitura compartilhada, como
parlenda, adivinhas, as meninas trabalharam muito advinha, até mesmo
na pandemia. Adivinha, era parlenda, eu adoro trabalhar com
adivinhas, tem também, porque eles sdo textos pequenos. [...] Ai eu
brinco toda vez, t& 14 e eu ja vou, eu gosto de brincar com elas [as criangas]
(Professora 4, Entrevista, 2026).

A fala da Professora 4, ao descrever sua rotina pedagogica, destaca o trabalho
pedagogico com a literatura na Educacdo Infantil, associado as brincadeiras. Quando a
professora afirma: “Ai eu brinco toda vez... eu gosto de brincar com elas”, ela valida a
brincadeira, juntamente com as interagdes, enquanto eixos estruturantes da Educacgéo Infantil,
conforme expressam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI).

No caso da pesquisa, encontramos evidéncias nos relatérios das residentes,
supervisionadas pelas professoras participantes, de registros do trabalho com a literatura,

especialmente na etapa da Educacédo Infantil, na qual foram mais exploradas as atividades de
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mediacdo da leitura literdria. A exemplo, citamos as acles didatico-pedagdgicas
supervisionadas pela Professora 4, nas quais foram proporcionadas diferentes interacfes as
criancas, por meio das brincadeiras livres, das mediacdes promovidas pelas residentes durante
as rodas de leitura, da contacéo de histérias e do piquenique literario.

Conforme expresso por Bajard (2012), a mediagdo da leitura literaria deve ir além do
movimento de escuta do texto, permitindo o acesso particular aos livros, com riqueza de
imagens. Isso foi identificado, por exemplo, nos relatorios das atividades das residentes
supervisionadas pela Professora 4, nas situacGes de mediacdo da leitura dos textos literarios
ou mesmo nos momentos de brincadeiras livres, nos quais algumas criancas, de forma
esponténea, preferiram usar esse momento para folhear e manusear alguns livros de literatura
infantil presentes no espaco do cantinho de leitura, mesmo sem ainda terem conhecimento das
convengdes do sistema de escrita.

Bajard (2012) argumenta que as criangas devem ter contato com o universo literério
antes mesmo de dominar a leitura. Essa dindmica altera a I6gica tradicional de ensino, uma
vez que a alfabetizacdo deixa de ser uma condicdo prévia para a leitura e passa a ser uma
consequéncia estimulada pela imersdo da crianca na cultura literaria.

No que se refere especificamente as praticas de letramentos supervisionadas pela
Professora 4, verificamos uma relacdo com os pressupostos do modelo ideolégico de
letramento, nas praticas de leitura literaria e no trabalho articulado entre as linguagens (oral e
escrita) e outras semioses. Além disso, ao conduzir préaticas de letramentos sociais durante as
visitas a diferentes espacos culturais (Bienal Internacional do Livro de Alagoas, Imprensa
Graciliano Ramos e Biblioteca da UFAL), a Professora 4 e suas residentes puderam promover
0 que Soares (2020, p. 43) define como um ambiente “alfabetizador e letrante”, no qual a
crianca € inserida na cultura escrita sem a necessidade de exercicios de memorizagdo e
repeticéo.

Segundo Soares (2020), na Educacdo Infantil, alfabetizar letrando (alfaletrar) nessa
fase significa proporcionar o contato com diversos géneros textuais e suportes de escrita,
permitindo que as criancas percebam a funcéo social da lingua e desenvolvam a consciéncia
fonologica por meio de brincadeiras e interacdes. Esse processo ndo visa a antecipacdo de
conteudos do Ensino Fundamental, mas, na verdade, ao estimulo a curiosidade e ao
protagonismo da crianga, garantindo que as criangas se apropriem da escrita como uma forma
de expressao, identidade e insercdo cultural no mundo letrado.

No que se refere aos padrdes encontrados nas praticas de letramentos direcionadas

para a etapa do Ensino Fundamental, constatamos que o ponto comum das propostas
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pedagogicas das residentes (sob preceptoria da Professora 1) foi o trabalho com os géneros
textuais (orais e escritos), fundamentado sobretudo pela proposta de Magda Soares,
“Alfaletrar”.

A Professora 1 relatou, na entrevista, as bases teodricas das praticas pedagdgicas

desenvolvidas com as residentes e as criangas, como podemos observar:

[...] A gente trabalhou com o livro “A descoberta da lingua escrita de
Bajard, entdo a gente fez estudo, grupo de estudo, de uma hora, vamos
ler tal pagina e ver o que pode ser feito com esse livro, também tivemos
com a Magda Soares sobre o Alfaletrar. Ai, depois, de acordo com o
planejamento, elas mandavam as ideias e eu avaliava e melhorava, com elas
foi mais facil. (Professora 1, Entrevista, 2026).

De acordo com a Professora 1, a dindmica dos grupos de estudo da Residéncia
Pedagogica, mais especificamente dos encontros formativos das residentes, facilitou a
articulacdo entre os pares (docente orientadora, preceptora e residentes), permitindo o dialogo
entre o referencial tedrico de Elie Bajard, acerca da mediac&o da leitura literaria, e a proposta
de alfaletrar, de Magda Soares.

As propostas pedagogicas desenvolvidas pelas residentes (R1EI-P1, R2EI-P1, R3EI-
P1, R4EI-P1 e R5EI-P1), em uma turma de 2° ano, contemplaram ainda didaticas
mencionadas na obra A Descoberta da Lingua Escrita, de Elie Bajard, relacionadas a
mediacdo da leitura literaria. Assim, as praticas pedagdgicas supervisionadas pela Professora
1 (Ensino Fundamental) também se voltaram para o trabalho com a literatura infantil, com
destaque para as acdes de mediacao das praticas de leitura literaria.

Para Paz, Albuquerque e Ferreira (2023), a leitura literaria € muito importante para o
desenvolvimento das criancas em relagdo ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Diante da
experiéncia vivenciada em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental, as autoras
argumentam que o contato com a leitura literaria promoveu maior autonomia das criangas e 0
despertar do interesse espontaneo pelos livros, ressaltando a importancia da mediagdo do
professor para formar leitores criticos e consolidar as habilidades de escrita de maneira ludica
e significativa.

Paz, Albuquerque e Ferreira (2023) defendem que o contato com livros deve ser
intencional e frequente, servindo como uma ferramenta essencial para a alfabetizacdo e o
letramento de criancas em diferentes niveis de aprendizagem. Para tanto, as autoras destacam
a criacdo de um cantinho de leitura acessivel e 0 uso de sequéncias didaticas que integram
textos literarios e cantigas populares a rotina escolar, destacando, ainda, o papel do professor

como mediador da construcdo do conhecimento.
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A partir do trabalho com o texto, enquanto eixo integrador das préaticas de linguagens,
como propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente curricular
Lingua Portuguesa, a Professora 1 e suas residentes trabalharam também com praticas
pedagogicas voltadas para a construgdo da consciéncia fonoldgica e a segmentacéao de silabas,
dentro de contextos reais de uso das praticas de leitura e escrita.

No caso dos relatorios das residentes e dos relatos da Professora 1, a alfabetizagao das
criancas ocorria de forma integrada as préaticas de letramentos, usando como referéncias 0s
documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular) e a proposta do livro Alfaletrar: toda
crianga pode aprender a ler e a escrever, de Magda Soares, cujo foco central é a
aprendizagem inicial da lingua escrita. Nessa dire¢do, ao passo que se trabalhava com a
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e com a consciéncia fonoldgica, as
atividades propostas pelas residentes, em parceria com a referida preceptora, visavam
promover a insercdo das criancas em praticas sociais de letramentos, por meio do trabalho
com 0s géneros textuais.

A partir da identificacdo dos padrbes que surgiram apds o cruzamento dos dados
coletados nesta pesquisa, constatamos que o trabalho pedagogico com as praticas de leitura e
escrita, desenvolvido nos subprojetos vinculados ao Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), foi norteado por uma concepgédo de
letramento enquanto pratica social e cultural, tendo como fundamento os pressupostos do
modelo ideoldgico.

Na visdo ideoldgica de letramento, o letramento ndo é concebido como uma simples
habilidade técnica, mas representa um conjunto diverso de praticas sociais, nas quais 0s
sujeitos fazem usos da leitura e da escrita em diferentes esferas, espagos e institui¢des, como,
por exemplo, a escola. Desse modo, ao trabalhar com praticas de letramentos no processo de
escolarizacéo, é possivel pensar no continuo (oralidade-letramento), bem como na correlacéo
entre fala-escrita, ao tratar das modalidades de usos linguisticos, contrariando a visdo
polarizada (dicotémica) tradicionalmente reforcada pelo modelo autbnomo de letramento.

Nosso entendimento, conforme defende Marcuschi (2007), é que oralidade e
letramento se referem as praticas sociais e discursivas. Assim, do ponto de vista linguistico,
ambas as praticas sdo realizacdes enunciativas (faladas ou escritas), permeadas por outras
linguagens e semioses, produzidas em situacfes de comunicacdo e contextos especificos.
Portanto, ndo sdo habilidades meramente linguisticas, posto que representam situacdes reais

de uso da linguagem na vida social.
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Ao observarmos, nos relatos de experiéncias no &mbito da Residéncia Pedagdgica, que
as praticas de leitura e escrita contemplaram o estudo de textos (orais e escritos), o trabalho
com a escrita e sua funcéo social, além de outras semioses e multimodalidades, verificamos o
reconhecimento dos géneros textuais enquanto praticas sociais discursivas que cumprem
funcdes e propositos comunicativos distintos em diferentes contextos sociais.

Como discorrem Barton e Hamilton (2004), as préticas letradas sdo propositais, tém
objetivos especificos e estdo inseridas em praticas sociais e culturais mais amplas. Para 0s
autores, vinculados as praticas de letramento, ocorrem os eventos de letramentos (atos de
comunicacdo) mediados pelos textos escritos (eventos escritos) e transmitidos por textos
falados (eventos orais). Esses atos se realizam por meio de algum género textual, possuem
uma certa organizacédo interna (padrdo) e consideram que cumprem uma funcdo social e
propdsitos especificos de comunicacgéo.

Nessa direcdo, é importante considerar os eventos de letramentos enquanto episddios
observaveis no contexto escolar, nos quais os professores conduzem as praticas de leitura e
escrita. A analise dos registros desses eventos permite identificar as tensfes e 0s avangos na
apropriacdo da escrita, fornecendo evidéncias de como o modelo de letramento ideoldgico
pode se materializar nas praticas de letramentos escolares.

Norteado por uma visao de letramento ideoldgico, Monteiro (2013) afirma ser possivel
realizar eventos de letramento na escola que propiciem diferentes maneiras de as criancas
interagirem com a escrita, levando em conta as diferentes praticas de letramentos e ndo apenas
0 modelo dominante de usos da escrita. Nessa direcdo, o trabalho com as praticas de leitura e
de escrita é fundamentado também por uma concepcao sociointeracionista da linguagem, ao
reconhecer 0s processos interacionais nos quais as praticas sociais de letramento sao
culturalmente determinadas e construidas.

Segundo Street (2013), no contexto escolar, a maneira como as praticas de leitura e
escrita ocorrem, sobretudo nas interagfes entre professores e alunos, constitui, em si mesma,
uma pratica social carregada de significado, que molda a natureza das praticas de letramento e
influencia as concepcgoes tedricas que estes constroem sobre a leitura e a escrita.

Nesta pesquisa, corroboramos Street (2010), ao afirmar que, no contexto educacional,
é importante adotar os pressupostos do modelo ideologico de letramento como orientadores
das propostas pedagdgicas e dos curriculos das escolas, na medida em que situa a leitura e a
escrita como praticas sociais profundamente ligadas as ideologias, as culturas e as relacdes de

poder.
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Diferentemente do modelo autbnomo de letramento, que reforga a dicotomia entre
oralidade e escrita (teoria da Grande Divisa), 0 modelo ideoldgico ndo privilegia praticas de
letramento da cultura escrita em detrimento das praticas da cultura oral. Desse modo,
defendemos, assim como Street (2010; 2014), que, no processo de escolarizagéo, o trabalho
com a linguagem oral deve ser articulado a linguagem escrita, as outras semioses e as
modalidades.

A partir da reflexdo sobre as concepcOes tedricas que fundamentam as préaticas de
letramentos desenvolvidas pelas residentes sob preceptoria das professoras participantes da
pesquisa, compreendemos que o trabalho com as diversas linguagens (oral, escrita e
semidtica), desde a etapa da Educacdo Infantil (com as criangas dos grupos 4 e 5 anos),
constitui oportunidades de reafirmar a importancia do professor como mediador das praticas
de leitura e de aprendizagem da escrita e, como diria Kleiman (1995).

Colello (2023) também destaca o papel do professor como mediador da aprendizagem.
Para a autora, a partir de um trabalho com praticas de letramentos contextualizadas e
significativas, o professor pode ampliar as vivéncias das criancas, criando desafios cognitivos
e reflexdes favoraveis ao processo de construcdo de hipdteses sobre a escrita.

Considerando que os letramentos sdo diversos e representam as diferentes praticas
sociais, Kleiman (2010) refor¢a que “[...] as praticas escolares de aprendizagem e uso da
lingua escrita, ainda que ‘estritamente escolares’, sdo também praticas sociais”. Nesse sentido,
corroboramos com a pesquisadora, pois entendemos que, no contexto escolar, as praticas de
letramentos devem ser reconhecidas como praticas sociais de uso da lingua.

Nosso entendimento, assim como o de Kleiman (1995), é que, se considerarmos o
letramento apenas na perspectiva do dominio do cddigo (alfabetizagdo), a escola falha em
cumprir seu papel social mais amplo, uma vez que desconsidera as multiplas formas de uso da
escrita e das praticas letradas e a participacdo plena do individuo na sociedade (Kleiman,
1995). A escola ndo deve ser apenas um local de ensino da escrita, mas um espaco que
legitima as praticas sociais de uso da escrita, articuladas & oralidade e ao trabalho com a
leitura, concebendo as criangas como agentes de letramento.

Conforme pontua Soares (2017), a aprendizagem da lingua escrita é complexa e
multifacetada. Essa percepcdo supera a tradicional visdo de escolarizacdo (do modelo
autdbnomo de letramento) e estabelece uma base tedrica para se compreender a alfabetizacéo
de forma articulada as praticas sociais de leitura e escrita. Nesse sentido, é extremamente
importante pensar em um trabalho integrado com as praticas de letramento e o processo de

alfabetizacdo das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Soares, 2020).
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De acordo com Feitosa, Gomes e Santos (2023), a proposta de alfabetizacdo associada
as praticas de letramento é a que esta presente no documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), relativa ao componente curricular de Lingua Portuguesa. Os autores
defendem que ndo basta que a crianca aprenda a codificar e decodificar; € preciso apropriar-se
do sistema de escrita alfabética por meio do engajamento em diversas situacdes de uso real da
lingua escrita.

Soares (2004) defende que, em relacdo a aprendizagem inicial da lingua escrita, a
alfabetizagcdo ocorra no “contexto de letramento”, que representa, segundo a autora, “[...] a
participacdo em eventos variados de leitura e de escrita” (p. 16), ou seja, considerando
aspectos sociais, culturais e ideoldgicos que envolvem a linguagem. Em relagdo
especificamente ao ensino sistematico do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), a renomada
pesquisadora defende o trabalho com a escrita espontanea e com a consciéncia fonoldgica, a
partir dos quais as criancas podem aprender a relacionar grafemas e fonemas, ao passo que
formulam ou aprimoram suas hipoteses sobre a escrita alfabética (Soares, 2017; 2020).

Em termos de praticas pedagdgicas escolares voltadas para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, corroboramos com Soares (2017; 2020) ao defender a articulacdo entre
alfabetizacdo e letramento (alfaletrar). Para tal intento, é imprescindivel que a escola e o
professor reconhegam a realidade social e cultural das criangcas como ponto de partida para o
desenvolvimento do agir pedagdgico, tendo em vista as multiplas linguagens e formas de
interacdo social.

Conforme postulam Frade, Aradjo e Gloria (2018), embora a apropriacdo do SEA
permanega como um eixo importante no processo de alfabetizagdo, ela deixa de ser um fim
em si mesma para se tornar parte de um arranjo multimodal. Alfabetizar e letrar, no cenario
contemporaneo, portanto, requer a articulagao entre as habilidades cognitivas de codificacao e
a capacidade de usar diferentes materiais simbolicos, integrando a aprendizagem da escrita
a0s Novos usos sociais das linguagens no contexto digital.

No contexto pos-pandemia, reforcamos a importancia de o professor alfabetizador
fazer um planejamento sistematizado, articulando o ensino do sistema de escrita alfabética
com as praticas de letramentos que deem conta ndo somente das culturas do escrito, mas
também da cultura digital. Partindo dos pressupostos do modelo ideoldgico (Street, 2014),
defendemos que, no contexto escolar, o trabalho com as préaticas de leitura e escrita deve
considerar os diversos modos de uso da linguagem, isto é, o trabalho com a multimodalidade,
considerando os diferentes elementos da comunicacao, além da linguagem verbal (escrita e

oralidade), outras linguagens e semioses.
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Nosso entendimento € que a articulacdo entre as diversas linguagens e letramentos, no
ambito do ensino e da aprendizagem da lingua escrita, permite um trabalho pedagogico com
0s textos, enquanto praticas de linguagens sociais que se materializam em géneros
discursivos. Nessa perspectiva, ndo se negligencia a diversidade de praticas e usos que 0s
alunos trazem de seus contextos sociais e culturais, como, por exemplo, préticas de leitura e
escrita presentes nas culturas do escrito e do digital.

No contexto de usos das tecnologias digitais na Educacéo, Coscarelli (2018) defende
que os professores alfabetizadores precisam estreitar a relacdo das criancas com as
tecnologias digitais, de forma a criar familiaridade com os textos digitais na producdo de
diversos géneros textuais. Assim, mesmo na fase de alfabetizagdo, as criangas terdo a
possibilidade de pesquisar, investigar, acessar materiais diversos e ampliar os horizontes em
relacdo aos diversos textos a que terdo acesso por meio das tecnologias digitais.

A seguir, temos como objetivo discutir as praticas de letramentos, pensando nos
desafios enfrentados pelas professoras, bem como nas possibilidades de uso das tecnologias

digitais no contexto de ensino remoto e presencial.

5.2 Tecnologias Digitais, Letramentos e Educacao

Nesta subsecdo, analisamos alguns relatos das professoras participantes desta
pesquisa, obtidos por meio de um questionario on-line, aplicado via Google Forms, e de
entrevistas realizadas pelo Google Meet. Inicialmente, buscamos refletir sobre os desafios
vivenciados durante o ensino remoto e as possibilidades de uso das tecnologias digitais no
contexto educacional. Em seguida, analisamos as estratégias pedagogicas utilizadas no ambito
das acbes desenvolvidas pelos subprojetos de Pedagogia/Alfabetizacdo vinculados ao
Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

5.2.1 Os usos das tecnologias digitais e desafios durante o ensino remoto

Neste tépico, serdo discutidas algumas questdes relativas aos usos das tecnologias
digitais nas praticas pedagdgicas das professoras participantes da pesquisa. Considerando que
todas as preceptoras (P1, P2, P3 e P4), independentemente do ciclo do PRP ao qual estavam
vinculadas, vivenciaram experiéncias de ensino durante a pandemia da Covid-19, buscamos

identificar os desafios enfrentados pelas professoras no periodo de ensino remoto.
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Inicialmente, indagamos as professoras acerca dos principais recursos tecnologicos
digitais utilizados na materializacdo das atividades pedagogicas no periodo de ensino remoto.

A esse respeito, elas citaram que:

Grupo de whatsapp com os responsaveis pelos alunos (Professora 1,
questionario, 2026).

Celular e notebook (Professora 2, questionario, 2026).
Notebook e celular (Professora 3, questionario, 2026).

Usava o computador, YouTube, musica, inseria a cultura alagoana [...]
(Professora 4, questionario, 2026).

A Professora 1 demonstrou ter utilizado um grupo de WhatsApp com 0s responsaveis
pelos alunos, o que sugere uma adaptacdo a realidade de baixa conectividade e um foco na
mediacdo familiar. Nesse caso, o aplicativo funcionou como a principal plataforma de
distribuicdo de conteudo, comunicacdo assincrona e coleta de devolutivas das atividades
pedagdgicas. De forma similar, as Professoras 2 e 3 citaram principalmente dispositivos como
o celular e o notebook, indicando que a preocupacao inicial estava relacionada a garantia dos
meios necessarios para viabilizar a realizacdo das atividades. A resposta da Professora 4
evidenciou uma utilizacdo mais sofisticada e multimodal dos recursos, uma vez que, além do
computador, mencionou a integracdo de plataformas como o YouTube na introducdo de
estudos sobre a cultura alagoana.

Ao serem questionadas sobre as principais dificuldades e/ou desafios referentes ao uso
das tecnologias digitais e as praticas de letramentos durante o ensino remoto, as professoras
destacaram que as criangas ndo dispunham de ferramentas ou recursos tecnologicos digitais
que lhes permitissem acompanhar as aulas ou ndo sabiam utilizar os programas, conforme

exposto a sequir:

Como o celular era dos pais e por estarem trabalhando tivemos uma certa
dificuldade em receber as atividades realizadas (Professora 1,
questionario, 2026).

Saber utilizar os programas (Professora 2, questionario, 2026).

A principal foi a falta destes recursos para muitas familias e a adaptacao
a este novo modelo de ensino (Professora 3, questionario, 2026).

Primeiro, com relacéo a ndo saber usar, sempre estar solicitando aos filhos,
com medo de abrir as portas da nossa casa [mesmo sendo de forma virtual],
outra coisa [...], muitas [criancas] ndo tinham internet, ndo ficavam
muito tempo na tela. As criangas querem um desenho, ndo uma professora
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falando. Um caso que se ndo se pensou foi: essas pessoas tém internet? As
condicBes de colocar crédito. Porque ficavam na rua muitas criangas, muitas
criangas pegavam internet dos vizinhos, por isso ficavam na rua. As
vezes s6 pensamos na gente, ndao era todos que participavam, o tempo era
limitado a crianca perdia o interesse (Professora 4, questionario, 2026).

A partir dos relatos das professoras, percebemos diferentes dimensdes sociais e
econbmicas das dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto. Por exemplo, a Professora
1 destacou a limitacdo do acesso as atividades pedagogicas, ja que o celular utilizado pelos
alunos pertencia aos pais e estava vinculado ao trabalho, o que dificultava a participacdo e a
interacdo. Por sua vez, a Professora 3 enfatizou a auséncia de recursos financeiros em muitas
familias e a dificuldade de adaptacdo ao novo modelo de ensino remoto, enquanto a
Professora 4, a seu turno, trouxe a tona questdes relativas a falta de acesso a internet e a
vulnerabilidade social e econdmica das criancas, além da dificuldade de permanecerem em
frente as telas durante as aulas virtuais. De forma distinta, a Professora 2 apontou dificuldades
relacionadas ao letramento digital, pelo fato de as professoras ndo saberem utilizar alguns
programas ou recursos tecnologicos digitais.

Durante as entrevistas realizadas com as professoras, identificamos que elas
mencionaram dificuldades em relacdo ao uso das tecnologias digitais, tais como: limitacdo da
interacdo; falta de acesso a recursos digitais, em virtude da situacédo de vulnerabilidade
socioeconbmica das familias das criancas; falta de conhecimentos e de préaticas para o
manuseio dos aparelhos tecnoldgicos; e dificuldade de manter o engajamento dos alunos
durante as atividades sincronas (aulas virtuais), realizadas por meio de telas de celulares ou
computadores.

A Professora 1 reconhece, em seu relato durante a entrevista, o quanto foi dificil
realizar as atividades pedagdgicas de forma ndo presencial, destacando a auséncia dos pais
durante as atividades sincronas, o que reduziu as possibilidades de participacdo de muitas
criancas que ndo tinham celular ou computador para acessar a aula virtual. A Professora 1

assim relata:

[...] logo no inicio a gente tentou marcar um horario para ficar on-line, mas
batia de frente com a questdo dos pais que estavam trabalhando, que néo
estavam, eu ficava o tempo todo ali on-line, eu explicava a eles que estava
ali, que se estivesse no horario de trabalho poderia mandar uma mensagem
que eu iria explicar. Ai, a interacdo era realmente pouca, pelo mesmo
motivo que lhe falei antes: os pais estavam trabalhando e s6 conseguiam,
alguns, fazerem a noite. E, ai, ndo tinha realmente como ter essa
interacdo, entendeu? (Professora 1, entrevista, 2026).
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Com o relato acima, percebemos que a Professora 1 destaca que a dificuldade de
comunicacdo com 0s pais no ensino remoto nao foi um evento isolado, mas resultou da
sobreposicdo de diferentes fatores socioeconémicos. Entre eles, destaca-se a
incompatibilidade de horéarios, visto que os pais das criangas trabalhavam e, como o0s Unicos
celulares disponiveis pertenciam aos responsaveis, as criangas ficavam impossibilitadas de
acompanhar as atividades de forma sincrona.

A Professora 2, por sua vez, destacou, na entrevista, a falta de recursos tecnoldgicos
digitais, especialmente de celulares, enfatizando a situacdo de wvulnerabilidade social

vivenciada pelas criancas e suas familias:

NO&s sabemos que o nimero de criancgas atendidas nesse periodo foi
bastante reduzido, por varios fatores, por questdo que nao tinha
verdadeiramente os recursos, quem trabalha com criancas de
areas periféricas e naquela época nem todos tinham celular
(Professora 2, entrevista, 2026).

No relato acima, percebemos que a Professora 2, assim como a Professora 1, também
destacou que a falta de recursos tecnoldgicos limitou o acesso as atividades pedagdgicas,
evidenciando as questdes socioecondmicas como barreiras ao acesso a educagdo. A docente
enfatiza que a exclusédo digital ndo é apenas técnica, mas também geografica e social. Nesse
cenario, a baixa participacdo das criancas ndo resultou de uma escolha pedagbgica, mas de
uma consequéncia direta das condigdes socioecondmicas, uma vez que a falta de acesso a
aparelhos celulares limitava a participacdo das criangas nas aulas virtuais (atividades
sincronas).

A Professora 3, por sua vez, mencionou, na entrevista, que teve dificuldades para
envolver as criancas nas propostas pedagogicas desenvolvidas durante o periodo de ensino

remoto:

Foi a dificuldade de atrair e envolver as criangas na proposta. Os resultados das
préaticas a gente ndo podia contar, até porque a gente nao sabia até onde as criangas
poderiam nds alcangar. Entdo, a proposta de envolvé-las em atividades domeésticas,
poderiamos dizer que foi 0 mais potente, porque elas iriam regar as plantas, contato
com a natureza, proposto por nés, e a historia de literatura lida (Professora
3/entrevista/2026).

A fala da Professora 3 evidencia o desafio da mediacdo pedagdgica em um contexto de
ensino remoto, ao reconhecer a dificuldade de “atrair” as criangas. Para estabelecer uma
aproximacgédo e promover o dialogo com o contexto vivenciado pelas criancas, a professora

propds atividades praticas a serem realizadas com a supervisdo dos pais, como regar plantas e
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ter contato com a natureza, relacionando essas atividades as historias literarias trabalhadas de
forma virtual.

Para a Professora 4, um dos desafios foi a falta de recursos tecnoldgicos, como
computadores e celulares, tendo em vista que muitas criancas ndo dispunham desses

dispositivos, que pertenciam aos seus pais:

Com as criangas era pelo computador que eu fazia, entdo ndo era facil,
por um lado porque era um mundo novo, até pra gente. Meu filho que,
muitas das vezes, me socorria e depois pela falta das criangas, como prender
a atencdo das criangas, como fazer para eles participarem desses momentos.
[..] enfim, ndo era facil entrar na casa das criangas [...] mas ndo
alcancava todas as criancgas, que a gente queria, nem com relagéo as criangas
nem aos conteudos, porque muitas ndo tinham nem acesso ao celular.
(Professora 4, entrevista, 2026).

Com base no relato da Professora 4, notamos que ela reconhece ter enfrentado
dificuldades quanto ao uso de aparelhos tecnologicos, especificamente em relacéo ao trabalho
com o computador. Além disso, a Professora 4 contava com a ajuda do filho, pois 0 uso das
tecnologias digitais constituia uma novidade para ela. A docente também mencionou a
dificuldade de desenvolver e disponibilizar atividades pedagdgicas ndo presenciais para as
criancas, tendo em vista que muitas delas ndo tinham acesso a celulares.

Apos uma breve anélise das respostas das professoras ao questionario, no que se refere
ao uso das tecnologias no periodo de ensino remoto e as praticas de letramentos,
guestionamos as participantes sobre as estratégias utilizadas para mediar as praticas
pedagdgicas no contexto digital. A esse respeito, no questionario aplicado, elas destacaram as

seguintes agoes:

Confeccionar blocos de atividades para serem entregues aos pais que
seriam respondidas pelos alunos e devolvidas a escola para posterior
correcdo (Professora 1, questionario, 2026).

As parcerias firmadas com amigas e alguns estudantes da RP (Professora
2, questionario, 2026).

Foi adaptada as propostas e acGes voltadas ao ambiente doméstico, como
organizagdo e participacdo nas atividades de casa e leituras online por
parte da professora, através de plataformas como meet (Professora 3,
questionario, 2026).

Entrei com muita musica da cultura, do coco, com videos do coco,
guando ndo tinha os proprios mestres. Inventei o projeto da macaxeira,
as criancas faziam bolos com as criancas, todo dia era uma coisa
diferente. Comparava macaxeira, ralava, Beju, bolo e foi inserindo as
criangas na rotina na casa da mae (Professora 4, questionario, 2026).
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Percebemos que os relatos das professoras sobre as estratégias de mediacdo
pedagogica utilizadas para lidar com o ensino remoto revelam uma diversidade de acdes
pedagdgicas planejadas em parceria com as residentes. A Professora 1, ao adotar a confec¢édo
e a entrega de blocos de atividades impressas aos pais, demonstrou uma estratégia para
trabalhar com as praticas de letramentos voltadas para a linguagem escrita. A Professora 2
recorreu a parcerias com outras professoras (preceptoras) e com as residentes (estudantes do
curso de Pedagogia da UFAL), indicando uma estratégia de colaboragdo para a superacdo dos
obstaculos enfrentados durante o ensino remoto. Por outro lado, as Professoras 3 e 4
enfatizaram a colaboracdo dos familiares e das criancas nas praticas pedagogicas realizadas
no contexto familiar e doméstico.

No relato da Professora 3, fica evidente a adaptacdo do planejamento das propostas
pedagdgicas da Residéncia Pedagogica, tendo em vista a realidade daquele momento de
ensino remoto, em que as criangas ficavam isoladas em casa e so podiam interagir fisicamente
com seus familiares mais préximos. Ela reforca que o uso do Google Meet foi essencial para a
realizacdo de chamadas de video durante as atividades sincronas com as criancas,
especialmente nas atividades de leitura.

Em relacdo as acdes pedagdgicas voltadas para as praticas de letramentos durante o
ensino remoto, podemos exemplificar as estratégias mencionadas pela Professora 4, voltadas
para o trabalho com as praticas sociais envolvendo a cultura local, coco de roda® e o projeto
da macaxeira. Essas agOes inseriram as criangas em préaticas de letramento socialmente
situadas, especialmente durante a producdo de bolos com seus familiares, a partir de um
alimento tradicionalmente presente na cultura alagoana, a macaxeira.

A professora destacou, na entrevista, que pensou em estratégias para mobilizar a
participacdo das criangas na aula, como pode ser observado a seguir:

Eu pensei em uma proposta que fosse aproximar essa criancga, essa mée,
para levar a crianga para o contexto doméstico, elas faziam a atividade, era o
bolo, elas fizeram com a macaxeira mesmo, faziam aguela goma para fazer a
tapioca mesmo. Todo processo elas mostravam para mim, davam um retorno
pra mim e foi assim: quando o bolo ou aquele alimento estava pronto elas
mostravam o antes, durante e depois. E também quando eu entrava com
uma coisa especial, trazia a cultura brincante, foi o coco de roda com 0s

16 Segundo Branddo (1976), o coco de roda representa uma das principais marcas da identidade cultural de
Alagoas, consolidando-se como um patrimonio imaterial que funde herancas indigenas e africanas. Essa
manifestacdo expressa a resisténcia e a memoria do povo alagoano por meio de um ritmo percussivo marcado
pelo sapateado e pelo canto responsorial.
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mestres. Com 0s mestres teve encontro com as criancas, justamente com
a familia que estava por trés das crianc¢as. (Professora 4, entrevista, 2026).

No relato, percebemos que a Professora 4 afirma que as préaticas pedagogicas revelam
uma articulacéo entre o saber académico e o saber popular, fundamental para o engajamento
das criangas no contexto do ensino remoto. Ao propor atividades relacionadas a cozinha e a
roda de coco, a Professora 4 mobilizou também conhecimentos e experiéncias nos quais o
conhecimento se materializa na cultura local.

A partir da analise dos dados coletados nesta pesquisa, constatamos que as acfes
didaticas desenvolvidas no ambito do PRP/UFAL precisaram ser adaptadas para o formato
remoto. Assim, enquanto algumas atividades com as criangas eram realizadas de forma
sincrona, em tempo real, por meio de ambientes virtuais, outras foram planejadas para ocorrer
de forma assincrona, por meio de orientacGes geralmente enviadas aos pais das criancas, que
também atuaram como mediadores do processo de aprendizagem durante a pandemia da
Covid-19.

De acordo com Behar et al. (2009), as estratégias pedagdgicas sdo compreendidas
como um bloco de préticas educativas planejadas para dar suporte ao docente na busca pelos
objetivos de ensino, facilitando o processo de aprendizagem dos estudantes. Sob essa 6tica,
tais estratégias operam como uma organizacdo didatica voltada a alinhar a estrutura
pedagogica as necessidades especificas de cada contexto de aprendizagem, como no caso das
praticas pedagdgicas ndo presenciais desenvolvidas durante a pandemia da Covid-19.

Tendo em vista ampliar a compreensdo sobre 0s usos das tecnologias digitais e as
experiéncias docentes com as praticas de letramentos na cultura do digital, iremos discutir os
desafios e as possibilidades encontradas para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
durante o ensino remoto, no contexto das atividades ndo presenciais e, sobretudo, no ensino

presencial apos a pandemia da Covid-19, no contexto da Educacao Digital.

5.2.2 Refletindo sobre os usos das Tecnologias Digitais ha Educacao

Nesta subsecdo, destacamos as subcategorias que emergiram da analise e discussao
dos dados referentes a categoria de analise “usos das tecnologias digitais na Educacdo”, a
saber: 1) Desafios relativos ao uso das tecnologias digitais na pratica pedagogica; e II)

Potencialidades das tecnologias no contexto da Educagdo Digital

I) Desafios relativos aos usos das Tecnologias Digitais na Pratica Pedagdgica
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A partir da analise dos dados desta pesquisa, identificamos que sdo inUmeros 0s
obstaculos enfrentados pelas professoras no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais
nas praticas pedagdgicas desenvolvidas no subprojeto “Pedagogia/Alfabetiza¢dao”, no ambito
do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) da Universidade Federal de Alagoas.

No questionario, solicitamos que as professoras avaliassem as praticas pedagogicas
associadas ao uso das tecnologias digitais. A seguir, apresentamos alguns relatos das
participantes deste estudo, que evidenciam desafios e dificuldades ja mencionados

anteriormente:

Infelizmente ndo foram tdo exitosas, pelas dificuldades ja relatadas
(Professora 1, questionario, 2026).

Inicialmente de muito nervosismo, aos poucos fui me familiarizando
(Professora 2, questionario, 2026).

Foram bem desafiadoras, porém acredito que foi possivel atender as
familias e criancas pelo menos de forma a manter o vinculo entre escola e
familia (Professora 3, questionario, 2026).

Hoje o professor ndo pode estar sem essas ferramentas, acho que
precisamos das ferramentas digitais. Acordamos e ja estamos imersos
nas tecnologias digitais. Podemos sair sem nenhum centavo, mas ndo saia
sem seu celular descarregado. Eu sé preciso da tecnologia em minha mao.
Eu ndo uso as redes para ficar brincando (Professora 4, questionario, 2026).

Ao analisarmos as respostas das professoras, percebemos que a Professora 1 menciona
sua frustracdo pelo fato de considerar que as experiéncias de ensino no periodo da pandemia
“ndo foram tdo exitosas, pelas dificuldades ja relatadas”. A Professora 2, por sua vez, indicou
a dificuldade de se adaptar a realidade do ensino remoto, revelando, consequentemente, seu
nervosismo diante do uso das tecnologias, dos recursos e das plataformas digitais. Enquanto
isso, a Professora 3 destacou que suas experiéncias foram “bem desafiadoras”, mas avaliou
seu €xito a partir da manuten¢ao do “vinculo entre escola e familia”. A Professora 4, por outro
lado, apontou, em sua avaliacdo, a importancia do uso das tecnologias digitais, visto que elas
ja fazem parte do cotidiano das pessoas, com destaque para o uso do celular.

Durante a entrevista realizada com as professoras participantes deste estudo,
identificamos que elas mencionaram alguns desafios relacionados ao uso das tecnologias no
periodo de ensino remoto, a saber: desigualdade de acesso e exclusdo digital; restricdes
guanto a posse e ao uso de dispositivos eletrénicos (celulares, tablets e/ou computadores), que

pertenciam aos pais das criangas; dificuldades na mediacdo das praticas pedagogicas no
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contexto familiar (doméstico); dificuldade de manter a atencdo das criancas durante os
encontros virtuais (on-line); auséncia de afetividade e de contato fisico; e limitacdo das
interagdes sociais.

A Professora 1, que trabalhou no 2° ano do Ensino Fundamental durante o PRP/UFAL,
relatou que enfrentou diversos problemas relacionados a alfabetizagdo das criangas no
contexto remoto, devido as dificuldades ou mesmo a auséncia de interagdo por meio das telas

durante as aulas sincronas, bem como a falta de acompanhamento familiar.

No ensino remoto eles ficaram muito livres, pois muitos pais (que ficavam
com o celular) s6 chegavam a noite, entdo eles passavam o dia sem o
compromisso de ir a escola, faltava socializacdo. Eu acho que estar na tela,
sem interagdo, ndo € legal. Mesmo com video explicadinho. A falta de
alguém realmente presente foi algo que ndo teve ponto positivo nesse
sentido. No sentido de alfabetizacdo de criangas o ideal é o presencial.
Foi algo emergencial, ndo tinha como ficar o tempo todo sem aulas, a
gente fez o possivel com o que se tinha porque ndo era possivel deixar
eles o tempo todo perdidos, entdo foi feito dessa forma (Professora 1,
entrevista, 2026).

No relato acima, a Professora 1 destaca as limitagcdes do ensino remoto, enfatizando a
precariedade da interacdo no ambiente digital e o acesso limitado aos celulares dos pais das
criancas, que, devido a jornada de trabalho, ndo estavam disponiveis para acompanhar e/ou
orientar as criangas nas atividades pedagogicas. Para a docente, o processo de alfabetizacéo
exige a presencialidade nas aulas, tendo em vista a importancia do apoio pedagdégico dos
professores, enquanto mediadores do processo de aprendizagem das criancgas.

Vale aqui destacar os relatos de experiéncias das residentes supervisionadas pela
Professora 2, Unica preceptora que participou do PRP/UFAL no periodo da pandemia. Da
analise realizada, identificamos que os principais desafios enfrentados durante o ensino
remoto foram diversos, com destaque para a limitacdo da participacdo e da interagcdo nas
atividades sincronas (aulas virtuais), o tempo de exposi¢do as telas e a auséncia de contato
fisico e afetivo com as criancas.

A Professora 2, durante a entrevista, reforgcou que a falta de interacdo e de recursos
tecnoldgicos foram alguns dos desafios enfrentados por ela no periodo da pandemia,
enfatizando, portanto, que muitas criancas ficaram invisibilizadas em razdo da falta de
recursos tecnoldgicos que lhes permitissem participar das aulas no ensino remoto,
evidenciando desigualdades sociais e econdmicas que atravessam a populacao brasileira, em

especial em Maceio, capital do estado de Alagoas.
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Na entrevista, a Professora 2 destacou que a falta de interagcdo na Educacgéo Infantil foi

bastante problematica, enfatizando que:

Para todos foi um momento bem dificil vivermos tudo isso, com criangas t&o
pequenas. A Educacdo infantil é afeto o tempo todo. Séo as relagbes que
nos constituem como sujeitos e na Educacdo Infantil ndo é diferente. Para
mim, foi muito dificil vivenciar esse momento de 2020 a 2022, pois nédo
tinhamos a afetividade corporal, mas tentamos trazer essa afetividade
através das telas, e foi através desses recursos [tecnologicos] (Professora 2,
entrevista, 2026).

Com base no excerto acima, percebemos que o periodo de ensino remoto foi
desafiador para todos os envolvidos na Educacdo Infantil, especialmente pelo fato de as
interacfes mediadas por telas ndo suprirem a necessidade de afetividade e contato corporal.
Entretanto, a professora, ao final, destaca que os recursos tecnoldgicos possibilitaram dar
visibilidade as atividades pedagdgicas desenvolvidas.

Ao avaliar suas experiéncias durante o ensino remoto, a Professora 2 refere-se a
ressignificacao de sua pratica pedagdgica, ao mencionar também a dificuldade enfrentada por
varias professoras de “prender a atengao”, isto €, de despertar o interesse das criangas durante
as atividades sincronas por meio das telas. Diante dos problemas enfrentados, a professora
relatou, na entrevista, que precisou atribuir um novo sentido ao contexto de ensino remoto,
pois passou por momentos de angustia diante da percepcdo de que a proposta didatica ndo

“chegava”, de fato, as criangas:

Eu precisei ressignificar muito esse periodo [ensino remoto], que nao foi
facil, nem pra mim enquanto estudante, nem enquanto professora. Pra
mim, foi terrivel, mesmo tentando ressignificar cada dia. Todo professor
se prepara para e, nesse periodo, nds nos preparamos em dose dupla, porque
era enfrentar as tecnologias. NOs tinhamos duas situagdes: se preparar
para e se preparar para as tecnologias e, assim, eu lembro de conversar
com a professora 3 e¢ comentava que: “Parece que ndo ta chegando nas
criangas” e isso gerava, em mim, um descontentamento [...].todo trabalho e
todo esforgo um dia vai valer a pena, se a gente nao tivesse vivido isso,
hoje ndo estaria em um momento como este (na sala do meet). Para
deixar claro que, para além desse trabalho, tinha a preocupacdo de ndo estar
sendo, ndo t&4 chegando no trabalho final, vocé ndo t4 vendo o processo
direitinho, enfim, era isso (Professora 2, entrevista, 2026).

Para a docente, o0 momento foi desafiador, pois precisou realizar cursos de formagéo
continuada voltados ao uso das tecnologias digitais. Em relacdo a sua préatica pedagdgica, ela
afirma que precisou aprender a utilizar as tecnologias digitais ao longo das experiéncias de

ensino remoto. Além disso, a Professora 2 demonstrou, na entrevista, uma grande



121

preocupacgdo em “chegar” as criangas, de modo a propor uma aula interativa e participativa,
embora se preparasse e pesquisasse intensamente para isso.

Os desafios enfrentados pela Professora 2 a motivaram a repensar, juntamente com as
residentes, acGes didaticas que contemplassem estratégias de trabalho com a ludicidade e a
leitura literaria associadas as brincadeiras e interac6es, de modo a envolver a participacdo das
familias nas atividades sincronas (realizadas pelas telas dos celulares e computadores) e
assincronas (por meio de orientacdes e mediacdes das atividades com as criangcas em casa). A
professora em questdo reconheceu a importancia do trabalho colaborativo com as residentes,
que ofereceram apoio e suporte, sobretudo no processo de apropriacdo e uso das tecnologias
digitais.

Durante a entrevista realizada com as professoras participantes deste estudo,
identificamos que elas mencionaram alguns desafios relacionados ao letramento digital,
principalmente no que se refere ao uso das tecnologias digitais, pois ndo conheciam muitas
ferramentas e, consequentemente, também ndo sabiam utiliza-las de maneira estratégica e
didatica no trabalho com as criangas.

A Professora 3, por sua vez, destacou que sentiu dificuldades com o uso das

tecnologias digitais e com a adaptacdo ao formato remoto, pois:

Nos, enquanto profissionais da educacéo e todos os profissionais, foi um
caminho de surpresas para se adaptar ao que a pandemia exigiu de nos.
Foi um momento mais dificil, nés ndo estdvamos preparados, tivemos
que criar estratégias diferentes para chegar até as criangas. O encontro
era semanal através do meet, eu mesma ndo tinha conhecimento sobre
essa plataforma, mas fomos conhecendo e vencendo, a cada dia a cada
encontro, ampliando os conhecimentos sobre a tecnologia (Professora 3,
entrevista, 2026).

A fala da Professora 3 revela as dificuldades de adaptacéo ao ensino remoto, sobretudo
em relacdo ao uso das tecnologias digitais. Além disso, ela destacou que realizava um
encontro sincrono, via Google Meet, uma vez por semana, embora ndo soubesse utilizar
adequadamente esse recurso. Percebemos que, segundo sua avaliagdo, o conhecimento sobre
as praticas de letramentos digitais foi construido gradualmente, a medida que os desafios eram
enfrentados e novos conhecimentos eram desenvolvidos.

A realidade pandémica limitou as a¢cfes pedagdgicas das participantes desta pesquisa.
Sobre esse aspecto, a Professora 4 revelou, durante a entrevista, sua preocupagdo com a
aprendizagem das criancas, que foram submetidas a exposicdo excessiva as telas durante o

periodo da pandemia. Vejamos:



122

[...] com relacdo as criancas eles ndo tinha outra coisa para fazer [no
contexto de pandemia] realmente ficar na frente da tv, celular ou
computador com o professor naquele tempo, mas eu acho que isso levou a
um aumento desse gosto da crianga ficar sozinha, estar livre, ou seja, como
se as maes deixassem o filho e ali estivesse “segura” pois ndo esta abusando
0s pais a fazerem as coisas. E essa pratica, que era necessaria naquele
momento, hoje esta com mais poténcia, hoje a gente sabe que ndo é bom,
ndo faz bem estar tanto tempo ai, mas cada vez mais, 0s pais permitem,
porque ndo querem estar com a criangas, pois ndo é facil, estar atendendo as
necessidades das criancas, principalmente proporcionar ambientes,
materialidades e o brincar [...] € comum, uma criancas chegar e contar:
“Ah, tia eu ganhei um celular do meu pai”, a crianca nio tem dinheiro
para comprar um pacote de biscoito pra ela, mas o celular esta ali. O
gue gente recebe, isso tem até um atraso intelectual, devido a esse acesso
demais na tela (Professora 4, entrevista, 2026).

Com base no relato, a Professora 4 reflete sobre o tempo de exposicéo as telas (TV,
celulares e computadores) durante a pandemia e faz um alerta sobre 0 uso excessivo desses
recursos tecnologicos, que pode provocar um distanciamento entre pais e filhos, substituindo
a mediacdo direta e o brincar. Além de apontar possiveis prejuizos ao desenvolvimento
intelectual das criancas, a avaliacdo da professora ressalta a urgéncia de equilibrar o tempo de
exposicdo digital com espacos de interacdo e ludicidade no mundo real, tanto no ambiente
doméstico quanto no escolar.

Embora o ensino remoto tenha sido um caminho para a continuidade das aulas no
periodo da pandemia, na Educacdo Infantil houve limitac6es, sobretudo em relacdo a falta de
participacdo e interagdo durante o desenvolvimento das atividades pedag6gicas ndo
presenciais com as criangas. Muitas criangas, especialmente aquelas que viviam em situacoes
de vulnerabilidade social e residiam em areas periféricas, ndo possuiam dispositivos proprios
Ou acesso a internet em casa. Em muitos casos, 0 acesso dependia do celular dos pais, que
geralmente sO estava disponivel & noite, apds o trabalho, dificultando a participagdo em
atividades sincronas.

A fim de ampliar a discussdo sobre os desafios relacionados ao uso das tecnologias
digitais, dialogamos com alguns estudos realizados no contexto brasileiro, durante e apds a
pandemia da Covid-19, que também identificaram problemas relacionados a fatores
socioecondmicos que limitam o acesso a internet, as dificuldades no uso dos recursos
tecnologicos e as questdes relativas ao letramento digital.

A pesquisa realizada por Sunde et al. (2020), por exemplo, apontou dificuldades de
acesso aos aparatos tecnologicos, como celulares, computadores etc. Além disso, 0 acesso a

internet de qualidade foi uma barreira significativa para o ensino remoto, especialmente para
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o0s estudantes de baixa renda. Nesse contexto, os dialogos entre professores e alunos também
foram reduzidos, visto que muitos estudantes ndo interagiam com os professores.

De acordo com Colello (2021), o ensino remoto revelou que, em muitos casos, mais
do que as dificuldades préaticas de adaptacdo do presencial para o virtual, sobressairam-se
fragilidades conceituais, as quais se tornaram ainda mais criticas quando reforgadas no
ambiente doméstico pela logica do “aprendi assim, logo ensinarei dessa forma”. Destarte, as
experiéncias de ensino no formato remoto revelaram desafios que vao além das dificuldades
praticas de adaptacdo das aulas presenciais para 0 ambiente virtual, visto que também
envolvem aspectos sociais e econdmicos.

As pesquisas realizadas por Santos et al. (2022) revelam que 0 ensino remoto trouxe
novas acles pedagogicas, modificando as formas de interacdo e possibilitando o
desenvolvimento de novas estratégias de ensino e aprendizagem, que passaram a ocorrer de
forma remota, por meio dos recursos digitais. Os pesquisadores destacaram que a falta de
interacdo fisica entre as criangas e os professores no ensino remoto trouxe problemas para a
educacdo das criancas.

Para Tassoni e Brito (2022), o uso das tecnologias na alfabetizacdo foi desafiador,
pois, além de muitas criangas ndo terem acesso aos recursos tecnolégicos, evidenciando uma
acentuada desigualdade social, elas ndo possuiam conhecimentos suficientes para utilizar os
aparelhos tecnologicos. Consequentemente, muitas dessas criangas ndo conseguiram
participar das ac6es desenvolvidas durante o ensino remoto emergencial.

Conforme Gomes et al. (2023), embora os usos das tecnologias digitais tenham
contribuido para a materializacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais, inimeros foram
os desafios enfrentados por professoras do estado de Alagoas, tais como: a falta de acesso a
artefatos tecnologicos e a internet; a dispersdo das criangas diante das telas; e a auséncia de
mediacdo pedagdgica intencional, que repercutiu negativamente na apropriacdo do sistema de
escrita alfabética.

Nessa mesma direcdo, o estudo de Araujo (2024), realizado em Alagoas, sobre 0s
impactos do ensino remoto emergencial na formacdo de professores e nas préaticas de
alfabetizacdo durante a pandemia, identificou alguns desafios relacionados as praticas de
letramentos na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tais como:
dificuldades de acesso a internet de qualidade, falta de dispositivos tecnoldgicos adequados e
limitacbes no uso das ferramentas digitais. Esses fatores evidenciaram as limitagcdes da

mediacdo de praticas de leitura e escrita por meio das telas.
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O estudo de Bertolini, Amaral e Varani (2025) também ressalta as dificuldades
enfrentadas no processo de alfabetizacdo durante o ensino remoto, evidenciando que a
interacdo presencial entre professores e alunos constitui um elemento essencial e
indispensavel. Os relatos das residentes destacam ndo apenas os obstaculos da comunicagdo
mediada por telas, mas também o papel decisivo das professoras da Educacdo Basica
(preceptoras) como colaboradoras fundamentais na construgdo da trajetoria das futuras
docentes.

Diante das ponderagdes destacadas nesta subsecdo, compreendemos que, de fato, o
ensino remoto trouxe limitagdes e desafios referentes ao uso das tecnologias digitais,
sobretudo no processo de alfabetizacdo das criangas, revelando lacunas significativas na
mediacdo pedagdgica. Além disso, a dispersdo das criancas e a fragilidade do
acompanhamento docente de forma virtual dificultavam, ainda mais, o desenvolvimento da
aprendizagem das criancas.

A seguir, a partir das experiéncias das professoras participantes desta pesquisa,

discutimos as potencialidades das tecnologias digitais no contexto da Educacéo Digital.

I1) Potencialidades das tecnologias no contexto da Educacéo Digital

Neste tdpico, serdo discutidos os dados coletados acerca das possibilidades de uso das
tecnologias digitais, a partir das experiéncias das professoras durante o ensino remoto e no
contexto de retorno as aulas presenciais. Nosso intuito é refletir sobre as potencialidades das
tecnologias digitais no contexto da Educagéo Digital.

Considerando que a Professora 2 foi a Gnica participante da pesquisa que atuou como
preceptora do subprojeto “Pedagogia/Alfabetizacdo” do PRP/UFAL durante a pandemia,
faremos, inicialmente, um dialogo com os resultados encontrados nos relatorios descritivos de
suas residentes, especialmente no que se refere aos relatos das atividades realizadas durante o
ensino remoto, periodo em que o uso das tecnologias foi essencial para a materializacdo das
atividades de ensino ndo presencial.

As analises dos relatorios das residentes (R1EI-P2; R2EI-P2; R3EI-P2; R4EI-P2;
R5EI-P2) trouxeram evidéncias de praticas de letramentos realizadas com o apoio das
tecnologias digitais, com destaque para o uso de aplicativos (WhatsApp, Google Meet e
Google Maps), por meio dos quais foi possivel realizar atividades, estabelecer comunicagédo

com as familias e promover a interacdo com as criangas; o software de tour utilizado durante
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a visita virtual ao Museu Théo Branddo; e a plataforma de streaming (YouTube), utilizada
para o compartilhamento de videos e a realizacdo de chamadas de video.

A andlise dos relatorios das residentes (RIEF-P1; R2EF-P1; R3EF-P1; R4EF-P1 e
R5EF-P1; R1EI-P3; R2EI-P3; R3EI-P3; R4EI-P3; R5EI-P3; R1EI-P4; R2EI-P4; R3EI-P4;
RAEI-P4 e R5EI-P4), supervisionados pelas Professoras 1, 3 e 4, respectivamente, e que
vivenciaram experiéncias praticas no contexto escolar ap6s o retorno das aulas presenciais,
revelaram que houve continuidade no uso das tecnologias digitais, como grupos de WhatsApp,
YouTube, televisdo e pen drives para 0 armazenamento de videos, além de outras estratégias
pedagogicas que poderiam ser utilizadas em sala de aula. Isso ocorreu porque, mesmo com 0
retorno presencial, a escola ndo dispunha de acesso a internet.

Considerando como ponto de partida o contexto das aulas presenciais apds o fim da
pandemia da Covid-19, e tendo como base os relatos de experiéncias e as percepgdes das
professoras participantes da pesquisa, faremos um didlogo com outros estudos que destacam
as diversas potencialidades do uso pedagdgico das tecnologias no contexto educacional, ou,
mais especificamente, nas praticas de letramento escolar.

O cruzamento dos dados coletados revelou evidéncias de praticas inovadoras, nas
quais as tecnologias digitais desempenharam um papel importante na realizacdo de atividades
pedagogicas ndo presenciais. A partir do dialogo com os relatos das professoras, percebemos
que, na percepcdo das participantes da pesquisa, durante o ensino remoto, as tecnologias
foram, de fato, essenciais para a continuidade das atividades pedagogicas.

Ao serem questionadas sobre a continuidade do uso das tecnologias digitais apds o
retorno das aulas presenciais, as professoras destacaram que ainda utilizavam os seguintes

recursos em suas praticas. Vejamos os relatos:

Whatsapp, videos e musicas do YouTube (Professora 1, questionario,
2026).

Celular (Professora 2, questionario, 2026).

Todos praticamente. Antes mesmo eu ja utilizava o grupo de whatsapp com
familias e foi de grande importancia (Professora 3, questionario, 2026).

As comunicagGes com 0s pais continuam, até hoje existe, hoje existe o lago.
O muro da escola foi quebrado, a qualquer momento (Professora 4,
questionario, 2026).
Percebemos que as professoras mencionaram continuar utilizando algumas tecnologias
e recursos digitais, tais como celular, WhatsApp, videos e masicas do YouTube em sua rotina.

Essas respostas chamam atencéo, especialmente no caso da Professora 1, que anteriormente
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havia descrito o uso exclusivo de blocos fisicos e as dificuldades enfrentadas durante o ensino
remoto. Entre os relatos, destacamos o da Professora 3, que enfatizou o uso de grupos do
WhatsApp com as familias, ¢ o da Professora 4, ao afirmar que “o muro da escola foi
quebrado”, evidenciando um dos efeitos que parecem ter se consolidado socialmente apds o
ensino remoto: o uso das tecnologias para facilitar a comunicacgéo e o didlogo com as familias
dos alunos.

Nos relatos das professoras participantes deste estudo, durante as entrevistas, também
ha o refor¢co de que o uso de diversos recursos tecnologicos e aplicativos esteve presente nas
atividades pedagogicas ndo presenciais durante o periodo de ensino remoto e permaneceu
apos o retorno as aulas presenciais. Por exemplo, o uso do aplicativo WhatsApp, segundo as
Professoras 1, 2, 3 e 4, viabilizou o envio de atividades, o acompanhamento de tarefas, a
orientacédo de estudos e o compartilhamento de contetdos multimodais.

Quando questionadas sobre o uso das tecnologias digitais no cotidiano e na pratica
pedagdgica, as professoras responderam que utilizavam as seguintes plataformas digitais e

dispositivos moveis:

WhatsApp, Instagram, Facebook, Google, projetor na sala de aula
(Professora 1, questionario, 2026).

Utilizei através do: celular, caixa de som, notebook (Professora 2,
questionario, 2026).

Utilizamos celular como forma de registros e documentagdo pedagogica,
além de videos, documentarios, através do notebook ou smart tv.(Professora
3, questionario, 2026).

Uso o celular para telefonar, pra pesquisa, documentar, Instagram,
whatsapp, Google, YouTube, o computador uso mais em casa (Professora 4,
questionario, 2026).

A partir dos relatos das professoras, observamos que, dentre os recursos tecnoldgicos
de uso pessoal e utilizados no cotidiano fora da escola, houve destaque para o uso de celulares
e notebooks. Além disso, percebemos também a utilizacdo de redes sociais, tais como
Instagram, Facebook e o aplicativo WhatsApp. A partir desses relatos, percebemos que as
professoras mencionaram utilizar recursos tecnoldgicos digitais tanto para fins pessoais,
especialmente no que se refere ao uso de redes sociais, quanto no contexto profissional.

O aplicativo WhatsApp foi amplamente utilizado pelas professoras e constituiu-se
como um espago de interagdo com as criangas, possibilitando a mediacdo de saberes e a

realizacdo de intervengdes pedagdgicas planejadas durante as praticas de letramento
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desenvolvidas no ambito das agdes do Programa de Residéncia Pedagogica da UFAL. Como
exemplo, citamos a proposta supervisionada pela Professora 2, que envolveu uma visita
virtual com as criancas ao Museu Théo Branddo, além do envio de imagens e videos pelo
YouTube, buscando aproximar a realidade das criancas da cultura folclérica local, mesmo
diante das limitagcbes impostas pelas telas e pelas condi¢bes socioecondmicas que
perpassavam o contexto do ensino remoto.

Segundo Behar (2020), a utilizacdo de artefatos digitais no contexto pandémico foi
determinante para a manutencédo das atividades educativas em meio a crise sanitaria. A autora
destaca que a pluralidade de suportes, que abrangeram desde tecnologias virtuais e interfaces
interativas até tecnologias avancadas, como a gamificacdo e a realidade aumentada,
possibilitou a diversificacdo e a continuidade do ensino de forma remota.

Conforme salientam Aureliano e Queiroz (2023), o uso de ambientes virtuais e
aplicativos interativos constituiu o alicerce das préaticas educativas no periodo pandémico,
viabilizando a manutencao dos vinculos e das a¢fes de ensino-aprendizagem. Esse processo
exigiu um esforco colaborativo de letramento digital, no qual professores, alunos e
responsaveis construiram, simultaneamente, competéncias para lidar com as ferramentas
tecnoldgicas diante do contexto da pandemia.

No que concerne a aprendizagem da lingua escrita e aos usos das tecnologias digitais,
a crianca desenvolve habilidades relacionadas a escrita alfabética e passa a interagir com
espacos digitais de escrita, como, por exemplo, 0 WhatsApp. Tais praticas podem ampliar as
possibilidades de as criangas interpretarem e atribuirem novos sentidos a linguagem escrita,
gracas ao potencial interativo proporcionado por essas plataformas digitais (Vasconcelos,
2019).

De acordo com Silva e Moura (2022), no cenério brasileiro de ensino remoto, 0
aplicativo WhatsApp consolidou-se como uma das tecnologias mais difundidas e utilizadas
por professores e alunos. Essa adesdo em larga escala é justificada pela capacidade do
aplicativo de suportar textos multimodais e semi6ticos, o que amplia as possibilidades de
interacdo social e favorece o engajamento das criancas no ambiente virtual.

Macedo (2022) destaca que o uso do WhatsApp foi uma importante ferramenta para a
continuidade das a¢des docentes no ensino remoto, funcionando como recurso de mediagéo e
interacdo com as criangas. A estudiosa ainda destaca que as agOes, para além do uso de
recursos tecnolégicos, também envolveram a distribuicdo de material impresso para as
criancas, além do uso do livro didatico, promovendo acBes pedagdgicas destinadas aquelas

gue ndo tinham acesso aos recursos tecnologicos.
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Com base nos dados coletados no questionario e nos relatos das entrevistas,
percebemos que as tecnologias digitais, de algum modo, ocuparam um lugar de destaque e
continuam presentes nas praticas pedagogicas das professoras participantes, provocando
mudancas em suas préaticas de letramento digital, assim como nas propostas pedagogicas de
mediacdo das praticas de leitura e escrita, seja na Educacdo Infantil, seja nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

H& uma década, Araujo e Vilaca (2016) destacavam que 0s suportes portateis e o
ciberespaco ocupavam um papel cada vez mais relevante nas interagdes no contexto
contemporaneo. Entretanto, o uso das tecnologias digitais no curriculo escolar ainda enfrenta
resisténcias e dificuldades estruturais, especialmente no que diz respeito a integragdo desses
recursos as praticas de letramento nas instituicdes de ensino.

Silva e Altino Filho (2017) também argumentam que a incorporacdo de recursos
tecnoldgicos no campo educacional tem gerado ganhos mutuos, tanto para a pratica docente
guanto para os estudantes. Os autores ressaltam que tais ferramentas sé@o importantes para a
construcdo de préaticas de ensino, atuando como recursos relevantes em diferentes etapas da
formagdo escolar, ao possibilitarem novas formas de mediacdo e apropriacdo do
conhecimento. Observamos, portanto, que, para 0s autores, a inser¢do dessas tecnologias €
compreendida como um fator de qualificacdo das préaticas pedagdgicas, capaz de reconfigurar
a dindmica entre quem ensina e quem aprende.

Conforme ja defendia Silva (2019), a integracdo das tecnologias e midias digitais deve
compor o0 conjunto de recursos a disposicdo do docente, que, ao utiliza-las em sua pratica,
precisa analisar criticamente os objetivos pedagdgicos dessas ferramentas para 0 processo
educativo. Para tanto, o professor precisa definir os objetivos relacionados ao uso das
tecnologias digitais e compreender de que modo elas podem contribuir para a aprendizagem
das criangas.

Em defesa do uso das tecnologias digitais, Alexandre Filho e Garcia (2020)
argumentam que estas favorecem o surgimento de novas formas de interacdo na sociedade e
de construcdo de significados por meio de mdltiplas linguagens e semioses. Desse modo, em
funcdo das multissemioses e multimodalidades das linguagens, os estudantes passaram a ter
acesso a diferentes tipos de texto, que vao além da escrita e podem incluir sons, movimentos e
imagens.

Novoa (2021) reforgca as contribui¢Bes positivas das tecnologias digitais na esfera
educacional, pois novas formas de ensinar e aprender e de construir conhecimentos sao

aprimoradas com o uso das tecnologias digitais, além de possibilitarem transformactes
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culturais que contribuem para o surgimento de uma nova sociedade. No entanto, ele também
alerta que as questdes relacionadas as tecnologias ndao sdo apenas de natureza tecnoldgica,
mas envolvem dimensdes pedagdgicas e politicas.

No questionario aplicado, considerando o contexto do ensino presencial e as
adversidades sociais e econdmicas intensificadas pela pandemia, solicitamos que as
professoras avaliassem as questdes pedagdgicas e/ou politicas referentes ao uso das
tecnologias digitais e a Lei n° 15.100, que dispGe sobre a restricdo ao uso de aparelhos
eletronicos portateis pessoais nas escolas brasileiras. A esse respeito, elas fizeram as seguintes

ponderacdes:

Boa, meus alunos s6 utilizam as tecnologias planejadas para as aulas, a
maioria ndo tem celular (Professora 1, questionario, 2026).

Gostei. Na educacdo infantil o uso das tecnologias tem outras
possibilidades como o celular, caixa de som, tv, radio (Professora 2,
questionario, 2026).

Acredito que as criancas e jovens e, até o sistema educacional
(infelizmente), ainda ndo estdo preparados para utilizacdo de forma
eficaz (Professora 3, questionario, 2026).

Eu achei necessaria a lei porque tem gente que ndo sabe usar essa
tecnologia. Eu uso para favorecer o meu trabalho, para buscar uma
informac&o rapida, eu quero pesquisar algo rapido, algo que pode ser feito na
hora. A proibicdo poderia ser feita assim, ndo sei como est4 acontecendo nas
escolas, mas pode haver negocia¢fes. Vamos liberar hoje porque € pesquisa,
por exemplo, posso fazer brincadeiras, vamos ver que acha a respostas [...].
Achei necessaria, mas € necessario abrir espaco para pesquisa
(Professora 4, questionario, 2026).

Das respostas, verificamos que trés professoras destacaram que muitas crian¢as nao
tinham aparelho celular e, de certa forma, ndo estavam preparadas para o uso das tecnologias
digitais, especificamente no que se refere aos conhecimentos relacionados ao uso desses
dispositivos. A Professora 1 destacou que seus alunos utilizam apenas 0s recursos e as
ferramentas planejados por ela em relagdo ao uso das tecnologias digitais, mas reconhece que
eles ndo possuem aparelho celular para uso pessoal. A Professora 2, por sua vez, destacou que
considera importante, na Educacdo Infantil, a restricdo ao uso de dispositivos moveis e
mencionou outros recursos tecnoldgicos que utiliza em sua préatica, como celular, caixa de
som, televisdo e até mesmo radio. Em contrapartida, a Professora 3 ponderou que as criangas
e 0s jovens, de forma geral, ndo estdo suficientemente preparados para utilizar os celulares no

contexto escolar.
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A reflexdo da Professora 4 foi a Unica que mencionou a regulamentacdo do uso de
celulares, fazendo a seguinte avaliacdo. Por um lado, ela defende a necessidade de
regulamentacdo (“Eu achei necessdria a lei porque tem gente que nao sabe usar essa
tecnologia™), reconhecendo os riscos do uso indiscriminado. Por outro lado, ela argumenta a
favor do uso pedagdgico desses dispositivos, uma vez que o celular favorece seu trabalho e
facilita o acesso rapido a informagdes e pesquisas.

A Lei n° 15.100/2025 estabelece, em seu artigo 1°, a regulamentacdo do uso de
dispositivos eletrénicos e celulares por estudantes em todas as instituicdes de educacado basica,
sejam elas publicas ou privadas. A legislacdo apresenta essa medida como uma estratégia de
protecdo a salde e & integridade fisica e mental de criancas e adolescentes no contexto
escolar.

Para aléem das questdes pedagogicas, o uso imoderado do celular acarreta sérios
prejuizos a satde mental dos alunos. Segundo o estudo de Cipriani, Moreira e Carius (2021),
a exposicdo excessiva a esses dispositivos esta intrinsecamente ligada ao surgimento de
problemas de salde mental, tais como ansiedade, depressdo e sindrome de burnout,
evidenciando a necessidade de uma mediacdo mais cuidadosa no ambiente escolar.

Por outro lado, a Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED) visa ampliar o acesso
da populacdo aos recursos tecnoldgicos, ao defender a promocdo do desenvolvimento de
competéncias digitais no ambito educacional. Em didlogo com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular, contempla, no eixo “Educacgao Digital Escolar”, competéncias digitais no
curriculo das escolas, voltadas para o trabalho com computagdo, programacao, entre outros
conhecimentos.

Considerando o que diz a PNED em relagdo as competéncias vinculadas as préaticas de
letramentos no contexto da Educacdo Digital, destacamos, a partir dos dados desta pesquisa,
as diversas possibilidades de uso das tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas escolares.
Ao mesmo tempo, a referida politica propde o acesso aos recursos tecnoldgicos digitais e
estabelece o letramento digital como um direito fundamental dos estudantes em todas as
etapas da Educacdo Béasica. Todavia, acreditamos ser necessario ampliar os investimentos na
formacdo de estudantes que sejam ndo apenas usudrios das tecnologias digitais, mas,
sobretudo, leitores e escritores criticos e reflexivos diante das praticas de letramento, tanto na
cultura do escrito quanto na cultura digital.

Tendo em vista as diferentes linguagens, semioses e multimodalidades presentes nos
ambientes digitais e favoraveis ao uso das tecnologias digitais na Educacdo, retomamos o

dialogo com Coscarelli (2018), que, antes mesmo da pandemia, j& chamava a atencdo para o
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fato de que as escolas que utilizam as tecnologias digitais no processo educativo podem
promover beneficios, mas também enfrentar desafios, como atividades que motivam 0s
alunos, o trabalho com jogos on-line e resultados positivos e importantes para a ampliacdo do
letramento digital. Para tanto, o professor destaca-se como um agente importante no processo
de aprendizagem dos alunos, sendo responsavel por realizar uma certa curadoria, ou seja,
avaliar e selecionar as informagfes que sdo relevantes e validas para o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Em relacdo ao uso das tecnologias digitais no contexto educacional, destacamos o
papel do professor como mediador das atividades pedagdgicas voltadas para as praticas de
letramentos no &mbito da cultura digital. Nosso entendimento é de que, no contexto escolar, o
professor exerce um papel fundamental na mediacdo das préaticas de letramento, de forma a
articular o processo de aprendizagem das criancas de maneira interativa e dialdgica,
considerando as especificidades dos envolvidos e promovendo o desenvolvimento das
competéncias previstas pela PNED sobre Educagéo Digital.

Para NoOvoa (2022), a mediacdo ultrapassa o dominio técnico dos conteudos,
constituindo-se como um esforgo para proteger a escola como um lugar de atencdo e de
encontro. Assim, o agir docente se traduz na capacidade de transformar o conhecimento
individual em uma experiéncia compartilhada, valorizando o trabalho coletivo entre os pares e
a construcdo de uma profissionalidade que se sustenta na reflexdo sobre a propria prética.

Neste estudo, a partir da andlise e discussdo dos dados, compreendemos que as
tecnologias digitais podem ser utilizadas de forma pedagdgica no ambito das praticas de
letramentos no contexto escolar e, quando articuladas aos objetivos estabelecidos, podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem das criancas, particularmente daquelas
gue estdo em processo de alfabetizacdo, ou seja, em processo de apropriacao inicial da lingua
escrita.

Na proxima secdo, iremos discutir o letramento digital e a formacao continuada, tendo
em vista aspectos voltados as experiéncias pedagogicas e ao processo formativo das
professoras participantes desta pesquisa (Professoras 1, 2, 3 e 4), no ambito do PRP da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

5.3 Letramento Digital e Formacao de Professores

Nesta subsecdo, apresentamos uma reflexdo acerca da formagdo continuada e do

letramento digital das professoras participantes da pesquisa, a partir de suas vivéncias como
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preceptoras do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo, no &mbito do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

A partir do dialogo entre os dados coletados nos questionarios e nas entrevistas
(apresentados nas subsecdes anteriores, 5.2, 5.2.1 e 5.2.2), identificamos que alguns desafios
foram mencionados pelas professoras em relacdo as praticas de letramento digital, uma vez
que elas ndo utilizavam muitas tecnologias digitais ou desconheciam determinadas
ferramentas tecnologicas, como aplicativos, plataformas e softwares, antes do ensino remoto.
Consequentemente, também ndo sabiam como utiliza-las de forma estratégica e didatica com
as criangas.

No questionario aplicado, solicitamos que as professoras avaliassem seu nivel de
“familiaridade” com as tecnologias digitais apds suas experiéncias de ensino remoto. A
partir dos dados, verificamos que trés professoras responderam que seu nivel de
familiaridade era intermediario, enquanto apenas uma delas respondeu que apresentava nivel
bésico. Embora as participantes desta pesquisa reconhecam que ndo apresentam amplo
dominio das tecnologias digitais, elas afirmam que utilizavam alguns recursos tecnolégicos
digitais em sua pratica pedagdgica, tais como: celulares, televisdo, notebooks e

computadores:

Whatsapp com os pais, videos do YouTube, musicas do YouTube, sites
educativos, projetor usado para explicacdo dos livros (Professora 1,
questionario, 2026).

Nootebook, celular (Professora 2, questionario, 2026).
Celular, smarth tv, notebook (Professora 3, questionario, 2026).

Uso o computador para colocar video, principalmente com 0s projetos
investigativos na area da natureza, como o projeto das tanajuras feito. Agora
sdo as tartarugas. Além de prepararmos o material, trago o computador, nao
gosto de usar a tv d& muito trabalho (Professora 4, questionario, 2026).

A partir dos relatos das professoras, visamos compreender como elas utilizavam os
dispositivos eletrénicos no contexto pedagogico. A esse respeito, observamos que 0s usos das
tecnologias digitais foram diversos, visto que as professoras afirmaram utilizar o aplicativo
WhatsApp, além de seus notebooks e celulares. Esses relatos também dialogam com os
recursos destacados pelas professoras, entre 0s quais se encontram o computador, 0 notebook
e o celular.

Coscarelli (2018) ja alertava que, no Brasil, muitos professores nao tinham formacéo

universitaria especifica para o uso das tecnologias digitais. Ou seja, jovens professores saiam
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da universidade com uma lacuna formativa, chegavam a sala de aula e se deparavam com um
contexto tradicional, marcado pelo quadro e pelos alunos enfileirados, sem o letramento
digital necessario para ampliar sua propria visdo de mundo e também a dos estudantes, que
estdo avidos por conhecimento, mas, as vezes, encontram-se “desconectados” da realidade do
professor.

Durante o ensino remoto, salientamos, ainda, que o uso das tecnologias digitais
demandou mdltiplas aprendizagens por parte das professoras, que tiveram de lidar com uma
realidade nova e, assim, buscar amenizar, de alguma forma, as consequéncias educacionais da
pandemia. As professoras tiveram que utilizar artefatos tecnolégicos, mesmo sem dispor de
formacgédo continuada adequada sobre o uso das ferramentas e plataformas digitais. Nesse
sentido, a apropriacdo das tecnologias digitais para o trabalho remoto foi de suma importancia
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, sobretudo diante da realidade educacional
vivenciada durante a pandemia da Covid-19.

Neste estudo, refletimos que o uso das diferentes tecnologias e da internet introduziu
novas praticas sociais de leitura e escrita, possibilitando transformacdes culturais e sociais nas
culturas do escrito e do digital, as quais passaram a exigir das professoras conhecimentos
especificos relacionados ao letramento digital.

Cabe dizer que entendemos o letramento digital como a apropriacdo dos usos e das
diversas praticas de leitura e escrita no contexto digital, como afirma Soares (2002). Logo, no
contexto pos-pandémico, precisamos considerar que, diante da diversidade de linguagens,
suas semioses e multimodalidades, sdo urgentes e necessarias a¢fes de formacédo continuada
direcionadas aos professores, de modo a ampliar as praticas de letramentos no &mbito da
cultura e da Educagéo Digital.

A partir deste ponto, iremos discutir a formacdo continuada das professoras
participantes da pesquisa. Para tanto, elencamos uma questdo especifica abordada no
questionario, referente a participacdo das professoras em cursos especificos, com foco no
letramento digital e/ou nas tecnologias educacionais, durante suas vivéncias na funcdo de
preceptoras do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo, no ambito de uma das edi¢Bes do
PRP/UFAL. Das quatro professoras, duas (Professoras 1 ¢ 3) responderam que “sim”,
indicando que, de fato, receberam formacéo voltada para o uso das tecnologias na educacéo.
Enquanto isso, as Professoras 2 e 4 salientaram que ndo participaram de nenhuma formacéo
gue contemplasse a esfera digital.

Dos questionarios aplicados, observamos que duas professoras (Professoras 1 e 3)

afirmaram ter recebido formacéo voltada para o uso das tecnologias digitais, enquanto a outra
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profissional (Professora 4) relatou nédo ter tido acesso a esse suporte institucional. Essa
disparidade sugere um acesso limitado as oportunidades de desenvolvimento profissional,
indicando, portanto, que as praticas de letramento digital das docentes ocorreram, em grande
parte, de maneira autbnoma, seja individualmente, seja por meio do compartilhamento de
conhecimentos com colegas ou familiares. Para algumas professoras, a falta de formacéo e
orientacdo especifica quanto ao uso das tecnologias digitais gerou sentimentos de ansiedade e
preocupacdo, visto que o andamento das aulas exigiu, de forma emergencial, o uso de
diversos recursos e plataformas digitais no contexto educacional.

Silva (2019) defende uma formagéo de professores com foco na reflexdo sobre a
pratica pedagdgica e destaca uma “[...] abordagem que privilegia as multiplas interagdes entre
os participantes do processo de ensino e aprendizagem [...]” (Silva, 2019, p. 30). Isso pode
viabilizar uma abordagem formativa reflexiva e contextualizada. Assim, ao passo que 0
professor incorpora as midias e os recursos tecnoldgicos a sua pratica pedagogica, também
reflete sobre seus usos, bem como sobre suas fungOes e possibilidades, com foco na
aprendizagem dos alunos.

Na entrevista, também questionamos as professoras acerca das contribuicdes do PRP
para a formacdo de professores e para as praticas docentes. Sobre isso, as professoras
destacaram que, de um modo geral, o trabalho de planejamento colaborativo, especialmente

com as residentes:

O PRP contribuiu com certeza, porque, assim, a partir do momento que
a gente se juntava para fazer essa formacao que elas traziam ideais. [...]
é uma troca, na verdade. Foi muita coisa interessante, varias ideias que
elas trouxeram que a gente usou nessas atividades (Professora 1, entrevista,
2026).

As meninas (residentes) [...] tiveram aquele insight de trazer jogos, né,
eu ndo sabia, ndo sei ainda fazer, né? produzir aqueles joguinhos que as
criancas se envolveram tanto. Entdo, assim, é essa deixa que temos que
perceber que os jovens, [...] eles tém a tecnologia muito agucgada, & muito
familiar pra eles, nés ndo, nos lidamos com o bésico, o basico do bésico, e
eles trazem essa pegada de nos ensinar. Eu acho que o ganho é esse, essa
mocidade tem muito a nos ajudar também (Professora 2, entrevista,
2026).

E, o aprendizado é quando a gente tem a oportunidade de estar em
grupo desenvolvendo alguma acdo, alguma atividade e a parceria com a
UFAL, com o programa, como tem, como necessita de uma comunicacao
mais efetiva e muitas vezes on-line a gente vai atendendo as demandas e, ao
mesmo tempo, ampliando bastante nosso conhecimento. A gente [....] tem
gue sempre se atualizar, ressignificar, ampliar esse conhecimento e
através do contato com o PRP, tanto com a coordenadora como com 0s
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estudantes nos permite isso. E uma linguagem mais atualizada em tudo,
inclusive no digital (Professora 3, entrevista, 2026).

Olhe, s6 na residéncia a gente teve [...] estagiaria/bolsista, que ela ajudava
a gente, por exemplo, ela abria a sala, fazia a frequéncia, ela ajudava muito,
entdo a gente teve muito esse apoio, [...] ela era bolsista, era do programa,
gue o projeto tinha para orientar [...] nos usos das tecnologias, todo o
trabalho, né. Ela participava no grupo com a gente, nas salas, era muito bom
(Professora 4, entrevista, 2026).

Com base nesses relatos, percebemos que as professoras ressaltaram o
compartilhamento de saberes entre residentes, preceptoras e docente orientadora no ambito do
PRP/UFAL. Enquanto a Professora 1 destacou que o PRP contribuiu para a troca de ideias e
para o desenvolvimento de acfes pedagogicas voltadas ao fazer docente, a Professora 2
enfatizou as contribuicbes das residentes, que trouxeram jogos e outras propostas
pedagdgicas. A Professora 3 pontuou a parceria entre universidade e escola como espaco de
formacéo continuada. A Professora 4, por sua vez, reforgou as contribuicdes das residentes,
que auxiliavam no desenvolvimento das ag0es docentes.

De forma breve, discutimos as contribuicbes do PRP para a formacdo docente. As
estudiosas Souza, Meniconi e Gomes (2022) refletem sobre como o programa contribuiu para
o enfrentamento de problematicas e situaces adversas do contexto escolar, além de favorecer
a construcdo da identidade docente, desenvolvendo propostas de regéncia e intervencao
alicercadas na articulacdo entre teoria e pratica, bem como na formacao critica e reflexiva.

Gomes e Ferreira (2021), ao refletirem sobre as propostas de formacdo de
professores/alfabetizadores no ambito do PRP das universidades federais de Alagoas e de
Pernambuco, destacam que a integracdo entre o aprendizado académico e a préatica
profissional na Residéncia Pedagdgica promoveu a autonomia de preceptores e residentes.
Esse processo € fundamental para a consolidacdo da identidade docente e para o
desenvolvimento de praticas de alfabetizacdo e letramento pautadas no pensamento critico e
na reflexdo constante.

Araljo (2024), em sua pesquisa realizada com participantes do PRP/UFAL vinculadas
ao subprojeto Pedagogia/Alfabetizagdo, destacou que o programa exerceu um papel
fundamental nos processos de formacao continuada dos preceptores e de formacao inicial dos
residentes. Para a pesquisadora, as principais contribuicdes do PRP estdo diretamente
relacionadas ao fato de que o programa estreitou as relacdes estabelecidas entre universidade
e escola, proporcionou formacgéo docente e, durante a pandemia, contribuiu para ampliar o

letramento digital de preceptores e residentes.
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Neste estudo, consideramos que as acdes de formacdo do PRP contemplavam a
formacdo continuada de professores da Educacdo Basica, que exerciam a funcdo de
preceptores do programa, a exemplo das professoras, que participaram de, ao menos, uma das
edigdes (2018-2020; 2020-2022; 2022-2024) no ambito do PRP da UFAL. A partir dos dados
coletados nesta pesquisa e em didlogo com outros estudos, reforcamos que o processo de
formacdo docente no &mbito do PRP implicava um movimento formativo continuo e
colaborativo, envolvendo professores da universidade (docente orientador), licenciandos
(residentes) e professores da Educacao Basica (preceptores).

Aratjo (2024) aponta o PRP como uma acdo fundamental para a qualificagdo de
residentes e preceptores, pois promove a integracdo entre a formacdo inicial e a continuada.
Essa iniciativa permite que a base tedrica produzida na universidade seja articulada a pratica
pedagdgica, estreitando a relacé@o entre o conhecimento cientifico e a realidade escolar.

Bertolini, Amaral e Varani (2025), ao avaliarem as a¢Ges do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), destacaram experiéncias enriquecedoras de estagios para a formacdo dos
futuros docentes (residentes), permitindo uma inter-relacdo entre 0s conhecimentos
académicos e as experiéncias do cotidiano escolar. A partir da relagdo entre teoria e pratica, o
trabalho coletivo entre residentes e preceptores possibilitou o desenvolvimento de uma pratica
docente mais efetiva, ainda que em um contexto marcado pela pandemia.

Em uma perspectiva integradora, podemos dizer que as experiéncias pedagdgicas do
PRP consolodiram uma formacao dialdgica e colaborativa. Para as residentes, sob supervisdo
das preceptoras, o programa possibilitava a imersdo direta no cotidiano escolar, sendo
decisivo para a construcdo da identidade docente, ao permitir que as teorias fossem
articuladas, confrontadas e ressignificada na pratica profissional. Ao mesmo tempo, para as
preceptoras, a convivéncia com as licenciandas permitia a troca de saberes e 0s
conhecimentos trazidos pelas residentes, especialmente sobre tecnologias e metodologias
inovadoras, favoreciam a reflexdo critica e a ressignificacdo das préprias préticas
pedagogicas.

Em suma, o PRP sustentava uma concepcao de formacdo de professores pautada em
uma perspectiva critico-reflexiva, superando a historica desarticulacao entre teoria e pratica,
ao conceber o docente como sujeito que investiga e transforma a prépria realidade, capaz de
articular saberes cientificos e experiéncias concretas para enfrentar os complexos desafios da
educacéo na cultura digital.

As analises deste estudo reforcam a relevancia do PRP para a reflexdo critica das

professoras participantes acerca do uso das tecnologias digitais e das préaticas de letramentos,
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especialmente a partir das experiéncias de ensino remoto. No processo formativo, o
movimento reflexivo sobre as praticas pedagdgicas corrobora a concepcdo de N6voa (1999)
acerca da formacéo continuada, compreendida como um processo critico-reflexivo no qual o
professor assume um papel ativo na constru¢do do conhecimento, a partir da investigacao da
propria pratica docente desenvolvida no contexto escolar.

Pensando na formagdo continuada de professores da Educagdo Basica na
contemporaneidade, referenciamos a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED),
instituida pela Lei n® 14.533/2023, por considerarmos um avanco a previsdo, em seu art. 4°,
do eixo “Capacitagdo e Especializacdo Digital”, voltado a qualificagdo dos profissionais da
educacao para o uso das tecnologias digitais. Na pratica, essa politica corrobora a necessidade
de ampliacdo do trabalho com as praticas de letramento digital junto aos alunos,
reconhecendo a importancia de investir em acGes de formagdo continuada para os docentes da
Educacdo Basica.

No contexto da Educacdo Digital prevista pela PNED, destacamos também que a
formacdo continuada de professores pode oportunizar o desenvolvimento de competéncias
digitais no contexto educacional, contribuindo para dinamizar as praticas pedagdgicas e 0s
processos de aprendizagem dos alunos. Além disso, € importante que tal capacitacdo
considere a realidade da infraestrutura escolar e a diversidade dos letramentos, garantindo,
assim, que o professor atue como mediador dos processos de ensino e aprendizagem na
cultura digital.

Por fim, defendemos que a universidade, enquanto espaco fundamental para a
formacado inicial (de estudantes) e continuada (de professores), também precisa incorporar em
seus curriculos os usos das tecnologias digitais. Essa abordagem pode promover, de forma
mais efetiva, o desenvolvimento de diversas praticas sociais de leitura e de escrita no contexto
digital, capacitando os envolvidos na acdo docente para atuarem criticamente nas praticas de

letramentos da cultura do escrito e do digital.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa investigou saberes e praticas relacionados ao fazer docente de
preceptoras do Programa de Residéncia Pedagogica, no que se refere ao uso das tecnologias
digitais e as praticas de letramento de professoras (ex-preceptoras) do subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacdo, vinculado ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

A partir dos achados deste estudo, podemos tecer algumas consideracdes em dialogo
com as questdes de pesquisa que orientaram a investigacdo: Quais concepgdes e modelos
teoricos de letramento norteiam as acbes de regéncia e intervencdo pedagdgica
supervisionadas pelas professoras participantes da pesquisa? Quais sdo 0s desafios
enfrentados pelas professoras em relagdo ao uso das tecnologias digitais e as praticas de
letramentos durante o ensino remoto e presencial? Quais estratégias foram adotadas para a
mediacdo das praticas pedagogicas durante o ensino remoto e presencial?

Em relacdo aos modelos teoricos e as concepges de letramentos, identificamos que as
propostas pedagdgicas produzidas em parceria entre residentes e preceptoras dialogaram com
0 modelo ideolégico de letramento. A triangulacdo dos dados, coletados por meio da anélise
documental dos relatorios das residentes, do questionario e das entrevistas, revelou que as
atividades de regéncia e intervencdo pedagogica supervisionadas pelas professoras
participantes da pesquisa foram norteadas por uma concepcdo de letramento como um
conjunto de praticas sociais situadas historica e culturalmente, sob influéncia da perspectiva
sociocultural e dos estudos pioneiros dos Novos Estudos do Letramento (NEL) (Street, 1984;
1992; 2003; 2010; 2013; 2014; Kleiman, 1995; 2010), dentre outros.

Em relacdo a analise dos relatdrios das residentes do PRP, sob a preceptoria das
professoras participantes, observamos que as propostas de residéncia e intervengdo
pedagogica na etapa da Educacdo Infantil estavam voltadas para as praticas de letramentos,
especialmente para o ensino da leitura literaria. Por outro lado, as atividades desenvolvidas na
etapa do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) apresentavam como ponto comum o trabalho
com o processo de alfabetizacdo das criangas articulado as praticas de letramento.

A triangulacdo dos dados revelou que as praticas de letramentos desenvolvidas no
ambito dos subprojetos Pedagogia/Alfabetizacdo do PRP/UFAL foram diversas, porém foi
possivel identificar alguns padrées relacionados aos pressupostos tedricos que fundamentaram
a materializacdo das praticas de leitura e/ou escrita. Na etapa do Ensino Fundamental,

constatamos como regularidade a articulacdo entre as préaticas de letramentos e o processo de
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alfabetizacéo, por meio do trabalho com géneros textuais (orais e escritos), fundamentado nos
estudos de Magda Soares (2001; 2016) e em sua proposta de alfabetizar-letrando ou alfaletrar.

Na etapa da Educacdo Infantil, destacou-se a forte presenca da literatura infantil, visto
que as propostas pedagdgicas do PRP descritas nos relatérios das residentes, supervisionadas
pelas professoras participantes deste estudo, sob uma perspectiva sociocultural, focalizaram as
praticas de leitura literaria associadas as brincadeiras e as interagdes, bem como o trabalho
com géneros textuais da tradicdo oral e com algumas praticas de escrita, além de outras
semioses e multimodalidades.

Quanto aos desafios referentes ao uso das tecnologias digitais e as préaticas de
letramentos, tanto durante o ensino remoto quanto no retorno ao ensino presencial,
verificamos que as professoras enfrentaram problemas de diversas ordens, tais como: as
condigbes socioecondmicas das criancas, que limitavam o acesso e 0 uso de aparelhos
tecnoldgicos; as dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias digitais, tanto por parte das
professoras quanto das criangas; e 0s entraves técnicos relacionados a conectividade com a
internet.

No que se refere as dificuldades mencionadas pelas professoras da Educacdo Infantil
acerca da situacdo de vulnerabilidade social de muitas familias das criangas, destacamos a
falta de acesso a internet e as limitagbes quanto & posse de recursos tecnoldgicos, como
celulares e computadores, uma vez que os aparelhos utilizados pelas criangas pertenciam aos
pais. Além disso, as limitacbes das interacGes mediadas pelas telas, a auséncia de contato
fisico e a falta de afetividade foram problemas relatados pelas professoras durante o periodo
de ensino remoto.

Diante das proposicOes destacadas pelas professoras participantes da pesquisa,
percebemos que, no periodo da pandemia, mais especificamente durante o ensino remoto,
ficaram evidentes diversas dificuldades relacionadas tanto a posse de recursos tecnoldgicos
digitais e ao acesso a internet quanto ao letramento digital dos docentes para o
desenvolvimento das aulas. Nesse sentido, as reflexdes apresentadas enfatizam que 0s
problemas enfrentados no contexto do ensino remoto ndo se limitaram a caréncia de recursos
tecnologicos, mas também envolveram dimens@es sociais, culturais e pedagdgicas.

Por outro lado, nos relatos das professoras, destacou-se que as tecnologias digitais
foram essenciais para dar continuidade as aulas no periodo da pandemia. Assim, para garantir
que a aprendizagem das criancas ndo fosse prejudicada, diferentes estratégias foram utilizadas
pelas residentes e pelas professoras para a continuidade das atividades ndo presenciais, tais

como: a disponibilizacdo de atividades impressas para os pais e familiares orientarem e
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acompanharem as criancas; e a promocao de praticas de letramento vinculadas ao contexto
social das criancas, por meio de experiéncias a serem realizadas em casa, sob a supervisdo dos
pais. Outros destaques que podemos fazer em relagdo as estratégias foram: o uso de materiais
semi6ticos e multimodais, como videos e musicas; a visita virtual ao Museu Théo Brand&o; o
desenvolvimento de praticas de letramento cientifico, a partir de pesquisas sobre libélulas e
anuros; e a introducdo do trabalho com a linguagem escrita, articulado a oralidade, desde a
etapa da Educacao Infantil.

As professoras mencionaram que as tecnologias digitais contribuiram para a
continuidade das atividades pedagogicas durante o periodo da pandemia. Nas entrevistas, elas
citaram aparatos e recursos tecnoldgicos, como plataformas, aplicativos e dispositivos
eletrénicos, que foram essenciais para viabilizar a realizacdo das aulas de maneira remota e
promover atividades pedagdgicas nao presenciais.

A partir de suas experiéncias, as professoras reconheceram a importancia das
tecnologias digitais para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, com destaque para o
uso de dispositivos eletrénicos, como celulares e computadores; de aplicativos como espacos
de interacdo e mediacao das atividades nao presenciais, a saber: o aplicativo WhatsApp (com a
finalidade de comunicacéo e interagcdo com as criangas); 0 Google Meet (para a realizacdo de
videochamadas e reunides com os pais); 0 Google Maps (que ofereceu gratuitamente recursos
de mapeamento, navegacdo por GPS e acesso a imagens de satélite para a realizagdo do
percurso virtual da escola até o Museu, além de possibilitar 0 acesso a imagens e videos
panoramicos associados a recursos que proporcionaram uma experiéncia interativa de visita
virtual ao Museu Théo Branddo); e o YouTube (para o compartilhamento de videos com as
criangas, entre outros usos).

No que se refere as estratégias mobilizadas para a mediacdo pedagdgica das praticas
de letramentos durante as aulas presenciais nas escolas, ap6s o fim da pandemia,
identificamos que as acgdes didaticas utilizadas constituiram um conjunto de praticas
pedagogicas voltadas as linguagens oral e escrita e a outras semioses, associadas & mediagdo
da leitura literaria, as interacfes e as brincadeiras. A promocdo de préaticas de letramento
escolar vinculadas ao contexto sociocultural das criancas incluiu visitas a espagos culturais
locais, como a Biblioteca da UFAL, a Bienal Internacional do Livro de Alagoas e a Imprensa
Oficial Graciliano Ramos, evidenciando a relevancia do papel das professoras e das residentes
como mediadoras das préaticas de leitura e escrita com as criangas, seja na Educacao Infantil,

seja nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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No contexto pds-pandémico, as professoras afirmaram, nas entrevistas, que ainda
utilizam tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas, mesmo apds o retorno das aulas
presenciais. Todavia, reconhecem limitacdes, especialmente em relacdo ao manuseio de
plataformas, aplicativos e recursos digitais, 0 que demanda, além de formacdo continuada, o
desenvolvimento e a ampliacdo do letramento digital das professoras e das criangas.

A partir dos relatos analisados, compreendemos que as tecnologias digitais ainda
ocupam espaco no trabalho pedagodgico das professoras da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental. Esse movimento representa um avanco significativo, especialmente pela
incorporacdo de recursos multimodais as praticas pedagodgicas presenciais nas escolas de
Macei0, Alagoas. Essa mudanca evidencia a amplia¢do das estratégias pedagogicas mediadas
por tecnologias e a inclusdo de diferentes midias no cotidiano escolar. Por outro lado, o
manuseio de plataformas, aplicativos e recursos digitais demanda ac¢des de formacéo
continuada que contribuam para ampliar o letramento digital das professoras.

Acerca da questdo do letramento digital, destacamos, com base nas ponderacGes
discutidas ao longo deste estudo, que a formacéo continuada de professores/as pode contribuir
para a apropriacdo pedagogica das tecnologias digitais nas escolas de Educacao Basica. Dito
de outra forma, as reflexdes sobre as préprias praticas pedagdgicas podem contribuir para a
ampliacdo das préaticas de letramento digital dos/as professores/as e para o enfrentamento dos
desafios relacionados ao desenvolvimento de praticas de letramento no contexto da cultura e
da Educacéo Digital.

Considerando as implicacGes das concepcdes de letramento dos professores que
trabalham com a introducédo das préaticas de leitura e escrita na etapa da Educacdo Infantil ou
mesmo com a alfabetizacdo na etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, reforcamos a
importancia da construcdo de curriculos escolares que contemplem os letramentos em uma
perspectiva sociocultural, tendo em vista que as praticas de letramentos sdo maultiplas e
situadas.

Em relagdo & aprendizagem inicial da lingua escrita, especialmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, reforcamos a importancia de que as praticas pedagdgicas
direcionadas a alfabetizacdo ocorram de forma articulada as diversas praticas de letramentos.
Desse modo, o trabalho com os usos e as habilidades especificas relacionados a leitura e a
producéo de textos escritos deve considerar 0s contextos sociais e culturais situados, nos quais
0s sujeitos atribuem sentidos as praticas de letramento e constroem significados (Soares,

2003). Portanto, reforcamos nossa compreensdo acerca da necessidade de articular
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alfabetizacdo e letramento para promover aprendizagens significativas, contribuindo para o
desenvolvimento do senso critico e para a formacdo humana e integral das criancas.

A partir da divulgacdo dos achados desta pesquisa, acerca dos saberes e praticas
relacionados ao fazer docente de preceptoras do Programa de Residéncia Pedagdgica, no que
se refere ao uso das tecnologias e as praticas de letramento das professoras que participaram
do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo, no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), esperamos que outros estudos realizados
na atualidade possam ampliar as reflexdes sobre os modelos teéricos de letramentos que
influenciam a construgdo dos curriculos escolares e sobre as concepgdes tedricas que orientam

as praticas pedagogicas.
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APENDICES

APENDICE 1 - Questionario direcionado as professoras colaboradoras da pesquisa.

ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Primeiramente, agradecemos a sua participacdo na pesquisa LETRAMENTOS, TECNOLOGIAS
DIGITAIS E FORMACAO DOCENTE: CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES.

Pesquisadora: Natalia Oliveira de Souza
Orientadora: Prof? Dr? Yana Liss Soares Gomes

Solicitamos sua colaboracdo para responder este questionario (formulario eletrdnico), que se encontra
dividido em quatro partes:

Parte I: CONTEXTUALIZACAO DO PARTICIPANTE
Parte I1I: PERFIL DO LETRAMENTO DIGITAL

Parte 111: OS USOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS E DESAFIOS DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E POS-PANDEMIA DA COVID-19

Parte IV: FORMAGAO DOCENTE

PARTE I: CARACTERIZAQAO DO PARTICIPANTE
A finalidade é conhecer o/a participante da pesquisa.
1- Nome completo

2- E-mail

3- Faixa etaria

20-30 anos

31-40 anos

41-50 anos

51- 60 anos

mais de 60 anos

4- Qual seu atual nivel de formacao?
Graduacao

Especializacdo

Mestrado

Doutorado
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Pos-doutorado

5- H& quanto tempo atua na Educacgdo?
5 anos

10 anos

15 anos

20 anos

mais de 20 anos

6- Atualmente, vocé trabalha na/o:
Educacao Infantil/Pré-escola/criancas de 4 a 5 anos
Educacao Infantil/Creche

Ensino Fundamental/1° e/ou 2° anos
Ensino Fundamental/3° e/ou 4° anos

7- Vocés participaram do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) em qual(is) edi¢do(des):

Ciclo 2018 - 2020

Ciclo 2020 - 2022

Ciclo 2022 - 2024

Caso tenha participado de mais de um ciclo do PRP, especifique o/s ano/s:
8- Em qual grupo participou do Programa Residéncia Pedagogica?
Educacao Infantil

Ensino Fundamental

PARTE Il: PERFIL DO LETRAMENTO DIGITAL

Tem o proposito de tracar o(s) perfil(s) de letramento digital dos professores.
1- No seu dia a dia, de que maneira vocé utiliza as tecnologias digitais?

2- Como vocé avalia seu nivel de familiaridade com as tecnologias digitais?
Basico

Intermediério

Avancado

Nenhum

3- Atualmente, vocé usa alguma tecnologia digital em sua préatica pedagdgica e/ou cotidiano
escolar? Se sim, cite exemplos.
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4- Vocé ja participou de alguma formagdo com foco no letramento digital e/ou tecnologias
educacionais?

Sim

Né&o

5- Em caso de afirmacgéo, em qual momento vocé realizou a formagéo?
Na graduacéo

Curso de formacao continuada

Especializagéo

Nenhuma das alternativas

6- Durante a pandemia da Covid-19, com a instauracdo do Ensino Remoto Emergencial, a
Rede Municipal de Ensino ou a escola ofertou algum curso/orientacdes para os professores
voltado para o uso das tecnologias/recursos digitais?

Em caso de resposta positiva, comente um pouco sobre essa experiéncia.

PARTE I11- OS USOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS E DESAFIOS DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL E POS-PANDEMIA COVID-19

Tem como objetivo analisar os usos das tecnologias digitais e também os desafios do Ensino
Remoto Emergencial e pds-pandemia da Covid-19.

Bloco I: Durante a pandemia da Covid-19

1- Quais os principais recursos tecnoldgicos digitais usados para materializacdo das atividades
pedagdgicas no periodo de Ensino Remoto Emergencial?

2- Quais foram os principais desafios e/ou dificuldades referentes aos usos das tecnologias
digitais e as praticas de letramentos durante o Ensino Remoto Emergencial?

3- Considerando as dificuldades encontradas durante as experiéncias do Ensino Remoto
Emergencial, quais estratégias foram utilizadas para mediar as praticas pedagodgicas no
contexto digital?

4- De que forma vocé avalia suas experiéncias com as tecnologias digitais e as préaticas de
letramentos no contexto pedagogico?

Bloco I1- Pés-pandemia da Covid-19

1- Com o retorno das aulas presenciais no contexto de pds-pandemia, quais 0S recursos
tecnologicos digitais utilizados no periodo de ensino remoto permaneceram na sua pratica
pedagogica?
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2- Como vocé avalia atualmente a pertinéncia dos usos das tecnologias digitais para fins
pedagdgicos considerando a lei de restricdo dos celulares nas escolas brasileiras?

PARTE IV: FORMACAO DOCENTE

Tem como objetivo analisar a formacgdo docente dos professores participantes da pesquisa.

1- Como vocé avalia o papel do Programa Residéncia Pedagdgica no tocante a sua formacéo
continuada?

2- Fale um pouco sobre os impactos das agdes de intervencdo do subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacdo/PRP/UFAL para as praticas de letramentos das criancas?

3- Pensando na sua pratica como professor/a, qual a importancia de agbes/cursos de formacao
continuada acerca das préaticas de letramentos e dos usos das tecnologias digitais para fins
pedagdgicos?
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APENDICE 2- Entrevista direcionada as professoras colaboradoras da pesquisa.

ROTEIRO DA ENTREVISTA DA EDUCAGCAO INFANTIL

1) No questionario, vocés mencionaram os principais recursos tecnoldgicos digitais utilizados
durante o ensino remoto emergencial. Falem um pouco sobre suas experiéncias vividas no
PRP/UFAL (2020-2022) com relagdo aos usos do celular e do computador para a
materializacéo das praticas de letramentos direcionadas as criancas da Educacao Infantil.

2) A partir das experiéncias vividas no PRP/UFAL (2020-2022) durante a pandemia, VOCés
conseguem mencionar algumas implicaces (efeitos/causas) do ensino remoto e do uso das
telas para a aprendizagem das criancas da Educacéo Infantil?

3) No contexto de retorno as aulas presenciais ap6s a pandemia, comente sobre o lugar das
tecnologias digitais na sua pratica pedagdgica na Educacdo Infantil. A escola que vocé
trabalhava na época da RP e do retorno das aulas presenciais tinha estrutura fisica e
equipamentos para uso da internet e das tecnologias digitais? Naquele periodo vocé
desenvolveu alguma fobia ou medo em relagé@o aos usos dos recursos tecnologicos?

4) Na atualidade, apds o encerramento do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), como
vocés avaliam os usos das tecnologias digitais na viabilizacdo das atividades pedagogicas
(interagBes, jogos, brincadeira, leitura literaria etc.) durante as agBes do subprojeto
(Pedagogia/Alfabetizacdo da UFAL), desenvolvidas de forma remota e/ou presencial na
Educacao Infantil?

5) No questionario vocés falaram de algumas dificuldades relativas as experiéncias durante o
ensino remoto emergencial. Agora, comentem sobre as estratégias usadas para superar 0S
diversos desafios enfrentados (dificuldade de acesso a internet, falta de aparelhos tecnolégicos
como o celular/computador, prender a atengdo das criangas na tela) durante as atividades

pedagogicas ndo presenciais.

6) Na residéncia Pedagogica (2020-2022) quais estratégias de mediacdo e interacdo dialdgica
voceés avaliam que foram mais eficazes no trabalho pedagdgico com as praticas de letramentos

desenvolvidas no contexto da Educacéo Infantil
I) Durante o ensino remoto durante a pandemia
I1) Durante as aulas presenciais apds a pandemia

7) Comente sobre o papel de vocés (preceptoras) em colaboracdo com as residentes nas

atividades de mediacdo da leitura do texto literario, isto é, no trabalho com a literatura
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infantil, tanto no contexto virtual (por meio da tela/celular/computador, tablet) quanto nas

interacOes presenciais em sala de aula (com o retorno das aulas presenciais).

8) Facam um breve relato de como se deu o planejamento das praticas de intervencao
pedagogicas da RP para a Educacdo Infantil no ambiente digital, apds o cancelamento das

aulas presenciais e adocdo do ensino remoto.

9) Nos relatérios de Residéncia Pedagdgica (RP), percebemos que cada preceptora
desenvolveu um projeto em parceria com suas residentes na Educacdo Infantil. Nesse
momento, cada uma de vocés pode comentar um pouco sobre o trabalho com a leitura

literaria, com 0s aspectos sociohistéricos e culturais ou com o letramento cientifico.
Preceptora 2 - fale sobre o projeto “As criancas explorando museus” (Théo Brandao)
Preceptora 3 - fale sobre o projeto “Letramento cientifico/libélulas/anuros”

Preceptora 4 - fale sobre os projetos literarios de contacdo de histdrias/Visita a Imprensa

Graciliano Ramos

10) Da andlise dos relatorios observamos que o ponto comum as praticas de letramentos de
vocés (preceptoras) foi o trabalho com a literatura infantil. Comentem um pouco sobre as
atividades de leitura de textos literarios (a exemplo a contacdo de historias) realizadas na

Educacao Infantil durante a RP.

11) O trabalho com préticas de escrita fizeram parte das experiéncias de Residéncia
Pedagdgica voltada para a Educacéo Infantil? Qual a visdo de vocés sobre isso: na Educacédo
Infantil, deve se trabalhar somente com as préaticas de leitura literaria ou é possivel introduzir

o trabalho com as praticas de linguagens da cultura escrita? Comente sobre isso.

12) Apds dois anos da finalizacdo das acdes da RP edicdo (2020-2022) faca uma avaliacdo
dos impactos do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no seu processo formativo,

enguanto professora da Educacdo Infantil.

13) Do ponto de vista das acGes de formacdo continuada ofertadas as preceptoras da RP
durante a pandemia e ensino remoto, de que maneira 0 PRP/UFAL te ajudou a enfrentar os
desafios dos usos das tecnologias, plataformas, aplicativos e demais recursos digitais?



159

Comente sobre a colaboragdo da equipe (parceria com as residentes e as orientacdes da

docente orientadora responsavel pelo projeto na UFAL).

14) Hoje, diante das diversas praticas de linguagens contemporaneas, seja da cultura escrita
ou digital, qual a sua percepcao sobre a pertinéncia de se trabalhar com as tecnologias digitais
no contexto escolar das praticas de letramentos?

ROTEIRO DA ENTREVISTA DO ENSINO FUNDAMENTAL

1) No questionario, vocé mencionou os principais recursos tecnoldgicos digitais utilizados na
Residéncia Pedagogica (RP) durante o ensino remoto emergencial. Fale um pouco sobre as
préticas de leitura e escrita direcionadas as criancas por meio do WhatsApps. De que maneira
esse aplicativo foi usado para o processo de alfabetizacao?

2) A partir das experiéncias vividas no PRP/UFAL (2020-2022) durante a pandemia, na sua
opinido quais as implicagOes (efeitos/causas) do ensino remoto e do uso das telas na
aprendizagem da lingua escrita das criancas no Ensino Fundamental?

3) No contexto de pos-pandemia, comente sobre o lugar das tecnologias digitais na sua pratica
pedagdgica no Ensino Fundamental. A escola que vocé trabalhava na época da RP e do
retorno das aulas presenciais tinha estrutura fisica e equipamentos para uso da internet e das
tecnologias digitais? Vocé vivenciou ou desenvolveu alguma fobia ou medo em relagéo aos
usos dos recursos tecnoldgicos?

5) Como vocé avalia os usos das tecnologias digitais na viabilizagdo das atividades
pedagdgicas do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) desenvolvidas de forma remota ou
presencial, mais especificamente voltadas para as praticas de letramentos no Ensino
Fundamental?

5) No contexto de pandemia, considerando que muitas criancas ndo tinham internet de
qualidade os mesmos acessos aos aparelhos tecnoldgicos digitais - necessarios para a
participacdo efetiva nas atividades remotas - porque, em muitos casos, pertenciam 0s pais,
quais as estratégias usadas para mediacdo pedagdgica das praticas de letramento no Ensino
Fundamental?

6) Faca um paralelo/comparativo entre dificuldades relacionadas a mediacdo pedagdgica e a
interacdo dialdégica com as criancas durante as praticas de letramentos nos seguintes
contextos:

i) durante a pandemia, nas atividades remotas (por meio da tela/celular/computador, tablet,
etc.);

ii) apos pandemia, com o retorno das aulas presenciais em sala de aula nas escolas.
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7) Faca uma avaliagdo das intervencdes da RP voltadas para alfabetizagéo e letramentos
no periodo de aulas remotas. Comente sobre o seu papel como mediadora das praticas de

leitura e escrita juntamente com as residentes.

8) Relate como foram planejadas as praticas de intervencdo pedagogicas da RP voltadas para
a leitura e escrita no ambiente digital, ap6s o cancelamento das aulas presenciais. Comente
sobre as a¢Oes mobilizadas para viabilizar o processo de alfabetizagdo e as préaticas de

letramento das criancas de forma remota.

9) Nos relatérios de Residéncia Pedagdgica (RP), percebemos que as residentes organizaram
em duplas seus projetos voltados para leitura e escrita, por meio do trabalho com géneros
textuais (como, por exemplo, a biografia, parlendas, cantigas de roda), sons, rimas, jogos,
brincadeiras, gamificacdo, masicas, etc. Como vocé avalia os resultados das propostas de

intervencgédo pedagogicas realizadas por suas residentes no periodo de 2020 a 2022.

10) Da analise dos relatérios de suas residentes, observamos que o0 ponto comum aos projetos
de RP foram as propostas de ensino do sistema de escrita alfabética associado as préaticas de
leitura e escrita. Comente sobre os desafios da articulacdo das praticas de letramentos no

processo de alfabetizacdo das criancas no Ensino Fundamental.

11) Qual sua opinido sobre a presenca da linguagem escrita no contexto escolar iniciar
somente no primeiro ano do Ensino Fundamental? Para vocé é possivel introduzir algumas
praticas de linguagens da cultura escrita desde a Educacdo Infantil ou nessa etapa s6 €

possivel trabalhar com a leitura literaria? Comente sobre isso.

12) Apos dois anos da finalizacdo das acdes da RP edicdo (2020-2022) faca uma avaliacao
dos impactos do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), no seu processo formativo,

enquanto professora alfabetizadora com atuagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

13) Do ponto de vista das acbes de formacdo continuada ofertadas as preceptoras da RP
durante a pandemia e ensino remoto, de que maneira o0 PRP/UFAL te ajudou a enfrentar os
desafios dos usos das tecnologias, plataformas, aplicativos e demais recursos digitais?
Comente sobre a colaboragdo da equipe (parceria com as residentes e as orientacfes da

docente orientadora responsavel pelo projeto na UFAL).

14) Hoje, diante das diversas praticas de linguagens contemporaneas, seja da cultura escrita

ou digital, qual a sua percepcdo sobre a pertinéncia de se trabalhar com as tecnologias digitais
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no contexto escolar da alfabetizacdo? E como seria possivel isso no contexto de restri¢cdo do

uso de celulares nas escolas?
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ANEXOS

Anexo 1: Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE)
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RCLE)

Instituicdo de vinculo do pesquisador: Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Pesquisador responsavel: Natalia Oliveira de Souza

E-mail da pesquisadora responsavel: nataliaoliveiranvs@gmail.com
Orientadora: Yana Liss Soares Gomes

1- O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Letramentos, tecnologias
digitais e formagdo docente: concepcdes e praticas de professores alfabetizadores”, cuja
pesquisadora responsavel pela coleta de dados é Natalia Oliveira de Souza, discente do curso
de Mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), sob orientacdo da professora Dra. Yana Liss Soares Gomes. O(A) Senhor(a)
estd sendo convidado(a) porque € um(a) profissional que atua como professor(a)
alfabetizador(a) de escolas publicas de Macei6, capital do Estado de Alagoas e foram
preceptores em ao menos uma edicdo Programa Residéncia Pedagogica (PRP) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) durante o periodo de 2018 a 2024.

2- O objetivo desta pesquisa é analisar as concepcdes tedricas correlatas as praticas de
letramentos e aos usos das tecnologias digitais de professores alfabetizadores que
participaram do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo no ambito do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

3- A coleta de dados ocorrerd nos meses de agosto e novembro do ano de 2025.

4- O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar a participagao ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que receber durante a
realizacdo da pesquisa.

5- Se houver concordancia com a participagdo, encaminharemos por e-mail o Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE), acompanhado de um texto explicativo contendo
orientacdes sobre a anuéncia para participacdo na pesquisa, bem como instrugdes detalhadas
para a assinatura e devolugéo dos documentos.

6- Caso aceite a participacdo, esta consiste em responder um questionario elaborado no
Google Forms e disponibilizado de maneira virtual. Além disso, participar das entrevistas,
realizadas pela plataforma Microsoft Teams. As informacdes coletadas nas entrevistas serdo
registradas por meio de gravagdes disponibilizadas pela plataforma Microsoft Teams,
mediante o consentimento de todos os participantes. Todos os dados coletados serdo
armazenados em um drive (HD externo) de posse da pesquisadora.
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7- Assim, solicitamos explicitamente autorizacdo para sua participagdo na pesquisa,
garantindo a confidencialidade e a privacidade; a protecdo da imagem e a nao estigmatizacao;
garantindo a ndo utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Sua
identidade serd mantida em sigilo. Garantimos ao(d) Sr(a) a manutencdo do sigilo e da
privacidade da participagdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacdo cientifica. Os resultados da pesquisa serdo registrados numa
dissertacdo de mestrado. Os dados finais e parciais da pesquisa serdo publicados em formato
de artigos para serem publicados em revistas cientificas e eventos académicos, preservando a
identidade pessoal de todos os participantes.

8- Nesta pesquisa 0s riscos séo baixos, mas caso aconteca algo por causa da coleta de dados,
daremos toda a assisténcia necessaria. De acordo com as Resolu¢fes CNS/MS n° 466/12 e n°
510/2016, todas as informacdes ficardo sob sigilo, ndo utilizaremos o nome nas publicacfes
oriundas da pesquisa, mantendo a ética, caso contrario, a pesquisadora podera responder civil
e criminalmente nos termos da lei. Além disso, caso haja algum dano é garantido o direito a
solicitacdo de indenizacdo com base no Codigo civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e
Resolucdo CNS n° 510/2016 e na Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS que orienta
0s procedimentos em pesquisas em ambiente virtual.

9- Este estudo ndo acarretara nenhuma despesa para o(a) Senhor(a) e também ndo havera o
recebimento de nada para participar desta pesquisa, 0S custos necessarios para
operacionalizacdo das entrevistas virtuais serdo de responsabilidade da pesquisadora.

10- Quando a pesquisa finalizar, serd disponibilizada a dissertacdo de mestrado para
apreciacdo de todos os participantes colaboradores. Em qualquer etapa do estudo, vocé terd
acesso a pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimento de duavidas, pelo
telefone (82) 99363-8772 ou mandar um e-mail para nataliaoliveiranvs@gmail.com. Caso
haja alguma davida sobre os direitos do participante da pesquisa, é possivel contatar o Comité
de Etica em Pesquisa de Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82) 3214-1041. O
CEP se trata de um grupo com conhecimentos cientificos capazes de realizar a revisdo ética
inicial e continua do estudo das pesquisas para manutencdo da seguranca e protecdo dos
direitos, acompanhando os aspectos éticos que envolvem o0s seres humanos. Esse trabalho é
baseado nas diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).

Vocé receberd uma via do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , declaro que concordo com a minha
participacdo nesta pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado
sobre a participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participacdo implica, DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.
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Maceio, de de 2025.

Endereco da equipe da pesquisa:

Natalia Oliveira de Souza - Pesquisadora

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, Tabuleiro do Martins
Cidade/CEP: Macei6/57072-970

Telefone: (82) 99363-8772

Yana Liss Soares Gomes- Orientadora

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, Tabuleiro do Martins
Cidade/CEP: Macei6/57072-970

Telefone: (82) 99399-3841

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informagcdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participagéo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitéario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade
Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00h.

E-mail: cep@ufal.br

Assinatura ou impressao datiloscopia do | Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
(a) responsavel legal e rubricar as demais | estudo (Rubricar as demais paginas)
folhas




