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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo fazer uma analise comparativa entre dois livros
didaticos, na qual se fez uso de uma linha de pesquisa bibliogréfica, identificando e
refletindo sobre as mudancas, avaliando a relacdo dos temas com o dia-a-dia do
aluno, a partir do que se compreende por educagdo matematica. Assim, foi realizada
uma abordagem sobre a etnomatematica no cotidiano do aluno e a dificuldade no
processo de ensino e aprendizagem. E a partir da andlise da linguagem
metodoldgica e das questbes resolvidas, foi verificado como esse contetdo estar
sendo desenvolvidos em sala de aula. Neste sentido, investigou-se a importancia
atribuida ao livro didatico como recursos pedagdgicos mais utilizados em sala de
aula, instrumento capaz de provocar transformacdes sociais, de extrema importancia
para o aluno, e uma ferramenta valiosa para o professor como instrumento de
desenvolvimento da matematica escolar e a aprendizagem social. ANDRINI Alvaro,
praticando Matematica 12 edicdo. Editora do Brasil S/A: Sdo Paulo, 1989. -
GIOVANNI, José Ruy, CASTRUCCI, Benedito, JR GIOVANNI, José Ruy: A
Conguista da Matematica —Nova - Sao Paulo: FTD, 2009. -(Colecdo a conquista da
matematica). Assim sendo, no segundo capitulo farei uma andlise individual dos
respectivos livros didaticos. No terceiro capitulo farei a comparacdo dos livros
didaticos, um a um. Esta comparacdo sera baseada no nas analises dos referentes

livros expostas no segundo capitulo.

Palavras-chave: Conjuntos; Operac¢fes; Livros Didaticos.



ABSTRACT

This work aims to make a comparative analysis between two textbooks, in which a
bibliographical research line was used, identifying and reflecting on the changes,
evaluating the relation of the subjects with the daily life of the student, from of what is
understood by mathematical education. Thus, an approach was taken on
ethnomathematics in the daily life of the student and the difficulty in the teaching and
learning process. And from the analysis of methodological language and solved
questions, it was verified how this content is being developed in the classroom. In
this sense, we investigated the importance attributed to the didactic book as
pedagogical resources most used in the classroom, an instrument capable of
provoking social transformations, of extreme importance for the student, and a
valuable tool for the teacher as an instrument for the development of school
mathematics and social learning. ANDRINI Alvaro, practicing Mathematics 1st
edition. GIOVANNI, José Ruy, CASTRUCCI, Benedito, JR GIOVANNI, José Ruy:
The Conquest of Mathematics -Nova - Sédo Paulo: FTD, 2009. - (Collection of the
achievement of mathematics) . Therefore, in the second chapter | will make an
individual analysis of the respective textbooks. In the third chapter | will compare the
textbooks, one by one. This comparison will be based on the analysis of the referring

books in the second chapter.

Keywords: Sets; Operations; Didatic books.
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INTRODUCAO

A histéria da educacédo ao longo do tempo tem mostrado que as teorias e as
politicas educacionais séo reflexos das necessidades sociais, portanto sao
propostas estudadas que se pretende ao logo do tempo, atender aos anseios da
sociedade. E neste sentido que se reflete as tentativas e superacdes dos
paradigmas presentes na cultura de um povo, que, em um dado momento historico,
o livro didatico se destaca como material indispensavel para a educacao
matematica. E neste contexto que se destaca o sentido da pesquisa, do livro didatico
no Brasil, uma vez que envolve a formacdo de alunos, propostas curriculares,
questdes socioculturais, comerciais das editoras, avaliacbes do Ministério de
Educacdo e PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), programa do governo
federal que tem por objetivo oferecer aos alunos e professores de escolas publicas
livros didaticos de qualidade no ensino fundamental e médio, de forma gratuita que
estar presente no (PCN) Parametros Curriculares Nacionais que séo as diretrizes
nacional elaboradas para orientacdo dos educadores por meio das normais e
aspectos fundamental concernentes a cada disciplina. Servindo como norte para os

professores, coordenadores e diretores atuante na educagao.

A medida que se defende a necessidade da utilizagdo da Matematica no
cotidiano, inevitavelmente deve-se perceber que existem sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem, de um lado temos o sujeito que
ensina ou media e do outro 0 que aprende ou que constréi o conhecimento
junto com o sujeito mediador. E inquestionavel que muitos professores de
Matematica estdo presos a um modelo de ensino que ndo promove no
aluno a mobilizacdo da aprendizagem e nem a motivacéo para perceber que
a mateméatica estar presente em suas relagbes sociais. (Conceicdo e
Almeida 2012, apud Leal, Julho 2008).

A pesquisa objetiva constituir elementos para a reflexdo e aplicacdo de
conteldos matematicos, portanto, optamos pela pesquisa bibliografica como o
primeiro instrumento de coleta de dados, visto que a mesma nos possibilita
compreender 0 contexto no qual estar imersa nossa pesquisa. Considerando que a
aproximacédo com o objetivo, a nossa inser¢cao no contexto escolar, nas quais as
acOes pedagogicas sao implementadas, procurando entender as relacfes
estabelecidas, para que a pesquisa possa ser desenvolvida de forma satisfatoria e
com clareza.

Por isso, buscamos entender de que maneira as metodologias s&o

trabalhadas em dois (02) livros didaticos: (LD1) O de Alvaro Andrini, Praticando



matematica, e o (LD2) de José Ruy, Benedito Castrucci: A Conquista da Matematica.
Analisaremos sua contribuicdo para dimenséo critica do conhecimento matemético
como instrumento de liberdade e autonomia do individuo, no processo de construcao
de conhecimentos, e a articulacdo desse conteudo para a realidade do aluno,
proporcionando-lhe conhecer, e enfrentar conflitos de ordem pessoal e social, isto é,
com significado social e culturalmente contextualizado. Este trabalho seré
desenvolvido em trés capitulos. No primeiro capitulo abordaremos etnomatematica,
e sua contribuicdo para conhecimento matematico, identificando as dificuldades de
aprendizagem, dentro da interdisciplinaridade e da contextualizagdo, analisando o
conhecimento que permitird tratar os conteudos e de forma que favoregca o
crescimento intelectual do individuo. No segundo capitulo faremos uma analise do
livro quanto ao conteudo, linguagem, metodologia, e estrutura editorial. No terceiro
capitulo faremos sobre planejamento, o livro didatico, uma analise comparativa dos

livros.



1. Etnomatemaética e sua Contribui¢cdo para Conhecimento Matematico

Mas nao podemos falar de significado social e cultural matematico sem
englobar a etnomatematica. Etno que se refere a Etnia, isto €, ha um grupo de
pessoas de mesma cultura, lingua propria, ritos proprios. Existem hoje vérias e
diferentes culturas que com sua linguagem prépria, construindo a sua maneira, seu
processo de leitura do conhecimento de sua cultura e do mundo, para poder explicar
fenbmenos e acontecimentos. Logicamente, todas as culturas tém suas diferentes
formas de leitura.

Ao logo dos anos a etnociéncia propde a redescoberta da ciéncia e de outras
etnias, sistema de conhecimentos e cogni¢des tipicas levando o termo Etnociéncia
passar por varios significados desde o seu aparecimento para entdo tentar
conceituar etnomatematica.

Surgindo assim uma relacdo surge quando consideramos o ensino de
Matematica e a autonomia intelectual das pessoas. Pode-se pensar assim:
aprender Matematica desenvolve o raciocinio; autonomia exige raciocinio;
portanto, aprender Matematica desenvolve a autonomia. (LENO, 1999, p. 6)

Podemos dizer que ethomatematica € a andlise das praticas matematica em
seus diferentes contextos culturais, nas diferentes formas de conhecimentos, com
ampla finalidade de reconhecer a histéria, o livro didatico faz parte da cultura, sendo
um dos responsaveis pela construcao do conhecimento, ou seja, reconhecemos que
a historia estar ligada a matematica, em todas as etapas da evolucdo da espécie
humana onde se reconhece varios fatores matematicos, e avangos de um grupo.
Sempre que procuramos entender como se dar a evolugdo de um local, como se
desenvolvem, como elaboram seu padrdo matematico educacional, que consiga
responder aos anseios do seu povo, observando os individuos, ao saber o que eles
estdo fazendo no seu dia a dia, quais as suas necessidades diarias, nas suas
profissbes, se fazem uso de livro e histérico naquilo que é de natureza matemaética,
isso €, etnomatemética.

A atividade matemética escolar constitui uma pratica cultural que pode
encontrar em si mesma 0s conteddos e mecanismos para a construgdo de
significados. Para tanto, € necessaria uma “engenharia didatica" que
pesquise situacdes verdadeiramente probleméticas, para investigacdo em
sala de aula e realize etnografias no contexto escolar, no sentido de
descrevé-lo e explicad-lo exaustivamente. Esta engenharia didatica pode
incluir, por exemplo, a elaboracdo de atividades de discussdo onde os
alunos experienciem a construcdo e comunicacdo de argumentos
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matematicos familiares ou em exploragdo. O processo de comunicagdo e
argumentacéo na sala de aula torna explicita a ideia da pratica matematica
escolar, como uma atividade real e cotidiana, na medida em que sua
linguagem e procedimentos se tornam familiares aos alunos. (LENO, 1999,

p. 6).

Isso ndo quer dizer que o individuo aplique férmulas, regras, nada disso, mas
sim, quando o individuo se utiliza de um processo de agrupamento, comparacao, de
classificacdo, de ordenacdo, de medicdo e quantificacdo, de forma natural no
trabalho no dia a dia em sua casa, na escola, de certa forma esta fazendo
matematica. A maneira como elas aprendem a classificar objeto, separar cores,
sendo assim, um ponto de partida para as ideias matematicas que acontece
naturalmente e intuitivamente nas pessoas no seu cotidiano em sua cultura.

E quando procuramos entender isso, dando a oportunidade para que o
individuo se expresse, se explique, porque quando ele faz isso, passa a construir 0
pensamento abstrato, isso é a etnomatematica, que procura entender esse processo
todo, estimulando o desenvolvimento e a criatividade, conduzindo novas formas de
estudo com as relacBes culturais, procurando identificar novas manifestacfes
matematicas nas culturas, reconhecendo que a propria espécie humana possui sua
abordagem cultural, e que no contexto escolar possui uma interagao entre o aluno e

0 ambiente, facilitando a aprendizagem e motivando o conhecimento pessoal.

Naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, 0 conhecimento,
gue é gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e situagfes
distintas, esta subordinado a um contexto natural, social e cultural. [...] Ao
falarmos de educacéo estamos falando da intervencdo da sociedade nesse
processo ao longo da existéncia de cada individuo. Essa intervencédo deve
necessariamente permitir que esse processo tenha seu desenvolvimento
pleno, estimulando a criatividade individual e coletiva. Cada individuo deve
receber da educacdo elementos e estimulos para levar ao maximo sua
criatividade, e ao mesmo tempo integrar-se a uma acao comum,
subordinada aos preceitos e normas criados e aprimorados ao longo da
historia do grupo cultural (familia, comunidade, tribo, nacdo) ao qual ele
pertence, isto é, da sociedade. (D’AMBROSIO, 1996, p. 14 — 15).

A etnomatematica € uma proposta que promove através de Varios processos
e situacOes, atividade que possam despertar a capacidade de percepcgao
relacionando ao meio em que o individuo esta inserida com a matematica.
Direcionando 0 mesmo a constru¢cdo da autonomia intelectual e pessoal, com o
intuito de tornar o ser humano de fato sujeito de suas acbes, pensamentos e
desejos, assumindo a educacdo como um meio de formacao pessoal com condi¢des

10



de avaliar criticamente seus préprios pensamentos e ideias, exercendo sua propria
autonomia para resolver as situacbes por eles vivenciadas no cotidiano. Sendo
assim responsaveis por suas acoes.

Esse processo pode fluir favoravelmente a liberdade de escolhas e decisdes,
e ndo apenas como a reproducdo sistematica de conteudos previamente
organizados por um curriculo institucional, mas sim, assumindo novas
responsabilidades reconhecendo e valorizando o contexto cultural tendo condicdes
de enfrentar e resolver os desafios da vida, por meio da autonomia de seus
pensamentos e de suas agodes, da sua formacdo, como cidadaos criticos, atuantes,
em sua realidade, mediante a aprendizagem de matematica.

Para tanto, se evidencia a necessidade de repensar 0 ensino de modo geral,
viabilizando uma aprendizagem que promova no aluno a autonomia e a liberdade,

consequentemente sua criticidade e conscientizagao.

Falar em formacdo bésica para a cidadania significa refletir sobre as
condicdes humanas de sobrevivéncia, sobre a insercdo das pessoas no
mundo de trabalho, das relacbes sociais e da cultura e sobre o
desenvolvimento da critica e do posicionamento diante das questdes
sociais. Assim, é importante refletir a respeito da colaboragdo que a
Matematica tem a oferecer com vistas a formagdo da cidadania. (PCNs,
2001, p. 26).

A proposta dos PCN vem assumindo, o compromisso de buscar processos
educacionais que nao se limitem apenas na desfragmentacéo de cédigo escrito, mas
que estejam preparando o individuo ndo apenas como um aluno, mas sim, como
cidaddo que necessita de sua inteligéncia para sobreviver em sociedade, ou seja, ter
a capacidade de aprender, de compreender e de enfrentar criticamente novas
situacdes. Nao ter apenas dominio de técnicas, habilidades e nem memorizacdo de
alguns problemas matematicos, mas sim, algo que contribua para seu crescimento
em seu dia a dia de acordo com sua realidade, ou seja, que o curriculo deve ser
analisado a partir de um conceito que estabeleca e estreite a relacdo entre os
compromissos pedagogicos e sociais da escola, e que tenha consequéncia de um

trabalho que favoreca a formacéo integral do ser humano.

[...] os PCNs traduzem as aspiracbes de grande maioria de educadores
matematicos brasileiros sobre questBes de ensino-aprendizagem dessa
area e, sobretudo, constituiram um grande referencial para a formacao do
docente. As relevancias dos documentos estariam asseguradas, no minimo,
pela responsabilidade de enriquecimento e ampliacao do atual debate sobre
o0 ensino da matematica (PIETROPAOLO, 1999, p. 13).
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1.1 Dificuldades de Aprendizagem

A matematica tem sido abordada por alguns professores de forma abstrata,
com poucas demonstracfes concretas e problematizacbes dos conceitos com a
realidade, fato esse que dificulta o entendimento dos discentes, e como
consequéncia, muitos passam a ndo gostar da area exata. Assim sendo, o livro
didatico € considerado uma ferramenta da educacdo. Material concreto que se
configuram em uma possibilidade de recursos para ser inserida no curriculo, criando
um elo entre teoria e pratica, minimizando as rupturas da articulacdo do cotidiano
para o saber escolar.

As dificuldades encontradas na aprendizagem matematica ndo estdo
presentes s6 no cotidiano das pessoas, mais também no dia a dia dos alunos que
por algum motivo ndo tem interesse pelo conhecimento matematico. As vezes, sao
livros didaticos mal elaborados, praticas de abordagem educativas erradas, que
dificulta a visualizacdo mental dos contetdos abordados em sala de aula.

Um dos objetivos para o estudo da matematica na escola é desenvolver a
habilidades de resolver problemas. Essa habilidade € importante ndo apenas para a
aprendizagem do aluno, mas também, para o desenvolvimento de suas
potencialidades em termo de inteligéncia e cognicdo, e que deve esta presente em
todas as séries escolares.

Essas habilidades podem ser desenvolvidas com o auxilio do livro didatico,
atividades planejadas, jogos, buscas de selecdo de informacdes, resolucdo de
exercicios ndo convencionais e, até mesmo convencionais, desde que permitam que
desperte no aluno a necessidade de buscar uma solucdo com 0s recursos de que
ele(a) dispde no momento. Assim possibilitando ao mesmo a alegria de vencer
obstaculos criados pela sua propria curiosidade, vivenciando, assim o que significa

fazer matemaéatica.

Acredita-se que as criancas com problemas de aprendizagem constituem
um desafio em matéria se diagnéstico e educacdo. No entanto, ndo é raro
encontrar educadores, que consideram, a priori, alguns alunos preguicosos
e desatualizados. Essa atitude ndo sO rotula o aluno, como também
esconde a pratica docente do professor, que atribui ao aluno certos
adjetivos por falta de conhecimento sobre o assunto em questao. Muitos
desses professores desconhecem, por completo, que essas mesas crian¢as
podem apresentar algum problema de aprendizagem, de ordem orgénica,
psicoldgica, social ou outra. Enfim, sfo tantas as variaveis, que €
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imprescindivel ao professor antes de rotular os seus alunos, conhecer os
problemas mais comuns no processo de ensino-aprendizagem. (AVILA,
2007, p. 5).

Além disso, o professor como mediador do conhecimento deve ter claro que
as ideias e os procedimentos matematicos que os alunos desenvolvem na infancia
apoiam a matematica que elas estudardo mais tarde no ambito escolar.
Desenvolvendo atitudes positivas em relagdo a matematica, fazendo-os acreditar em
sua capacidade de aprender. Pois as dificuldades de aprendizagem atrapalham o
desenvolvimento de uma atitude positiva na hora de enfrentar e resolver situacdes-
problemas. Diariamente em seu cotidiano, 0os alunos, sado desafiados em muitas
situacOes, onde precisa confrontar e produzir resultados, fazer questionamentos,
descobrindo caminhos diferentes daqueles mais formais esperados na abordagem
tradicional da matematica. Portanto, o professor deve ter como objetivo o
desenvolvimento das habilidades dos mesmos com atividades que complementem,
permitindo que a aprendizagem matematica contribua para sua formagéo desses
como cidadao.

No contexto da histéria da educacdo e o desenvolvimento pedagdgico, até o
inicio do século XX as dificuldades de aprendizagem em conteldos matematicos
eram vistas como uma anormalidade. Com o passar do tempo, as dificuldades de
aprendizagem foram atribuidas a desajustes emocionais, e o aluno com dificuldades
era considerado como um aluno-problema. Atualmente € muito comum ouvir de
alguns educadores que se um aluno ndo obteve os resultados esperados € porque
sofre algum transtorno ou falta de interesse. Muitos profissionais da educacao
confundem o quadro de transtorno de aprendizagem com dificuldades de
aprendizagem. Os transtornos de aprendizagem é a falta de habilidades especificas
em algum componente curricular, como leitura e escrita matematica, em individuos
que apresentam resultados abaixo do esperado para o nivel de desenvolvimento no
qual eles se encontram. Os transtornos de aprendizagem podem originar-se de
distarbios na interligacéo de informacfes em véarias regides do cérebro.

As dificuldades na aprendizagem matematica podem ser uma representagcao
da falta ou caréncia de oportunidades, ou comprometimento no processo de ensino
aprendizagem, de ajustes emocionais provocados pela dificuldade que o aluno tem

de aprender, o que gera ansiedade, inseguranca e autoconceito negativo, métodos
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inadequados de ensino, falta de estimulos pela propria escola, como requisitos
necessarios de conteddo matematico do nivel da maturidade do aluno,
relacionamento professor-aluno deficiente, ndo dominio do conteddo e do método
por parte do professor, atendimento precéario dos alunos devido a superlotacdo das
classes. As vezes o problema estd associado a sua sociocultura por falta de
estimulacao, privagao cultural do meio, marginalizacdo dos alunos, com dificuldades
de aprendizagem pelo sistema de ensino. Sdo inUmeras as situacdes que pode
ocorrer dentro ou fora da sala de aula, que podem interferir no desenvolvimento
matematico.

Em muitas situacdes a aprendizagem matematica esta presente no cotidiano
do ser humano. Mesmo que algumas pessoas que por algum motivo ndo gosta da
matéria. As vezes é a maneira de como e vista por muito, como uma disciplina muito

dificil, colocando assim um obstaculo mesmo antes de tentar.

Os efeitos emocionais da deficiéncia de aprendizagem muitas vezes
agravam o problema. Se o rendimento escolar for fraco, as criangas com
deficiéncia de aprendizagem talvez sejam vistas como fracassos pelos
professores ou colegas. Talvez até mesmo pela prépria familia. Infelizmente,
muitas dessas criancas desenvolvem uma autoestima negativa que pode
persistir quando crescem. Isso procura, pois, as deficiéncias de
aprendizagem geralmente ndo desaparecem. (AVILA, 2007, P. 5)

Embora a dificuldade de aprendizagem nado seja indicativa do nivel de
inteligéncia os seus portadores tém dificuldades em desempenhar algumas funcdes
como calculos matematicos, € que as vezes traz consigo o conceito de que a
matematica é uma disciplina muito dificil, o bicho pap&o por assim dizer,
complicando-se na hora de completar suas tarefas convencionais.

Entre tanto, com o apoio e intervencdes adequadas, esses mesmos
individuos podem ter sucesso escolar e continuar a progredir em carreiras bem-
sucedidas e se destacarem ao longo de suas vidas. Mas para isso faz-se necessario
a aplicacdo de processos pedagdgicos basicos, envolvendo a compreensao correta,
utilizagcéo de linguagem matematica que possa incentivar o aluno a desenvolver sua
prépria habilidade para ouvir, pensar, falar, escrever, fazer calculos matemaéticos,

melhorando suas condi¢des de aprendizagem.
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Pois o0 objetivo de educar é possibilitar a cada aluno, discutir e refletir
criticamente, por meio de atividades em grupo sobre os conflitos associados a
escolha profissional e as suas expectativas presentes e futuras, oferecendo-lhes
situacdes que possa despertar as suas capacidades de percepcdo em relacdo ao
meio em que esta inseridos, os direcionando a construgéo ou ao fortalecimento da
autonomia intelectual e pessoal.

Portanto, é preciso que haja o desenvolvimento das mudltiplas dimensdes
humanas, visando uma educacéo atenta a qualidade de vida, o cuidar, referenciar,
fundamentar, orienta o trabalho em relagdo ao ser pessoal, social necessario ao ser
humano na perspectiva da produgéo de novas relagcdes diarias com a matematica.

A educacao tem um sentido amplo, comprometida com um desejo e uma
necessidade de reestruturacdo dos métodos de ensino, valorizando 0s processos
criativos, contribuindo para qualificar a vida, sempre respeitando as tradigOes
culturais, reinventando as relagcbes de conteudo e cotidiano, questionando e
combatendo, transformando as relacdes e interacbes com a vida, investindo na

construcéo coletiva.
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1.2 Importéncia do Livro Didético

O livro didatico € um dos materiais mais utilizados em sala de aula como
recursos pedagoégicos. E é partindo desse ponto de vista que o presente artigo
propde analisar, através de revisao bibliografica, a importancia dos livros didaticos,
comparando entre outros, como instrumento capaz de provocar transformagoes
sociais tanto no contexto escolar, como no contexto das politicas publicas e privadas.
O ensino transmissivo dominou a sala de aula durante séculos, porém, essa
concepcao tem sido transformada pela evolucdo das teorias cognitivas e 0
surgimento de novas metodologias de ensino, novos livros, que potencializam a
contextualizacdo do saber, da compreensdo, das regras de articulacbes e
representacdes matematicas.

Na educacdo escolar ocorreram muitas mudancas significativas, tornando a
educacdo matematica cada vez mais forte, com uma modalidade da educacéo
voltada para o cuidar, que se transforma em cuidar e educar. O educador é o atual
responsavel pela organizacdo do trabalho docente, varias mudancgas ocorreram na
organizacdo administrativa, na formacéo profissional, na escola, na construcao do
livro didéatico, e até mesmo na legislacao.

J4 que a matematica € uma das disciplinas que mais tem a sua trajetéria
histérica atrelada aos livros didaticos, passando por geracdes, 0 saber escolar, que
hoje constitui o desenvolvimento da matematica escolar no Brasil. Os livros
didaticos, ante os novos tempos, tornaram-se preciosos documentos para a escrita
da histéria dos saberes escolares, num dado momento, sendo determinantes, nas
producdes que dar origem a um novo modo de organizacdo do ensino, sendo

importantes elementos capazes de fertilizar a educacdo matematica.

Cabe a escola, em particular ao professor, a conducdo do processo de
ensino e o acompanhamento da aprendizagem dos estudantes. Nessa
tarefa complexa, a grande maioria dos educadores atribui ao livro um papel
de destaque entre os recursos didaticos que podem ser utilizados. O livro
didatico traz para o processo de ensino e aprendizagem mais um elemento,
0 seu autor, que passa a dialogar com o professor e com o estudante.
Nesse dialogo, o livro é portador de escolhas sobre: o saber a ser estudado
(a Matematica); os métodos adotados para que os estudantes consigam
aprendé-lo mais eficazmente; a organizacao curricular ao longo dos anos de
escolaridade. Estabelece-se, assim, uma teia de relagdes que interligam
guatro polos. Um deles é formado pelo autor e o livro didatico; os outros trés
sdo compostos, respectivamente, pelo professor, pelo estudante e pela
Matemética (PNLD, 2017, p.12).
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1.3 Planejamento Pedagogico com o Livro Didéatico.

Boa parte dos profissionais ainda entende o trabalho docente como cuidados
basicos como pré-requisito para o ensino, esse entendimento revela e vincula o
objetivo maior da educacdo, que é o de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos. Que no planejamento e na organizacdo do trabalho
pedagdgico, muitos educadores tém manifestado sua opinido em relacao ou trabalho
docente, elaboracédo, execucdo e avaliacdo dos planos de ensino e na escolha de
livro. Trabalho esse que precisa de cooperacéo, dialogo, reflexdo para organizar de
uma jornada pedagdgica.

A questdo é que o professor precisa resgatar a compreensdo de que suas
escolhas e planejamentos, ndo € uma acao neutra e nem considerada uma técnica e
sim, esta vinculada a competéncia e o compromisso politico do educador, de
resgatar no trabalho docente os procedimentos que envolvem o saber do professor e
o saber fazer, ligado ao seu compromisso profissional. “A atividade matemética
escolar ndo é “olhar para coisas prontas e definitivas”, mas a construcdo e a
apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servira dele para compreender
e transformar sua realidade” PCNs (1997, p.15). Alguns aspectos sdo considerados
bésicos para o planejamento, como conhecimento matematico do aluno, o conteudo,
e 0 procedimento de avaliagdo, do valor da interacdo professor aluno como
elemento facilitador da aprendizagem, escolha de livros didaticos, e a dimenséao
social do trabalho do professor na sala de aula. Entende-se assim que todo esse
trabalho é uma atividade que orienta quais 0os caminhos que o professor deve tomar,
em relacdo a esse processo, tendo em vista a atingir os melhores resultados,
colaborando na reflexdo docente e na organizacdo e preparacdo do trabalho
pedagogico, onde o planejamento € sempre buscar melhorar as atividades.
“Resolver problemas, criando estratégias proprias para sua resolucéo, ou utilizando
estratégias convencionais, desenvolvendo a imaginacdo, a criatividade e a
capacidade de comunicar claramente suas conclusdes” (PNLD, 2016, p.10).

Com objetivos para o desenvolvimento matematico, onde as mesmas poderao
fazerem a diferenca na educacdo da escola e na sociedade, acontecendo atraves
das acdes e experiéncias concretas, tendo o professor como facilitador desse

processo da aprendizagem matemaética. Assim, ao longo da andlise, perceber qual a
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melhor opcdo a ser aplicada dentro da escola, para que ndo haja divergéncias de
concepcdes de ensino existentes, entre a proposta nacional e os livros didaticos
escolhidos. Possibilitando assim, ao aluno, lidar com conceitos atualizados e
situacdes-problemas que envolvam diferentes possibilidades na compreensédo do
entendimento matemético, evitando que os estudantes desse nivel de ensino
venham adquirir conceitos erréneos a respeito dos temas abordados. E importante a
organizacao do trabalho pedagdgico na educacéo, pois assim temos como ponto de
partida, a acdo, no que diz respeito, a organizacdo do espaco, dos materiais
pedagdgicos, do tempo, e das atividades diversificadas de uma boa preparacéo
pedagdgica, a fim de que seja significativa e tenha participacdo ativa dos alunos.
Para isso, € necessario entender que o aluno é um ser com caracteristicas proprias
e que deve ser respeitado a sua individualidade pessoal e cultural. “Utilizar com
pertinéncia ferramentas matematicas em situacdes do cotidiano, de praticas sociais
ou das esferas do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia de maneira a
poder exercer plenamente sua cidadania” (PNLD, 2016, p.10).

Dessa forma, a educacdo matematica tem como finalidade, ensinar
aluno a viver, a agir, a exercer sua liberdade de desejos, interesses e sentimentos. O
professor deve ter em mente que a escola tem por principal tarefa a democratizacéo
dos conhecimentos constituidos e acumulados pela humanidade ao longo da
histéria, por meio dos conteldos educacionais e das experiéncias significativas de
aprendizagem, de forma sistematizada na préatica diaria da sala de aula, a

construcéo de valores necessarios a formagéo das novas geragoes.

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e 0 sentimento de
confiangca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseverancga na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania”. (PCNS, 1997, p. 6).

E preciso destacar, que todo planejamento estar relacionado ao conteido
curricular, englobando os elementos fundamentais, o desenvolvimento do aluno, os
acontecimentos que adquirem no dia-a-dia, 0s métodos que permitam ao mesmo
experimentar, comparar, analisar, levantar hipotese e conceituar, provendo a
passagem da dependéncia para a construcdo de sua autonomia. Por isso, é
importante enfatizar na educacdo as atividades ludicas, que contribui para o
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desenvolvimento do aluno, e também a participacdo da familia € muito importante na
funcdo da dependéncia. Trabalhar na educacdo, ndo é uma tarefa facil para o
educador, pois ele precisa avaliar e observar, refletir e criar algo que permite a
construcdo de um cotidiano escolar significativo, utilizando o juizo de qualidade na
situacdo de elemento avaliativo no processo ensino-aprendizagem, a fim de
favorecer a sua acdo mediadora para que venha promover uma educacéo
matematica de qualidade para todos. “Planejar acdes e projetar solucbes para
problemas novos, que exigem iniciativa e criatividade” (PNLD, 2016, p.10).

Diante de tudo que foi visto, podemos afirmar que a escolha do livro didatico e
o planejamento sdo muito importantes na organizacdo do trabalho pedagdgicos
dentro da educacéo. Pois a partir dai parte a acao, reflexdo docente na organizacao
do planejamento, com o curriculo a concretizacdo dos propésitos da instituicao.
Planejar e refletir que cidaddo querem formar e que tipo de atividades significativas,
possa ta criando oportunidades para favorecer a participacdo ativa dos alunos na
aguisicdo de novos conhecimentos matematicos, ocorrendo de forma positiva, assim
o desenvolvimento e os fatores sociais sdo importantes para o papel do educador,
onde o mesmo deve acreditar que apesar das circunstancias todos podem progredir,
desenvolver suas capacidades em sua maneira de pensar, sentir e ser, e acerca do
mundo ao qual pertencem refletindo, inventando, e construindo conceitos novos.

A educacdo s6 € bem-sucedida quando o respeito se manifesta na relacéo
com o outro, na cultura, nas dificuldades. Na pratica avaliativa, utilizada atualmente
na educacéo, considerando a aprendizagem um processo, social e cultural continuo.
Que precisa ser observado e refletido constantemente, sempre buscando melhorias
nas praticas pedagogicas. De acordo com Libaneo (1994, p. 96.), “O trabalho
docente é uma atividade intencional e planejada conscientemente, visando atingir

objetivo de aprendizagem. Por isso precisa ser estruturada e ordenada”.
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Capitulo 2.
2.1.1 Analise do LD1 de Alvaro Andrini Praticando Matematica, Editora
do Brasil S/A.

O livro didatico é um dos mais importantes materiais utilizados pelo professor
para preparar e ministrar suas aulas, pois ele complementa seus conhecimentos,
expande sua cultura e funciona como instrumento de atualizacdo. Além de transferir
0s conhecimentos verbais a linguagem escrita, tornou-se um instrumento
pedagdgico que possibilita o processo de intelectualizacdo e contribui para a
formacéo social e politica do individuo. A cada ano, séo introduzidos novos conceitos
e idéias ao conteudo das obras, o que possibilita acompanhar a evolucdo do mundo

moderno e da educacdo matematica (Leal, 2008, p.16).

O livro didatico traz para o processo de ensino e aprendizagem mais um
elemento, 0 seu autor, que passa a dialogar com o professor e com 0
estudante. Nesse didlogo, o livro € portador de escolhas sobre: o saber a
ser estudado (a Matematica); os métodos adotados para que os estudantes
consigam aprendé-lo mais eficazmente; a organizagdo curricular ao longo
dos anos de escolaridade. Estabelece-se, assim, uma teia de relacdes que
interligam quatro polos. Um deles é formado pelo autor e o livro didatico; os
outros trés sdo compostos, respectivamente, pelo professor, pelo estudante
e pela Matematica. (PNLD, 2017, p.13).

A Matematica vem ao longo dos anos procurando inovar a pratica pedagogica
com novos métodos em relacdo ao ensino, com uma proposta de desempenho e
melhoria de sua funcdo através de novas descobertas, ministrando e introduzindo
uma linguagem precisa, com nova terminologia, simbologia relacionando o conteddo
ministrado com o cotidiano do aluno. Sendo uma das disciplinas que mais se
destacou para estudo em sua trajetdria historica escolar, incorporando o livro
didatico com as caracteristicas da matematica moderna, reforcando a introdugéo dos
contetdos com novas abordagens, auxiliando professores e alunos a entenderem
melhor as atividades propostas, ajudando e promovendo o nivel de conhecimento e
a relagao do aluno com o conjunto de dados.

Permitindo aplicacbes a situagcBes concretas, fertilizando assim, producdes
didaticas impulsionadas por diversos fatores, acenando para a necessidade de o

individuo compreender as informagfes veiculadas, tomada de decisbes e, fazer
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previsdbes que influenciam em sua vida pessoal e em sua comunidade. Sua
utilizacdo seré favoravel no sentido de possibilitar que os alunos possam perceber
regularidades que os levem a descoberta e enunciacdo dos calculos com as
operagbes. “Raciocinar, fazer abstracbes com base em situacdes concretas,
generalizar, organizar e representar adequadamente suas ideias matematicas”
PNLD (2016, p.10).

Desta forma, poderemos considerar que o uso desse recurso ajudara na
descoberta e enunciacdo dos calculos, e na resolucédo das operacdes. Reforcando
assim, a importancia de se explorar esses recursos em sala de aula, porém, de
forma planejada, contribuira para que a maioria dos alunos assimilem as regras

construidas e desenvolvam habilidades para o calculo das operacoes.

A recomendagdo do uso do livro didatico, incluindo alguns materiais
especificos, é feita em quase todas as propostas curriculares. No entanto,
na pratica, nem sempre a clareza no papel dos recursos didaticos ensino-
aprendizagem, bem como da adequacdo do uso desses materiais, sobre os
quais se projetam algumas expectativas indevidas. (PCNS, MEC/SEF, 1997,
p. 26).

As mudancas as necessidades mudam cada ano, e assim séo introduzidos
novos conceitos e idéias ao conteudo matematico nas obras, o que possibilita
acompanhar a evolucdo do mundo moderno e da educacdo. Nas andlises que
observaremos a seguir a evolucdo do livro didatico quanto as mudancas na
apresentacao de Operagbes com Conjunto.

Podemos afirma que um conjunto A € uma colecdo de objetos definidos e
separado mais que forma um todo. As idéias de conjunto sao apresentadas de forma
simples, mas diversificada, “A” pode ser o conjunto dos meses do ano, das letras do
alfabeto, das cores da bandeira, dos niumeros naturais etc. que séo representados
entre chaves ou linha fechada, ou seja, diagramas. Poderemos verificar as
mudancas evolutivas em dois livros didaticos a serem analisados no caso (LD1), de
Alvaro Andrini, Praticando matematica e (LD2) de José Ruy, Benedito Castrucci: A

Conguista da Matematica. Onde faremos a analise individualmente de cada livro.
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Analise Referente ao LD1 Baseando-se nos Seguintes Fatores:

Conteudo.
Linguagem.
Metodologia.
Estrutura editorial.

Anélise didatica.

A seguir seguem as observacoes realizadas.

2.1.2 Conteudo.

O Conteudo apresenta uma selecdo bem distribuida dos contetdos ao longo

do livro didatico, séo divididos em capitulos, que deixa claro ao aluno que contetudo

matematico esta estudando possuindo uma sequéncia légica. indice do LD1.

Figura 1. Conteudo do livro de Alvaro Andrini.

Ano fonte: elaboracéo do autor, 1989.

Quanto a diversidade e articulacdo de representagcbes matematicas, a

linguagem matematica utilizada pelo autor leva o aluno a aprender pequenas doses
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com pequenas etapas, faceis de serem aprendida e retida ate chegar a um conceito
mais complexo através de exemplos simbologia como diagramas, chaves, colchetes,
paréntese e definicbes importantes, para a resolucéo exercicios. E nas articulagbes
dos conhecimentos matematicos com outras areas educacionais, 0 autor apresenta
situagcbes simples para o0 cotidiano do aluno, mas nao trabalha com a
interdisciplinaridade, valorizando o papel do aluno na construgcdo do conhecimento
matematico, apresentando os conteudos de forma facil e vai aumentando seu grau
de dificuldade ajudado ao aluno desenvolver seu raciocinio légico do aluno em
alguns exercicios envolvendo o cotidiano. Estimula o aluno a relacionar a parte
algébrica. Problema de aplicacdo. Utilizacdo de outros recursos didaticos (recursos
tecnoldégicos ou materiais concretos): O autor ndo faz referencia a qualquer tipo de
recurso didatico.

Figura 2. Conteudo do livro de Alvaro Andrini.

i lou que:
Uma pesquisa realizada entre esportistas reve q

e 50 pessoas praticam futebol.
e 30 pessoas praticam voleibol. )
e 10 pessoas praticam futebol e voleibol.

Quantas pessoas foram pesquisadas”

Vamos representar por:

e A o conjunto das pessoas que praticam futebol.

e B o conjunto das pessoas que praticam voleibol. g

e A N B o conjunto das pessoas que praticam futebol e voleibol.
A B

50
=19
40

Total de pessoas pesquisadas: 40 + 10 + 20 = 70

EXERCICIOS

1) Quais os nimeros que se devem escrever nos lugaresde x ey ?

A B
Ndmero de elementos de A =9
Ndmero de elementos de B = 8
2) Com o auxflio de diagramas, resolva os problemas:

a) Numa aula de Educacgao Flsica:
® 6 alunos praticam natacao.
® 15 alunos praticam futebol.
® 4 alunos praticam natacgdo e futebol.

Fonte: Elaboragao do autor, 1989.
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2.1.3 Linguagem

Clareza da apresentacdo dos conteudos e também na formacédo das
instrucdes: O autor estabelece uma comunicacdo abordando definicbes e conceitos
de forma simples e compreensivel a linguagem matematica, empregando poucos
tipos de texto, fazendo uma abordagem utilizando uma linguagem conceitual, com

exemplos, varios exercicios, com poucas notas de observacdo. Demonstracédo de
conjunto.

Figura 3. Conteudo do livro de Alvaro Andrini.

0 UNITARI

Conjunto unitdrio é aquele que tem um 50 elemento,

a) A = {nlmeros pares maiores que 1 menores que 3}
b) B = {dias da semana que comecam pela letra d }

Temos:

A={2} e B = domingo}

)

Conjunto vazio é aquele que ndo possui nenhum elemento, 3 representado por
o | )

a) A = {dias da semana que comecam pela letra v}
b) B = {meses do ano que 1ém 35 dias }

Temos:

Fonte: Elaboragao do autor, 1989
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2.1.4 Metodologia

Contextualiza o conhecimento matematico: O autor faz pouco uso de
contextos, age de forma ordenada, seguindo uma sequéncia logica para execucao
dos exercicios, exemplos e definicdes, Empregando a resolugdo de problemas
apresentando os conteudos de forma objetiva, ndo relaciona 0 mesmo com o
cotidiano do aluno e nem faz uso do mesmo relacionando outras disciplinas, mas
preza pela organizagdo sistemética, empregando 0s processos historicos de
reproducdo do conhecimento matematico, ndo fazendo uso de ilustracbes nas
explicacbes nem relaciona os problemas matematicos com a histéria da matematica
nem utiliza as novas tecnologias como calculadoras, graficos, e tabelas, para

explicar ou resolver questdes usa apenas figuras planas e geométricas. Simbologia.

Figura 4. Conteudo do livro de Alvaro Andrini.

SUBCONJUNTOS

Um conjunto A é um subconjunto de um conjunto B, se todos os ele-
mentos de A forem também elementos de B.

Dizemos, entSo, cue A é subconjunto de 8 ou que A ests contido em E e indi-
cCaremos por

xempics

alSe A ={1,2]eB ={1,2 3 4 5), ent30 A B, pois lodos os ale-
mentos de A pertencem a B.

b) {m} c {am,c}
c) {2.3,4}) c {1,2,3.4,...)

= indicaremos que um conjunto *A ndo estd contidoem B por A ¢« B,

Exempilos

a) {5.6} < {57,8}
b) {a}l (b, Cc}

* Se "A estd contido em 5*, podemos também dizer que "B contém A e indicar

por B O AL

E xermpic

a) {a,b)y C {a/bc}, emdo {a.bc} = {ab)

b) {3,8,5}) < {3,8,5,6,2}, entS0 {3,8,5,6,2}) = {3,8,5)

Indicarermos que "A n@c contém 8" por A 2 B.

12

Fonte: Elaboragao do autor,1989.
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2.1.5 Estrutura Editorial

Hierarquizada titulos, subtitulos, sendo evidente por meio de recursos
graficos. O autor faz sua organizacado de acordo com o campo, area plano, recurso
da época entre outros, que consiste na classificacdo de diferentes niveis de atuacao
de for hierarquica. Os textos e ilustragcbes no livro didatico sdo atribuidos nas
paginas, de forma adequada e equilibrada ndo fazendo uso de ilustracdes ou
cenario com condicdes praticas que leve a representar a situa¢cdo com o cotidiano do
aluno. Apenas se utiliza de conceitos e definicdes. A estrutura fisica do livro tem 23.3
cm de comprimento e 16 cm de largura, possui capa de papeldao fino com
acabamento e pelicula de plastico escrito em preto e branco com algumas

observacdes em vermelho.

2.1.6 Analise Didatica dos Exercicios resolvidos no Segundo Capitulo.

ApOs a resolucdo dos exercicios resolvidos, percebemos que o autor
apresentar os dados de maneira organizada e de facil entendimento. Fazendo uso
de teoria, para identificar algumas caracteristicas necessarias para resolucdes dos
exercicios, expressando suas ideias entre diagrama ou chaves, reunindo os
elementos que podem ser letras nUmeros ou até mesmo outros conjuntos.

Exercicio: Usando a relacdo de pertinéncia, a unido, intersec¢ao, determine.
A, BeC.

A

Temos que neste caso identificar e considerar cada um dos conjuntos
separadamente e representa-los. Fazendo a interseccdo podemos identificar os

elementos que ndo podem ser repetidos.

ANB=4
ANC=0
BNC=6
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Através do diagrama e usando a relacdo de pertinéncia, podemos afirma que:
2, 3, 4 € a Acom 4 pertencente também a B. Temos entdo A = {2, 3, 4}. Ou podemos
dizer que 2, 3, e 4 esta contido em A. Para o conjunto B, percebemos de forma clara
que parte dele se encontra entre A e C. Podemos dizer que parte de B e a
intersec¢do entre os trés conjuntos ja que 4€A e 6¢C. entdo B = {4, 5, 6}.

Para o conjunto C podemos observar que parte dele estar associada a B, ou
seja, o numero 6eB. entdo C = {6, 7, 8, 9}. Para identificarmos a unido dos 3
conjuntos, temos que somar todos os elementos de A, com todos os elementos de
B, e com todos os elementos de C., mas ndo podemos repetir elementos. Mas nao
podemos somar todos os elementos de cada conjunto, pois estariamos pegando
algumas regides mais de uma vez. Ou seja, as regides que fazem a interseccéo dos
conjuntos (4 e 6) elas seriam usada duas vezes e a regido da interseccdo dos 3
conjuntos estaremos somando 3 vezes. Agora repare que 0s elementos da
interseccéo de cada dois conjuntos abrangem duas regifes dos conjuntos.

AUBUC ={1, 2, 3,4,5,6, 7,8, 9}.

2.1.7 Andlise Geral da Questao Anterior.

Apbs a resolucdo da questéo escolhida, faremos a analise das mesmas, com
embasamento no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD. Onde deixa claro que
os livros devem obedecer a diversos critérios para serem aprovados, ou seja, uma
avaliacdo da obra, e de suas principais caracteristicas, especialmente no que diz
respeito a abordagem dos conteidos e a metodologia de ensino e aprendizagem
mostrando 0s pontos positivos e negativos, O emprego de recursos didaticos, em
especial, de novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, € igualmente
valorizado, a Contextualizacdo e formacao da cidadania e, também o que informa
sobre Linguagem e Aspectos Grafico-editoriais, quais as ideias matematicas séo
desenvolvidas.

Como base nos itens acima o livro deixa a desejar, linguagem e antiga nao
contextualiza com situacéo do cotidiano do aluno, mesmo tendo conteudo de forma
organizada, ndo faz nenhuma referencia a tecnologia o a relagdo da matematica com

a formacéo do cidadao e seu cotidiano.
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2.2 Andlise do LD2 de José Ruy Giovane Junior e Benedito Castrucci.

Colecdo Conquista da Matematica. Baseando-se nos seguintes fatores:

Conteudo.
Linguagem.
Metodologia.
Estrutura editorial.

Analise didatica.

A seguir seguem as observacodes realizadas.
2.2.1 Conteudo.

Selecdo e distribuicdo do contetdo ao longo do livro didatico apresenta um

segmento em uma sequencia logica facilitando para o aluno encontrar os contetddos

que estdo ordenados em cada unidade a ser estudada; indice do LD?2.

Figura 5. Conteudo do livro de José Ruy Giovane Junior, Benedicto Castrucci.

SUMARIO

POTENCIAS E RAIZES 7
7. PoTENCIA DE UM NUMERO RACIONAL 8
Desc a poténcia de um r 2l 9
13 = Poté je base dez 15 = Ex 19
1021w
o racional
A INFERMegde-. Graficos de linhas, de barras e de setores 26

LETLMANDD 0 QUE APREWPE- 27

0 CONJUNTO POS NUMEROS INTEIROS 25

4. A ipEIA DE NUMEROS INTEIROS 29

Entendendo 0s numeros negativos 31

5. 0 coNJUNTO POS NUMEROS INTEIROS 34

A reta numérica 38

6. MobuLo DE UM NUMERO INTEIRO 39

NOmeros intsiros opostos ou simétricos 40

7. COMPARACAO PE NUMERDS INTEIROS 41
nparando nimeros inteiros 41 m Escrevendo subco

Z4a3

iros 47 = Adigao de trés ou mais nimeros inteiros 52 m Propriedade 52m
a adicho de nimeros inteiros 858

. SUBTRACAO DE NUMEROS INTEIROS 56

Amplian 0 conjunto N 58

10. Avicio aLgésrica 61

77. MuLtiPLICACAD DE NUMERDS INTEIROS 64

Multiplicando com nimeros intsiros 64 m Propriedades da multiplicago 66 m Expressae néricas 68 m Apre
a manipular a memdria de uma caiculadora 69

J2. PvisAo ve NUMEROS INTEIROS 72

Expressdes numeéricas 73

73 PoTENCIACAD DE NUMEROS INTEIROS T4
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74. RAIZ QUADRADA EXATA DE NUMEROS INTEIROS T8
75, ExprESsoes NUMERICAS 79
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0 CONJUNTO POS NUMEROS RACIONAIS 54
76. 0 conjunTo bos NUMEROS Racionals 86
Médulo ou valor absoluto de um homero 87

17. A RETA NUMERICA BD

18. Avigio A DE NU R.
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Fonte: Elaboracéo do autor — 2011
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Atendendo a diversidade e articulacdo da representacdo matematica ao fazer
uso da historia fazendo referencia com o passado e algumas civilizagbes antigas e
sua criacdo para o desenvolvimento matematico de hoje utilizando-se da simbologia
matematica, icones, tabelas, graficos, definicbes e mapas associando ao cotidiano

do aluno. Utilizag&o da historia e mapas.

Figura 6. Conteudo do livro de José Ruy Giovane Junior, Benedicto Castrucci.

Fol dificll a aceitagdo
la idela de nOmeros
negativos.

i
o *
S |

NS

“_ Valedo 3 [
J Rio Indo ¢

Um deles, chamado Br:
um pequeno cfrculo ou

interpretou a respos!

Assim, pouco a pouco, ©

0 problema interpretado por Fibonacci
pedia o lucro de um comerciante.
Fibonacci afirmou: “Este problema
ndo tem solugdo, a menos que
Interpretemos a divida como sendo um ¥
numero negativo™

Fonte: Elabora¢éo do autor — 2011

Nas articulagcdes dos conhecimentos matematicos com os de outras areas do
saber o0 autor procura a todo o0 momento fazer associa¢des de seus contelldos com
0 que acontece diariamente do dia a dia dos alunos através de imagens e exemplos
e historia estabelecendo uma relacédo disciplinas, com o intuito de melhorar o
processo de aprendizagem, Valorizando o papel do aluno na construgdo do
conhecimento matematico utilizando-se do acontecimento do dia a dia expresso em

imagem gréficas, para associar os exercicios e ajudar os alunos a desenvolverem
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seu raciocinio légico estimulado ao relacionar a parte conteddo, outros recursos
didaticos tecnoldgicos e materiais concretos fazendo com que o aluno conhecer a
tecnologia como recurso para a aprendizagem entre eles sita o uso da calculadora, e

outros meio de pesquisa.Uso da tecnologia.

Figura 7. Conteudo do livro de José Ruy Giovane Junior, Benedicto Castrucci.

APRENDENDO A MANIPULAR A MEMORIA DE UMA CALCULAPORA

Canh nificado J0la
U C

w

«

ao

(r)u - A o e do
oo Q‘:‘ Armazena 0 ndm
Apaga o que eS‘_ﬁ y 0 . S g 1it54
guardado na memorna.
Memory clear.
Devolve” os valores :

~
Y

acumulados na memoria. Armazena o nimero do
(Memory recall.) visor para ser adicionado,

Bete foi a0 supermer
Veja a lista de compr

N O

Fonte: Elaboracao do autor — 2011

2.2.2 Linguagem:

Quanto a clareza da apresentacdo dos contetudos e também na formacao das
instrucdes o autor faz uma abordagem de seus conceitos e definicdes fazendo uso
de uma associacdo com uma situacdo que acontece de forma corriqueira, em uma
abordagem matematica simplificada para facilitar o entendimento dos conteudos.
N&o empregando o uso abusivo de generalizacbes. Mas faz uso de uma variacéo de
texto, imagens, fotos acompanhados de conceitos e definicdes para poder explicar

as situacdes descritas nos exercicios proposto.
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2.2.3 Metodologia:

Na contextualiza o conhecimento matematico, o autor destaca sua intencao
que é relacionar o contetdo do livro com o cotidiano do aluno, com uma linguagem
simples que busca ajudar ao aluno entender os conceitos matematicos, empregando
a resolucdo de problemas apresentando atividades objetivas com problemas
matematico bem conceituado e procedimento que ajuda ao aluno a desenvolver
estratégia de solucdo., fazendo uso do processo histéricos de reproducdo do
conhecimento matematico (como ilustracédo inserida no contexto).O autor faz uso da
histéria com diversas ilustracbes relacionando ao contexto, matematico em
diferentes unidades produzidas. Uso da historia e associacdo matemética.

Figura 8. Conteudo do livro de José Ruy Giovane Junior, Benedicto Castrucci.

Um problema de
saide provoca um
achado matematico!

O escocés A. H. Rhind (1833-1863)
viajou ao Egito por problemas de
saude, em busca de clima ameno.
Advogado e antiquario, adquiriu um
papiro, datado de aproximadamente
1650 a.C., com textos matematicos.
Esse achado € uma das joias
matematicas, que contém

85 problemas copiados por Ahmes,
de um trabalho mais antigo.

O papiro Rhind mede 5,5 m de
comprimento por 0,32 cm de largura.

Fragmento do papiro de Rhind.

——— - R
Inedy,
A 7 1 I ARG & 0011
Vocé 14 ouvin fx&w EM T NCOGIEA? | Glie & doseoppmtrs:
se “do &
Santos Dumont voou x metros durante y segundos. ‘pmc“’ﬂsal;e,-_
—
Esta curioso para saber quanto o x e o y valem? -
E sé calcular x + y = 67 e x — 2y = 46!

Santos Dumont com o avido 14-Bis,
1o campo de Bagatelle, em 1906.

Fonte: Elaboracéo do autor — 2011
O autor estimula os alunos a fazer uso da tecnologia a sua volta para
determinados conteddos. Mas também se utiliza de figuras ilustrativas, graficos,

tabelas etc. Utilizando-se de outro recurso grafico para destacar conceitos,
definicdes.
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2.2.4 Estrutura Editorial:

Hierarquizada (titulos, subtitulos, etc.) O autor apresenta os titulos e capitulos
com numeros do sistema indo arabicos diferenciando sua escrita com tamanho e
cores e em negrito. Fazendo uso de mapas caixa de dialogo, fotos gréaficos
empregando os textos e ilustracbes de forma coerente com cores diferente para
facilitar o entendimento e desenvolvimento do aluno. O livro possui 20.4 cm de
largura e 27.4 de comprimento, com capa de papeldo maleavel com acabamento em

pelicula de plastica e é impresso com letras coloridas.
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2.2.5 Analise Didéatica e Resolugéo de Questdes.

A tabela mostra dados do desempenho de alguns times ao final do

campeonato de futebol de 2006. Resolva as questbes utilizando o conjunto dos

ndmeros inteiro.

CAMPIONATO BRASILEIRO DE FUTEBOL (2006).

Classificacao Time Pontos Gols Gols sofridos Saldo
1° Sao Paulo 78 66 32 +34
6° Vasco 59 57 50 +7
9o Corinthians 53 41 46 -5
10° Cruzeiro 53 52 45 +7
13° Atlético-PR 48 61 62 -1
20° Santa Cruz 28 41 76 -35

Responda as questbes de acordo com as informacdes do texto e da tabela

apresentada.

a) De acordo com a tabela quais times apresenta saldo de gols positivo?

R; Sao Paulo, Vasco e Cruzeiro.

b) De acordo com a tabela quais times apresenta saldo de gols negativo?

R; Corinthians, Atlético-PR e Santa Cruz.

c) Na tabela, como foram representados os saldos de gols positivos e o saldo

de gols negativos.

d) como vocé representa o saldo de gols da equipe da equipe do S&o Paulo e

saldo de gols da equipe do Santa Cruz.

R:; Sao Paulo = +34 e Santa Cruz = -35.
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2.2.6 Analise Geral da Questao.

Apos a resolucéo da questéao escolhida, faremos a analise das mesmas, com
embasamento no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD. Onde o mesmo deixa
claro que os livros devem obedecer a diversos critérios para serem aprovados, ou
seja, uma avaliacdo da obra, e de suas principais caracteristicas, especialmente no
que diz respeito a abordagem dos conteidos e a metodologia de ensino e
aprendizagem mostrando os pontos positivos e negativos, O emprego de recursos
didaticos, em especial, de novas tecnologias da informagdo e comunicagdo, é
igualmente valorizado, a Contextualizacdo e formacdo da cidadania e, também o
que informa sobre Linguagem e Aspectos Grafico-editoriais, quais as ideias
matematicas sdo desenvolvidas.

Como base nos itens acima o livro tem conteddo de forma organizada, o
mesmo faz referencia a tecnologia o a relagdo da mateméatica com a formacédo do
cidaddo e seu cotidiano. Por fim, a obra, estabelece relacdo humana com a
Matematica, e o cotidiano do aluno facilitando as atividades basicas construindo uma
visdo para uma reflexdo do contribuindo de forma atual, contextualizada, para que o

aluno tenha maior participacao e interagcdo com os assuntos aplicados.
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2.2.7 Tabela Estabelecida para as Questdes Resolvida.

QUESTAO

TAREFA

TECNICA

TECNOLOGIA

TEORIA

12) Resolva as
guestdes utilizando o

Resolver a

guestao sobre conjunto

Propriedade de

Definigéo d

conjunto com as

e

Operacdes com

conjunto dos numeros conjunto propriedades dos conjuntos
inteiro. em £ nameros Inteiros

2%) Represente Resolver a Propriedade de Definicao de Operacdes com
0 conjunto dos | questdo sobre conjunto conjunto conjunto com as conjuntos
NUmeros Inteiros em Z. propriedades dos

numeros Inteiros
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Capitulo 3.
3.1 Analise Comparativa Entre LD1 e LD2.

Este capitulo tem o proposito principal considerar e compreende as fases de
construcdo e aplicacdo do conhecimento matematico, verificar através de analises
comparativas as condicdes e aplicacdo do conteudo do Livro Didatico no cotidiano
do aluno, as mudancas, diferencas dos aspectos fisicos e técnicos essenciais que
ajudam a definir qual obra atende melhor, as necessidades, as prioridades que
fortalece o sistema educacional em conforme com PCNs e PNLD, nas obras do LD1
e LD2.

A analise sera de acordo com 0s seguintes critérios:

1°. Conteudo

2°. Linguagem;

3°. Metodologia;

4°, Estrutura editorial;

5°. Analise didatica das questfes resolvidas no segundo capitulo.

3.2 Conteudo

Conteudos que foram acrescentados em relacdo do contexto matemético do
LD1 e LD2.

- Estudo de equacgoées;

- Estudo de Inequacées;

- Estudo de angulos;

- Grandezas proporcionais;

- Porcentagem;
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Diversificagdo e articulacbes de representagbes matematicas: LD1
desenvolve o conteldo através de definicdes, conceitos, propriedades, e pouca
simbologia matematica. Nao faz uso da relacdo com figuras e o cotidiano dos
alunos. Ja LD2 inicia sua abra utilizando varias forma figuras, recursos graficos que
faz uma associacao do conteudo com o dia a dia do aluno, ou seja, uma simbologia
a atribui os devidos conceitos e icones, tabelas, gréficos, cores. Expressdo em
simbologia.

Figura 9. conteudo do livro de Alvaro Andrini.

g -
e ] OPERACOES
’ - COM CONJUNTOS

e aant

a) INTERSECCAQ DE CONSUNTOS

A interseccdo dos conjuntos A e B é o conjunto formado pelos elemen-
= fos que pertencem a A e também a B,

O simbolo N indica intersecgsio.

Exemplos:

a) {a,b,c} N {bcd} = {b,c} ‘m

B
b) {1,5} N {1,4,5} = {1,5}
c) {24} Nn {7} =92 @

A parte griface representa A MB.

® Quando a intersecgdo de dois conjuntos & vazia, como no exemplo c, dizemos
que os conjuntos séo disjuntos.

21

Fonte: Elaboracéo do autor — 1989
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Uso de imagem como expresséo de conteludo matematico.
Figura 10. Conteudo do livro de José Ruy Giovane Junior/Benedicto Castrucci

0 CONJUNTO POs
NUMEROS INTEIROS

Grande Hotel
Hospedag:m de Alto Nivel
Movimento do Banco de Horas (20 70)
Funcionario: Carlos Aparecido da Siva

Saldo terior a 1 1
; Gredor de horas anterior a 6/6/2010

. !"al! Saldo devedor g anterior a 1
alho, le horas anterior a 6/6/2010

Fonte: Elaboracao do autor — 2011.

Existéncia de interdisciplinaridade e conexdo com o cotidiano: LD1 faz pouco
uso da relacdo do conteudo mateméatico com o cotidiano do aluno. Ja LD2, aborda
em seu respectivo livro a interdisciplinaridade faz conex&o com o cotidiano do aluno
através de graficos, tecnologia, imagens e outros. Quanto a valoriza¢do do aluno na
construgdo do conhecimento mateméatico, o autor de LD1 utiliza-se em seus
contextos alguns exercicios de raciocinio légico e dedutivo, fazendo com que o
aluno crie seus préprios caminhos valendo-se de seus conhecimentos para resolver
a gquestao. O autor de LD2, faz uso de figuras, situacdes do dia a dia e outros, em

seus exercicios para que os alunos desenvolvam o raciocinio l6gico e dedutivo.
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3.3 Linguagem.

Na clareza na apresentacdo dos conteudos e também na formacdo das
instrucdes o LD1 faz a apresentacdo dos conteudos de maneira clara e simples
usando as instru¢des através da linguagem simbdlica matematica. O LD2, por outro
lado expde o contetdo com instrugces e uso de figuras, definicbes, propriedades,
coroléario, e situacdes cotidianas através de uma linguagem matematica simples e

detalhada facilitando o entendimento do aluno.

3.4 Metodologia:

Contextualiza o conhecimento: Diferente de LD1, LD2, adicionam situacoes,
acontecimento ao ambiente que estd inserido 0 contexto matematico
produzindo significado, uma atribuicdo de forma contextualizada usando um pouco o
histérico do conhecimento matematico. Que no emprego de resolucdo de problemas
o LD1 faz uso com frequéncia de resolucéo de problemas. Ja LD2, faz pouco uso de
resolucdo de problemas. Utiliza novas tecnologias calculadoras, gréficos, tabelas.

Andrin faz pouco uso da tecnologia em sua obra LD2, utilizam representagéo
de figuras planas, como também empregam as tecnologias em figuras ilustrativas no
decorrer do livro, faz valer-se de graficos, tabelas, figuras planas em Geometria.

Aproveita-se do recurso da cor laranja para enfatizar assuntos importantes.

3.5 Estrutura Editorial:

Os textos e ilustracBes no contexto sdo distribuidos de forma equilibrada.
Andrini faz uma boa distribuicdo dos conteudos através da hierarquia de titulos,
subtitulos, Porém como poucos recursos gréaficos, a visualizacdo torna-se menos
compreensiva. LD2 com a utilizacdo dos recursos graficos, fazer uma distribuicdo

mais equilibrada dos conteudos, utilizando a hierarquia de titulos, subtitulos, etc.
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3.6 Estrutura Fisica do Livro LD1:

O livro de Andrini possui pequena dimensao, € composto por capa maleavel é
constituido nas cores: marrom claro e branco e preta, e emprega apenas um tipo de
recursos gréaficos. Tem 23.3 cm de comprimento e 16 cm de largura, possui capa de
papeldo fino com acabamento e pelicula de plastico escrito em preto e branco com

algumas observacfes em laranja.

Figura 11. Capa do LD1 Livro de Alvaro Andrini.

Alvaro Andrini

PRATICANDO
MATEMATICA

Fonte: Elaboracéo do autor — 1989
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3.7 Estrutura Fisica do Livro LD2:

O LD2 é composto por capa maleavel € constituido nas cores: amarela,
laranja, branco verde preta e vermelha, e oferece uma série de recursos graficos.
Possui 20.4 cm de largura e 27.4 de comprimento, com capa de papeldo maleavel
com acabamento em pelicula de plastica e é impresso com letras coloridas.

Figura 12. Capa do LD2. Livro de José Ruy Giovane Junior/Benedicto

Castrucci.

(Lon?a/é’z‘a
|/ W 7 N
. da Materiatica

José Ruy Giovanni Jr.
Benedicto Castrucci

Fonte: Elaboracéo do autor — 2011
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3.8 Analise Didatica das Questdes Resolvidas no Segundo Capitulo:

Ao compararmos as analises didaticas das questdes resolvidas no segundo
capitulo referentes aos respectivos livros, podemos verificar que o0s autores
acercam-se do conteddo necessariamente de maneira diferente na abordagem e
metodologia de seus conteudos: tarefa; técnica; tecnologia e teoria. E ainda que no
LD1 inicia-se a abordagem da Teoria dos Conjuntos dos Numeros naturais, diferente
de LD2 no caso o Conjunto dos Numeros inteiros. Contudo, podemos concluir que, o
segundo livro sofrendo influéncias do Movimento da Matematica Moderna, mantendo

algumas tarefas, técnicas da matematica tradicional.
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CONCLUSAO

O proposito deste trabalho teve como objetivo refletir e comparando
conteudos que foram inseridos e excluidos nos livros LD1 e LD2, referente as
mudancas de abordagem. Identificando qual deste se enquadra melhor dentro das
especificacoes dos PCNs e PNLD considerando suas particularidade e suas
diferencas e uso pedagdgico. Ressaltando a importancia do LD como umas das
ferramentas importantes na formacdo de profissionais dos docentes que estdo
diretamente relacionadas a educacdo. Neste sentido podemos ver nestas obras, que
existem diferentes abordagens atribuidas pelos autores, cada um com o objetivo de
transmitir sua prépria pratica e representacdo matematica que incluem desde a
pedagogia de conteudos, as perspectivas multiculturais, novas metodologias para
relacionar com conteldo matematico. O LD1 dispbde de uma selecdo e distribuicéo
dos conteudos ao longo da obra divididos em capitulos, deixando claro ao aluno que
conteudo matematico esta estudando uma linguagem com pequenas etapas, faceis
de serem aprendida e retida ate chegar a um conceito mais complexo, néo
trabalhando com a interdisciplinaridade. Mas valorizando o papel do aluno na
construcdo do conhecimento matematico, incentivando com varios exercicios
resolvidos buscando desenvolver o raciocinio légico relacionando-o com as partes
algébricas utilizando conceitos e definicbes. Mas ndo faz uso de ilustracbes nas
explicacbes nem relaciona os problemas matematicos com a histéria da matematica
nem utiliza as novas tecnologias como calculadora, para explicar ou resolver
questdes. Usa apenas figuras planas e geométricas.

O LD2 possui selecao e distribuicdo do conteddo em uma sequencia légica
facilitando para o aluno encontrar os conteddos que estdo ordenados em cada
unidade a ser estudada atendendo a diversidade e articulagdo da representacao
matematica fazendo uso da historia com referencia com o passado no processo de
desenvolvimento matematico utilizando-se também de simbologia matematica,
icones, tabelas, graficos, definicbes e mapas articulando com outras areas do saber
utilizando-se do outros recursos didaticos tecnoldgicos e materiais alem de

abordagem de seus conceitos e definigdes.
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E assim, foi possivel verificar as diferencas entre as obras, e a importancia na
escolha dos livros que v&o servir como instrumento de uso para o desenvolvimento
do conhecimento pedagdgico que norteia o trabalho da escola. Foi observado como
as obras se diferenciam em seus conteudos, com novos métodos que foram
incluidos, e mudancas de necessidades tecnolédgicas e educacionais da atualidade.
Chegando a um entendimento da importancia da evolugéo e a abrangéncia de novas
metodologias e relacionamento, com o objetivo de transmitir sua pratica para a

educacdo matematica.
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