UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

MAYARA DA SILVA FERREIRA
VANESSA SILVA DOS SANTOS

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
NA EDUCACAO INFANTIL: SOBRE O OLHAR DO COORDENADOR
PEDAGOGICO

Maceid
2025



MAYARA DA SILVA FERREIRA
VANESSA SILVA DOS SANTOS

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
NA EDUCACAQ INFANTIL: SOBRE O OLHAR DO COORDENADOR
PEDAGOGICO

Artigo  Cientifico  apresentado  ao
Colegiado do Curso de Pedagogia do
Centro de Educacdo da Universidade
Federal de Alagoas como requisito parcial
para obtencdo da nota final do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC).

Orientadora: Profa. Dra. Suzana
Marcolino

Maceid
2025



MAYARA DA SILVA FERREIRA
VANESSA SILVA DOS SANTOS

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL: SOBRE O OLHAR DO COORDENADOR
PEDAGOGICO

Trabalho apresentado ao Colegiado do Curso de Pedagogia do Centro de Educacgao
da Universidade Federal de Alagoas como requisito parcial para obtengao da nota
final do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Trabalho de Conclusao de Curso defendido e aprovado em: 27/11/2025.

Orientadora: Profa. Dra. Suzana Marcolino (CEDU/UFAL)

BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. Suzana Marcolino (CEDU/UFAL)
Presidente

Profa. Dra. Renata da Costa Maynart (CEDU/UFAL)

Profa. Dra. Elza Maria da Silva (CEDU/UFAL)

Maceio6 - AL
2025



AGRADECIMENTOS

Este trabalho é fruto de uma longa jornada de vida, conduzida por Aquele que
é digno de toda honra, gldria, forca e poder: Deus. A Ele dedico meu maior
agradecimento, pois tornou possivel a realizacdo de um dos meus maiores sonhos.
Em todos os momentos, encontrei forca e esperanga em Sua Palavra,
especialmente na promessa de Jeremias 29:11, que me fez compreender que Seus
planos sao perfeitos e sempre maiores do que 0s meus.

Agradeco, de maneira especial, a minha mae, Jaqueline, por ser exemplo de
dedicagdo, coragem e perseveranca. Sua forca me inspirou a seguir em frente,
conciliando os desafios da maternidade com a busca pelos meus sonhos, sem
jamais desistir deles.

Ao meu esposo, Douglas, expresso minha profunda gratiddo pelo apoio
incondicional, pela paciéncia, pelo incentivo constante e por caminhar ao meu lado
durante toda essa trajetdria. Sua parceria foi essencial para que esta conquista se
tornasse realidade.

Por fim, agradeco ao meu filho, Otavio, que esteve comigo durante o final da
caminhada, ainda em meu ventre. Sua chegada transformou meu olhar sobre a
infancia e atribuiu um significado ainda mais profundo aos estudos desenvolvidos
nesta pesquisa. Foi por meio dele que compreendi, de maneira mais sensivel, a
importancia do brincar e do respeito a esséncia da crianga. Sua existéncia despertou
em mim uma postura ainda mais humana, acolhedora e comprometida com a
docéncia. A ele dedico o que ha de melhor em mim, pois foi sua chegada que
ressignificou minha vida e fortaleceu meu propdsito como pedagoga.

A todos que, de alguma forma, contribuiram para esta conquista, meu sincero

agradecimento.

Mayara da Silva Ferreira



A conclusao deste trabalho representa muito mais do que o encerramento de
uma etapa académica. Representa a realizagdo de um sonho, o resultado de muitos
esforgos e, principalmente, de uma caminhada que nao fiz sozinha.

Agradeco, primeiramente, a Deus, por ter me sustentado durante toda essa
trajetéria, por ter renovado minhas forgcas nos momentos dificeis e por ter me
permitido chegar até aqui. Em cada desafio, encontrei motivos para continuar, e sou
grata por nunca ter me faltado forga para seguir.

A minha mae, agradeco pela presenca e por estar ao meu lado durante essa
caminhada. A minha familia, agradego por fazer parte da minha histéria e por
compartilhar comigo tantos momentos ao longo desses anos.

Ao meu irmao, agradeco pelo apoio, pela parceria e pelo incentivo. Sua
presenca e suas palavras de incentivo fizeram diferenga em momentos em que eu
precisava acreditar um pouco mais em mim mesma.

A minha orientadora, professora Suzana Marcolino, deixo minha gratiddo nao
apenas pela orientacdo deste trabalho, mas, principalmente, pela empatia,
compreensao e humanidade que demonstrou comigo em um momento dificil da
minha trajetéria. Seu acolhimento foi muito importante para que eu pudesse
continuar e chegar até aqui. Levarei comigo ndo apenas 0s ensinamentos
académicos, mas também a forma humana com que fui tratada.

A Universidade Federal de Alagoas e a todos os professores que fizeram
parte da minha formagdo, agradego por cada conhecimento compartilhado, cada
ensinamento e cada experiéncia que contribuiram para a profissional que estou me
tornando. A graduagdo me proporcionou muito mais do que conhecimento:
proporcionou encontros, descobertas, desafios e aprendizados que levarei comigo
para além da universidade.

A todos que, direta ou indiretamente, fizeram parte dessa caminhada, o meu
sincero agradecimento. Este TCC carrega um pouco de cada pessoa que esteve
comigo ao longo desse caminho.

Obrigada por fazerem parte da realizagao deste sonho.

Vanessa Silva dos Santos



A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL: SOBRE O OLHAR DO COORDENADOR
PEDAGOGICO

Mayara da Silva Ferreira’
Vanessa Silva dos Santos?
Suzana Marcolino?®

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo analisar as concepgbes da coordenagao
pedagdégica acerca do brincar na Educagéo Infantil, bem como compreender como essas concepgdes
orientam as praticas docentes e contribuem para a efetivagdo do direito das criangas ao brincar. A
pesquisa fundamenta-se em autores como Brougére (1998), Fernandes (2004) e Haddad (2013), que
defendem o brincar como uma linguagem prépria da infAncia e como pratica cultural e social
essencial ao desenvolvimento humano. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
carater descritivo, realizada com uma coordenadora pedagogica atuante em um Centro Municipal de
Educagéo Infantii (CMEI), em Maceid-AL. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevista
semiestruturada, cujas respostas foram analisadas a partir de categorias tematicas construidas a
posteriori. Os resultados evidenciaram que a coordenadora compreende o brincar como elemento
constitutivo da infancia e reconhece sua importancia para o desenvolvimento cognitivo, social e
cultural das criangas. Observou-se também a valorizagao do papel do professor como mediador
intencional, que organiza espagcos e materiais de forma a favorecer experiéncias ludicas e
significativas. Contudo, foram apontados desafios relacionados a formacdo docente, a
descontinuidade das politicas publicas e a fragilidade da identidade da Educacgéao Infantil. Conclui-se
que a coordenacdo pedagogica desempenha papel fundamental na consolidagdo de praticas que
garantam o brincar como eixo estruturante da Educacdo Infantil, sendo necessério investir em
formacgao continuada e em politicas que sustentem a qualidade do trabalho pedagégico.

Palavras-chave: educagdo infantil; coordenagcdo pedagdgica; brincar;
intencionalidade pedagdgica; formacao docente.

ABSTRACT: This study aims to analyze the conceptions of pedagogical coordination regarding play in
Early Childhood Education, as well as to understand how these conceptions guide teaching practices
and contribute to ensuring children’s right to play. The research is based on authors such as Brougére
(1998), Fernandes (2004), and Haddad (2013), who understand play as a language of childhood and
as a cultural and social practice essential to human development. Methodologically, this is a qualitative
and descriptive study conducted with a pedagogical coordinator working at a Municipal Center for
Early Childhood Education (CMEI) in Maceio, Alagoas. Data were collected through a semi-structured
interview, and the responses were analyzed based on thematic categories developed a posteriori. The
results showed that the coordinator understands play as a constitutive element of childhood and
recognizes its importance for children’s cognitive, social, and cultural development. The study also
identified an appreciation of the teacher’s role as an intentional mediator who organizes spaces and
materials in ways that foster meaningful and playful experiences. However, challenges related to
teacher education, the discontinuity of public policies, and the fragility of the identity of Early Childhood
Education were also identified. It is concluded that pedagogical coordination plays a fundamental role
in consolidating practices that ensure play as a structuring axis of Early Childhood Education,
highlighting the need for investment in continuing teacher education and in policies that support the
quality of pedagogical work.

Keywords: early childhood education; pedagogical coordination; play; pedagogical intentionality;
teacher education.

' Graduanda em Pedagogia / UFAL.
2 Graduanda em Pedagogia / UFAL.
% Professora Dra. do Curso de Pedagogia/UFAL e orientadora deste TCC.



1 INTRODUGAO

O brincar é reconhecido como uma linguagem prépria da infancia; no
cotidiano, porém, ¢é influenciado pelas concepcdes dos profissionais que coordenam
o trabalho pedagdgico na Educagéao Infantil.

Embora documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil (BRASIL, 2009) estabelegam o brincar como um dos eixos da
pratica pedagogica, persistem dificuldades para interpretar o que isso significa na
pratica, e decisbes da coordenagdao pedagdgica podem reforgcar abordagens
utilitaristas, relegando o ludico a momentos de recreagcdo ou utilizando-o como
ferramenta didatica.

Ainda sdo escassas as investigacbes sobre como coordenadores(as)
pedagdgicos(as) interpretam e influenciam as praticas de brincar nas instituicdes de
Educacao Infantil.

Assim, este trabalho teve como objetivo analisar as concepgdes da
coordenagao pedagogica acerca do brincar na pré-escola. A questdo que orientou a
investigacao foi: como a coordenacgao pedagdgica concebe o brincar e de que modo
essas concepcdes orientam as praticas docentes na pré-escola?

Compreender essas concepg¢des pode subsidiar processos de formacéao
continuada que fortalegcam o direito das criancas de brincar, alinhando o trabalho da
coordenacgao as politicas nacionais de Educacéo Infantil.

No plano tedrico, o estudo dialoga com Brougéere (1998), para quem a
brincadeira ndo se reduz a uma atividade recreativa: constitui um espaco de
criatividade, autonomia e producido de sentidos. Ao brincar, a crianca experimenta
papéis sociais, relaciona-se criativamente com a realidade e ressignifica elementos
da cultura. Nessa perspectiva, a brincadeira € uma pratica cultural e social que
favorece aprendizagens, emogdes e formas de inser¢do no mundo.

O estudo dialoga também com Fernandes (2004), para quem a crianga
participa ativamente da produgao e da reproducao da cultura. Por meio do brincar,
apropria-se de elementos do universo adulto, adapta-os e o0s ressignifica,
construindo simbolicamente sentidos, fungdes sociais e valores.

Para Fernandes (2004), a crianga nao apenas reproduz as agdes do universo
adulto, mas as ressignifica e constréi novos sentidos durante o brincar. A brincadeira

constitui, assim, um espaco de relagao dialética com a cultura: nela, as criangas



vivenciam regras sociais, negociam significados e produzem novas perspectivas. A
coletividade torna-se decisiva nesse processo, pois € na interagdo com os pares que
elas se apropriam, constroem e ressignificam a cultura.

Esta pesquisa consistiu em um estudo qualitativo, voltado a compreensao das
percepgdes e praticas que compuseram o contexto educacional investigado. A
producdo dos dados ocorreu por meio de entrevista semiestruturada com uma
coordenadora pedagogica de um Centro Municipal de Educagao Infantil de Maceid
(CMEI), buscando compreender suas experiéncias e concepgdes sobre o brincar e
seu papel na Educacdo Infantil. As informacbes foram analisadas a partir de
categorias construidas a posteriori, em consonancia com os principios da pesquisa
qualitativa.

Além desta introducdo, o artigo esta organizado em quatro segdes: o
referencial tedrico, que apresenta os conceitos que fundamentam o estudo; os
procedimentos metodoldgicos; a analise dos resultados, orientada pelo dialogo com
o referencial; e as consideracdes finais, que sintetizam os achados e indicam

possiveis desdobramentos da pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO: A BRINCADEIRA TECIDA PELA CULTURA:
A VISAO DE GILLES BROUGERE

No livro Jogo e Educagdo, Gilles Brougére (1998) trara uma reflexao
importante sobre a relevancia da brincadeira para a infancia e seu acolhimento pela
Educacao Infantil.

O autor destaca que a brincadeira ndo podera ser compreendida apenas
como um passatempo ou atividade recreativa, mas como algo essencial para o ser
humano, uma pratica cultural. Para Brougére (1998), a brincadeira constituir-se-a
como atividade que ndo sera motivada apenas pelo prazer, que produzira
significados e aprendizagens sobre regras sociais, sendo uma forma legitima de a
crianga compreender o mundo.

Uma das contribuicdes mais centrais do autor sera a maneira como ele
apresentara a definigdo das caracteristicas que dardo significado a brincadeira.
Segundo ele, a brincadeira possui cinco caracteristicas fundamentais: a
metacognicao, a decisao voluntaria, as regras, a frivolidade e a incerteza (Brougére,
1998).



Para o autor, a brincadeira sera uma atividade de segundo grau, pois ocorrera
no que ele determinara como o “faz de conta”, o que evidenciara a capacidade da
brincadeira de transformar a realidade em algo simbdlico e imaginario. Brougére
relatara que toda brincadeira tera inicio naquilo que se podera considerar como real,
mas que, por meio da criatividade e da imaginacio, essa realidade ira ganhando
novos sentidos. Segundo o autor, a brincadeira sera construida em uma dimenséao
em que aquilo que é real sera ressignificado pela imaginagéo e pela criatividade da
crianca. Os papéis sociais serdao experimentados pelas criangas por meio do jogo,
que lhes permitira desenvolver um espago para a construgdo da criatividade e o
desenvolvimento da imaginagao.

Brougére sinaliza outro ponto muito importante: a brincadeira precisara ser
algo voluntario, pois ela so6 vira a existir pela vontade dos individuos de participarem
dela. Segundo Brougere (1998), a base fundamental da brincadeira sera a vontade
da crianga em participar; quando essa vontade terminar naturalmente, a brincadeira
acabara. Dessa maneira, o autor expde que a brincadeira ndo podera ser imposta a
criangca, nem transformada em uma obrigagcao, pois existira a necessidade de que
aconteca espontaneamente para que se chegue a sua plenitude. Outro ponto muito
importante, levantado pelo autor, sera o papel da regra. Segundo o autor, a regra
fara parte do jogo, podendo ser inerente a ele ou construida pelos participantes;
nessa segunda opg¢ao, a regra nao tera limites estabelecidos previamente, pois
esses limites serdo construidos pelos participantes e estabelecidos com base em
acordos que exploram a imaginagao e a criatividade infantil. Brougére explicara que,
com a auséncia de regras, a brincadeira perdera sua estrutura e sentido,
tornando-se uma atividade desorientada, sendo necessaria a presenga de regras
para que a estrutura do jogo se torne segura e significativa, proporcionando uma
acao ludica; no entanto, para o autor, essas regras poderdo ser negociadas e
flexiveis, o que levara a brincadeira a uma dimenséo de desenvolvimento social na
criancga.

A frivolidade sera outra caracteristica. Brougére (1998) entendera que o jogo,
por ser uma atividade que nido produzird nenhum tipo de dano a realidade, estara
isento das consequéncias da realidade cotidiana dos jogadores, o que o
transformara em um espago seguro e experimental. Brougére afirma que a
frivolidade permitird que a crianga erre, ressignifique, construa e reconstrua suas
acdes sem medo de punigao (Brougere, 1998). Essa leveza que o jogo transmitira
permitira que a crianga explore sua imaginagdo e criatividade sem medo de

retaliacdes.
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A incerteza sera o quinto critério citado pelo autor. Brougére (1998) defendera
a concepgao de que o brincar ndo podera ser comandado ou pré-estabelecido; a
brincadeira ndo sera uma atividade com um final ja construido, mas uma atividade
cuja direcdo sera desconhecida e construida no ato de brincar. Sera no ato de
brincar que a brincadeira sera construida pelas criangas, por meio de suas
interpretacbes e representacbes autbnomas; as acodes, atitudes, falas e
representagcdes de papéis deverao ser um movimento livre e espontaneo realizado
pelas criangas. Para Brougére, serdo a invencao e a construgcdo de novas
experiéncias comportamentais que contardo durante o brincar, sendo o meio em que
essa construgdo ocorrera a parte significativa da brincadeira; logo, a incerteza
garantira essa caracteristica imaginativa e criativa ao brincar, sendo um critério
importante para a sua existéncia.

Brougére ressalta o paradoxo entre a brincadeira e a aprendizagem. O autor
defendera que a brincadeira ndo podera ser totalmente controlada pelo educador,
pois devera manter sua natureza espontanea e criativa. O autor defende a
importancia do jogo para o desenvolvimento da crianga e que esse desenvolvimento
nao seria alcangcado em modelos pedagodgicos mais tradicionais. Portanto, para
Brougeére, o jogo permitira que a crianga explore sua criatividade e capacidade social
de interagir e ressignificar a cultura por meio da espontaneidade que existira nessa
acao.

Segundo Brougére (1998), sera por meio da brincadeira que a crianga
construira autonomia e identidade por meio da criatividade, explorando o mundo e
expressando suas ideias, aprendendo a explorar os papéis sociais, a discutir e
negociar regras e limites e a lidar com outras pessoas em contextos de cooperagao
e competitividade. Sendo, desta forma, um laboratorio que inserira a crianga no
mundo.

Por fim, Brougére (1998) reafirma a ideia de que a brincadeira sera uma
atividade cultural e social, na qual a crianga ressignifica, recria e interpreta o mundo
no qual estara inserida; ao brincar, a crianga vivenciara emogdes, construira
conhecimentos e se inserira experimentando a vida social. O autor, entao, fara um
convite para que compreendamos que a brincadeira n&o sera apenas uma atividade
de recreacao, mas que permitira que a criancga seja inserida de maneira espontanea
em seus meios sociais, discutindo, explorando e ressignificando os papéis sociais,
mesclando isso as regras e aos limites que serdo delimitados em conjunto, de forma
colaborativa, proporcionando um desenvolvimento social e cultural.

Outro autor que nos ajudara a compreender a importancia da brincadeira sera

Fernandes (2004). Por meio de sua pesquisa, na qual o autor observara criangas
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brincando nas ruas de um bairro operario de Sdo Paulo na década de 1940,
Florestan Fernandes concluira que as criangcas possuirdo um papel ativo na
produgao e reprodugao da cultura, apropriando-se e reconstruindo-a por meio do
brincar. Os elementos culturais que forem trazidos, muitas vezes, pelos adultos para
o universo infantii ndo serdo apropriados de maneira mecanica, mas serao
ressignificados e adaptados ao universo infantil e aos interesses das criangas, por
meio da brincadeira. Esse processo implicara a internalizagéo de fungdes sociais e
de valores gerais, que se expressam simbolicamente nas interagdes.

Com a representacdo dos papéis sociais nas brincadeiras, a criangca nao
apenas copiara, mas também ressignificara normas e fungbes em contextos
simbdlicos proprios. Dessa forma, perceberemos, com Fernandes (2004), que a
aprendizagem cultural sera um fendbmeno dialético que, ao mesmo tempo que
preservara a cultura dentro de uma perspectiva de conteudos tradicionais, possuira a
capacidade de ressignifica-los para que possam fazer parte de novos universos de
sentidos.

Fernandes (2004) enfatiza que a coletividade infantil sera muito importante
para a apropriacdo da cultura no universo infantil, uma vez que a socializagdo das
criangas ocorrera por meio das interagées com seus pares. Nos grupos informais, as
criangas criardo regras e delimitardo limites as brincadeiras coletivamente. A forma
como a socializagdo ocorrera na infancia, nessa perspectiva, configurar-se-a como
um campo de experimentagao pratica de cooperagao, de negociacao de regras e de
desenvolvimento por meio das interagdes.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil, quando assumirem a
brincadeira como eixo da pratica pedagodgica, assumirao toda essa complexidade da
brincadeira na vida das criangas, essa forma viva de as criangas se relacionarem
com a cultura, significando que as praticas na educagado infantii ndo seréo
transmissiveis, mas que deverao fortalecer, de forma viva, a relagdo das criancas
com a cultura e com os conhecimentos humanos.

A coordenacdo pedagogica na Educagado Infantil tera um papel muito
importante para que isso se efetive. Conforme apontaram Bondioli (2004) e Saitta
(1998), a coordenacao pedagogica sera um elemento central na consolidacéo de
praticas educativas de qualidade, assumindo um papel que ultrapassara a fungao
meramente administrativa e burocratica. Essa fungdo exigira uma visao global da
instituicdo, articulando o planejamento, a execu¢do e a avaliagcdo das acgdes
pedagogicas de forma coerente e intencional. Saitta (1998) afirma que a
coordenadora sera responsavel por garantir a programagdo, o estudo, a

organizacgéo, a verificacédo e a sintese do projeto pedagdgico. Nesse sentido, quando
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a coordenadora pedagdgica compreender o significado do brincar na educagéo
infantil, possibilitara que as ag¢des pedagodgicas estejam voltadas a uma base
fundamentada na concepcgéao de que o brincar ndo se constituira como uma atividade
meramente recreativa delimitada pelos adultos, mas como uma ag¢ao em relagcao de
desenvolvimento cultural, na qual a crianga construira e inventara novos universos

de significados para a sua realidade social.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa, uma vez que
buscou compreender as experiéncias, sentidos e percepg¢des que uma coordenadora
da Educacédo Infantil atribuiu as brincadeiras nessa area. Segundo Gil (2008), a
pesquisa de carater qualitativo caracteriza-se pela importancia que atribui ao carater
subjetivo dos fendmenos sociais e educacionais, com foco nas experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos envolvidos, de maneira que as percepgdes dos
participantes do ambiente social ou do fendmeno estudado sejam profundamente
conhecidas.

Segundo Gil (2008), a pesquisa de carater qualitativo ndo tem foco na
representatividade numérica, mas no aprofundamento da compreensao da visdo de
mundo de um grupo social, de uma organizagdo, de uma realidade ou de um
fendmeno. Dentro desta perspectiva, essa abordagem justifica-se pela necessidade
de investigar, de maneira profunda e interpretativa, a forma como a coordenadora
pedagogica de um CMEI compreendeu a importancia e o significado da brincadeira
para a Educacéao Infantil, em seu contexto institucional, politico e social.

Trata-se, desta forma, de uma pesquisa qualitativa do tipo descritivo. Segundo
Gil (2008, p. 28), a pesquisa descritiva tem como foco descrever as caracteristicas
de determinada populagdo ou fenbmeno, de modo a oferecer um retrato fiel e
coerente com a realidade investigada. Assim, a presente pesquisa teve por objetivo
descrever as concepcdes de uma coordenadora de um CMEI sobre a importancia e
o papel da brincadeira na Educacgado Infantil. O uso conjunto das dimensdes
exploratérias e descritivas permitiu que o estudo levantasse percepg¢des iniciais e, ao
mesmo tempo, organizasse e aprofundasse a apresentacdo dos dados de maneira
sistematica, sem que se perdesse o foco na complexidade dos fendmenos
estudados.

As trés categorias construidas a posteriori foram: concepgéo de brincar e sua
centralidade na Educagao Infantil; organizagéo pedagdgica, considerando o papel do
educador, os espacos e o0s materiais; e desafios e perspectivas para efetivar o

brincar.
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4 ANALISE

4.1 Concepgao de brincar e sua centralidade na Educacgao Infantil

Esta categoria apresentou as concepgdes da coordenadora sobre o brincar e
como elas dialogam com as de Brougére e Florestan Fernandes. Reconheceu-se
que sua fala trouxe marcas de sua experiéncia pessoal e profissional; neste trabalho,
porém, focalizaram-se os significados de brincar construidos a partir da mediagao
tedrica.

Para Brougére (1998), o brincar é constitutivo da infancia e ndo se reduz a
uma simples recreagado, pois permite compreender, explorar e experimentar o
mundo.

A coordenadora aproximou-se dessa ideia ao dizer: “o brincar é constitutivo
do ser crianga”, indicando que nao se pensava crianga sem pensar em brincadeira.
Ela acrescentou que “o principio que sustenta essas agdes tém relacdo com a
liberdade”; nesse sentido, esteve em sintonia com Brougére, para quem o brincar
dependia da decisdo de quem brincava e abria espaco para a autonomia. A
coordenadora reforgou: “Eu venho todos os dias pensando que a gente nao formara

jamais sujeitos livres, autbnomos, se nao for dando a ele um espaco para ser livre”.

se a gente concebe a crianga como um sujeito potente, cognoscente, que
aprende da sua inter-relagdo com a vida, com a cultura, com as
linguagens... s6 em brincar ela ja teria todas as suas dimensbes do
aprender e do ser garantidas”.

Essa posi¢cdo dialoga com Fernandes (2004), para quem a crianga nao é
passiva na apropriacdo da cultura, pois participa ativamente da cultura infantil,
apropriando-se de elementos do universo social e ressignificando-os nas relagdes
construidas com seus pares.

A fala da coordenadora aproximou-se de Brougére ao tratar o brincar como
linguagem constitutiva, e de Fernandes ao situa-lo como espaco de socializagao, de
regras e de papéis; nessa categoria, o brincar aparece ligado a cultura e as relagdes
sociais, como modo de aprender e de participar da vida social.

Dessa forma, a fala da coordenadora demonstrou sua perspectiva de que o
brincar estava diretamente ligado a cultura e que era por meio da brincadeira que a
crianga desenvolvia suas relagbes com 0 mundo e com as coisas que a cercavam,
por meio das relagdes sociais que estabelecia durante o brincar e de sua imers&o no

mundo cultural e nas relagdes sociais, aproximando sua perspectiva do brincar da de
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Fernandes (2004).

Nesse sentido, a visdo de brincadeira da coordenadora foi atravessada por
ideias presentes nas concepgdes atuais sobre a brincadeira, como as de Gilles
Brougéere (1998) e Fernandes (2004), uma vez que, assim como os autores, a
coordenadora defendeu uma perspectiva do brincar como um espaco livre em que a
crianga produzia cultura e interagia com o0 mundo que a cercava, possibilitando que
a crianga tivesse contato com normas, valores e papéis sociais, tornando a
brincadeira fundamental para o desenvolvimento cultural e cognoscente da criancga.
A defesa da interacéo social e das inter-relagdes que aconteciam durante o brincar,
apresentada pela entrevistada, aproximou-a novamente das concepg¢des dos autores
que defenderam as relagdes sociais, as negociacdes de papéis e a interagcdo com os
pares. Por fim, a defesa da coordenadora de que, por meio do brincar, aprendia-se a
cultura assemelhou suas falas as de Fernandes e Brougére, que defenderam que,
por meio da brincadeira, a cultura era transmitida e reproduzida de maneira ludica,

sendo a brincadeira um espacgo de construgao cultural e aprendizado da vida social.

4.2 Organizagao pedagodgica: papel do educador, espagos e materiais

A fala da coordenadora pedagdgica inserida na segunda categoria revela uma
compreensao profunda da funcdo docente na Educagao Infantil. Ela concebe o
professor como um sujeito ativo e intencional no processo do brincar, afirmando que
‘o professor ndo é figurativo; ele esta antes, durante e depois do brincar. Ele
organiza, observa e planeja com intencionalidade”. Tal afirmagédo expressa a
consciéncia de que o brincar, embora pertenca ao universo da crianga, demanda do
educador planejamento, observacao e intencionalidade pedagogica, aspectos
amplamente discutidos por Lenira Haddad (2013) a partir da teoria de Gilles
Brougére.

Segundo Haddad (2013), o papel do educador na brincadeira é paradoxal,
pois, a0 mesmo tempo em que precisa garantir a autonomia da crianga, deve
também intervir pedagogicamente para favorecer o desenvolvimento das
experiéncias ludicas. A autora destaca que o processo é mais importante que o
resultado e que a intervencédo do adulto deve ser feita sem destruir os critérios que
definem a brincadeira, reconhecendo a necessidade de equilibrio entre orientacéo e
liberdade. Assim, a pratica pedagdgica requer planejamento intencional, observagao
sensivel e organizacdo de espagos e materiais que estimulem a iniciativa infantil
sem comprometer a espontaneidade do brincar.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a fala da educadora, ao descrever
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as salas de referéncia como “banquetes”, cuidadosamente organizadas para
capturar o olhar e a curiosidade das criancas, oferecendo-lhes “ofertas diferentes
para viver experiéncias brincantes”. Essa imagem metaférica do “banquete” traduz o
que Haddad (2013) denomina organizagcao intencional dos ambientes educativos,
em que o espago nao é neutro, mas planejado para provocar a agéo e a imaginagao
das criangas. Nessa logica, a intencionalidade pedagdgica se concretiza na criagao
de contextos ricos, esteticamente convidativos e culturalmente significativos, que
valorizam o protagonismo infantil e ampliam suas possibilidades de exploragao e
criacao.

Haddad (2013) argumenta que a observagdo é uma pratica essencial para
que o professor compreenda as dinamicas do brincar e decida quando e como
intervir. Ela afirma que, sem esse recurso, nao é possivel saber se as criangas estao
realmente brincando e, consequentemente, nao se pode intervir para melhorar as
condigdes que promovam a continuidade da brincadeira. Essa postura observadora
também é apontada na fala da coordenadora, quando ela enfatiza que o professor
“organiza, observa e planeja com intencionalidade”. O olhar atento e reflexivo do
educador permite compreender as relagdes que as criangas estabelecem entre si,
com os materiais e com o ambiente, possibilitando um planejamento que parte das
proprias experiéncias e interesses infantis.

Além disso, Haddad (2013) reforca que o educador precisa reconhecer a
brincadeira como uma atividade dotada de sentido préprio, e ndo apenas como um
meio para atingir objetivos escolares. Ao planejar ambientes e tempos para o brincar,
o professor assume uma postura ética e estética, reconhecendo o brincar como
linguagem legitima da infancia e espago de constru¢ao de cultura. Essa concepgao
se faz presente na fala da entrevistada quando ela menciona que “as salas foram
sendo redesenhadas a medida que os materiais iam chegando” e que “as criangas
foram demandando outras perspectivas”. Essa escuta ativa e responsiva as
manifestagdes infantis demonstra um planejamento que se constrdi na relagdo com
0 grupo, evidenciando o que Haddad descreve como planejamento flexivel e vivo,
gue se renova continuamente conforme as experiéncias das criangas.

A autora ainda ressalta que a organizagédo dos materiais e do espago constitui
uma forma de intervencédo pedagdgica indireta, pois o material oferecido influencia a
crianga e suas brincadeiras, devendo o educador escolher os recursos de acordo
com a diregdo que deseja para a atividade (Haddad, 2013). Isso significa que o
planejamento do educador € um gesto intencional, mas n&o controlador: cria
condi¢cbes para o brincar, mas respeita a autonomia da crianga. Essa concepgao

encontra eco na fala da coordenadora ao afirmar que “o adulto ndo pode jamais
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assumir essa centralidade. A centralidade € da crianga”, reforcando a ideia de que a
funcdo docente € de mediacéo e escuta, e ndo de imposigao.

Dessa forma, a analise da fala da coordenadora, a luz de Lenira Haddad
(2013), permite compreender que o planejamento pedagdégico na Educacao Infantil
deve ser relacional e intencional, construido a partir da observacado sensivel, da
escuta das criangas e da organizagdo de contextos ricos e significativos. O brincar,
nessa perspectiva, ndo € uma atividade aleatéria, mas um espaco de construgao de
sentidos, em que o professor atua como organizador, mediador e coautor das
experiéncias infantis.

Portanto, tanto a fala da coordenadora quanto o referencial te6rico de Haddad
convergem ao defender que o educador na Educacéo Infantil precisa planejar com
intencionalidade, observar com sensibilidade e intervir com respeito, reconhecendo o
brincar como eixo estruturante da pratica pedagdgica e como direito fundamental da
infancia. Essa relagdo evidencia que a intencionalidade docente é indissociavel da
construgao de ambientes que acolhem a curiosidade, a imaginagao e a autonomia
da crianga, tornando o brincar um espacgo legitimo de aprendizagem, cultura e

formacado humana.

4.3 Desafios e perspectivas para efetivar o brincar

Esta categoria apresenta as falas da entrevistada sobre as dificuldades e os
desafios encontrados para a efetivacdo do brincar. Nesta categoria, focamos em
pontuar falas da coordenadora sobre os principais motivos que, segundo ela,
dificultam a garantia do direito de brincar e o reconhecimento da identidade da
Educacao Infantil, com base em mediagao tedrica.

Flores (2017) cita a CF/1988 (BRASIL, 1988), a Lei n° 8.069/1990 (BRASIL,
1990) e a LDBEN (BRASIL, 1996) como os principais instrumentos legais que dao
base as politicas publicas educacionais em todas as modalidades e etapas. Em
relagdo a Educacédo Infantil, a legislagdo também incorpora avangos teoricos que
aprimoram o entendimento das especificidades dessa etapa, uma vez que ha
reconhecimento da crianga como sujeito que interage e produz cultura, aprendendo
em um ambiente que a desafie e que proporcione tempo, material e espaco
adequados.

Dentro desta perspectiva, a autora defende que, mais do que uma vaga de
atendimento, a crianga precisa de um espaco que lhe ofereca acdes integradas de
cuidado e educagdo. A autora cita Oliveira (2014) e concorda que é preciso

reconhecer a importancia de se ter um curriculo de formacao para professores que
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esteja em consonéncia com o curriculo da Educacédo Infantil. Nesse sentido, a fala
da coordenadora aproxima-se da autora, pois a entrevistada cita a fragilidade na
formacgao inicial dos professores como um desafio para o reconhecimento da
identidade e para uma atuacdo pedagogica coerente com os fundamentos da
Educacao Infantil.

Ela continua:

Outra dimensdo que eu vejo, que tem a ver com isso que eu coloquei, € a
formagao. No Brasil, e isso varia um pouquinho para quem, nés temos um
problema crdnico, formativo. Tanto em ambito de formacao inicial, mas
também nas universidades, faculdades, institutos...

Aqui, a entrevistada coloca em pauta justamente essa fragilidade na formacgéao
de professores como um desafio a ser superado para a efetivacdo de uma Educagao
Infantil que, de fato, respeite os direitos das criangas brincarem.

Para a coordenadora, também ha um problema relacionado a
descontinuidade das politicas publicas, que afeta a identidade da Educacgao Infantil:

Noés temos um problema grave de identidade da Educacgao Infantil no Brasil,
agravado pela descontinuidade das politicas publicas...

Para Flores (2017), as politicas publicas, sobretudo as de financiamento, sao
fundamentais para a oferta de Educacao Infantil. A autora chama a atencao para a
politica de fundos vigente entre os anos de 1996 e 2006 e, ao observar o Fundef,
discute o quanto ele se concentrou na expansao do Ensino Fundamental, n&o
contemplando outras modalidades. Sendo assim, a auséncia de politicas de
financiamento afetou o desenvolvimento da Educacgao Infantil.

A auséncia de uma politica de financiamento prejudicou sobremaneira a
expansdo da educacéo infantil, efetivando-se uma década de auséncia de

investimento federal na area, entre os anos de 1995 a 2006, conforme
estudo de Castro (2010). (Flores, 2017, p. 214).

A coordenadora, em uma ultima fala sobre este tema, relata:

mas eu delimito a importancia politica e a formagao, para mim sao as duas
entradas, que fazem com que a identidade dessa etapa fique tao fragil como
fica.

Esta ultima fala da coordenadora ressalta seu ponto de vista acerca da
dificuldade de se estabelecer continuidade em politicas publicas que reconhegam os
fundamentos da Educacéo Infantil e efetivem sua existéncia, bem como a deficiéncia
nos curriculos formativos dos professores para atuarem nessa modalidade de
ensino. Assim, esses dois pontos configuram-se como problemas e desafios para a

efetivagcao da Educacéo Infantil.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as concepgbes da coordenagao
pedagogica acerca do brincar na pré-escola, compreendendo de que modo essas
concepgdes orientaram as praticas docentes e contribuiram para a efetivagao do
direito das criangas de brincar. A partir do dialogo com Brougére (1998), Fernandes
(2004) e Haddad (2013), bem como da escuta da coordenadora participante, o
estudo evidenciou que o brincar nao foi tratado apenas como recurso metodolégico
ou como “intervalo” na rotina, mas como uma dimensao constitutiva do ser crianca e
como linguagem central da Educacgéo Infantil.

Os dados indicaram que a coordenacdo pedagodgica assumiu um lugar
decisivo na sustentagcdo do brincar como eixo estruturante. Ao compreender o
professor como sujeito ativo, mediador e intencional, a coordenadora reforgou que o
brincar, embora pertenca ao universo infantil, exigiu do educador organizagéo,
observacao sensivel e planejamento que respeitou a espontaneidade da brincadeira.
Nessa diregdo, a organizagdo de espagos e materiais apareceu como uma
intervengcdo pedagogica indireta, capaz de ampliar as possibilidades brincantes,
favorecer a imaginagédo e fortalecer o protagonismo das criangas, sem deslocar a
centralidade da infancia para o controle adulto.

Ao mesmo tempo, o estudo apontou desafios que tensionaram a efetivacéo
do brincar na instituicido. A fragilidade da formagao inicial e continuada, a
descontinuidade das politicas publicas e a propria instabilidade da identidade da
Educacgdo Infantil surgiram como elementos que limitaram a consolidagdo de
praticas coerentes com os fundamentos da etapa. Assim, a garantia do brincar nao
dependeu apenas de vontade individual, mas também de condigdes institucionais,
politicas e formativas que sustentaram a continuidade do trabalho pedagdgico e
fortaleceram uma cultura escolar comprometida com a infancia.

A partir disso, compreendeu-se que o brincar, quando assumido como eixo,
demandou uma pratica pedagogica coerente com a ideia de crianga como sujeito
potente, cognoscente e produtor de cultura. Isso significou reconhecer que o brincar
ndo se esgotou em momentos pontuais da rotina, mas atravessou relagdes,
escolhas e intencionalidades, constituindo-se como modo de aprender, de se
relacionar e de participar da vida social. Também se confirmou que, no cotidiano, o
brincar foi atravessado pelas concep¢des dos profissionais que orientaram o
trabalho pedagdgico, o que reforgou a importancia da coordenagédo como instancia

formativa e organizadora da pratica.
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Nesse sentido, as falas analisadas permitiram perceber que a coordenacao
pedagogica ocupou um lugar estratégico, pois articulou concepgdes, planejamento e
acompanhamento, influenciando diretamente a forma como o professor organizou o
tempo, o espago e os materiais. Quando essa coordenagao valorizou a liberdade, a
autonomia e a cultura ludica, o brincar ganhou forga como experiéncia viva; quando
a formacgao foi fragil ou as politicas foram descontinuas, a identidade da Educagéao
Infantil mostrou-se vulneravel, abrindo espago para praticas mais escolarizantes e
reducionistas. Por isso, a pesquisa reforcou que a defesa do brincar ndao se limitou
ao discurso: ela exigiu condigdes concretas de trabalho, formagao e continuidade
institucional.

Por fim, ao considerar que este estudo se desenvolveu a partir de uma
entrevista com uma coordenadora pedagdgica, reconheceu-se que seus achados
nao buscaram generalizagdo, mas aprofundamento interpretativo. Ainda assim, os
elementos discutidos abriram possibilidades para novas investigagdes, sobretudo
porque o tema revelou tensbes que atravessaram a Educacgao Infantil de modo
amplo. A partir desta indagacao, outras pesquisas puderam emergir, por exemplo,
investigando como diferentes coordenadores(as) compreendem o brincar em
realidades institucionais diversas, ou ainda analisando como a formacgéao inicial e
continuada impacta a tomada de decisdo pedagdgica sobre o brincar.

Além disso, futuras pesquisas puderam explorar a relacdo entre politicas
publicas, financiamento e organizagdo cotidiana do brincar, observando como
mudancas e descontinuidades afetaram praticas, espacos e materiais disponiveis.
Também se mostrou relevante ampliar o olhar para a perspectiva docente e para a
perspectiva das préprias criangas, buscando compreender como elas significaram o
brincar e como perceberam as intervengcdes adultas no cotidiano da instituicio.
Assim, o estudo apontou que o brincar permaneceu como uma questdo viva e
necessaria, nao apenas como tema académico, mas como compromisso ético e

pedagogico com a infancia e com a qualidade da Educacéo Infantil.
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