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JUVENTUDES E ENEM: SENTIDOS PEQAGOGICOS DA FORMACAO NO
ENSINO MEDIO

Youth and the ENEM: Pedagogical Meanings of Education in High School

Débora Luciara da Silva Gomes!
Eduardo de Melo Santos?
Profé. Dr2. Jeane Felix da Silva®

RESUMO

Este trabalho visa analisar como o curriculo do Ensino Médio vem sendo estruturado pedagogicamente a partir
da centralidade atribuida ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e de que maneira essa organizacdo
repercute na formacdo das juventudes escolares, considerando as mudancas promovidas pela Reforma do Ensino
Médio (Lei n® 13.415/2017) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). A investigacdo caracteriza-
se como qualitativa, bibliografica e documental, sendo desenvolvida por meio da analise de producgdes
académicas, legislacGes e documentos oficiais relacionados a tematica. Ao longo do estudo, observou-se que a
forte influéncia do ENEM tem direcionado préticas pedagogicas, planejamentos escolares e escolhas
curriculares, contribuindo para uma organizagdo do ensino voltada prioritariamente as exigéncias do exame e ao
acesso ao ensino superior. Além disso, identificou-se que essa dindmica produz impactos nas experiéncias
escolares dos/as jovens, especialmente nas escolas publicas, evidenciando tensdes entre as propostas curriculares
e as diferentes realidades educacionais presentes no pais. Conclui-se que a centralidade assumida pelo ENEM
interfere diretamente nos sentidos pedagogicos atribuidos ao curriculo do Ensino Médio, tornando necessaria a
ampliacdo dos debates sobre formacéo, juventudes e organizagéo curricular no contexto educacional brasileiro.

PALAVRAS-CHAVES: ENEM, Curriculo, Juventudes, Ensino Médio.

ABSTRACT

This study aims to analyze how the High School curriculum has been pedagogically structured based on the
centrality attributed to the National High School Examination (ENEM) and how this organization impacts the
education of young students, considering the changes promoted by the Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017) and the Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). The research is characterized as
qualitative, bibliographic, and documentary, developed through the analysis of academic publications,
legislation, and official documents related to the topic. Throughout the study, it was observed that the strong
influence of ENEM has guided pedagogical practices, school planning, and curricular choices, contributing to an
educational organization primarily oriented toward the requirements of the examination and access to higher
education. Furthermore, it was identified that this dynamic affects the school experiences of young people,
especially in public schools, highlighting tensions between curricular proposals and the diverse educational
realities present in the country. It is concluded that the centrality assumed by ENEM directly influences the
pedagogical meanings attributed to the High School curriculum, making it necessary to broaden debates on
education, youth, and curriculum organization within the Brazilian educational context.

KEYWORDS: ENEM, Curriculum, Youth, High School.
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1. INTRODUCAO

O ensino médio ¢ a Ultima etapa da educacdo basica, sendo aquela que antecede o
ensino superior. Assim, configura-se como uma etapa fundamental na formacdo dos
sujeitos, pois esta situado entre a conclusdo da educacdo bésica e, em muitos casos, 0
ingresso ao ensino superior. Nesse sentido, salientamos que é relevante compreender como
essa fase se organiza, suas finalidades, e de que maneira impacta na formagéo dos sujeitos,
especialmente no que diz respeito as juventudes que vivenciam. Embora a Pedagogia nédo
seja um campo de atuacdo docente no contexto do ensino médio, somos ndés, profissionais
pedagogos/as, que acompanhamos a coordenacdo do trabalho pedagdgico dos/as
professores/as também nessa etapa da escolarizacao.

Dessa forma, torna-se relevante refletir sobre como os curriculos vém sendo
construidos e quais sentidos pedagdgicos tém sido atribuidos a eles, especialmente no
campo da Pedagogia. Embora este estudo ndo tenha como foco a analise direta dos
curriculos, reconhecemos que essa tematica se apresenta como um dos elementos que
motivam a escolha do tema, uma vez que atravessa a atuacdo dos profissionais da area.
Esses/as profissionais, ainda em formacdo ou j& atuantes, podem transitar por diferentes
espagos, como a gestdo educacional e 0s processos de organizacdo e planejamento
curricular, o que reforca a importancia de discutir essa dimensdo no contexto da pesquisa.

Seguindo uma ordem “cronoldgica” tragcada pela sociedade capitalista e
escolarizada em que vivemos, espera-se que apds o ensino médio o/a estudante ingresse no
Ensino Superior, por este motivo as instituicbes escolares propdem que todos/as 0s/as
estudantes matriculados/as sejam direcionados a realizar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Cabe destacar, contudo, que essa trajetoria ndo é acessada por todos os/as
jovens estudantes, particularmente os/as mais pobres, que precisam abandonar a escola
(muitas vezes sem, sequer, concluir o ensino médio) para se dedicar ao trabalho e, assim,
contribuir com o sustento da propria familia. Além disso, alguns desses/as jovens
ingressam no ensino superior em instituicdes particulares com qualidade duvidosa, o que
também tém impactos no futuro deste/a jovem (Dayrell, 2008).

Segundo fontes oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o ENEM foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1998,
durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (Aos fatos, 2025) e o seu

objetivo inicial era avaliar o desempenho dos/as estudantes ao final da educacdo bésica. O



ENEM surgiu como um dos pilares das reformas educacionais promovidas pelo Ministério
da Educacdo e operacionalizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Naquele cenario, o Brasil buscava consolidar
mecanismos de avaliacdo da educacdo bésica que tinham como propdsito a avaliacdo
individual do desempenho do/a estudante ao término da educacdo basica.

Em sua verséo inicial, 0 exame possuia um carater estritamente voluntario e nao se
prestava ao rangueamento para ingresso no ensino superior, tendo como principal
finalidade avaliar o desempenho dos estudantes ao término da educagdo béasica (INEP,
2018). Sua estrutura original, composta por 63 questdes interdisciplinares e uma redagéo
aplicada em um unico dia (Vai cair no ENEM, 2023), buscava romper com o modelo
tradicional de memorizacdo de conteddos. A proposta era avaliar competéncias e
habilidades, priorizando a capacidade de interpretacdo, o raciocinio l6gico e a resolugdo de
problemas inseridos em contextos cotidianos.

No entanto, a funcdo social do exame passou por uma metamorfose profunda a
partir dos anos 2000. Segundo Montesanti (2021), o ponto de mudanga ocorreu com a
reformulacdo estrutural, em 2009, quando o ENEM foi integrado a politicas publicas de
democratizacdo do acesso a universidade, como o Sistema de Sele¢cdo Unificada (SiSU) e
0 Programa Universidade para Todos (ProUni). Essa transicdo reconfigurou o exame, que
abandonou seu papel inicial de instrumento de autoavaliagdo para consolidar-se como o
principal mecanismo de sele¢do para o ensino superior no pais, alterando drasticamente
tanto a logistica de aplicacdo quanto o curriculo das escolas de ensino médio brasileiras.
Atualmente, trata-se de uma avaliacdo educacional que abrange todo o territorio brasileiro,
sendo amplamente utilizado como critério de ingresso ao ensino superior em diversas
instituicoes.

Nas ultimas décadas, o ENEM consolidou-se como uma das principais portas de
acesso ao ensino superior no Brasil (Montesanti, 2021) e, consequentemente, passou a
exercer forte influéncia sobre os curriculos escolares, que passaram a focar os seus
contetdos a partir daquilo que era avaliado no ENEM. Essa centralidade do exame néo se
limita aos resultados ou as politicas publicas de avaliagéo: ela atravessa o planejamento
pedagdgico, reorganiza prioridades curriculares e redefine o proprio sentido atribuido ao
ensino médio. Nesse contexto, compreendemos que cada vez mais se torna evidente que a
formacéo dos/as estudantes tem sido tensionada entre duas perspectivas: enquanto de um

lado mostra a necessidade de garantir o desenvolvimento integral previsto pelas diretrizes



educacionais; de outro, apresenta a pressdo crescente por desempenho e aprovacdo no
ENEM por parte da sociedade, da familia e da escola.

A escolha deste tema surge das nossas inquietacfes, construidas tanto como
estudantes quanto como futuro(a) educador e educadora. Fomos estudantes do ensino
médio entre os anos de 2017 a 2020 e, a partir das nossas diferentes realidades
educacionais, ja que um de nos foi estudante de escola publica e a outra de escola privada,
supomos que o curriculo do ensino médio vinha sendo progressivamente direcionado para
atender as demandas do ENEM, o que frequentemente limitava a vivéncia de uma
formacdo ampla, contextualizada e humanizada. No ambito académico, e em consonancia
com os debates provocados nas aulas em varias disciplinas como discentes do curso de
Pedagogia, fomos despertando a pensar que reduzir o curriculo a uma ldgica de
treinamento para provas, corre-se 0 risco de enfraquecer dimensbes fundamentais da
educacdo, como a construcdo do pensamento critico, o exercicio da autonomia intelectual e
a formacao cidadd, elementos esses que sdo essenciais para que os/as jovens compreendam
seu papel social e atuem de maneira consciente na sociedade.

Com essas observagdes consideramos pertinente aprofundar acerca de como o
curriculo do ensino médio tem sido estruturado em funcgdo da preparacdo para 0 ENEM e
de que maneira essa organizacdo repercute na formacdo das juventudes escolares.
Compreender essa tematica € importante, sobretudo em um cenario marcado por
transformacdes recentes, como a Reforma do Ensino Médio, Lei n° 13.415 (Brasil, 2017) e
as orientacOes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Tais politicas
apresentam uma concepcdo de juventude e de formacdo pautada na formacdo de
competéncias individuais que interferem diretamente nas escolhas curriculares e nas
experiéncias vividas pelos/as jovens nas escolas.

A relevancia desta pesquisa reside, dessa forma, na necessidade de refletir sobre a
qualidade da educacdo ofertada aos/as estudantes do ensino médio e sobre como ela tem
respondido, ou ndo, as suas reais necessidades formativas. Ao problematizar a
predominancia dessa logica de preparacdo para 0 ENEM, pretendemos contribuir para um
debate pedagdgico mais amplo, que considere ndo apenas 0 éxito ou o fracasso no exame,
mas o direito de cada jovem a uma formacdo integral, inclusiva e principalmente
significativa. Nesse sentido, a pesquisa busca apresentar caminhos e possibilidades para
uma pratica educativa que valorize a pluralidade das juventudes e que reafirme a escola
como espaco de desenvolvimento humano, e ndo apenas de preparacdo para avaliacdes

sejam internas ou externas como 0 ENEM.



Diante disso, este estudo foi organizado em torno da seguinte questdo de pesquisa:
Como a logica de preparacdo para 0 ENEM tem orientado a construcao dos curriculos do
ensino médio? A partir dessa questdo, estabelecemos o seguinte objetivo geral: analisar
como o curriculo do ensino médio tem sido estruturado em funcéo da l6gica do ENEM e
quais séo os impactos dessa configuracdo na formagéo das juventudes escolares. De modo
complementar, temos 0s seguintes objetivos especificos: mapear como o curriculo do
ensino médio vem sendo apresentado na producdo académica nacional; e refletir sobre os

efeitos da légica mercadoldgica, pautada nas competéncias individuais, nestes curriculos.

2. CURRICULOS, JUVENTUDES E ENSINO MEDIO: UMA BREVE
CONTEXTUALIZACAO

Este trabalho se sustenta a partir de uma reflexdo sobre o papel do curriculo na
formacdo das juventudes no ensino médio, considerando as multiplas dimensbes que
atravessam o processo educativo no contexto brasileiro. Partimos da compreensédo de que o
curriculo ndo é neutro, mas constituido historicamente por disputas, interesses e
intencionalidades que influenciam diretamente a formacao dos/as estudantes (Silva, 2011,
Paraiso, 2023). Nesse sentido, esta secdo apresenta conceitos fundamentais acerca do
curriculo, com foco no curriculo do ensino médio em suas concepcdes, reformas e tensdes,
dialogando com os desafios enfrentados pelas juventudes.

O ensino médio, no contexto da educacao brasileira, como dissemos anteriormente,
é a fase final da educacdo basica, conforme definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), tendo como finalidade a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
bem como a preparacdo bésica para o trabalho e para o exercicio da cidadania. Nesse
sentido, logo pensamos que o ensino médio ocupa um lugar estratégico na formacao dos/as
estudantes, especialmente por se constituir como um momento de defini¢cdo de projetos de
vida, escolhas profissionais e construgéo de identidades.

Nesta fundamentacdo teorica buscamos articular os conceitos de curriculo,
juventudes, ENEM, reforma do ensino médio e BNCC, que séo base para este trabalho. A
partir dessa articulagdo, procuramos mostrar os sentidos pedagogicos da relacdo entre as
juventudes no ensino médio e a centralidade atribuida ao ENEM.

Refletir sobre as juventudes no contexto escolar implica reconhecer que ndo existe

uma Unica maneira de ser jovem. A juventude é uma categoria plural, marcada por



diferentes trajetdrias, experiéncias, identidades, condi¢cBes econdmicas e expectativas de
vida (Meyer; Felix, 2014). No espaco escolar, essa pluralidade aparece nas formas de
aprender, de se relacionar e de projetar o futuro. Assim, compreender as juventudes do
ensino médio exige considerar ndo apenas a idade ou o nivel de escolaridade, mas os
sentidos que os proprios jovens atribuem a escola e ao seu processo formativo (Dayrell;
Carrano, 2014).

No ensino médio, as juventudes ocupam um lugar central nas politicas
educacionais, nas discussdes curriculares e na organizacdo pedagogica. Entretanto, em
diversos momentos durante episodios de avangos e retrocessos em torno da educacao, sao
tratadas de maneira homogénea, como se todos/as os/as jovens compartilhnassem o0s
mesmos interesses, ritmos, renda, vivéncias e projetos. Essa visdo dificulta a construcéo de
praticas pedagdgicas sensiveis as diversidades que atravessam o cotidiano escolar. Por
isso, compreender quem sdo os/as jovens que frequentam a escola e quais sdo suas
necessidades formativas é fundamental para pensar um curriculo que dialogue com seus
contextos sociais, culturais e emocionais. Para Dayrell e Carrano, a juventude é uma
“categoria socialmente produzida”. E, por isso, “temos que levar em conta que as
representacdes sobre a juventudes, os sentidos que se atribuem a essa fase da vida, a
posicao social dos jovens e o tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham contornos
particulares em contextos histdricos, sociais e culturais distintos (Dayrell; Carrano, 2014,
p. 110).

Na rede publica, frequentemente marcada por limitacGes estruturais e pela oferta
restrita de itinerarios formativos, o chamado projeto de vida tende a assumir um carater
mais tecnicista, voltado a inser¢do no mercado de trabalho. J4 na rede privada, observa-se
um direcionamento mais intenso para o preparo para 0 ENEM, reforcando uma légica de
desempenho e acesso ao ensino superior. De acordo com Bimbati (2026) entre 2024 e
2025, houve uma reducdo expressiva no nimero de matriculas, atingindo o menor patamar
do século XXI “o Brasil sofreu uma queda de 6,2% no numero de matriculas do ensino
médio nas escolas publicas — o que equivale a 425 mil estudantes a menos”.

A ideia de autonomia e escolha, central ao projeto de vida, acaba sendo tensionada
por praticas que, na realidade, orientam os estudantes para caminhos distintos, de acordo
com suas condigdes sociais. Nesse sentido, Meyer e Felix (2014, p. 183) problematizam a
noc¢do de projeto de vida para as juventudes, indicando é preciso ampliar a compreensao
sobre os/as jovens ¢ “suas perspectivas e modos de olhar o mundo, rompendo as fronteiras

da idealizacdo e do adultocentrismo, usualmente acionados quando se discute esse tema”.



Além disso, as politicas publicas desenvolvidas para o ensino médio, como a
BNCC (2018) e a Reforma do Ensino Médio (2017) apresentam concepcOes especificas
sobre juventude, frequentemente associadas a preparacdo para o mercado de trabalho. Essa
visdo nem sempre contempla os/as jovens em sua totalidade, pois privilegia competéncias
avaliaveis e resultados padronizados, deixando em segundo plano dimensdes formativas
mais amplas, como a participacdo social, o pensamento critico e a autonomia. Assim,
refletir sobre as juventudes significa defender uma formacao que reconheca os/as jovens
como sujeitos de direitos e como protagonistas dos seus processos de aprendizagem.

De acordo com Dayrell e Carrano (2014), as formas de viver a juventude sdo
impactadas diretamente pela classe social. Para os autores, a juventude brasileira tem a sua
vida atravessada pela necessidade de trabalhar e possuem baixos niveis de escolaridade,
trabalhos precérios e desemprego, violéncias e homicidios como realidades cotidianas da
maioria dos/as jovens brasileiros (p. 114). Ou seja, as desigualdades sociais atravessam a
vida dos/as jovens, impactando no sucesso ou ndo da sua trajetdria escolar o que, segundo
os autores, impoem “novos desafios as escolas” (Dayrell; Carrano, 2014, p. 114).

Ao refletirmos sobre o curriculo do ensino médio no cenario educacional brasileiro,
partimos do entendimento de que ele ndo se limita a um documento normativo, mas se
constrdi na articulacdo entre prescricdes sejam oficiais, praticas escolares e experiéncias
vividas pelos/as estudantes. Para Sacristan (2013), o curriculo é uma construcdo social e
politica, marcada por escolhas que refletem interesses e projetos formativos, que vao se
materializando de maneira distinta no cotidiano das escolas. Essa leitura nos permite
problematizar documentos como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018),
compreendendo-a ndo como um texto neutro, mas como uma orientagdo que influencia
diretamente as préaticas pedagdgicas e a organiza¢do do ensino no Brasil, uma vez que
reflete uma perspectiva mercadologica transposta para a educagdo a partir da ideia das
competéncias, fortemente destacada no documento.

Paraiso (2010) amplia essa analise ao compreender o curriculo como um espaco de
disputas simbdlicas, no qual se produzem sentidos e identidades, destacando que o
curriculo ensina muito além dos conteddos formais, pois também define quais saberes sdo
legitimados e quais experiéncias sdo silenciadas. Ao articular essas contribuicGes, torna-se
possivel analisar como o ENEM tende a orientar o curriculo do ensino médio para uma
I6gica predominantemente preparatéria (e mercadolégica), o que pode limitar a formacéao

integral dos/as estudantes e aprofundar desigualdades, especialmente quando desconsidera
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as mdltiplas realidades e trajetdrias das juventudes que compdem as escolas espalhadas

pelo Brasil. Segundo Silva:

O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (Silva, 2007, p.
150).

Ou seja, o curriculo é mais do que uma lista de conteddos. Quando a organizagéo
curricular passa a ser fortemente orientada por exames em larga escala, como o ENEM,
observamos o risco de uma reducdo do processo formativo a competéncias e contelidos
mensuraveis, em detrimento de uma formacdo contextualizada. Esse movimento tende a
reforcar uma logica seletiva que nem sempre considera as desigualdades educacionais e
socioecondmicas que atravessam as trajetorias dos/as estudantes da escola publica.

Assim, ao problematizar o curriculo como espago de disputas em torno do que
ensinar (Silva, 2011), este estudo problematiza a centralidade atribuida ao ENEM como
forma de organizacdo do que se deve estudar no ensino médio, tensionando o direito a
educacgéo e colocando em questdo a promocdo da equidade no acesso e na permanéncia
dos/as jovens na escola.

Como temos dito, a implementacdo da BNCC (Brasil, 2018) e a Reforma do
Ensino Meédio (Brasil, 2017) provocaram transformacBes significativas na estrutura
curricular, redefinindo objetivos, conteldos e formas de organizagdo. A Reforma do
Ensino Médio, instituida pela Lei n° 13.415/2017, promoveu alteragdes estruturais
significativas nessa etapa da educacdo bésica. Entre as principais mudancas estdo a
ampliacdo da carga horaria, a divisdo entre Formacdo Geral Basica (FGB) e itinerarios
formativos, bem como a reorganizacdo dos componentes curriculares por &reas do
conhecimento. Segundo Ledo (2018), a Reforma do Ensino Médio apresenta modificacdes
significativas, quais sejam:

amplia progressivamente a carga horéria didria no ensino médio para 1.400
horas/fano (7 horas/dia), devendo passar a no minimo 1.000 horas/ano (5
horas/dia) no prazo de cinco anos. Para o caso dos estudantes que frequentam as
escolas a noite, a lei prevé apenas a “oferta” da Educag@o de Jovens e Adultos ¢
do ensino regular de acordo com as condi¢des dos educandos, sem maiores
detalhes. Além da ampliagdo do tempo, a lei institui cinco “itinerrios
formativos”: 1) Linguagens e suas tecnologias, 2) Matematica e suas
tecnologias, 3) Ciéncias da natureza e suas tecnologias, 4) Ciéncias humanas e

sociais aplicadas e 5) Formacdo técnica e profissional. Tais percursos serdo
ofertados por meio de diferentes arranjos curriculares a critério dos sistemas de
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ensino, segundo suas possibilidades e relevancia para o contexto local (Ledo,
2018, p. 3).

Ao analisar Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017), notamos que o objetivo
central foi, a0 menos teoricamente, flexibilizar o percurso escolar e aproxima-lo dos
interesses dos/as estudantes, possibilitando escolhas relacionadas as areas de
aprofundamento ou a formacéo técnica e profissional. Entretanto, a implementacdo prética
dessa reforma revelou uma distancia entre o texto legal e a realidade das escolas,
especialmente na rede pablica. Entendemos que a proposta de flexibilizacdo e escolha
encontra limites diante das condi¢des concretas das escolas, como infraestrutura, recursos
e formacdo docente, o que pode resultar em uma oferta limitada e desigual de itinerarios.

Em 2018, a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC do Ensino
Médio consolidou o papel da formacdo geral basica proposta pela Reforma do Ensino
Médio, definindo as competéncias e habilidades essenciais a serem desenvolvidas pelos/as
estudantes. A BNCC trouxe a perspectiva de uma formagao integral, centrada ndo apenas
na transmissdo de conteudos, mas também no desenvolvimento de competéncias
cognitivas, socioemocionais e cidadds. A recente sancdo da Lei n° 14.945/2024, que
estabelece a nova Politica Nacional de Ensino Médio, revoga parcialmente a reforma de
2017 e promove ajustes significativos, como o aumento da carga horéaria da FGB (para
2.400h) e a reducdo proporcional dos Itinerarios Formativos (para 600h), além da
obrigatoriedade de todas as disciplinas tradicionais. Este movimento sinaliza um
reconhecimento oficial dos problemas de implementacdo da Reforma do Ensino Médio
anterior.

Compreendemos, dessa forma, a existéncia de uma disputa entre duas diferentes
I6gicas: uma que defende o desenvolvimento integral dos/as jovens e outra que prioriza
contetidos voltados ao desempenho em avaliagdes externas. O desafio das escolas e dos/as
educadores/as € equilibrar essas demandas, promovendo o ensino médio como espacgo de
construcdo de identidades, pensamento critico e experiéncias formativas amplas,
independentemente das pressdes externas que condicionam a préatica pedagdgica.

Para Ledo (2018, p 8), com o Novo Ensino Médio, “a pretexto de “flexibilizar” a
organizacao curricular das escolas de ensino médio, torna mais enrijecida e empobrecida a
formagdo oferecida”. A suposta flexibilizagdo do curriculo seria real para as redes de
ensino e ndo para os/as jovens. Nas palavras do autor:

ha flexibilizacdo da oferta para os sistemas de ensino, 0 que atende a demanda

de governadores e gestores estaduais. No entanto, para 0s jovens estudantes,
estreitam-se as possibilidades. Opta-se por uma formacdo fragmentada em &reas
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do conhecimento e corre-se 0 risco de produzir um quadro cadtico nas redes
como uma resposta a obrigatoriedade legal da universalizacdo do ensino médio
(Ledo, 2018, p. 8).

Assim, refletir sobre o curriculo do ensino médio significa compreender que, assim
como todos os demais, ele ndo € neutro. Ele expressa interesses e prioridades de grupos e
politicas que orientam a educacdo. Nesse cenario, torna-se essencial analisar como essas
escolhas curriculares dialogam ou deixam de dialogar com as necessidades reais das
juventudes e com os objetivos de uma formacdo que ultrapasse a simples preparacao
técnica.

O Exame Nacional do Ensino Médio é, atualmente, a principal forma de ingresso
ao ensino superior no Brasil. Com isso, sua influéncia sobre o cotidiano escolar cresceu a
ponto de reorganizar praticas, contetdos e prioridades pedagdgicas, como ja afirmamos.
Muitas escolas e redes de ensino ajustam seus curriculos para atender as exigéncias do
exame, privilegiando &reas e habilidades mais cobradas.

Essa logica preparatdria transforma o ensino medio em uma etapa quase exclusiva
de treinamento, reduzindo a motivacdo dos/as estudantes ao alcance de notas e a
aprovacdo. Tal movimento impacta diretamente a formacao das juventudes, pois limita o
desenvolvimento de competéncias amplas como reflexdo critica, criatividade, autonomia
intelectual, participacdo social e leitura de mundo. Ao focar no desempenho, corre-se 0
risco de esvaziar o sentido da educacdo béasica como direito e como experiéncia de
humanizagao. Ledo (2018, p. 10) “os jovens que chegaram ao ensino médio nos ultimos
vinte anos sdo outros, em termos de origem social, raca, territdrios, orientacbes sexuais
etc., como também o perfil e a relagcdo dos professores com a docéncia se alterou muito
nesse periodo”. Essa diversidade de expressOes da juventude ndo pode ser ensinada a partir
de um repertdrio unico, pautado em uma logica mercadoldgica que ndo contempla as
diversidades.

Outro aspecto importante é que o ENEM, apesar de ser um exame nacional, ndo
consegue considerar plenamente as desigualdades sociais, territoriais e escolares do Brasil.
Assim, quando o curriculo se orienta por esse exame, tende a reproduzir essas
desigualdades, penalizando jovens que ja enfrentam barreiras estruturais. Essa logica
contribui para reforcar um ensino médio que € desigual, no qual as oportunidades de
aprendizado variam de acordo com as condi¢cdes materiais e pedagogicas de cada escola
(Ledo, 2018).
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No entanto, 0 ENEM pode ser um instrumento util de avaliacéo e acesso ao ensino
superior, mas ndo deve definir sozinho o que deve ou nédo ser ensinado no ensino medio.
Uma formacdo mais ampla requer equilibrio entre o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais, culturais e emocionais, permitindo que os/as jovens ampliem suas
perspectivas de vida e compreendam seu papel no mundo e ndo apenas no mundo/mercado
de trabalho. Sobre isso, Ledo afirma que:

Parece que o oficio de aluno constitui-se cada vez mais como uma experiéncia
ambigua para os jovens contemporaneos. Em um cenario em que ter o diploma
abre maiores possibilidades de insercdo social e profissional, cumprir sua
trajetdria escolar com um minimo de regularidade se torna uma imposigdo. Ao
mesmo tempo, ele deve adequar-se a vida escolar em uma instituicdo pouco
permedvel as experiéncias sociais e culturais da sua vida, que de um lado exige

um grande esforgo e de outro escancara a falta de sentido de muitos contelidos
(Ledo, 2018, p. 13).

Assim, as quatros categorias de analise que sustentam essa pesquisa: Juventudes,
Curriculo, Ensino Médio e ENEM estdo profundamente interligadas. Compreender as
juventudes é essencial para pensar o curriculo; compreender o curriculo é fundamental
para interpretar como esta o ensino ofertado nas escolas e como o0 ENEM reorganiza essa
formacéo escolar. Assim, tal fundamentacdo tedrica busca construir um olhar critico que
permita analisar a influéncia da légica preparatoria sobre a formacdo dos jovens,
questionando até que ponto essa centralidade do exame respeita suas necessidades e seus

direitos educacionais.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, bibliogréfica e documental,
desenvolvida com o objetivo de compreender como o curriculo do ensino médio tem sido
estruturado a partir da logica preparatoria para 0 ENEM e quais sdo os impactos dessa
organizagdo para as juventudes brasileiras. A abordagem qualitativa foi escolhida por
possibilitar a interpretacdo dos discursos, sentidos e contextos envolvidos no fenémeno
estudado, considerando que, conforme Minayo (2010), esse tipo de investigacdo busca
compreender a realidade a partir do significado atribuido pelos sujeitos e pelas praticas
sociais. Nessa mesma linha, Flick (2009) afirma que a pesquisa qualitativa privilegia a
analise detalhada dos materiais estudados, permitindo captar nuances, contradigcdes e

dimens0es interpretativas que extrapolam a mensurag¢do numérica.
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A pesquisa também assume carater bibliografico, pois se fundamenta na analise de
producdes académicas ja publicadas, tais como artigos, livros e estudos relacionados a
tematica. Gil (2017) destaca que a pesquisa bibliografica possibilita revisitar, sistematizar
e aprofundar o conhecimento existente sobre determinado tema, contribuindo para a
construcdo do estado da arte. Associada ao carater bibliografico, nossa pesquisa também se
constitui como documental, uma vez que utilizamos materiais oficiais que orientam e
normatizam a organizacdo da Educacdo Basica no Brasil. Segundo Marconi e Lakatos
(2018), a pesquisa documental analisa documentos institucionais que ndo receberam
tratamento cientifico prévio, permitindo ao/a pesquisador/a interpreta-los.

Neste trabalho, utilizamos como fonte os seguintes documentos: a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (2018), Lei n° 13.415/2017, conhecida como
Reforma do Ensino Médio e normativas do Ministério da Educagdo relacionadas a
estruturacdo do curriculo, que foram fundamentais para compreender 0s principios,
intencdes formativas e orientacGes legais que orientam a oferta dessa etapa da
escolarizacgéo.

A coleta dos dados foi realizada na Plataforma Scientific Electronic Library Online
(SCIELO), por meio do uso das seguintes palavras-chaves: “ENEM”, “CURRICULO”,
“JUVENTUDES” ¢ “ENSINO MEDIO”, com recorte temporal definido entre 2020 e
2025. Foram incluidos artigos que apresentavam relacdo direta com o campo educacional e
que dialogavam com o problema de pesquisa por meio dos titulos, resumos e palavras-
chave, além de artigos publicados exclusivamente em lingua portuguesa. Foram excluidos
textos que ndo apresentavam consonancia com a tematica, que tratavam de areas distantes
do foco da pesquisa e publicados em outros idiomas. Apds essa filtragem inicial,
realizamos uma andlise minuciosa dos titulos e resumos, o que permitiu definir o conjunto
de producdes analisadas nesta pesquisa.

A busca no SciELO, realizada em dezembro de 2025, apresentou 0s seguintes
resultados: para o descritor ENEM, foram encontrados 63 artigos publicados entre 2020 e
2025, dos quais 42 estavam relacionados diretamente a educacgdo; para curriculo, foram
localizados 663 artigos no mesmo periodo, sendo 396 vinculados a area educacional; para
juventudes, foram identificados 77 artigos entre 2020 e 2025, dos quais 21 tratavam da
temética educacional; e para ensino médio, foram encontrados 895 artigos entre 2020 e
2025, dos quais 482 se relacionavam a educacdo. Esses dados evidenciam que as tematicas
escolhidas possuem ampla producdo cientifica recente, reforcando a relevancia e a

atualidade do debate que fundamenta nosso tema de pesquisa.
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Para a construcao do presente artigo, foi realizado um levantamento de producées
cientificas sobre o Ensino Médio, a partir de periodicos da area da Educacéo. Inicialmente,
foram identificados 10 artigos, e elencados na Tabela 1, com base na discussdo tematica,
no periodo de publicacdo e na relevancia académica das discussdes apresentadas.

Em um segundo momento, procedemos com a leitura dos titulos e resumos e,
posteriormente, dos textos na integra, com o objetivo de analisar cada artigo mapeado em
relacdo ao foco central deste estudo.

A partir dessa andlise, foi realizado um processo de exclusdo dos artigos que,
embora pertinentes ao campo educacional, ndo se alinhavam de forma direta ao tema
delimitado neste artigo. Dessa forma, foram selecionados trés artigos, por apresentarem
maior proximidade com a problematica investigada e por contribuirem de maneira mais
consistente para a analise desenvolvida. Assim, do total de 10 artigos inicialmente
analisados, 3 compBGem a analise deste artigo, conforme apresentado na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1: Trabalhos Mapeados e Analisados

Titulo Autores/as Ano de Periddico Link de Acesso
Publicagéo
“Tao longe, de mim
distante”, mas no
futuro espero estar Ana Maria
formado: As acdes Carneiro, Juliana https://doi.org/10.1590/1
afirmativas da Arruda Leite e 2025 Pro-PosicOes | 9g-6248-2023-0069BR
Unicamp na Luciane Politi
perspectiva dos Lotti
estudantes de escolas
publicas
Escola publica e Danyelle Nilin
discurso Gongalves; Irapuan
meritocratico: Peixoto Lima
propostas da reforma Filho;Harlon 2024 Educagdo & https://doi.org/10.1590/S
do ensino médio e Romariz Rabelo Pesquisa 1678-4634202450273348
expectativas dos Santos por
estudantes
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A questéo do Ensaio:
protagonismo juvenil Avaliacéo )
) o Roberto Rafael 2023 - https://doi.org/10.1590/S
no Ensino Médio Dias da Sil em Politicas
. ” 1as da sflva o 0104-4036202200300342
brasileiro: uma critica Pablicas em ;
curricular Educacéo

Fonte: Autoria propria (2026).

Neste trabalho, foram utilizados recursos de inteligéncia artificial, de forma ética e
transparente, exclusivamente como ferramenta de apoio ao processo de elaboracédo textual,
por meio do ChatGPT, desenvolvido pela OpenAl. Seu uso restringiu-se ao auxilio na
revisdo ortogréfica e gramatical, adequagdo & norma padrdo da lingua portuguesa, correcéo
de acentuacdo, formatacéo de referéncias bibliogréficas, traducdo do resumo para a lingua
inglesa (abstract), revisdo das referéncias conforme as normas da Associacdo Brasileira
das Normas Técnicas (ABNT), sugestdes de ajustes linguisticos e apoio a organizacao
I6gica das ideias, sem substituicdo da nossa autoria intelectual. Ressaltamos, assim, que
este trabalho é de inteira responsabilidade dos/as autores/as, cabendo & inteligéncia

artificial apenas uma funcao instrumental de apoio técnico durante a elaboracgéo do texto.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A discussdo sobre curriculo do ensino médio, quando relacionada ao acesso ao
ensino superior, revela tensdes historicas entre mérito, desigualdade e politicas
educacionais. No estudo de Carneiro, Leite e Lotti (2025), ao analisar as a¢Oes afirmativas
da Unicamp sob a perspectiva de estudantes que eram de escolas publicas, evidencia-se
gue o acesso a universidade ndo se reduz apenas a capacidade individual de desempenho
em avaliagdes como o ENEM. As autoras demonstram que fatores estruturais como
condicdes de ensino, trajetorias escolares desiguais e expectativas socialmente construidas
interferem sim diretamente na forma como esses jovens percebem suas possibilidades de
ingresso no ensino superior. Nesse sentido, o curriculo vivido na escola publica aparece
como um elemento que, muitas vezes, ndo dialoga plenamente com as exigéncias desses
processos seletivos, produzindo um sentimento de distancia simbdlica entre o estudante e a
universidade.

Para Bassotto e Furlanetto (2014) existem trés tipos de dificuldades que impactam

na permanéncia de jovens na universidade, seriam elas: dificuldades financeiras (gastos
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com alimentacdo, moradia, materiais didaticos e outras necessidades); dificuldades de
gestdo do tempo (conciliar estudos, trabalho e vida pessoal) e dificuldades de adaptagédo
(ajustar-se a nova rotina e as exigéncias académicas). As dificuldades de adaptacdo sdo as
que possuem relagdo direta com o curriculo, uma vez que esses/as estudantes que chegam
do ensino médio estdo acostumados a estudar para “passar no ENEM” e precisam aprender
a estudar a partir de outra linguagem. Para Coulon (2017), a passagem do ensino médio e a
entrada no ensino superior demandam mudancas importantes na relacdo com o saber.

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 6°, assegura a educagdo como um direito
social fundamental, ao lado da saude, alimentacdo, moradia, cultura e outros. No entanto, é
preciso questionar se tal direito tem sido, de fato, garantido a todos os cidad@os de forma
equitativa, especialmente diante das disparidades regionais, socioecondmicas e culturais
que permeiam o0 pais. Nessa Otica se parte algumas indagacGes: Como estdo sendo
estruturados os curriculos escolares frente tais exigéncias do ENEM? A informacdo e a
preparacdo chegam a todos os estudantes com equidade? A aplicacdo das provas respeita
as especificidades dos diferentes contextos sociais e regionais? S&o essas provocacdes que
sdo levantadas, no sentido de compreender também a essa logica preparatdria que antecede
as provas nas escolas, durante a prova e pés prova.

Em didlogo com essa analise, Gongalves, Lima Filho e Santos (2024)
problematizam o discurso meritocratico presente nas propostas da reforma do ensino
médio (Lei n° 13.415/2017), destacando como ele se sustenta na ideia de que o esforco
individual seria suficiente para garantir bons resultados educacionais. A partir das
expectativas dos/as estudantes da escola publica, os/as autores/as apontam que tal discurso
desconsidera as desigualdades concretas que atravessam o cotidiano escolar, especialmente
no que se refere a organizacdo curricular. A centralidade conferida as avaliagdes externas,
como o0 ENEM, tende a orientar praticas pedagogicas voltadas mais para o treinamento e o
desempenho em provas do que para uma formacéo critica e integral, reforcando a légica de
competicdo e responsabilizagao individual.

Dessa forma, os dois estudos convergem ao evidenciar que o curriculo do ensino
médio, ao ser progressivamente moldado pela logica avaliativa do ENEM, acaba
reproduzindo desigualdades educacionais ja existentes. Enquanto as acGes afirmativas
buscam reduzir os efeitos dessas desigualdades no acesso ao ensino superior, a
organizacdo curricular da escola publica ainda enfrenta limites para garantir uma

preparacdo equitativa. Assim, pensar o curriculo para além do desempenho em exames
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torna-se fundamental para assegurar uma formacao que reconheca as juventudes em sua
diversidade e promova, de fato, o direito a educacdo em condi¢Ges mais justas.

No artigo “A questdo do protagonismo juvenil no Ensino Médio brasileiro: uma
critica curricular”, publicado em 2023, Roberto Rafael Dias da Silva faz um estudo
aprofundado em diversos autores para analisar de forma critica como a BNCC (2018) e a
Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), passaram a defender o protagonismo
juvenil como um dos principios centrais da formacdo escolar, como projetos de vida,
flexibilizacdo curricular e itinerérios formativos, apresentando o/a estudante como
responsavel pelas proprias escolhas e trajetdrias. Entretanto, o estudo problematiza que
essa ldgica pode reforcar desigualdades e limitar uma formacgdo mais critica e integral das

juventudes, especialmente das escolas publicas.

Ao refletirmos sobre como o curriculo do ensino médio vem sendo organizado,
percebemos que essa construcdo interfere diretamente na pratica pedagdgica e na maneira
como os/as estudantes experienciam sua formacgdo. Como ja dissemos, o curriculo ndo é
apenas uma selecdo de contetdos; ele reflete concepcdes de educacdo, escolhas politicas e
sociais, além de expectativas sobre quem sdo os jovens e qual deve ser o papel da escola
(Silva, 2011). Quando essas escolhas passam a ser guiadas quase integralmente pelas
demandas do ENEM, a escola tende a reduzir sua funcdo pedagogica, limitando o
potencial formativo dessa etapa.

Do ponto de vista pedagdgico, essa légica curricular baseada na preparacéo para o
ENEM impacta tanto o trabalho dos/as professores/as quanto o processo de aprendizagem
dos/as jovens. Os/As docentes, muitas vezes, véem-se pressionados a priorizar estratégias
de ensino voltadas ao rendimento imediato, o que deixa em segundo plano competéncias
essenciais previstas pelas diretrizes educacionais, como a capacidade critica, a autonomia
intelectual, a pesquisa e o didlogo. Assim, praticas de ensino mais significativas acabam
perdendo espaco para métodos que funcionam como treinamentos, desconectados da
realidade dos estudantes. Para Ledo (2018, p. 14), “esse tipo de postura que invalida e
silencia a voz dos jovens se sustenta a partir de compreensdes limitadas sobre a juventude
que a reduzem a uma mera fase de imaturidade, problemaética e transitdria”.

Essa dindmica também afeta profundamente as juventudes. A experiéncia escolar,
que deveria ser marcada por descobertas, expressdo cultural e construgdo de identidade,
passa a ser vivida sob constante cobranca de resultados. Essa pressdo se intensifica no

contexto da Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017), que, apesar das alteracdes



19

posteriores na legislacdo, mantém elementos centrais relacionados a uma ldgica de
formacéo voltada ao mercado de trabalho e reforca uma concepcéo utilitarista da educacéo.
Para muitos/as estudantes, sobretudo aqueles/as em situacdo de vulnerabilidade, esse
modelo curricular acentua desigualdades, j& que nem todos/as possuem as mesmas
condicOes para responder as exigéncias do exame ou as flexibilizacdes propostas pela
reforma.

Outro ponto que nos preocupa é a persisténcia de discursos meritocraticos no
ambiente escolar, que atribuem sucesso ou fracasso apenas ao esforco individual. Essa
visdo ignora fatores sociais, econdmicos e afetivos que fazem parte da trajetoria dos jovens
e contribuem para naturalizar injusticas histdricas. Do ponto de vista pedagogico, esse
modo de compreender o desempenho escolar vai na contramdo da formacao integral, que

reconhece o/a estudante em sua integralidade, como sujeito social, cultural e emocional.

A partir dessas reflexdes, também problematizamos o lugar assumido pela
avaliacdo na educacdo contemporanea. Ainda que frequentemente seja apresentada como a
etapa final do processo educativo, ela passa a exercer influéncia sobre aquilo que é
ensinado, sobre as praticas pedagdgicas e sobre as experiéncias vividas pelos estudantes.
Dessa forma, a avaliacdo deixa de ser apenas um instrumento de acompanhamento da
aprendizagem e passa a orientar a dinamica escolar, levando-nos a questionar em que
medida as praticas educativas tém sido organizadas em funcdo da formacdo integral dos
sujeitos ou do alcance de resultados previamente estabelecidos.

Diante disso, entendemos que é fundamental desenvolver uma reflexdo critica
sobre as relagdes entre curriculo, juventudes e a centralidade que o ENEM assume na
escola. Questionar esse modelo é essencial para compreender se as propostas curriculares
em vigor realmente respondem as necessidades e as diversidades dos/as jovens que
ocupam o ensino médio hoje. Pensar pedagogicamente o curriculo implica considerar as
diferencas, ampliar possibilidades de aprendizagem, reconhecer ritmos e contextos
variados e construir praticas que favorecam a autonomia e a participacdo ativa dos
estudantes. Assim, defendemos a escola como espaco de desenvolvimento humano
integral, e ndo apenas como preparacdo para exames ou atendimento as demandas do

mercado.
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5. CONCLUSAO

Diante das reflexdes construidas ao longo desta pesquisa, compreendemos que a
centralidade atribuida ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) vem influenciando
ndo apenas as experiéncias das juventudes no ensino médio, mas também a organizacdo
pedagdgica das escolas e 0s modos como o curriculo tem sido estruturado atualmente. Ao
longo deste trabalho foi possivel perceber que a ldgica preparatoria para o ENEM
atravessa praticas pedagdgicas, planejamentos escolares e decisGes curriculares, muitas
vezes direcionando o foco a formacdo dos/as estudantes para resultados avaliativos e para
0 ingresso ao ensino superior.

Nesse sentido, as discussdes realizadas durante o percurso nos permitiram
compreender que o curriculo ndo se constitui de forma neutra, mas como um espaco de
escolhas, disputas e intencionalidades pedagdgicas. Assim, refletir sobre os sentidos
pedagdgicos da formacdo no ensino médio também significa pensar como gestores/as,
coordenadores/as pedagogicos/as e todo corpo docente interpretam, organizam e
implementam essas propostas curriculares no cotidiano escolar. Mesmo nédo sendo a area
de atuacdo direta do pedagogo/a em sala no ensino médio, a Pedagogia se faz presente nos
processos de gestdo, planejamento, acompanhamento curricular e organizacdo das praticas
educativas que atravessam essa etapa da educacao basica. Além disso, a Pedagogia ¢ a area
que estuda os processos pedagogicos de forma mais ampla.

Este trabalho nos permitiu observar que as recentes politicas educacionais, como a
Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017) e a BNCC (Brasil, 2018), promoveram mudancas
significativas na organizacdo curricular desta etapa da educacdo basica. Entre seus
principais elementos, destacam-se a flexibilizacdo dos percursos formativos, a valorizagao
do projeto de vida e a énfase no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Tais
propostas ampliaram debates acerca dos objetivos da escolarizacdo e das formas de
organizacdo do curriculo. Porém, observamos que esses documentos apresentam tensdes
relacionadas as desigualdades educacionais e as diferentes realidades vivenciadas pelas
juventudes brasileiras. Assim, a forte influéncia do ENEM nos curriculos do ensino médio
acaba, muitas vezes, reduzindo possibilidades de uma formacdo mais ampla, critica e
significativa, especialmente nas escolas publicas, nas quais ha limitagGes estruturais e
sociais que impactam diretamente as experiéncias escolares dos/as estudantes.

Dessa forma, torna-se fundamental ampliar os debates pedagdgicos acerca do

curriculo e das finalidades da educacdo escolar, compreendendo que a escola deve
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ultrapassar perspectivas centradas apenas na preparacao para avaliacdes externas. Isto vale
pensar pedagogicamente que o curriculo implica considerar os sujeitos em suas maltiplas
realidades, reconhecendo as diversidades presentes nas juventudes e fortalecendo assim
praticas educativas que favorecam a autonomia, a criticidade e a formacdo humana
integral.

Assim, esperamos que esta pesquisa contribua com as reflexdes no campo da
Pedagogia acerca das relagcfes entre curriculo, juventudes e ensino médio, possibilitando
um olhar mais critico sobre os processos de organizagdo curricular e sobre os sentidos que

vém sendo atribuidos a formacg&do no ensino médio contemporaneo e futuro.
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