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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como praticas pedagdgicas voltadas a educagao para as
relagdes étnico-raciais, desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), contribuiram para a valorizagdo da identidade dos estudantes e para a formagéo
docente. Trata-se de um relato de experiéncia de natureza qualitativa, desenvolvida em uma turma do
5° ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de Maceié, vinculada ao Nucleo
de Iniciagdo a Docéncia (NID) de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). As
intervencdes foram organizadas por meio de sequéncias didaticas, envolvendo atividades de leitura,
rodas de dialogo, produgao artistica e exposi¢cdes, com foco na valorizagéo da diversidade étnico-racial
e da cultura afro-brasileira. Os resultados evidenciaram avangos na valorizagdo das identidades dos
estudantes, no respeito as diferengas e no fortalecimento de praticas pedagdgicas voltadas a educagao
antirracista. Além disso, a experiéncia contribuiu para a formagdo docente das pibidianas e dos
pibidianos envolvidos, ao possibilitar a articulagédo entre teoria e pratica no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo para as relagdes étnico-raciais. Formagao docente. PIBID. Ensino
fundamental. Diversidade.

ABSTRACT

This study aims to analyze how pedagogical practices focused on education for ethnic-racial relations,
developed within the scope of the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID),
contributed to the appreciation of students’ identities and to teacher education. This is a qualitative
experience report carried out in a 5th-grade elementary school class at a public school in the municipal
education system of Maceio, linked to the Teaching Initiation Center (NID) of Pedagogy at Federal
University of Alagoas. The interventions were organized through didactic sequences involving reading
activities, dialogue circles, artistic production, and exhibitions, focusing on the appreciation of ethnic-
racial diversity and Afro-Brazilian culture. The results showed progress in the appreciation of students’
identities, respect for differences, and the strengthening of pedagogical practices aimed at anti-racist
education. Furthermore, the experience contributed to the teacher education of the PIBID scholarship
students involved by enabling the articulation between theory and practice in the school context.

KEYWORDS: Education for ethnic-racial relations. Teacher education. PIBID. Elementary education.
Diversity.
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1 INTRODUGCAO

A escola é um dos principais espacos de formagcdo humana e social, sendo
responsavel ndo apenas pela aprendizagem de conteudos académicos, mas também
pela construgcado de valores, identidades e formas de convivéncia. Nesse contexto,
torna-se fundamental que o ambiente escolar reconheca e valorize a diversidade
presente na sociedade brasileira, especialmente no que se refere as relagdes étnico-
raciais. Considerando a histérica desigualdade racial que marca o pais, a educagao
assume um papel essencial no enfrentamento do racismo e na promogéao do respeito
as diferentes identidades culturais.

A implementacado da Lei n® 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacao basica, representa um importante
avango nesse sentido. No entanto, apesar dos marcos legais, ainda sao muitos os
desafios para que a tematica das relacbes étnico-raciais seja trabalhada de forma
continua, critica e significativa nas escolas. Muitas vezes, ela permanece restrita a
datas comemorativas ou a abordagens pontuais e superficiais, configurando o que
pode ser compreendido como um processo de folclorizagado da cultura afro-brasileira
e africana no curriculo.

Esse tipo de abordagem reduz a tematica a manifestagbes isoladas, como
producdes artisticas, comidas, musicas ou celebragdes, sem promover discussdes
mais amplas sobre racismo, desigualdades, historia, identidade, pertencimento e
relacdes de poder. Como destaca Gomes (2012), a insercao da Historia e da Cultura
Afro-Brasileira e Africana no curriculo ndo deve ser entendida apenas como a inclusao
de novos conteudos ou de atividades pontuais, mas como uma mudanca estrutural,
conceitual, epistemolégica e politica. Dessa forma, a educagdo para as relagdes
étnico-raciais precisa estar presente de maneira permanente no cotidiano escolar,
contribuindo para a valorizagao da cultura negra, o reconhecimento das identidades e
o enfrentamento do racismo.

E nesse cenario que a formacdo docente se torna um elemento central. A
construcdo de uma pratica pedagodgica antirracista exige que professores e
professoras estejam preparados para lidar com as diferengas, questionar preconceitos
e desenvolver propostas que favorecam o respeito e a equidade. A formacéo inicial,

portanto, ndo pode se restringir ao campo tedrico, mas deve possibilitar experiéncias



que articulem reflexdo e pratica, contribuindo para a constituicdo de uma identidade
profissional comprometida com a justigca social.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)! constitui-
se como um espaco importante nesse processo formativo, ao aproximar estudantes
de licenciatura da realidade das escolas publicas e possibilitar a vivéncia de situacoes
reais no ambito escolar. Por meio da insercdo no cotidiano escolar, o programa
favorece o desenvolvimento de praticas pedagogicas fundamentadas teoricamente e
sensiveis as demandas sociais presentes na sala de aula, entre elas a necessidade
de uma educacgao voltada para as relagdes étnico-raciais.

Diante disso, este artigo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no
ambito do PIBID da Universidade Federal de Alagoas, vinculado ao Subprojeto de
Pedagogia (Ciclo 2024-2026), intitulado Praticas Interdisciplinares e Inovadoras de
Leitura e Escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para a Diversidade e
Incluséo Social. As sequéncias didaticas aqui analisadas integraram o plano de agao
intitulado Eu sou porque nds somos: reflexbes sobre identidade, respeito e
convivéncia na escola, elaborado coletivamente pelo grupo a partir do processo de
insercéo e de observacao da realidade escolar.

Construimos o referido plano de agao com base em um diagndstico da turma
do 5° ano do Ensino Fundamental, realizado durante o periodo de observacéo em sala
de aula. Nesse contexto, identificamos que, embora se tratasse de uma turma
marcada pela diversidade, havia recorrentes situagdes relacionadas a nao valorizacao
das diferengas, especialmente no que se refere as questdes étnico-raciais. Também
observamos que algumas alunas negras, com cabelos crespos e cacheados e tons
de pele mais escuros, demonstravam dificuldades no processo de autoaceitagao, ao
mesmo tempo que eram alvo de comentarios e brincadeiras de cunho racial por parte
de colegas.

Tais praticas, frequentemente apresentadas como humor, podem ser
compreendidas como manifestagdes de racismo recreativo, isto é, uma forma de
racismo que utiliza piadas e brincadeiras para encobrir hostilidades raciais, reforcar

esteredtipos e inferiorizar pessoas negras (Moreira, 2019). Dessa forma, essas

' O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma agdo da CAPES/MEC
voltada a formacao inicial docente, que promove a insergdo de estudantes de licenciatura no cotidiano
das escolas publicas de educagéo basica, fortalecendo a articulagao entre teoria e pratica (CAPES,
2026)



ocorréncias nao se restringiam a conflitos pontuais entre colegas, mas evidenciavam
a reprodugao de praticas racistas no cotidiano escolar, com impactos sobre a
autoaceitacao e o sentimento de pertencimento das estudantes.

Diante dessa realidade, identificamos a necessidade de desenvolver
intervencdes pedagdgicas voltadas a valorizagdo da identidade, ao respeito as
diferencas e a promog¢ao de uma convivéncia mais inclusiva no ambiente escolar.
Assim, elaboramos sequéncias didaticas com foco na diversidade étnico-racial e na
valorizagdo da cultura afro-brasileira, envolvendo atividades de leitura, rodas de
didlogo, produgdes artisticas e exposic¢oes.

Assim, o objetivo deste trabalho é analisar como as praticas pedagdgicas
desenvolvidas, articuladas as demandas identificadas no contexto da turma,
contribuiram para a valorizagcado da identidade dos estudantes, para o fortalecimento
de uma perspectiva de educacao antirracista e para a formacao docente no ambito do
PIBID. Ao compartilhar essa vivéncia, esperamos colaborar com as discussoes sobre
a educacgao antirracista na escola e sobre o papel da formacao inicial docente na
construgéo de praticas pedagogicas mais inclusivas e sensiveis a diversidade.

Para fundamentar a analise dessa experiéncia, este estudo ancora-se em
referenciais que discutem a formagao docente, a educagao para as relagdes étnico-
raciais e o papel mediador da literatura. A compreensao da pratica pedagdgica como
eixo central da formacdo inicial fundamenta-se em Veiga (2009), enquanto a
necessidade de uma educacéio antirracista e o papel politico da escola sao discutidos
a luz do Parecer CNE/CP n° 003/2004 (Brasil, 2004) e de autores como Almeida
(2019), Gomes (2012) e Ponce e Ferrari (2022). Complementarmente, a literatura e a
leitura sdo compreendidas como ferramentas de constituicdo identitaria e de
alteridade, fundamentadas nas reflexdes de Petit (2019) e nas transformagdes do
mercado editorial infantojuvenil apontadas por Verastegui (2022).

O presente trabalho esta estruturado em cinco segoes. Inicialmente, apresenta-
se esta introducdo, que contextualiza a tematica, o problema de pesquisa e os
objetivos do estudo. Em seguida, discute-se o referencial tedérico, abordando a
educacao para as relagdes étnico-raciais e a formagao docente. Na terceira secao,
descreve-se a metodologia adotada, caracterizando o estudo como um relato de
experiéncia e apresentando os procedimentos utilizados. Na quarta secdo, sao
apresentados e analisados os dados produzidos a partir das praticas desenvolvidas

no contexto do PIBID. Por fim, na quinta secéo, sao tecidas as consideracdes finais,



nas quais se retomam os principais achados do estudo e suas contribuicbes para a

formacao docente e para a educagao antirracista.

2 EDUCAGAO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS E A FORMAGAO
DOCENTE

A sociedade brasileira € marcada por profundas desigualdades historicas, cujas
raizes remontam ao periodo escravocrata e a posterior auséncia de politicas efetivas
de inclusdo da populagdo negra. Essas desigualdades atravessam as instituigdes
sociais e se manifestam também no espago escolar, que, embora se apresente como
um ambiente de formacgao cidada, ndo esta imune as estruturas de poder e as
hierarquizagdes raciais presentes na sociedade.

Nesse sentido, discutir a educacao para as relacdes étnico-raciais implica
reconhecer que a escola ndo € um espago neutro, mas um territério de disputas
simbdlicas, culturais e identitarias. Almeida (2019) compreende o racismo para além
de ac¢des individuais, entendendo-o como parte da propria estrutura social e

institucional. Para o autor,

As instituicdes sdo apenas a materializagdo de uma estrutura social ou de um
modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes
organicos. Dito de modo mais direto: as instituicbes sao racistas porque a
sociedade é racista (Almeida, 2019, p. 32).

Com base nessa compreensdo, neste trabalho, o racismo é entendido como
um sistema de hierarquizagéao racial que ultrapassa atitudes individuais e se manifesta
nas relagdes, nas instituicbes e nos modos de produzir e legitimar desigualdades
(Almeida, 2019). No espaco escolar, ele pode manifestar-se de forma explicita, por
meio de ofensas, discriminacbes e comentarios de cunho racial, ou de maneira
naturalizada, quando esteredtipos, silenciamentos e desigualdades s&o tratados como
algo comum.

Nessa perspectiva, uma educacgao racista € aquela que reproduz ou naturaliza
tais hierarquias, seja por agoes diretas de discriminacéo, seja pela omissao diante de
situagdes de racismo, pela invisibilizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana ou pela auséncia de praticas que valorizem as identidades negras. Em
sentido contrario, a educagao antirracista constitui uma agao politico-pedagdgica

intencional, comprometida com o enfrentamento do racismo, a problematizacdo de



esteredtipos, a valorizagcdo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana e a
construgcado de praticas de reconhecimento, pertencimento e equidade no cotidiano
escolar (Brasil, 2004; Ponce; Ferrari, 2022).

Além disso, a discussao sobre a educagao para as relagcdes étnico-raciais esta
diretamente relacionada as lutas histéricas do Movimento Negro por reconhecimento,
representatividade e igualdade de direitos. Gomes (2012) destaca que foi a partir da
mobilizagdo desses movimentos sociais que as questdes raciais passaram a ocupar
maior espago nas politicas educacionais brasileiras, especialmente a partir da década

de 1970. Segundo a autora,

[...] foi também no final dos anos de 1970 que, devido a confluéncia de
determinados fatores de discriminacao racial e de racismo ocorridos durante
a ditadura militar, varias entidades do movimento negro se articularam de
forma inédita e fundaram uma organizagdo de carater nacional [...]. Esta
organizagao de carater nacional elege a educagao e o trabalho como duas
importantes pautas na luta contra o racismo (Gomes, 2012, p. 738).

Nesse contexto, a educagdo para as relagbes étnico-raciais surge como
elemento fundamental no processo de reconhecimento e valorizagao da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana no espago escolar. Candau (2012) destaca a
necessidade de que a escola desenvolva acgdes voltadas ao reconhecimento das

diferencas culturais e ao enfrentamento das desigualdades. Nas palavras da autora:

Afirmar a urgéncia de se trabalhar as questbes relativas ao reconhecimento
e a valorizagdo das diferengas culturais nos contextos escolares. Esta
proposta supde, na linha de pesquisa que venho desenvolvendo, incorporar
a perspectiva intercultural nos diferentes ambitos educativos. Esta
preocupacdo nao é algo secundario ou que se justapde as finalidades basicas
da escola, mas ¢ inerente a elas (Candau, 2012, p. 237).

Dessa forma, a educacéao para as relagdes étnico-raciais torna-se fundamental
para a construgcdo de praticas pedagogicas comprometidas com uma educagao

antirracista, democratica e inclusiva.
2.1 Marcos legais e formagao docente para as relagoes étnico-raciais
A promulgacao da Lei n°® 10.639/03 representou um marco historico ao alterar

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional e tornar obrigatério o ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educagao basica. A legislagdo passou



a prever o estudo da histéria da Africa e dos africanos, da luta da populagdo negra no
Brasil, da cultura negra brasileira e de sua contribuicdo para a formagao da sociedade
nacional. Posteriormente, a Lei n° 11.645/08 ampliou essa obrigatoriedade, incluindo
também a historia e a cultura dos povos indigenas.

Embora essas mudancas representem avancos importantes para o curriculo, a
legislagao, por si s6, ndo assegura sua efetivacdo no cotidiano escolar, pois nao prevé
nem garante condicbes minimas, como formacgao docente continua, disponibilizagao
de materiais didaticos, acompanhamento das praticas pedagodgicas e enfrentamento
sistematico das situacdes de racismo. Apesar das limitagdes relacionadas a essas
condicdes, e até mesmo em razéo delas, a implementagdo dessa legislagao exige
estudos, proposicdes e a construgcdo permanente de uma educacgao antirracista, e nao
acdes isoladas ou restritas a datas comemorativas.

O Parecer CNE/CP n° 003/2004 reforca que “[...] a escola tem papel
preponderante para eliminagao das discriminagdes e para emancipagao dos grupos
discriminados” (Brasil, 2004, p. 6), evidenciando que a educacdo deve ser
compreendida como uma pratica politico-pedagogica voltada a valorizagdo da
diversidade e ao combate as desigualdades raciais.

Apesar dos avangos legais, muitos desafios permanecem na efetivagcao da
educacao para as relagdes étnico-raciais. A formacao inicial docente é apontada como
um dos principais obstaculos, uma vez que, muitas vezes, privilegia conteudos
tedricos sem oferecer experiéncias praticas que articulem reflexdo critica e
intervengao pedagodgica. Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) configura-se como uma estratégia relevante, pois
aproxima licenciandos da realidade das escolas publicas e possibilita vivéncias que
articulam teoria e pratica.

Pereira e Santos (2015) destacam que o PIBID favorece a construgao de uma
identidade docente comprometida com a justi¢ca social, enquanto Dominschek e Alves
(2017) analisam que o programa contribui para a valorizagdo do magistério e para a
insercdo de futuras professoras e futuros professores em praticas inovadoras e
interdisciplinares. Como afirma Veiga (2009, p. 27), “[...] a pratica é o ponto de partida
e de chegada do processo de formagado”, o que corrobora a necessidade de
experiéncias formativas que nao se limitem ao estagio supervisionado tradicional.

Além das politicas publicas e da formacao docente, praticas culturais, como a

leitura literaria, também desempenham papel fundamental na constituicao de sujeitos
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criticos e sensiveis a diversidade. Ometto, Daibello e Motta (2025) defendem que a
literatura amplia horizontes de compreenséao e possibilita experiéncias de alteridade,
permitindo ao leitor acessar outras formas de ser e de pensar. Nesse sentido, Petit
(2019, p. 22) afirma que “a literatura nos da acesso aquilo que outros viveram,
imaginaram e temeram, mesmo que tenham vivido ha séculos”, evidenciando o
potencial da leitura literaria como recurso pedagodgico para valorizar narrativas afro-

brasileiras e combater esteredtipos.

2.2 Leitura e escrita na perspectiva da Educacgao Antirracista

A leitura e a escrita, no contexto escolar, assumem um papel que vai além do
desenvolvimento de habilidades linguisticas, configurando-se como praticas
fundamentais para a formacao de pessoas criticas e para a constru¢ao de identidades.
Quando articuladas a uma perspectiva antirracista, essas praticas possibilitam
problematizar desigualdades histéricas e promover o reconhecimento da diversidade
étnico-racial no ambiente escolar.

Nesse sentido, a literatura infantil ocupa um lugar central, especialmente por
atuar na formacgao de valores e representagdes desde a infancia. Conforme discutido
por Costa e Dal Fior (2022), a literatura contribui para a constituicdo humana e para a
ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes, sendo fundamental a oferta de
narrativas que apresentem representacdes positivas da diversidade.

Nessa mesma diregao, Verastegui (2022) aponta que, especialmente apods a
promulgacao da Lei n°® 10.639/03 e sua ampliacao pela Lei n°® 11.645/08, a literatura
infantojuvenil passou por transformacgdes significativas, deixando de retratar pessoas
negras apenas de forma estereotipada para apresenta-las como protagonistas de
suas proprias historias. Essa mudancga contribui para a construgdo de um imaginario
social mais diverso e para o fortalecimento de identidades positivas.

Além disso, a escolha das obras literarias demanda uma atuacgao critica por
parte dos docentes, uma vez que a literatura ndo é neutra, mas carrega discursos e
visdbes de mundo. Nesse sentido, a selecdo de textos que valorizem a cultura e a
identidade negras constitui uma estratégia pedagodgica relevante, capaz de fortalecer
a autoestima de criangas negras e promover o desenvolvimento da empatia entre os

estudantes.
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Assim, o trabalho com a leitura e a escrita, quando orientado por uma
perspectiva critica e comprometida com a equidade, pode favorecer ndao apenas o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas também a construcdo de relagcdes
mais respeitosas e inclusivas no espago escolar, alinhando-se aos principios da

educacao para as relagdes étnico-raciais.

3 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida a partir de um relato de experiéncia vivenciado no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), vinculado ao Nucleo de Iniciagdo a Docéncia (NID) de Pedagogia
(Ciclo 2024-2026). A abordagem qualitativa possibilita a compreensao dos
fendbmenos em seu contexto, considerando as experiéncias, as interacbes e 0s
significados construidos pelos sujeitos envolvidos no processo educativo e buscando
compreendé-los a partir da realidade em que ocorrem e das perspectivas dos
participantes (Godoy, 1995).

Realizamos o estudo em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica, composta por aproximadamente 30 estudantes, com idades entre 10
e 12 anos. Acompanhamos a turma ao longo do periodo de abril a dezembro de 2025,
durante nossa insergao no cotidiano escolar por meio do PIBID. Entretanto, neste
estudo, analisamos as intervengdes desenvolvidas em uma sequéncia didatica
realizada ao longo de cinco semanas, entre os meses de setembro e outubro de 2025.

Juntamente com os demais pibidianos, planejamos e executamos as atividades
por meio de sequéncias didaticas desenvolvidas com uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, organizadas em cinco encontros articulados entre si. As intervencgdes
tiveram como foco a educagao para as relagdes étnico-raciais, abordando tematicas
relacionadas a diversidade, a identidade, ao respeito as diferencas e a valorizagao da
cultura afro-brasileira e africana. Neste estudo, analisamos essas sequéncias
didaticas, considerando suas contribuicbes para a valorizagao das identidades dos
estudantes e para a formagao docente.

Durante o desenvolvimento das sequéncias didaticas, realizamos registros em
diario de campo, observacgdes participantes e a coleta de produgdes dos estudantes,

como desenhos, atividades escritas e trabalhos manuais, os quais constituiram o
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corpus de analise deste estudo. Esses instrumentos possibilitaram acompanhar o
processo de participagdo, envolvimento e expressao dos estudantes ao longo das
atividades propostas.

A metodologia adotada articula pratica pedagogica e reflexdo teorica,
compreendendo a formacédo docente como um processo que se constroi na relagao
entre teoria e pratica, especialmente no contexto da atuagcédo em sala de aula.

Organizamos a analise das atividades a partir da observacgao dos processos de
participacdo dos estudantes, bem como das aprendizagens evidenciadas em suas
producdes e interagdes durante os encontros. Nesse sentido, buscamos identificar de
que forma as praticas desenvolvidas contribuiram para a valorizagdo da identidade
dos estudantes, para o fortalecimento de uma perspectiva de educagao antirracista e

para a formacao docente no ambito do PIBID.

4 O PIBID E A EDUCAGAO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS: UMA
ANALISE DA EXPERIENCIA

As praticas pedagogicas desenvolvidas com a turma do 5° ano do Ensino
Fundamental foram organizadas por meio de sequéncias didaticas, elaboradas a partir
do plano de acao Eu sou porque nds somos: reflexées sobre identidade, respeito e
convivéncia na escola. De acordo com Zabala (1998), as sequéncias didaticas
constituem um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas entre si,
planejadas para alcancgar determinados objetivos educacionais. Nesse sentido, as
atividades foram organizadas de forma progressiva, considerando as etapas de
planejamento, desenvolvimento e avaliagao.

O referido plano de agédo estava vinculado ao subprojeto de Pedagogia do
PIBID-UFAL, intitulado Praticas Interdisciplinares e Inovadoras de Leitura e Escrita
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para a Diversidade e Inclusdo Social.
Baseamos as intervengdes em um diagnéstico inicial da turma, que evidenciou a
necessidade de trabalhar questdes relacionadas as relagdes étnico-raciais,
considerando situag¢des de baixa autoestima e de reprodugao de estigmas entre os
estudantes. Nesse contexto, planejamos as sequéncias didaticas com o objetivo de
promover o reconhecimento das identidades, o respeito as diferencas e a valorizagao

da diversidade, articulando praticas de leitura, oralidade, producéo escrita e atividades
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artisticas. A seguir, apresentamos e analisamos as principais sequéncias
desenvolvidas.

A sequéncia didatica 1, intitulada Compreendendo a diversidade, teve como
objetivo identificar as compreensbes dos estudantes acerca do conceito de
diversidade em seus diferentes aspectos: étnico-raciais, culturais, socioeconédmicos,
religiosos e fisicos. Organizamos a atividade por meio de uma acolhida com uso de
imagens, leitura compartilhada e produgéo oral e escrita. Inicialmente, observamos
que os estudantes restringiam o conceito de diversidade a aparéncia fisica; no
entanto, ao longo das intervengdes, ampliaram sua compreensdo, incluindo
dimensdes culturais e sociais. As estratégias de mediagao e dialogo favoreceram o
engajamento da turma, e os resultados evidenciaram avangos na construgao
conceitual e na expresséo de ideias, embora tenha sido necessario retomar alguns
aspectos discutidos durante os encontros para fortalecer a compreensdo dos
estudantes acerca da diversidade.

A sequéncia didatica 2, intitulada Identidade, pertencimento e autodeclaragéo,
teve como objetivo promover reflexdes sobre identidade, pertencimento e relagdes
étnico-raciais, articulando discussdes acerca da formacao da populagao brasileira e
do reconhecimento das diferengas. Iniciamos a proposta a partir da questéao
norteadora: "Sera que todos nds somos iguais?", mobilizando os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a diversidade humana.

Em seguida, realizamos uma contextualizag&o historica acerca da formagao da
populagao brasileira, abordando a presencga de povos brancos, negros, indigenas e
amarelos. Como atividade pratica, os estudantes construiram avatares utilizando
partes do corpo impressas e recortadas, representando caracteristicas fisicas e
identitarias, os quais foram colados no caderno juntamente com o minitexto Quem sou
eu?, no qual descreveram gostos, preferéncias e caracteristicas pessoais. A atividade
favoreceu reflexdes sobre identidade, pertencimento e valorizagdo das diferengas
entre os estudantes.

A sequéncia didatica 3, intitulada Abayomi: ancestralidade, identidade e
resisténcia, teve como objetivo valorizar a cultura afro-brasileira por meio da
confecgao das bonecas Abayomi. Iniciamos a atividade com uma contextualizacao
histérica e cultural, seguida da produ¢cdo manual. Os estudantes demonstraram
interesse e envolvimento, evidenciando a eficacia da articulacao entre pratica artistica

e conteudo cultural. Como resultado, observamos o fortalecimento da valorizagao da
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cultura negra e da participagao ativa, ainda que a atividade tenha exigido uma
reorganizagao do tempo e um acompanhamento individual mais intenso do que o
previsto inicialmente.

A sequéncia didatica 4, intitulada Mascaras africanas: arte, cultura e identidade,
teve como objetivo ampliar o conhecimento sobre a diversidade cultural africana,
explorando o carater simbdlico das mascaras. Nessa proposta, articulamos exposigao
tedrica e producéo artistica, promovendo a criatividade, o trabalho coletivo e a reflexao
sobre identidade. Os estudantes demonstraram engajamento e interesse, e os
resultados indicaram ampliacdo do repertério cultural e maior valorizagdo das
diferencas, embora tenhamos precisado oferecer apoio pedagdgico para aprofundar
algumas discussoes.

Por fim, a sequéncia didatica 5, intitulada Socializacdo e valorizagdo das
aprendizagens, correspondeu ao momento de culminancia das atividades, por meio
da exposi¢ao dos trabalhos a comunidade escolar. Esse momento possibilitou o
desenvolvimento da oralidade, da autonomia e do protagonismo dos estudantes,
evidenciando a consolidagcdo das aprendizagens. A apresentagdo das produgdes
demonstrou que os estudantes foram capazes de compreender e comunicar aspectos
relacionados a diversidade étnico-racial, fortalecendo sua autoestima e valorizando
suas identidades.

Para fins de analise, optamos por detalhar as sequéncias didaticas 1 e 2,
buscando compreender o desenvolvimento de cada acao didatica, a participacéo dos
estudantes e nossas percepgdes, bem como as das demais pibidianas e dos demais
pibidianos envolvidos em sua construgao e execugao. A escolha dessas sequéncias
ocorreu com base em trés critérios: o maior envolvimento de atividades de leitura e
escrita; a representatividade das agdes para a turma no que se refere as discussoes
sobre as relagdes étnico-raciais; e a maior disponibilidade de registros pedagdgicos,
incluindo producdes escritas e registros fotograficos, possibilitando uma analise mais
aprofundada das experiéncias vivenciadas e das aprendizagens construidas ao longo

das intervencgoes.



Quadro 1 - Sintese das sequéncias didaticas desenvolvidas.
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Sequéncia Objetivos Procedimentos e materiais Avaliagao
didaticos

Sequéncia 1 Compreender o | Acolhida com perguntas geradoras | Participacao

— Compreen- [ conceito de sobre diferencas; apresentagcao do | nas discussoes;

dendo a diversidade em | conceito de diversidade com respostas as

diversidade seus diferentes | imagens impressas e projetadas; perguntas de

aspectos leitura compartilhada do texto compreensao;
(étnico-racial, Diversidade, de Tatiana Belinky; desempenho
cultural, perguntas de compreenséo textual; | na atividade
socioecondmico | atividade de ortografia por meio de | ortografica;
, religioso e ditado relampago; produgao de producéo
fisico); minitexto opinativo sobre a escrita
identificar importancia do respeito a considerando
informacoes diversidade. Recursos: texto clareza das
explicitas e impresso, imagens, quadro e ideias,
implicitas em piloto/projetor. adequacéo ao
textos curtos; género e
produzir texto aspectos
opinativo sobre ortograficos.
respeito a
diversidade.

Sequéncia 2 Refletir sobre Roda de conversa mediada a partir | Participagao

— |dentidade,
pertencimento
e autodecla-
cao

identidade,
pertencimento e
autodeclaracao
étnico-racial;
reconhecer a
diversidade
presente na
formacéao da
populacéo
brasileira;
desenvolver a
linguagem oral
e escrita a partir
de suas
caracteristicas e
vivéncias
sociais.

da questao norteadora “Sera que
todos n6s somos iguais?”,
contextualizagao historica sobre a
formacéao da populagéo brasileira
(brancos, negros, indigenas e
amarelos); atividade de construcao
de um avatar individual, utilizando
partes do corpo impressas e
recortadas (cabelo, olhos, boca,
nariz, rosto, tronco, pernas e outros
elementos fisicos), possibilitando
que cada estudante representasse
suas caracteristicas e realizasse
sua autodeclaragao; produgcao
escrita do mini texto “Quem sou
eu?”, abordando gostos,
preferéncias e caracteristicas
pessoais, com colagem do avatar
no caderno. Recursos: partes do
corpo impressas e recortadas, cola,
tesoura, folhas, caderno e materiais
de escrita.

nas discussoes;
envolvimento
na construgao
do avatar;
producéo
escrita do
minitexto,
considerando a
expressio das
identidades,
coeréncia das
ideias e
participagao
nas reflexdes
sobre
pertencimento
e diversidade.

Fonte: A autora (2026).
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4.1 Sequéncia didatica 1 — Compreendendo a diversidade

A sequéncia didatica Compreendendo a diversidade foi desenvolvida no dia 8
de setembro de 2025, com o objetivo de ampliar a compreensédo dos estudantes
acerca da diversidade em seus diferentes aspectos, especialmente no que se refere
as relagdes étnico-raciais. Iniciamos a intervengdo com perguntas norteadoras sobre
diferengas e convivéncia, seguidas da apresentagao de imagens e da leitura do texto
Diversidade, de Tatiana Belinky (2018), promovendo momentos de oralidade,
interpretacao textual e reflexdo coletiva.

No que se refere aos processos de leitura e escrita, a sequéncia envolveu
momentos de interpretacao textual, atividade de ortografia e produ¢ao de um minitexto
opinativo sobre a importancia do respeito a diversidade. Inicialmente, os estudantes
realizaram uma leitura silenciosa do texto Diversidade, possibilitando um primeiro
contato individual com a tematica. Em seguida, realizamos uma leitura compartilhada,
mediada pelos pibidianos, na qual a turma acompanhou coletivamente o texto,
dialogando sobre as situagbes apresentadas e refletindo acerca das diferengas
presentes no cotidiano escolar.

Inicialmente, parte dos estudantes demonstrou certa dificuldade em se envolver
de maneira mais reflexiva com a tematica, recorrendo a brincadeiras e comentarios
durante as discussdes propostas. Tal comportamento parecia estar relacionado ao
pouco contato prévio com debates sobre diversidade no contexto escolar, revelando
qgue o tema ainda nao fazia parte do cotidiano formativo da turma. Considerando tratar-
se de uma turma marcada por diferentes perfis sociais, culturais e étnico-raciais,
também observamos que tais diferencas, embora presentes no cotidiano dos
estudantes, nem sempre eram reconhecidas de forma positiva ou valorizadas como
parte da convivéncia escolar.

Durante os momentos de dialogo, percebemos uma compreensao ainda restrita
sobre o conceito de diversidade. Um dos estudantes afirmou acreditar que “sé existia
a diversidade fisica, quando alguém é deficiente?”, demonstrando desconhecimento

acerca das dimensdes étnico-raciais, culturais, religiosas e sociais presentes no

2 A palavra “deficiente” foi mantida por corresponder a fala literal da estudante. Entretanto, neste
trabalho, adota-se a expressao “pessoa com deficiéncia”, por reconhecer a pessoa para além de sua
deficiéncia, conforme terminologia adotada pela Conveng¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e pela legislacao brasileira (Brasil, 2015).
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conceito (Estudante A, Diario de campo da autora, 08 set. 2025). Essa percepgéao
inicial corrobora a importancia da escola enquanto espacgo de problematizacao das

diferengas, como nos mostra Candau (2012):

Estamos como educadores e educadoras desafiados/as a promover
processos de desconstrugcdo e de desnaturalizacdo de preconceitos e
discriminagbes que impregnam, muitas vezes com carater difuso, fluido e
sutil, as relagdes sociais e educacionais que configuram os contextos em que
vivemos. A naturalizagao € um componente que faz em grande parte invisivel
e especialmente complexa esta problematica (Candau, 2012, p. 246).

A reflexdo proposta pela autora contribui para compreender a importancia de
praticas pedagdgicas que possibilitem aos estudantes ampliar suas concepgdes sobre
diversidade e reconhecer as diferentes formas de manifestacado das identidades e das
diferencas no contexto escolar.

Apos a leitura, realizamos uma atividade de ortografia por meio de um ditado
com palavras retiradas do proprio texto, estratégia escolhida por se tratar de uma
pratica ja recorrente na rotina da turma e bem aceita pelos estudantes. Partimos,
assim, de uma atividade com a qual os estudantes ja demonstravam familiaridade e
interesse, favorecendo maior engajamento no desenvolvimento da proposta.
Posteriormente, os estudantes que desejaram participaram da corregcdo coletiva,
registrando, no quadro, as palavras escritas em seus cadernos, promovendo
momentos de troca, participagao e reflexao sobre a escrita.

Ao longo da intervencéo, entretanto, observamos maior envolvimento da turma
com as discussodes. A leitura compartilhada do texto, juntamente com as imagens e
as rodas de conversa, favoreceu reflexdes sobre as multiplas formas de diversidade
existentes, possibilitando que os estudantes ampliassem suas compreensdes iniciais.
Gradualmente, passaram a reconhecer que a diversidade nado se restringia as
diferencas fisicas, mas também estava presente nos aspectos culturais, sociais e
étnico-raciais, nos gostos e nos diferentes modos de viver, inclusive no contexto da
prépria turma, caracterizada por diferentes perfis e trajetorias.

Na etapa final da sequéncia, os estudantes produziram um minitexto opinativo
a partir da questao norteadora: "Por que respeitar a diversidade € importante para a
convivéncia?" Nesse momento, observamos dificuldades relacionadas a expressao
escrita das opinides, evidenciando pouca familiaridade com o género opinativo, além
de dificuldades ortograficas recorrentes, aspecto também observado em outras

disciplinas (Diario de campo da autora, 8 set. 2025). Apesar disso, percebemos, ao
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final da sequéncia, indicios de ampliagcdo conceitual sobre o significado da
diversidade, evidenciando maior compreensao acerca das diferencas e da importancia
do respeito no contexto da convivéncia escolar.

Nesse sentido, a literatura assumiu papel mediador na construcao das
reflexdes, corroborando as contribuigdes de Petit (2019), ao defender que a leitura
possibilita acessar outras formas de existéncia e ampliar os modos de compreender o
mundo. A experiéncia também reforga o papel da escola na valorizagao das diferencas
e no enfrentamento de visdes estereotipadas, evidenciando a relevancia de praticas
pedagogicas intencionais voltadas a educagéo para as relagdes étnico-raciais desde

0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 1 — Leitura compartilhada do texto Figura 2 — Producgéo escrita de estudante
Diversidade durante a sequéncia didatica. sobre respeito a diversidade

Fonte: Acervo da autora (2025).

4.2 Sequéncia didatica 2 — Identidade, pertencimento e autodeclaragao

A sequéncia didatica Identidade, pertencimento e autodeclaragao foi
desenvolvida no dia 29 de setembro de 2025, com o objetivo de promover reflexdes
acerca das relacdes étnico-raciais, da identidade e do pertencimento. Iniciamos a
atividade com a questao norteadora: "Sera que todos nds somos iguais?", seguida da
exibicdo de um video sobre a formagdo do povo brasileiro (Khan Academy Brasil,
2020), abordando a contribuicdo de povos brancos, negros, indigenas e amarelos

para a constituicdo da sociedade brasileira.
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Diferentemente da sequéncia anterior, observamos que os estudantes ja
demonstravam maior familiaridade com a tematica, uma vez que discussdes
relacionadas a diversidade vinham sendo desenvolvidas nas intervencdes anteriores,
especialmente no que se refere ao conceito de diversidade e as diferencas sociais.
Assim, a turma apresentou maior participagao nas discussoées iniciais, demonstrando
um repertorio mais amplo sobre o tema. Em resposta a questao norteadora proposta,
um dos estudantes afirmou que sabia que as pessoas ndo eram iguais “porque cada
um tem suas caracteristicas”, evidenciando compreensdes mais elaboradas acerca
das diferengas individuais e coletivas (Diario de campo da autora, 29 set. 2025).

Para a realizagdo dessa proposta, também foi necessario considerar a
classificagao de cor ou raca utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Nas pesquisas do Instituto, a identificacdo étnico-racial ocorre por
autodeclaragao, isto é, cada pessoa informa como se reconhece entre as categorias
branca, preta, parda, amarela ou indigena. Nesse sentido, as categorias preta e parda
devem ser compreendidas como formas distintas de autodeclaracdo dentro da
classificagao oficial brasileira, ndo sendo definidas exclusivamente pela tonalidade da
pele ou por tracgos fisicos isolados. Assim, ao trabalhar a construcédo dos avatares e a
autodeclaragao, buscamos favorecer reflexées sobre identidade, pertencimento e as
diferentes formas pelas quais os estudantes se percebem e se reconhecem.

Como atividade pratica, propusemos a constru¢cao de avatares utilizando partes
do corpo impressas e recortadas, como cabelos, olhos, narizes, bocas, troncos e
diferentes tonalidades de pele, permitindo que os estudantes representassem
caracteristicas fisicas com as quais se identificavam e refletissem sobre aspectos de
suas identidades. A proposta despertou entusiasmo na turma, especialmente por se
tratar de uma atividade que extrapolava praticas mais tradicionais, centradas na cépia
e na escrita, geralmente predominantes na rotina escolar. Observamos maior
engajamento dos estudantes, que demonstraram interesse em selecionar
caracteristicas que se aproximassem de sua aparéncia fisica.

Entretanto, o desenvolvimento da atividade também evidenciou desafios
pedagdgicos e organizacionais. No dia da intervengdo, ocorreu uma mudanca
inesperada de sala e enfrentamos dificuldades na distribuicdo do material, situacdes
que afetaram negativamente a dinamica da aula. Foi necessario reorganizar a

atividade para garantir maior fluidez ao seu desenvolvimento, evidenciando a
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importancia da flexibilidade e da constante reorganizacdo do planejamento no
cotidiano escolar.

Outro aspecto significativo observado durante a construgcdo dos avatares
relacionou-se a representacao racial e ao processo de identificacdo dos estudantes
com suas caracteristicas fisicas. Embora tenhamos buscado contemplar diferentes
tonalidades de pele e tragos fisicos nos materiais impressos, alguns estudantes
afirmaram nao encontrar cores que correspondessem exatamente as suas
caracteristicas, buscando representacdes consideradas mais proximas de sua
aparéncia.

Em alguns casos, observamos certa resisténcia a escolha de tonalidades mais
escuras, mesmo quando estas correspondiam a pele dos estudantes, aspecto que
pode ser compreendido a luz das discussbes sobre identidade racial e
representatividade, considerando os impactos histéricos do racismo estrutural na
construgcao da autoimagem de criangas negras.

Nesse sentido, Gomes (2003) destaca que a constru¢ao da identidade negra
ocorre em meio as relagdes sociais e culturais, sendo atravessada pelas
representacdes construidas sobre o corpo, a estética e o pertencimento racial no
contexto escolar. Tal observagao corrobora a necessidade de praticas pedagogicas
intencionais voltadas ao fortalecimento da autoestima e a valorizagdo da identidade
étnico-racial desde a infancia, além de reforcar a importancia da formacao de
profissionais da educacgao para o tratamento e o enfrentamento dessa tematica em
sala de aula.

Na etapa seguinte, os estudantes produziram o minitexto Quem sou eu e como
me identifico, no qual deveriam descrever aspectos relacionados a prépria identidade.
As produgdes apresentaram diferentes formas de compreensao acerca do conceito
de identidade. Enquanto alguns estudantes elaboraram  descricbes
predominantemente fisicas, mencionando nome, idade, cor da pele, cabelo e olhos,
outros ampliaram suas narrativas, incluindo caracteristicas de personalidade, relacbes
familiares, gostos pessoais e formas de se perceber no mundo. Essas diferengas
evidenciam que a construgcdo da identidade é compreendida pelos estudantes de
maneiras distintas, ndo se limitando apenas a dimensao fisica, mas articulando
aspectos sociais, afetivos e subjetivos.

Nesse sentido, a sequéncia didatica favoreceu reflexdes sobre identidade,

pertencimento e reconhecimento das diferencas, possibilitando aos estudantes
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perceberem-se como sujeitos singulares, mas também como integrantes de uma
coletividade diversa. As discussdes realizadas aproximam-se das contribuicbes de
Candau (2012), ao defender uma perspectiva educativa comprometida com a
valorizacao das diferencgas culturais, o fortalecimento das identidades e os processos
de empoderamento de sujeitos historicamente inferiorizados. Além disso, a atividade
permitiu compreender que a construgao da identidade é atravessada pelas vivéncias
sociais, culturais e raciais dos estudantes, indicando a importancia de experiéncias
pedagogicas que promovam representatividade, pertencimento e valorizagdo da

diversidade no contexto escolar.

Figura 3 - Producao textual “Quem sou eu Figura 4 - Resultado da atividade de
e como me identifico”. construcdo do avatar e producdo textual
identitaria.

TTERR RGO YD

Fonte: Acervo da autora (2025).

No que se refere aos desafios enfrentados durante o desenvolvimento das
sequéncias didaticas, destacam-se, principalmente, questdes relacionadas ao tempo
pedagodgico e as condi¢des estruturais da escola. Observamos que a rotina escolar
estava fortemente direcionada a preparagao dos estudantes para a prova do Sistema
de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB), o que impactou a organizagdo das
intervengdes, uma vez que priorizava conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica
em uma perspectiva mais tradicional. Nesse contexto, a insercao de propostas
voltadas a arte, a cultura e a educagao para as relagdes étnico-raciais exigiu constante

negociagao e adaptagéo por parte do grupo.
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Além disso, a escola encontrava-se em processo de reforma, o que ocasionava
mudancas frequentes de sala e limitagdes no espaco fisico, com salas pequenas e,
em alguns casos, sem climatizacdo. Tais condi¢des influenciaram diretamente a
dinamica da turma, demandando estratégias de mediagdo mais constantes. Apesar
desses desafios, realizamos as intervencdes, o que evidenciou a importancia da
flexibilidade no planejamento pedagdgico e da capacidade de adaptagao as condi¢des
concretas do contexto escolar.

Além das limitagdes estruturais, observamos que as intervengdes também
mobilizaram valores, percep¢des e formas de convivéncia entre os estudantes. No
inicio das atividades, algumas posturas revelavam compreensdes limitadas sobre a
diversidade, bem como a recorréncia de comentarios e brincadeiras de cunho racial
relacionados ao tom de pele e as caracteristicas fenotipicas.

Embora fossem frequentemente naturalizadas como humor no cotidiano da
turma, compreendemos essas situagdes como manifestagdes de racismo recreativo,
pois mobilizavam caracteristicas raciais para constranger, inferiorizar e reforcar
esteredtipos sobre estudantes negros (Moreira, 2019). As discussdes propostas ao
longo das sequéncias favoreceram momentos de reflexdo acerca do respeito as
diferencas, do reconhecimento das identidades e da necessidade de n&o naturalizar
essas praticas.

Nesse processo, percebemos mudangas graduais nas formas de participagao
e de posicionamento dos estudantes. Uma das alunas, que frequentemente era alvo
de comentarios e brincadeiras de cunho racial relacionados ao seu tom de pele mais
retinto, demonstrou, ao longo das atividades, maior reconhecimento de si e passou a
nao aceitar determinados tipos de brincadeiras, evidenciando indicios de
fortalecimento da autoestima e de valorizacdo de sua identidade. Paralelamente,
observamos a redugao de comentarios jocosos e de brincadeiras de cunho racial entre
os colegas, ainda que de forma gradual, sinalizando maior sensibilizacdo da turma em
relagao a tematica trabalhada.

De modo geral, os resultados observados aproximam-se dos achados de
Oliveira e Oliveira (2022), que identificaram que projetos voltados a cultura africana
levam as criangas a “[...] manifestar suas respostas no reconhecimento de sua cor e
origem afrodescendente, na valorizagdo da influéncia das culturas africanas em seus
habitos cotidianos e no respeito a diversidade presente entre seus colegas” (Oliveira;
Oliveira, 2022, p. 55).
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No contexto analisado, esse movimento foi evidenciado, sobretudo, durante a
exposicao final do projeto, quando os estudantes assumiram papel de protagonismo,
atuando como mediadores culturais ao compartilhar seus conhecimentos com outras
turmas ao final do ano. De maneira surpreendente, estudantes que aparentavam
menor envolvimento nas intervengdes demonstraram capacidade de explicar os
conceitos e as atividades desenvolvidas, enquanto estudantes mais timidos
conseguiram se expressar e participar da socializagao das aprendizagens. As demais
turmas também demonstraram interesse pelas apresentagdes, participando das
discussoes e interagindo com as produgdes expostas.

Do ponto de vista da formagao docente, a experiéncia evidencia a importancia
de praticas curriculares descolonizadoras, como defendem Ponce e Ferrari (2022), ao
afirmarem que a educacio para as relagdes étnico-raciais deve se materializar em
curriculos que contemplem “praticas de reconhecimento e pertencimento dos sujeitos”
(Ponce; Ferrari, 2022, p. 4).

Nesse sentido, o PIBID configurou-se como um espago privilegiado de
formagao, ao possibilitar a vivéncia de metodologias que articulam teoria e pratica,
evidenciando que a educagao para as relagdes étnico-raciais exige planejamento
intencional, mediagcado cuidadosa e abertura ao dialogo, constituindo-se como um
processo formativo tanto para os estudantes quanto para os docentes em formagao.

Além disso, a experiéncia permitiu-nos refletir sobre como tematicas
consideradas, muitas vezes, familiares no percurso formativo do futuro docente nem
sempre fazem parte do cotidiano dos estudantes da educagao basica. Isso indica,
possivelmente, a necessidade de trazer para a formacgao continuada de professores
no exercicio da profissao a tematica da educacao para as relagcdes étnico-raciais,
possibilitando praticas pedagogicas contextualizadas e sensiveis as realidades

vivenciadas nas escolas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos analisar como praticas pedagogicas voltadas a
educacao para as relagdes étnico-raciais, desenvolvidas no ambito do PIBID e das
quais participamos, contribuiram tanto para a valorizacdo da identidade dos
estudantes do Ensino Fundamental quanto para a formacéo docente das pibidianas e

dos pibidianos envolvidos. As experiéncias vivenciadas com a turma do 5° ano
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mostraram que a utilizagao de sequéncias didaticas, planejadas de forma intencional
e articulada, favorece a compreensao de conceitos como diversidade, ancestralidade
e respeito as diferengas, além de promover o protagonismo dos estudantes e o
fortalecimento da autoestima.

Observamos que, ao vivenciar atividades voltadas a tematica étnico-racial junto
a turma, especialmente as sequéncias sobre diversidade e sobre identidade,
pertencimento e autodeclaragdo, os estudantes ampliaram suas compreensdes
acerca das diferengcas e desenvolveram atitudes de valorizacdo da cultura afro-
brasileira, das préprias identidades e da autoestima. O compartiihamento dos
trabalhos com a comunidade escolar também favoreceu o protagonismo dos
estudantes e a valorizagcao das aprendizagens construidas ao longo das intervengoes.
Essas praticas aproximam-se das orientagdes da Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
(Brasil, 2004), que reforcam a necessidade de inserir, de forma continua e
significativa, essa tematica nos curriculos escolares.

Do ponto de vista da nossa formagao docente, o PIBID revelou-se um espaco
privilegiado para articular teoria e pratica, permitindo-nos compreender que a
construcdo de uma pratica pedagogica antirracista exige busca constante por
conhecimentos, reflexao, planejamento, mediacao cuidadosa e abertura ao dialogo. A
experiéncia contribuiu para consolidar nossa identidade profissional, comprometida
com a justiga social e com a promog¢ao de uma educagao inclusiva e democratica.

Assim, compreendemos que iniciativas como esta sao fundamentais para o
enfrentamento do racismo e para a valorizagao da diversidade cultural no ambiente
escolar. Ao mesmo tempo, reafirmamos a importancia de que programas de formagéao
inicial, como o PIBID, continuem a oferecer oportunidades de vivéncias pedagdgicas
que sensibilizem futuros docentes para a construgao de praticas educativas voltadas

a equidade e ao respeito as diferencgas.
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