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RESUMO

O presente artigo objetiva analisar o papel das datas comemorativas na organizagdo do curriculo no
contexto das instituigdes escolares, discutindo suas relagbes com o curriculo prescrito, o curriculo
desenvolvido na pratica e a organizagdo do trabalho educativo. Trata-se de um estudo de natureza
tedrica e bibliografica, fundamentado em autores do campo do curriculo e da pedagogia histdrico-
critica, bem como em pesquisas que investigam a presenga das datas comemorativas no cotidiano
escolar. O trabalho discute o curriculo como uma construgdo social e uma pratica intencional,
influenciada por aspectos culturais e pelas escolhas pedagdgicas realizadas no cotidiano escolar.
Argumenta-se que as datas comemorativas, enquanto praticas historicamente presentes na cultura
escolar, influenciam diretamente a organizacdo das atividades pedagdgicas, podendo tanto favorecer
contextualizagdes relevantes quanto provocar fragmentacdo dos conteudos e interrupgdes na
continuidade do ensino quando desenvolvidas de maneira acritica. Conclui-se que a centralidade
assumida por essas praticas no curriculo praticado evidencia tensées entre tradicdo escolar,
planejamento pedagdgico e fungéo social da escola, reforgcando a importancia de relacionar as praticas
escolares aos objetivos formativos da escola, qual seja, a socializagdo do saber sistematizado, tendo
em vista o desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-chave: Curriculo. Datas comemorativas. Trabalho pedagdégico.

ABSTRACT

This article aims to analyse the role of commemorative dates in the organisation of the curriculum within
the context of educational institutions, discussing their relationship with the prescribed curriculum, the
curriculum as implemented in practice, and the organisation of educational work. This is a theoretical
and bibliographical study, drawing on authors in the fields of curriculum studies and historical-critical
pedagogy, as well as research investigating the presence of commemorative dates in everyday school
life. The study discusses the curriculum as a social construct and an intentional practice, influenced by
cultural aspects and by the pedagogical choices made in everyday school life. It is argued that
commemorative dates, as practices historically present in school culture, directly influence the
organisation of pedagogical activities; when implemented uncritically, they can either facilitate relevant
contextualisation or lead to fragmentation of content and disruptions to the continuity of teaching. It is
concluded that the central role assumed by these practices in the curriculum in practice highlights
tensions between school tradition, pedagogical planning and the social function of the school, reinforcing
the importance of linking school practices to the school’s educational objectives, namely the socialisation
of systematised knowledge, with a view to students’ development.

Keywords: Curriculum. Commemorative dates. Pedagogical work.



1 INTRODUGAO

As datas comemorativas ocupam lugar recorrente no cotidiano das instituicdes
escolares. Atividades relacionadas a Pascoa, ao Dia das Maes, a Festa Junina, ao
Folclore, a Independéncia do Brasil, ao Natal e outras, frequentemente reorganizam o
planejamento pedagdgico, alteram rotinas escolares e mobilizam a realizagdo de
produgdes, apresentagdes e trabalhos manuais. Embora tais praticas estejam
amplamente presentes na cultura escolar, sua centralidade no curriculo e suas
implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem constituem objeto de debates
no campo educacional.

A escolha do tema deste estudo decorre das vivéncias da autora como auxiliar
de sala nos anos iniciais, experiéncia que possibilitou observar a forte presencga das
datas comemorativas na organizagdo do trabalho educativo no cotidiano escolar. A
frequéncia dessas atividades, muitas vezes priorizadas em relagao aos conteudos
previstos no planejamento pedagdgico, despertou reflexdes sobre como essas
praticas continuam fortemente presentes na rotina escolar e influenciam a
organizagao do curriculo no dia a dia da escola.

Desse modo, torna-se relevante investigar: de que maneira as datas
comemorativas orientam o curriculo escolar e quais impactos produzem na
organizacgao do trabalho pedagdgico e na concretizagao da fungao social da escola?
Essas atividades podem favorecer contextualizagdes culturais e aproximar
determinados temas da realidade dos estudantes. Entretanto, presume-se que a sua
realizacdo nao ocorre, predominantemente, de forma planejada e articulada aos
objetivos formativos da escola. Em muitos casos, praticas comemorativas assumem
carater repetitivo, episédico e fragmentado, reorganizando o curriculo em fungdo do
calendario festivo.

A discusséo acerca dessa tematica relaciona-se as tensdes existentes entre
curriculo prescrito e curriculo praticado. Enquanto os documentos curriculares
estabelecem conteudos, competéncias e objetivos considerados essenciais ao
processo educativo, o curriculo efetivamente desenvolvido nas escolas € atravessado
por tradigdes, praticas culturais, escolhas docentes e demandas institucionais que
frequentemente reconfiguram o planejamento pedagdgico. Assim, compreender a

presenca das datas comemorativas na escola exige observar o curriculo para além



dos documentos e orientagdes oficiais, considerando sua concretizagao no interior da
cultura escolar.

Partindo dessas reflexdes, o presente artigo tem como objetivo analisar os
limites e as possibilidades do curriculo organizado por datas comemorativas na
concretizagdo da fungao social da escola, discutindo suas relagbes com o curriculo
prescrito, o curriculo desenvolvido na pratica e a organizagéo do trabalho educativo.
Busca-se compreender de que maneira tais praticas se consolidam no cotidiano
escolar e quais tensdes produzem em relagdo a intencionalidade pedagodgica e a
fungao social da escola.

Trata-se de uma pesquisa de natureza tedrica e bibliografica, desenvolvida a
partir de materiais ja elaborados, especialmente livros, artigos cientificos e produgoes
académicas que abordam o curriculo e a pedagogia histérico-critica.

De acordo com Gil (2008, p. 71), a pesquisa bibliografica possibilita ao
pesquisador o contato com um amplo conjunto de producdes acerca do fendbmeno
investigado, contribuindo para a ampliacdo das analises e interpretagcbes. Assim, a
investigacao fundamenta-se nas contribuicbes de Sacristan (2000), Saviani (2015),
Pasqualini (2019), Malanchen (2016), Malanchen e Santos (2020), Libaneo (2006),
Forquin (1993), Freire (2025), Maia (2011), Lira, Dominico e Martins (2018), Vieira e
Ostetto (2018). A analise desenvolvida procura articular as discussdes acerca da
cultura escolar, da selegdo curricular e da intencionalidade pedagdgica a
problematizagcdo das datas comemorativas no contexto escolar.

O artigo esta organizado em dois eixos principais. Inicialmente, apresenta-se
os procedimentos de investigagcdo percorridos na realizagdo do estudo. Depois,
discute-se o curriculo enquanto construgao social e pratica pedagodgica, abordando as
relagdes entre curriculo prescrito, curriculo praticado, -cultura escolar e
intencionalidade docente. Em seguida, analisa-se a presenga das datas
comemorativas nas instituigbes escolares, problematizando seus limites e
possibilidades pedagogicas, bem como seus impactos na organizagao curricular e na
continuidade do ensino. Por fim, expbe-se as consideragdes finais a partir do objetivo

de pesquisa.



2 PROCEDIMENTOS DE INVESTIGAGAO

A presente pesquisa, de natureza tedrica e bibliografica, caracteriza-se,
segundo Gil (2008, p. 71-72), como uma modalidade de investigagdo desenvolvida a
partir de materiais ja publicados, especialmente livros e artigos cientificos, permitindo
ao pesquisador ampliar a compreensao do fendmeno estudado por meio do didlogo
com diferentes produgdes tedricas ja existentes.

Nesse contexto, o despertar investigativo pela tematica surgiu a partir do
contato com estudos do campo do curriculo e da pedagogia histérico-critica,
especialmente com as reflexdes de Saviani (2015) acerca da fungao social da escola
e dos riscos de que atividades secundarias assumam a centralidade no curriculo. O
autor chama atencao para situagdes em que atividades secundarias passam a ocupar

lugar privilegiado no cotidiano escolar, observando que:

[...] o ano letivo comega na segunda quinzena de fevereiro e ja em margo
temos a semana da revolugdo; em seguida, a semana santa, depois, a
semana das méaes, as festas juninas, a semana do soldado, semana do
folclore, semana da patria, jogos da primavera, semana da crianga, semana
do indio, etc., semana da asa... e nesse momento ja estamos em novembro.
O ano letivo se encerra e estamos diante da seguinte constatagao: fez-se de
tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de comemoragao, mas
muito pouco tempo foi destinado ao processo de transmissao-assimilagao de
conhecimentos sistematizados (Saviani, 2015, p. 289).

Tal reflexdo gerou indagacdes sobre o lugar ocupado pelas datas
comemorativas no cotidiano escolar e sua relagcdo com os objetivos formativos da
educacgao. Essas inquietagbes orientaram a busca por estudos que discutem as
relagcbes entre curriculo, cultura escolar e datas comemorativas, conduzindo o
percurso teorico desenvolvido nesta pesquisa.

Para o levantamento bibliografico, realizaram-se buscas no Google Académico,
no Portal de Periddicos da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Scientific Electronic Library Online (Scielo) e no Sistema de
Bibliotecas da Universidade Federal de Alagoas (SiBi-UFAL), utilizando descritores
como “datas comemorativas na escola”, “curriculo escolar”, “cultura escolar”.

Com base nos resultados obtidos, foram selecionadas obras que abordavam
especificamente a relacao entre curriculo, cultura escolar e datas comemorativas, com
destaque para os estudos de Maia (2011), Lira, Dominico e Martins (2018) e Vieira e
Ostetto (2018), que investigam empiricamente a presenga dessas praticas no

cotidiano das instituicdes educativas. Também foram incorporadas obras de



referéncia do campo do curriculo e da pedagogia histérico-critica, entre elas Sacristan
(2000), Forquin (1993), Libaneo (2006), Saviani (2015), Malanchen (2016) Malanchen
e Santos (2020), Pasqualini (2019) e Freire (2025), que subsidiaram a discussao
teorica desenvolvida ao longo do trabalho.

Registra-se, ainda, que este trabalho contou com o uso de Inteligéncia Artificial
Generativa (ChatGPT), observando-se as orientagdes contidas no Referencial para
desenvolvimento e uso responsaveis de inteligéncia artificial na educagao, publicado
pelo Ministério da Educacgéo (Brasil, 2025). A ferramenta foi utilizada na etapa de
revisao e aperfeicoamento da redacao final do texto, especialmente para identificacao
de inconsisténcias gramaticais, aprimoramento da coesao textual e verificagdo da
clareza da escrita. A selegcao das referéncias, o levantamento bibliografico, a analise
das obras consultadas, a constru¢gdo da argumentacgéo e a responsabilidade cientifica

pelo conteudo apresentado, permaneceram sob responsabilidade da autora.

3 CURRICULO, CULTURA ESCOLAR E INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

A compreensdo da presenga das datas comemorativas no cotidiano escolar
requer uma analise das relagdes que constituem o curriculo e orientam o trabalho
educativo. Nesse sentido, torna-se necessario discutir o curriculo ndo apenas em sua
dimensao normativa, expressa nas orientacdes e prescricoes oficiais, mas também
em sua concretizagdo no cotidiano escolar, por meio das praticas pedagdgicas
efetivamente desenvolvidas.

Além disso, compreender o papel da cultura escolar e dos processos de
selecao curricular possibilita refletir sobre os conhecimentos, valores e praticas que
séo legitimados no interior da escola. Somado a isso, a discuss&o acerca do trabalho
educativo e da intencionalidade pedagdgica permite problematizar as escolhas
realizadas pelos professores no planejamento e na condugdo das atividades

escolares.

3.1 CURRICULO PRESCRITO E CURRICULO PRATICADO

O curriculo escolar € um elemento central da organizagdo do trabalho

pedagdgico e ndo se resume apenas a uma lista de conteudos ou disciplinas. Ele



envolve escolhas, objetivos e concepgdes de educagao construidas historicamente no
contexto escolar e social. Dessa forma, compreender o curriculo significa analisa-lo
tanto nos documentos e orientacdes oficiais quanto na maneira como ele acontece,
na pratica, no cotidiano da escola.

A distin¢ao entre curriculo prescrito e curriculo praticado encontra respaldo nas
contribuicdes de J. Gimeno Sacristan, para quem o curriculo se concretiza por meio
de multiplas mediag¢des até sua realizagédo na pratica pedagodgica. Segundo o autor, o
curriculo “modela-se dentro de um sistema escolar concreto” e adquire significado real
nas praticas em que se realiza (Sacristan, 2000, p. 21). Assim, o curriculo ndo se
reduz aos documentos oficiais, mas envolve interpretacbes, reorganizacbes e
ressignificagdes produzidas pelos sujeitos da escola.

Nessa perspectiva, pode-se compreender o curriculo prescrito como
correspondente as diretrizes, programas, normas e orientagdes oficiais elaboradas
pelos sistemas educacionais, estabelecendo conteudos, competéncias e objetivos
considerados essenciais para o processo formativo. Ja o curriculo praticado refere-se
ao modo como essas prescricdes sao interpretadas, reorganizadas e efetivamente
concretizadas pelos professores no cotidiano escolar.

Essa distingdo evidencia que o curriculo ndo se realiza mecanicamente.
Conforme Pasqualini (2019), o curriculo constitui um meio do trabalho pedagdgico e
relaciona-se diretamente a intencionalidade pedagdgica e as finalidades educativas.
Sob essa o6tica, a organizagao curricular envolve escolhas sobre a definigdo dos
conhecimentos considerados relevantes para a formacédo dos estudantes. Assim, a
problematica do curriculo envolve a “selecao intencional e o sequenciamento dos
conhecimentos que devem ser socializados para toda a populagao” (Malanchen, 2016,
p. 176).

Sob essa perspectiva, o curriculo também envolve escolhas sobre quais
conhecimentos serdo considerados mais importantes no processo educativo. Nao se
trata de uma decisdo neutra, mas de um processo permeado por disputas culturais,
sociais e ideoldgicas. Conforme destaca Saviani (2015, p. 288), “[...] a escola € uma
instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado”. Para o autor,
“@ a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar”
(Saviani, 2015, p. 288). Assim, o curriculo deve organizar-se de modo a garantir aos
estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos

considerados fundamentais a formagao humana.



Malanchen (2016, p. 47) tece critica as perspectivas curriculares influenciadas
pelo relativismo cultural e pela valorizagao excessiva da diversidade desvinculada da
centralidade do conhecimento escolar, uma vez que tais concepg¢des podem contribuir
para a fragmentagao do curriculo e para o enfraquecimento da fungdo formativa da
escola.

Dessa forma, o curriculo praticado nem sempre corresponde integralmente ao
curriculo prescrito. Na pratica, o planejamento escolar também sofre influéncia de
tradicbes da propria escola, demandas institucionais e escolhas feitas pelos
professores no cotidiano da sala de aula. E justamente nesse espago de mediacdo
entre prescricdo e pratica que determinadas atividades ganham centralidade no
cotidiano escolar, entre elas as datas comemorativas, muitas vezes incorporadas a
rotina pedagogica independentemente de sua relevancia efetiva para os objetivos
formativos do curriculo.

Assim, compreender as relagdes entre curriculo prescrito e curriculo praticado
torna-se fundamental para analisar criticamente como determinadas praticas
escolares se consolidam e passam a influenciar a organizacdo do ensino nas

instituicbes escolares.

3.2 CULTURA ESCOLAR E SELEGAO CURRICULAR

Ao discutir o curriculo, torna-se indispensavel compreender sua relacdo com a
cultura escolar (Forquin, 1993). Isso porque, como ja salientado, o curriculo ndo se
limita aos documentos oficiais ou aos conteudos formalmente estabelecidos pelas
politicas educacionais; ele também é constituido pelas praticas, valores, tradicées e
rotinas historicamente produzidas no interior das instituicbes de ensino.

Nesse sentido, Jean-Claude Forquin (1993) compreende a cultura como um
amplo patriménio simbdlico e social produzido historicamente pela humanidade,
envolvendo conhecimentos, valores, crengas, habitos, linguagens e formas de
expressao. Entretanto, a escola ndo transmite a totalidade dessa cultura, operando
necessariamente por meio de processos de selegdo. Para o autor, “a cultura é
considerada como um repertério, um fundo, um tesouro no interior do qual a educagao
efetua, de certo modo, extratos para fins didaticos” (Forquin, 1993, p. 38).

Essa formulagdo evidencia que o curriculo resulta de escolhas culturais.

Determinados conhecimentos, valores e praticas sdo legitimados como dignos de
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transmissao escolar, enquanto outros permanecem a margem ou invisibilizados.
Assim, o curriculo ndo pode ser entendido como neutro ou natural, mas como
expressdo de disputas em torno daquilo que deve ser socialmente valorizado e
ensinado.

Malanchen e Santos (2020) destacam que determinadas reformas curriculares
contemporaneas tendem a relativizar a centralidade do conhecimento sistematizado,
favorecendo a fragmentacgao curricular e o enfraquecimento da fungao formativa da
escola. Para as autoras, a organizagdo curricular relaciona-se diretamente as
concepgodes de conhecimento, sociedade e formacao humana presentes nas politicas
educacionais.

Essa discussao aproxima-se das formulagdes de Saviani acerca da funcgao

social da escola. Para o autor,

[...] a escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
se organizar a partir dessa questao (Saviani, 2015, p. 288).

Nessa perspectiva, a especificidade da educagdo escolar reside na
transmissao do conhecimento elaborado historicamente pela humanidade. Assim,
cabe a escola garantir as novas geragdes 0 acesso aos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos sistematizados, possibilitando a apropriacéo critica da cultura
humana.

De tal modo, a selegao curricular deve orientar-se por critérios pedagdgicos e
formativos, e ndo apenas por demandas imediatas do cotidiano escolar ou por
tradigdes consolidadas culturalmente. Saviani (2015, p. 287) destaca que o trabalho
educativo exige “a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados” pelos estudantes, distinguindo “o essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e o acessoério”. Nessa direcdo, o autor ressalta a
importancia dos conhecimentos classicos, compreendidos como aquilo que “se firmou
como fundamental, como essencial”, constituindo referéncia para a compreenséao da
realidade social e humana.

Para Juliana Pasqualini (2019, p.6) o curriculo deve relacionar-se a
intencionalidade pedagogica e a formagéao do sujeito da praxis. Segundo a autora,
‘Quem guia a selecdo dos conteudos da cultura é, em primeira instancia, a

intencionalidade pedagogica”. Diante disso, “é preciso escolher os meios adequados
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ao objetivo, o que significa selecionar conhecimentos que atendam a intencionalidade
pedagodgica histérico-critica de formacgéo do sujeito da praxis”. Assim, a organizagao
curricular deve articular-se intencionalmente aos objetivos formativos da escola,
evitando processos de fragmentagao e esvaziamento do conhecimento escolar.

Nesse contexto, a cultura escolar desempenha papel significativo na realizagéo
do curriculo no dia a dia da escola. Muitas praticas desenvolvidas cotidianamente nas
escolas nao decorrem diretamente das prescrigdes curriculares oficiais, mas de
tradicbes historicamente vividas no interior das instituicbes. Entre essas praticas,
destacam-se as datas comemorativas, frequentemente incorporadas ao planejamento
pedagdgico como parte da rotina escolar.

A presenga constante dessas atividades mostra como aspectos da cultura
escolar influenciam a organizagdo do tempo, das atividades e dos conteudos
trabalhados na escola. Assim, analisar a presenga das datas comemorativas na
escola exige compreender o curriculo ndo apenas pelos documentos oficiais, mas

também pelas praticas construidas no cotidiano escolar.

3.3 TRABALHO EDUCATIVO E INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

Como ja referido, o trabalho educativo constitui elemento fundamental na
concretizagdo do curriculo escolar. Embora os sistemas educacionais estabelegam
orientagcdes, conteudos e objetivos gerais para o ensino, € na pratica cotidiana do
professor que o curriculo ganha materialidade, sendo interpretado, reorganizado e
desenvolvido no interior da sala de aula.

Nesse sentido, Libaneo destaca que a pratica educativa ndo ocorre de forma
espontanea ou neutra, mas € orientada por finalidades conscientes e intencionais.
Segundo o autor, “ha uma intencionalidade, uma consciéncia por parte do educador
quanto aos objetivos e tarefas que deve cumprir’ (Libaneo, 2006, p. 17). O trabalho
docente envolve, portanto, planejamento, selecdo de conteudos, definicdo de
estratégias metodoldgicas e organizacéo intencional das condicbes de ensino e
aprendizagem.

A intencionalidade pedagdgica relaciona-se diretamente a compreensiao de
educacao assumida pelo professor e pela instituicdo escolar. Toda pratica educativa
expressa determinadas concepg¢des de conhecimento, de formagcdo humana e de

sociedade, influenciando as escolhas curriculares realizadas no cotidiano escolar.
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Assim, as decisbes pedagogicas ndo sao apenas técnicas, mas também politicas e
culturais.

Saviani reforca essa compreensao afirmando que a educagao constitui uma
pratica intencional voltada a formagao humana. Para o autor, “o trabalho educativo &
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2015,
p. 287). Nessa perspectiva, o objeto da educacgao envolve tanto “a identificacédo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados” quanto “a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo” (Saviani, 2015, p. 287).

Essa perspectiva evidencia que o professor ndo atua apenas como executor de
prescricbes curriculares, mas como sujeito ativo na mediagdo do conhecimento
escolar. E ele quem organiza o processo pedagdgico, estabelece prioridades,
interpreta os conteudos e define como determinados temas serao abordados no
contexto da pratica educativa.

Paulo Freire também ressalta a importancia da reflexao critica sobre a pratica
pedagdgica. Para ele, “a reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo Teoria/Pratica” (Freire, 2025, p. 24). Sem essa reflexdo, a pratica docente
corre o risco de reduzir-se a mero ativismo, marcado pela repeticao de atividades
desprovidas de significado formativo.

Aplicada a discussao curricular, essa compreensao permite problematizar a
incorporagdo automatica de determinadas praticas escolares ao planejamento
pedagogico. Muitas vezes, as atividades sao reproduzidas em razdo da tradicéo
escolar ou de expectativas sociais, sem reflexdo critica acerca de sua efetiva
contribuigdo para os objetivos formativos da educacgao escolar.

Sob essa otica, as datas comemorativas ocupam posicdo relevante. Sua
presengca recorrente no cotidiano das escolas frequentemente mobiliza
reorganizagdes do planejamento, alteragdo de rotinas e desenvolvimento de
atividades especificas. Entretanto, nem sempre essas praticas estao articuladas aos
conteudos curriculares ou aos objetivos pedagdgicos previstos.

Quando desenvolvidas sem mediagao critica e intencionalidade pedagdgica
consistente, tais atividades podem contribuir para a fragmentag¢ao curricular e para o
enfraquecimento da continuidade do ensino. Em contrapartida, quando integradas de
forma planejada ao curriculo escolar, podem favorecer contextualizagdes,

problematizagdes e ampliacdo do repertorio cultural dos estudantes.
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Dessa forma, compreender o papel da intencionalidade docente torna-se
fundamental para analisar criticamente as tensdes existentes entre curriculo prescrito,
curriculo praticado e cultura escolar, especialmente no que se refere a centralidade

assumida pelas datas comemorativas no contexto escolar.

4 DATAS COMEMORATIVAS E A MATERIALIZAGAO DO CURRICULO ESCOLAR

As reflexdes desenvolvidas acerca do curriculo, da cultura escolar e da
intencionalidade pedagdgica permitem compreender que as praticas escolares nao se
organizam apenas a partir das prescrigdes curriculares formais. Nesse contexto,
torna-se relevante analisar como as datas comemorativas se inserem no cotidiano da

escola e influenciam a organizac&o do trabalho pedagdgico.

4.1 AS DATAS COMEMORATIVAS COMO EXPRESSAO DA CULTURA ESCOLAR

As datas comemorativas ocupam espaco recorrente no cotidiano das
instituicdes escolares. Atividades relacionadas a Pascoa, Dia das Maes, Festa Junina,
Dia do Folclore, Independéncia do Brasil, Natal, entre outras celebracoes,
frequentemente reorganizam o planejamento pedagdgico, alterando rotinas,
conteudos e metodologias de ensino.

Ao investigar duas instituicbes de Educac&o Infantil no estado do Rio de
Janeiro, Maia (2011, p. 6) analisa um curriculo organizado em torno das datas
comemorativas do calendario civil e religioso. A autora buscou compreender por que
essas praticas assumem lugar de destaque no cotidiano escolar, examinando suas
relagcbes com o planejamento pedagdgico, as interagdes entre adultos e criangas e as
aprendizagens produzidas nesse contexto. Como resultado, demonstra que muitas
escolas estruturam o curriculo em torno dessas comemoracgdes, fazendo com que elas
organizem o planejamento anual e, ndo raramente, se sobreponham aos interesses e
as necessidades das criangas (Maia, 2011, p. 23-26).

Esses achados evidenciam que o curriculo escolar ndo é constituido apenas
pelos documentos oficiais, mas também pelas praticas e tradigcbes construidas no
cotidiano da escola. Em consonancia com essa perspectiva, Lira, Dominico e Martins

(2018, p. 142-147) afirmam que as celebracdes e festividades foram naturalizadas na
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cultura escolar, passando a integrar o planejamento pedagdgico de forma recorrente
e, muitas vezes, fragmentada. Segundo as autoras, essa dinadmica se materializa em
“festividades que incluem apresentacdes, lembrancinhas e dangas, além de semanas
tematicas” (Lira; Dominico; Martins, 2018, p. 137), revelando um curriculo que se
constitui ndo apenas pelas prescricoes oficiais, mas também pelas praticas
institucionais e tradigdes escolares.

Na mesma diregdo, Vieira e Ostetto (2018, p. 1) analisam as concepgdes de
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre as datas comemorativas,
especialmente o Dia das Maes e o Dia dos Pais, buscando compreender como essas
comemoragoes sdo incorporadas as praticas escolares e as aulas de Historia.

A pesquisa buscou compreender de que maneira os docentes atribuem
significado a essas datas, como as desenvolvem no cotidiano escolar e quais
impactos percebem para a aprendizagem e para a inclusdo dos estudantes. Os
resultados evidenciam que as proprias professoras reconhecem que o trabalho com
datas comemorativas, quando realizado de forma isolada, n&o favorece a
contextualizagdo dos conhecimentos nem contribui para aprendizagens significativas,
interrompendo, muitas vezes, o desenvolvimento do planejamento pedagdgico (Vieira;
Ostetto, 2018, p. 12).

As autoras também apontam que essas praticas tendem a transformar as
criangas em executoras de atividades repetitivas e pouco significativas, além de
reforcarem um modelo unico de familia, desconsiderando a diversidade das
configuragdes familiares presentes na escola (Vieira; Ostetto, 2018, p. 9-10).

Nessa perspectiva, o estudo de Vieira e Ostetto reforca as conclusées de Maia
(2011) ao demonstrar que a permanéncia das datas comemorativas no curriculo
escolar esta relacionada a reproducdo de tradigdes institucionalizadas
frequentemente pouco problematizadas no ambito pedagdgico.

As evidéncias apresentadas por Maia (2011) e Vieira e Ostetto (2018) podem
ser compreendidas a luz da perspectiva de Forquin (1993), para quem a escola realiza
continuamente um processo de seleg¢ao cultural, definindo quais elementos da cultura
serao legitimados e transmitidos as novas geracdes. Nesse sentido, a presenca
constante das datas comemorativas no curriculo praticado revela que determinadas
tradigdes, valores e representagdes sociais adquirem centralidade no espaco escolar,
integrando-se as praticas pedagdgicas cotidianas e influenciando a organizacéo do

curriculo.
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Essa dindmica aproxima-se da compreensao de Sacristan acerca do curriculo
enquanto construgao social e praxis. Para o autor, “o curriculo € uma praxis antes que
um objeto estatico” (Sacristan, 2000, p. 15), ganhando forma por meio das praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar. Nesse processo, a pratica educativa relaciona-se
diretamente aos “usos, tradigdes, técnicas e perspectivas dominantes em torno da
realidade do curriculo” (Sacristan, 2000, p. 9). Assim, muitas atividades desenvolvidas
pelos professores decorrem menos das prescrigdes curriculares formais e mais das
tradicdes institucionalizadas no cotidiano da escola.

Nesse contexto, as datas comemorativas podem ser compreendidas como
manifestacbes da cultura escolar, isto é, praticas reiteradas historicamente e
incorporadas ao funcionamento das instituicbes educativas. A permanéncia dessas
atividades ao longo do tempo demonstra como determinadas tradigdes escolares
continuam influenciando a organizagdo do curriculo na pratica, mesmo sem ocupar
posicao central nos documentos curriculares oficiais.

Freire (2025) contribui para essa reflexao ao enfatizar a necessidade de uma
pratica pedagdgica criticamente fundamentada. Para o autor, a educagéo nédo pode
limitar-se a reproducado mecanica de habitos ou atividades socialmente consolidadas,
exigindo permanente reflexao acerca dos sentidos e finalidades do trabalho educativo.
A luz dessa compreensdo, quando determinadas praticas sdo incorporadas ao
cotidiano escolar apenas pela forca da repeticdo ou da tradicdo, sem mediacéo critica,
corre-se 0 risco de transformar o ensino em ativismo pedagdgico desprovido de
significado formativo.

Assim, compreender as datas comemorativas como expressao da cultura
escolar permite problematizar a maneira pela qual determinadas praticas adquirem
legitimidade no interior da escola, influenciando a organizagao curricular e a prépria

definicdo do que passa a ser considerado relevante no processo educativo.

4.2 FRAGMENTACAO CURRICULAR E DESCONTINUIDADE DO ENSINO

Embora as datas comemorativas possam integrar o cotidiano escolar de
diferentes maneiras, sua incorporagao ao curriculo nem sempre ocorre de forma
articulada aos objetivos formativos da educagéo escolar. Em muitos contextos, essas

atividades assumem carater episodico e descontinuo, reorganizando o planejamento
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pedagogico em fungdo do calendario comemorativo e produzindo rupturas na
sistematizacado dos conteudos.

Saviani (2015) afirma que a fungdo especifica da escola consiste na
socializacdo do saber sistematizado, isto é, do conhecimento historicamente
elaborado pela humanidade. Segundo o autor, “a escola € uma instituigdo cujo papel
consiste na socializagdo do saber sistematizado” (Saviani, 2015, p. 288). Nessa
perspectiva, o curriculo deve organizar-se a partir dessa finalidade, uma vez que “é a
partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar’
(Saviani, 2015, p. 288), assegurando continuidade, progressividade e coeréncia ao
processo de ensino.

Entretanto, quando determinadas praticas passam a ocupar centralidade
excessiva no cotidiano escolar, existe o risco de deslocamento da atividade nuclear
da escola. Saviani (2015, p. 289) adverte que, quando “tudo o que acontece na escola

€ curriculo”, “o secundario pode tomar o lugar daquilo que € principal”. Nessa direcéo,

o autor observa que, ao final do ano letivo, frequentemente

[...] fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmissao-assimilagcdo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer
que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto é, a transmisséo
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado (Saviani, 2015, p. 289).

Tal processo desloca o foco da transmissao do saber sistematizado, afastando
a escola de sua fungdo principal no processo de ensino, que € o0 processo de
desenvolvimento dos sujeitos nas suas maximas possibilidades, dentro das condigbes
historicas atuais.

Essa discussdo aproxima-se das formulagbes de Pasqualini (2019), que
compreende o curriculo como expressao de determinada intencionalidade educativa
articulada a relagcédo entre escola e sociedade. Nessa perspectiva, o curriculo atua
como um instrumento do trabalho pedagdgico, articulando-se aos objetivos formativos
da escola e a formacgao critica dos estudantes.

Assim, a selecdo e organizacdo dos conteudos escolares ndo ocorrem de
maneira neutra, mas vinculam-se as finalidades educativas e a socializagao
intencional do conhecimento historicamente produzido, evitando fragmentagdes que
comprometam a unidade do processo educativo.

A centralidade assumida pelas datas comemorativas nas escolas

frequentemente se expressa na producdo de atividades decorativas, ensaios,
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apresentagdes, confeccao de lembrangas e trabalhos manuais, frequentemente
desvinculados do aprofundamento conceitual e da problematizagao critica. Em muitos
casos, conteudos previamente planejados s&o interrompidos para dar lugar a
atividades alusivas relacionadas ao calendario festivo. Em algumas situagoes,
semanas inteiras do planejamento escolar passam a ser organizadas em fungéo das
comemoragoes e apresentagdes previstas no calendario escolar.

Maia (2011, p. 25-27) também evidencia que a preparagdo para as
comemoracgoes frequentemente mobiliza ensaios, producdes artisticas, decoracao
dos espagos e organizagao de apresentacgdes destinadas as familias, fazendo com
que parte significativa do tempo escolar seja reorganizada em funcédo do calendario
comemorativo.

Ao problematizar essas praticas, Lira, Dominico e Martins (2018, p. 137)
afirmam que o planejamento baseado em datas comemorativas frequentemente trata
os conteudos “de forma superficial e muitas vezes estereotipada”. Ao analisarem o
cotidiano das instituigdes de ensino, as autoras descrevem praticas relacionadas ao
chamado “Dia do indio”, nas quais criancas realizavam dangas com musicas infantis,
utilizavam cocares confeccionados em EVA e pinturas feitas pelas professoras.
Segundo Lira, Dominico e Martins (2018, p. 141-142) essas situag¢des revelam “como
tem sido encaminhado o cotidiano do trabalho pedagdgico na Educacéao Infantil com
as datas comemorativas”, marcado por apresentacdes, atividades repetitivas e
reorganizagao constante do planejamento em fungao do calendario escolar.

Vieira e Ostetto (2018) também observam que a permanéncia das datas
comemorativas no cotidiano escolar decorre, muitas vezes, da reproducgao de praticas
historicamente consolidadas, sem que a escola promova reflexdes acerca da
necessidade ou das finalidades pedagodgicas de sua manutengdo. Segundo as
autoras, embora ocorram alteragdes pontuais nas musicas, lembrancas ou atividades
propostas, a logica das comemoragbes permanece praticamente inalterada,
reproduzindo-se ano apés ano como parte de uma tradigao institucionalizada (Vieira;
Ostetto, 2018, p. 10).

Ao investigarem as concepgdes de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, verificaram ainda que essas atividades somente adquirem potencial
educativo quando desenvolvidas de forma contextualizada e interdisciplinar. As
docentes entrevistadas ressaltaram que as datas comemorativas nao deveriam

interromper o planejamento escolar, mas integrar-se ao processo de ensino de modo
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articulado aos conteudos curriculares, evitando que se "fechem em si mesmas", sem
maiores intencionalidades voltadas a construcdo do conhecimento dos estudantes
(Vieira; Ostetto, 2018, p. 12).

Essa dindmica evidencia que a reorganizagdo do curriculo em fungédo de
eventos pontuais pode comprometer a continuidade do ensino e o desenvolvimento
dos conteudos escolares que necessitam ser apreendidos, incidindo sobre o
desenvolvimento dos alunos.

Conforme destaca Libaneo (2006, p. 22) o ensino “cria condigcdes
metodoldgicas e organizativas para o processo de transmissdo e assimilagdo de
conhecimentos” voltadas ao desenvolvimento intelectual dos estudantes. Desse
modo, o trabalho docente exige planejamento e organizagdo consciente das
atividades pedagdgicas. Quando o planejamento é constantemente interrompido por
atividades pontuais e desarticuladas, comprometem-se a continuidade do ensino e a
coeréncia do processo pedagogico.

Lira, Dominico e Martins (2018, p. 142) observam que “a marca do trabalho com
as datas comemorativas € a fragmentagdo dos conhecimentos”, uma vez que 0s
temas e atividades sao constantemente alterados em razdo das comemoragoes
previstas no calendario escolar. Segundo as autoras, essa dinamica tende a deslocar
o foco de questbes -curriculares importantes para atividades episddicas,
frequentemente desvinculadas das experiéncias e necessidades reais das criangas.

Além disso, determinadas datas comemorativas acabam sendo trabalhadas de
maneira superficial, reduzidas a reproducdo de simbolos, esteredtipos ou praticas
repetitivas pouco relacionadas a construgao critica do conhecimento. Nesses casos,
a atividade escolar pode assumir carater meramente ritualistico, desvinculando-se da
funcao formativa da educacgao escolar.

As autoras também criticam a realizagao de “atividades repetitivas, destituidas
de significado e participacdo efetiva das criangas”, destacando que tais praticas
podem deslocar a atengao de questdes curriculares importantes para a formagao do
estudante (Lira; Dominico; Martins, 2018, p. 138).

Dessa forma, a centralidade atribuida as datas comemorativas no curriculo
praticado pode dificultar a continuidade do ensino, especialmente quando essas
atividades nao estdo articuladas aos objetivos pedagogicos e aos conteudos

trabalhados na escola.
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4.3 POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS E LIMITES FORMATIVOS

A critica a centralidade das datas comemorativas no cotidiano escolar nao
implica defender sua completa exclusédo das praticas pedagdgicas. O problema central
nao reside na existéncia dessas atividades, mas na maneira como s&o incorporadas
ao curriculo e desenvolvidas no interior do trabalho pedagdgico.

Ao longo de sua pesquisa, Maia (2011) problematiza a naturalizagéo das datas
comemorativas no curriculo e defende a construgdo de praticas pedagdgicas que
reconhegam as criangas como sujeitos historicos e produtores de cultura. Nessa
perspectiva, a autora propde pensar o curriculo para além da repeticdo anual de
comemoragoes e atividades ritualizadas presentes no cotidiano escolar.

Quando articuladas criticamente ao planejamento escolar, as datas
comemorativas podem constituir importantes possibilidades pedagdgicas. Elas podem
favorecer a contextualizagao histérica e cultural dos conteudos, estimular reflexdes
sociais relevantes e ampliar o repertério cultural dos estudantes. Além disso,
determinadas comemoragdes podem servir como ponto de partida para discussdes
sobre identidade, memodria, diversidade cultural e processos histéricos.

Sob essa perspectiva, Maia (2011) defende a necessidade de pensar o
curriculo como experiéncia de cultura, considerando as criangas como sujeitos
historicos e produtores de cultura, e ndo apenas como participantes passivos de
praticas repetidas anualmente no cotidiano escolar.

Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Vieira e Ostetto (2018), para
quem o trabalho com as datas comemorativas exige considerar os diferentes
significados e impactos que essas praticas podem produzir no processo de
aprendizagem. As autoras ressaltam que a organizagcdo dessas atividades deve
ultrapassar a simples reproducdo de comemoracgdes tradicionais, reconhecendo a
importancia de ouvir as criangas e de considerar suas experiéncias e modos de
compreender a realidade, de modo que tais praticas adquiram efetivo sentido
educativo (Vieira; Ostetto, 2018, p. 15).

Essas contribuigdes convergem ao defender que o potencial educativo das
datas comemorativas depende da intencionalidade pedagodgica que orienta sua
insercéo no curriculo.

De maneira semelhante, Lira, Dominico e Martins (2018, p. 139) defendem a

necessidade de problematizar o lugar assumido pelas datas comemorativas no
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planejamento escolar, questionando os sentidos e significados que essas praticas
assumem no desenvolvimento das criancas.

Sacristan destaca que o curriculo concretiza-se por meio das mediacdes
produzidas no contexto da pratica pedagdgica, adquirindo significado real nas praticas
em que se realiza (Sacristan, 2000, p. 21). Para o autor, é nas atividades
desenvolvidas por professores e alunos que o curriculo ganha concretude e sentido
pedagdgico. Assim, cabe ao professor atribuir significado educativo as atividades
desenvolvidas na escola, articulando-as aos objetivos formativos do curriculo e
evitando que se reduzam a agdes isoladas ou meramente decorativas.

Libaneo também enfatiza que o trabalho docente exige intencionalidade
pedagdgica consciente, planejamento e organizagao sistematica do ensino. Segundo
o autor, “a atividade principal do profissional do magistério é o ensino, que consiste
em dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem escolar dos alunos”
(Libaneo, 2006, p. 16). Desse modo, atividades relacionadas as datas comemorativas
somente adquirem potencial formativo quando articuladas aos conteudos escolares e
as finalidades educativas da escola, evitando reduzir-se a acdes pontuais e
descontextualizadas.

Freire (2025) defende a necessidade de uma pratica pedagodgica reflexiva e
problematizadora. Para o autor, o ensino nao pode limitar-se a reprodugao mecanica
de conteudos ou tradicdes, devendo possibilitar aos estudantes compreender
criticamente a realidade social. Assim, trabalhar datas comemorativas de forma critica
implica superar abordagens superficiais e promover reflexdo acerca dos sentidos
historicos, culturais e politicos dessas celebragdes.

Malanchen e Santos (2020) ressaltam que a organizagao curricular expressa
determinadas concepcbes de conhecimento, formacdo humana e sociedade,
influenciando diretamente os conteudos selecionados e as finalidades atribuidas ao
processo educativo. Nesse contexto, a escola deve assegurar o acesso ao
conhecimento historicamente produzido, evitando a fragmentagao e superficializagao
do curriculo.

Sob essa o6tica, determinadas datas comemorativas podem adquirir relevancia
pedagdgica quando relacionadas aos objetivos curriculares e desenvolvidas de forma
problematizadora. As atividades desenvolvidas em torno do Dia Nacional da
Consciéncia Negra, por exemplo, podem favorecer discussdes acerca do racismo

estrutural, da histéria da populagado negra no Brasil e das desigualdades sociais. Da
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mesma forma, atividades relacionadas ao folclore podem contribuir para reflexdes
sobre cultura popular, identidade cultural e diversidade regional.

Entretanto, quando trabalhadas apenas como eventos festivos ou atividades
decorativas, essas praticas tendem a reforcar superficialidade pedagodgica e
fragmentagao curricular. A auséncia de mediagéo critica pode transformar o curriculo
em uma sequéncia de atividades pontuais desvinculadas dos conteudos e objetivos
do ensino escolar.

Dessa forma, a analise das datas comemorativas no curriculo escolar exige
reconhecer tanto suas possibilidades pedagodgicas quanto seus limites. Conforme
problematizam Maia (2011), Vieira e Ostetto (2018) e Lira, Dominico e Martins (2018),
o desafio ndo esta simplesmente na presenga dessas praticas na escola, mas na
forma como s&o incorporadas ao planejamento pedagdgico. Mais do que promover
celebragbes do calendario escolar, é necessario desenvolver essas atividades de
maneira articulada aos objetivos educativos da escola, contribuindo para a formacéao

critica dos estudantes.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que as
datas comemorativas ocupam lugar significativo no cotidiano escolar, influenciando a
organizagédo do tempo, das atividades e do curriculo efetivamente desenvolvido na
escola. Embora nem sempre estejam previstas com centralidade nos documentos
curriculares, essas praticas integram a cultura escolar e participam da materializagao
do curriculo no contexto das instituicdes educacionais.

As discussodes realizadas evidenciaram que o curriculo ndo se concretiza de
forma automatica a partir das prescri¢des oficiais. As contribuicdes tedricas analisadas
apontam que sua realizagao envolve processos de interpretacao, selegdao e mediagcao
que expressam determinadas concepg¢des de conhecimento, formacdo humana e
funcao social da escola. Nesse contexto, as datas comemorativas podem assumir
diferentes significados pedagogicos, a depender da forma como s&o incorporadas ao
planejamento e ao trabalho educativo.

Os estudos de Maia (2011), Lira, Dominico e Martins (2018) e de Vieira e

Ostetto (2018) possibilitaram compreender que, em muitas situagdes, as datas
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comemorativas acabam organizando parte significativa da rotina escolar por meio de
apresentagdes, ensaios, lembrangas, producdes artisticas e atividades tematicas.
Nessa perspectiva, quando desenvolvidas de maneira repetitiva e desvinculada dos
objetivos formativos da escola, essas praticas podem favorecer a fragmentagao
curricular, interromper a continuidade do ensino e reduzir as possibilidades de
aprofundamento dos conhecimentos organizados e socialmente construidos.

Diante disso, observa-se que ha limites na forma superficial e privilegiada como
as datas comemorativas tem sido incorporadas ao curriculo escolar, guiando o
trabalho educativo nas escolas. Quando articuladas de maneira intencional aos
objetivos formativos da escola, tais atividades podem favorecer contextualizagdes
relevantes. Contudo, quando assumem centralidade no curriculo e no planejamento,
de forma repetitiva e desvinculada dos conhecimentos escolares, tendem a esvaziar
a fungao social da escola, comprometendo a continuidade do ensino e o acesso aos
conhecimentos sistematizados, historicamente elaborados, fundamentais ao processo
de humanizacgao dos individuos. Por isso, conforme apontam os estudos de (Saviani,
2015), Malanchen (2016) e Pasqualini (2019), é fundamental que o curriculo escolar
e trabalho educativo sejam orientados por uma intencionalidade consciente, capaz de
garantir o cumprimento da funcéo social da escola, como espacgo de socializacado da
ciéncia, da arte e da filosofia.

Diante do exposto, este estudo aponta que as datas comemorativas fazem
parte da cultura escolar e podem constituir oportunidades de contextualizacdo
histérica, cultural e social. Entretanto, sua presenga no curriculo somente se justifica
guando subordinada aos objetivos formativos da escola e articulada ao conhecimento
sistematizado. Nao parece compativel com a fungao social da instituicdo escolar que
o planejamento pedagogico seja conduzido prioritariamente pelo calendario
comemorativo, em detrimento da concretizagdo de um ensino desenvolvente. Afinal,
a apropriacao dos conhecimentos sistematizados € fundamental para a ampliacdo da
capacidade explicativa e da atuagao transformadora da realidade.

Assim, defende-se que as datas comemorativas deixem de ocupar uma posi¢cao
central na organizagdo do trabalho educativo e passem a constituir recursos
pedagogicos intencionalmente planejados, integrados ao curriculo e orientados pela
finalidade maior da educagao escolar: assegurar aos estudantes o acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos indispensaveis a sua formagao

humana.



23

REFERENCIAS

BRASIL. Referencial para desenvolvimento e uso responsaveis de inteligéncia
artificial na educacgao. Ministério da Educacao. Brasilia, DF: lara Christina Silva
Barroca, 2025.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 81. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2025.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Szo Paulo: Cortez, 2006.

LIRA, Aliandra Cristina Mesomo; DOMINICO, Eliane; MARTINS, Lilian. Curriculo e
planejamento na Educacéao Infantil: datas comemorativas em debate. Conjectura:
Filosofia e Educagao, Caxias do Sul, v. 23, n. 1, p. 137-153, jan./abr. 2018.

MAIA, Marta Nidia Varella Gomes. Educagao Infantil: com quantas datas se faz um
curriculo? 2011. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

MALANCHEN, Julia; SANTOS, Silvia Alves. Politicas e reformas curriculares no
Brasil: perspectiva de curriculo a partir da pedagogia historico-critica versus a Base
Nacional Curricular Comum e a pedagogia das competéncias. Revista HISTEDBR
On-line, Campinas, v. 20, 2020.

MALANCHEN, Julia. Cultura, conhecimento e curriculo: contribuicoes da
pedagogia histérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2016.

PASQUALINI, Juliana Campregher. Trés teses histérico-criticas sobre o curriculo
escolar. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 45, e214167, 2019.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Sobre a natureza e especificidade da educacédo. Germinal:
Marxismo e Educacédo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 286-293, jun. 2015.

VIEIRA, Alessandra Grunow; OSTETTO, Lucy Cristina. “Acabem com o tormento
das festas de Dia das Maes da escola, aproveitem e cancelem a do Dia dos Pais
também”: o olhar das professoras sobre as datas comemorativas no Ensino
Fundamental. Saberes Pedagodgicos, Criciuma, v. 2, n. 2, p. 1-18, jul./dez. 2018.
Disponivel em: https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/pedag/article/view/4245.
Acesso em: 22 jun. 2026.


https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/pedag/article/view/4245

