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RESUMO

O presente estudo, intitulado “A formacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza para
o Ensino Fundamental I: os saberes docentes no curso de Pedagogia da UFAL”, aborda a
questdo da formagdo docente para o ensino de Ciéncias. O objetivo central desta pesquisa ¢
analisar a presen¢a dos saberes para a docéncia no ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia
da UFAL no periodo de 2017 a 2019 a partir dos saberes em Shulman (1986; 1987), Tardif
(2011) e Carvalho e Gil-Pérez (2011). A preocupagdo centrou-se na seguinte questdo: Quais
saberes delineiam-se na formagao inicial para ensinar Ciéncias da Natureza nos anos iniciais
do Ensino Fundamental na UFAL? Para tanto, investiga-se documentos que norteiam a
formacdo inicial de professores, documentos legais que orientam os cursos presenciais de
Licenciatura em Pedagogia da instituicdo e complementarmente os dizeres da professora e
futuros professores dos anos iniciais. A pesquisa foi desenvolvida no curso presencial de
Licenciatura em Pedagogia da UFAL, tomando como referéncia os documentos da institui¢do,
onde foram analisados os trés cursos presenciais de Pedagogia, complementado pela coleta de
dados por meio de entrevista e questionario em uma das realidades investigadas. Utilizou-se a
abordagem qualitativa como direcionamento da investigagdo e identificamos como
modalidade especifica o estudo de caso. Para andlise e sistematizagdo dos dados, tomou-se
como referéncia as orientagdes da analise textual discursiva. Os resultados e conclusdes da
pesquisa permitem inferir que os documentos dos cursos investigados estdo em consonancia
com a Resolucdo CNE/CP n° 01/2006 e Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 e apresenta a
docéncia como base da formacao do pedagogo. Observa-se nos projetos pedagdgicos de curso
um amplo nimero de disciplinas e diferencas na carga horaria teorica e pratica nas disciplinas
de Ciéncias ofertadas. O estudo também apontou que a professora entrevistada preocupa-se
com a necessidade de maior carga horaria para o saber disciplinar, além da necessidade de
trabalho colaborativo entre os formadores de professores. Os futuros professores participantes
do estudo pontuaram a necessidade de maior carga horaria nas disciplinas de Ciéncias, além
de apontarem que as disciplinas de Ciéncias contribuiram para futuras praticas nos anos
iniciais. Entende-se que os saberes na formacdo dos futuros professores devem estar
articulados, de forma que considere a relagdo entre as disciplinas de conhecimento especifico
(saberes disciplinares) e demais disciplinas necessarias a formacao de professores (saberes da

formacgao profissional), com o objetivo de formar individuos autonomos, cidaddos e criticos.



Conclui-se que a formacao inicial para ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental aborda saberes docentes necessarios a formagdo profissional, entretanto, ¢ por
meio de uma formagdo interdisciplinar, com praticas colaborativas entre universidade e
professores da Educagdo Basica, num processo de formagdao permanente, o caminho para o
desenvolvimento profissional docente. Defende-se que os saberes docentes para ensinar
Ciéncias nos anos iniciais devem pautar-se em uma formacdo inicial interdisciplinar, na

relacdo teoria e pratica e formacao permanente.

PALAVRAS-CHAVE: Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ensino de Ciéncias da

Natureza. Formacgao Inicial de Professores. Saberes Docentes.



ABSTRACT

The present research, entitled “The initial training of teachers of Natural Sciences for
Elementary Education I: teaching knowledge in the Pedagogy course at UFAL”, addresses the
issue of teacher training for science teaching. The main objective of this research is to analyze
the presence of knowledge for teaching in science teaching in the Pedagogy course at UFAL
in the period from 2017 to 2019 from the knowledge in Shulman (1986; 1987), Tardif (2011)
and Carvalho and Gil -Perez (2011). The concern focused on the following question: What
knowledge is outlined in the initial training to teach Natural Sciences in the early years of
Elementary Education at UFAL? To this end, it investigates documents that guide the initial
training of teachers, legal documents that guide the classroom courses of Licentiate Degree in
Pedagogy in the institution and also the statements of the teacher and future teachers of the
initial years. The research was developed in the classroom course of Licentiate Degree in
Pedagogy at UFAL, taking as reference the documents of the institution, where the three
classroom courses of Pedagogy were analyzed, complemented by the data collection through
an interview and questionnaire in one of the investigated realities. The qualitative approach
was used to guide the investigation and we identified the case study as a specific modality.
For data analysis and systematization, the guidelines from discursive textual analysis were
taken as a reference. The results and conclusions of the research allow us to infer that the
documents of the investigated courses are in line with Resolution CNE/CP n°® 01/2006 and
Resolution CNE/CP n° 02/2015 and presents teaching as the basis for the education of the
pedagogue. It is observed in the pedagogical projects of the course a wide number of subjects
and differences in the theoretical and practical workload in the science subjects offered. The
research also pointed out that the teacher interviewed is concerned with the need for more
workload for disciplinary knowledge, in addition to the need for collaborative work among
teacher educators. The future teachers participating in the research pointed out the need for a
greater workload in the science disciplines, in addition to pointing out that the science
disciplines contributed to future practices in the early years. It is understood that the
knowledge in the training of future teachers must be articulated, so that it considers the
relationship between specific knowledge disciplines (disciplinary knowledge) and other
disciplines necessary for teacher training (knowledge of professional training), in order to
train autonomous individuals, citizens and critics. It is concluded that the initial training to

teach Science in the early years of Elementary Education addresses teaching knowledge



necessary for professional training, however, it is through an interdisciplinary training, with
collaborative practices between university and education teachers, in a process of permanent
training, the path to professional teacher development. It is argued that the teaching
knowledge to teach Science in the early years should be based on an interdisciplinary initial

training, in the relationship between theory and practice and permanent training.

KEYWORDS: Early Years of Elementary School. Teaching of Natural Sciences. Initial

Teacher Training. Teaching Knowledge.
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INTRODUCAO

“Enquanto educadores, precisamos estar atentos para que essa
centelha de curiosidade humana ndo seja facilmente extinta,
dificultando voos mais altos dos individuos que se langam na
jornada para ampliar suas fronteiras morais e intelectuais (se é
que podemos separar uma coisa da outra). Isso pode ocorrer
especialmente em um sistema educacional (formal ou ndo) ou
sociedade que tenha por base uma educag¢do bancaria,a qual
praticamente ignora toda a riqueza prévia de conhecimentos e
questionamentos que carregamos conosco |[...J.".

Milton Schivani

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

Nosso interesse, no tocante a Formag¢ao de Professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental (AIEF) e ao ensino de Ciéncias da Natureza comegou ao entrarmos em 2007 na
linha de pesquisa Formagdo e Profissionalizagdo Docente do Centro de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)).

A vontade surgiu, inicialmente, voltada para relacionar as Ciéncias da Natureza as
questdes ambientais — o fato de ter cursado um curso técnico em tecnologia ambiental
despertou o interesse pela discussdo. Mas, com nossos estudos no grupo “Ensino de Ciéncias
e Cultura”, a inten¢do de pesquisa teve seu campo de estudo ampliado, ressignificado para a
percepcao de que Ciéncias vai muito além das discussdes ambientais, a saber: fisica, quimica,
biologia, astronomia e geociéncias (BRASIL, 1997).

Nesse sentido, nossas inquietagdes resultaram, em 2008, em um estudo monografico
intitulado “Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais: Problemas enfrentados por estudantes de
Pedagogia da UFRN”. A investigacdo apontou que existiam varios desafios enfrentados pelos
discentes participantes da pesquisa ao ensinar Ciéncias, que vao desde dificuldades relativas
ao uso de metodologias de ensino at¢ o dominio de conteudos especificos. Apontou ainda
para a necessidade de formacao continuada, visto que “[...] o professor termina o curso de
Magistério, e at¢ mesmo o Ensino Superior, usualmente sem a formacdo adequada para

ensinar Ciéncias” (LORENZETTI, 2002, p. 5).
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Buscando contribuir com a area de educagdo cientifica, sabendo que a formacao inicial
ndo atende a todas as demandas necessarias, em 2012, apresentamos a dissertacdo intitulada
“Formagao continuada de professores de Ciéncias para o ensino de Astronomia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental”, na qual realizamos e analisamos 14 (quatorze) episodios de
formag¢ao continuada em servigo com 6 (seis) professores que lecionavam Ciéncias nos anos
iniciais, centrando na discussdo dos conteudos de astronomia mais comuns para 0S anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dos dados coletados, emergiram varias questdes, como o
pouco dominio do contetido conceitual, concepgdes alternativas entre os professores sobre os
conteudos de Astronomia, falta de um espago adequado no ambiente escolar para estudo
coletivo, dentre outras.

No que se refere ao ensino de Ciéncias no Brasil, Souza e Chapani (2015) destacam
que tal ensino vem sendo objeto de inumeras criticas, por outro lado, vem aumentando o
nimero de pesquisas neste campo. Sendo assim, buscando colaborar com essa area de
pesquisa e dando continuidade as questdes, que surgiram desde a inicia¢do cientifica na
graduacdo em Pedagogia, resolvemos investigar, no presente trabalho, de cunho
predominantemente qualitativo, a formacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza
para o Ensino Fundamental I a partir saberes docentes apontados por Shulman (1986; 1987),
Tardif (2011) e Carvalho e Gil-Pérez (2011).

O curso de Pedagogia, ao longo dos seus mais de 80 anos, j& passou por diversas
reformulacdes e encontra-se, mais uma vez, no cerne da discussdo, particularmente pelas
alteragdes propostas pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que define novas diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial de professores e a Educag¢do Bésica e instaura a
Base Nacional Comum para a formagao inicial de professores da Educacdo Bésica (BNC —
Formagao Inicial). A Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 revogou a Resolu¢do CNE/CP n°
02/2015, que ¢ considerada um avango para o campo da formagdo pela Associacdo Nacional
pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e diversas outras entidades
representativas dos profissionais da educagao.

A presente pesquisa insere-se no campo da formagdo docente e tem como objeto a
formacgao inicial de professores de Ciéncias do Ensino Fundamental I em torno da seguinte
questdo norteadora: Quais saberes delineiam-se na formacao inicial para ensinar Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Universidade Federal de Alagoas

(UFAL) no periodo de 2017 a 2019?
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Com o aporte dos autores que discutem a formagdo de professores na educagdo e na
educacdo em ciéncias, temos como objetivo geral desta pesquisa analisar a presenca dos
saberes para a docéncia no ensino de ciéncias no curso de Pedagogia da UFAL no periodo de
2017 a 2019. Complementarmente, temos como primeiro objetivo especifico, analisar
documentos que norteiam a formacdo inicial de professores; nosso segundo objetivo
complementar visa realizar a andlise dos documentos legais que orientam 0s cursos
presenciais de licenciatura em pedagogia da UFAL; e por fim, nosso terceiro objetivo
complementar remete a analisar o processo formativo nas disciplinas de Saberes e
Metodologias do Ensino de Ciéncias Naturais I e II (SMEC I; SMEC II), na instituicao
investigada.

Consideramos a abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, como direcionamento
da investigacdo do objeto de pesquisa, trazendo, assim, a busca pela compreensdao dos
fenomenos de forma dinamica, situada na totalidade social. De acordo com Silva (2013, p.02),
um dos tracos marcantes das metodologias qualitativas de investigacdo encontra-se no fato de
que as questoes de investigacdo ndo sdo definidas a partir de “[...] operacionalizagdo de
variavel ou de hipdteses previamente formuladas [...]”, mas de acordo com o fendomeno
investigado, considerando “[...] toda a sua complexidade [...]".

Adotamos como procedimentos metodoldgicos para construcdo das analises, andlise
documental e coleta de dados, por meio de questionarios e entrevistas, com professores da
formacao inicial e futuros professores, sobretudo, os estudantes que ja cursaram as disciplinas
de Ciéncias no curso de Pedagogia.

Focalizamos nossa andlise do material coletado segundo as orientagdes da Analise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016) na busca da producdo de novos
conhecimentos (metatextos) e entendimentos a respeito do fendmeno investigado.

A ATD objetiva compreender o fendomeno investigado em sua totalidade. Sendo
assim, compreendemos que, mesmo na singularidade do campo investigado, hd uma
totalidade. A vista disso, por mais que nosso campo carregue singularidades, especificidades,
mesmo assim ele apresenta uma totalidade social, pois faz parte desse todo.

Cada qual destes procedimentos surgiu ao longo das se¢des, a propor¢ao que se tornou
necessario para a consecugdo dos objetivos especificos e do objetivo geral do presente estudo.
Consideramos que os dados apresentados possibilitardo reflexdes para a formagdo inicial

desse professor e novos caminhos possiveis.
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Para o levantamento das pesquisas relacionadas ao estudo em questdo, a respeito dos
saberes docentes para o ensino de ciéncias da natureza, utilizamos como fonte de busca a
plataforma indexadora de repositérios cientificos da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdoes (BDTD). A delimitagdo da busca, na plataforma, definiu-se por meio do tempo,
da correspondéncia de busca e do termo de busca. Essa delimitacdo ficou estruturada da
seguinte maneira: quatro anos, sendo o periodo de 2015 a 2018; correspondéncia de busca
“todos os termos” e termo da busca “saberes docentes”. Encontramos 169 (cento e sessenta e
nove) trabalhos académicos do tipo “dissertacdo” ou “tese”.

Dando continuidade a nossa revisdo, fizemos um segundo filtro manual, analisando os
trabalhos sobre saberes docentes com titulos voltados para as ciéncias da natureza.
Consideramos, na delimitagcao desse filtro, os trabalhos nas areas de fisica, quimica, biologia e
ciéncias. Como resultado, encontramos 21 (vinte e um) trabalhos, sendo 13 (treze)

dissertacdes e 8 (oito) teses, conforme quadro 1.

QUADRO 1 - Sintese do levantamento na BDTD

Circunscricao Titulo do trabalho Tipo Ano
da pesquisa

Formacao em Mudangas e continuidades de concepgoes sobre | Dissertagdo 2018
areas especificas |o ensino interdisciplinar em ciéncias e o uso de
de ensino (fisica, | TIC no ensino médio: Uma Experiéncia

quimica, Docente de Planejamento Colaborativo
b.l?lo.gla, A identidade profissional docente do egresso do | Dissertagdo 2016
ciéncias)

curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias:
Biologia ¢ Quimica/ISB/UFAM Coari-AM

Saberes docentes produzidos e mobilizados na Dissertagao 2016
formagao de professores de Ciéncias Biologicas
em cursos de graduagdo do PARFOR/UFAM

Docéncia no ensino superior: aspectos acerca do| Dissertagdo 2018
inicio da carreira de professores formadores na
area de Ciéncias da Natureza ¢ Matematica

Saberes docentes e suas relagdes com a Dissertagdo 2017
constru¢do de movimentos epistémicos
desenvolvidos em aulas de Biologia

Contribuigoes do PIBID/Quimica UEM para o Tese 2016
desenvolvimento dos saberes necessarios a
pratica do professor de quimica

Saberes docentes e a pratica nos estagios: Tese 2018
possibilidades na formagao do futuro professor

de quimica

Saberes docentes mobilizados por professores Dissertagdo 2018
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de ciéncias na abordagem ciéncia-tecnologia-
sociedade (CTS) no ensino de ciéncias

Saberes mobilizados na pratica docente do Dissertagéo 2017
ensino de ciéncias com o tema transversal meio
ambiente
As contribuigdes do Programa Institucional de Tese 2016
Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) para a
construcdo de saberes sobre a docéncia: o caso
do PIBID-Biologia da Universidade Federal de
Sdo Carlos
Iniciando a docéncia: a construgdo do perfil Dissertacao 2015
profissional na visdo dos futuros professores de
ciéncias da UFPEL
O ensino de astronomia no ensino fundamental: | Dissertacdo 2016
percepcao e saberes docentes para a formagao
de professores
O estagio supervisionado em ciéncias bioldgicas Tese 2018
na profissionalizacdo docente e na construgao
da identidade do futuro professor
Conhecimentos profissionais da docéncia no Dissertagéo 2016
ensino de ciéncias no contexto do programa Sao
Paulo faz escola e do SARESP
Saberes ambientais na profissionalizagdo Dissertagéo 2017
docente e sua operatividade na pratica
pedagbgica
Saberes docentes de licenciandos sobre meio Dissertacado 2016
ambiente e educagdo ambiental
Relagdes entre saberes e a¢des na constitui¢dao Tese 2015
da atividade e pratica docentes de professores de
ciéncias
5 trabalhos -
2018
12 3 trabalhos -
Total de trabalhos = 17| Dissertacdes 2017
5 Teses 7 trabalhos -
2016
2 trabalhos -
2015
Formacio em Um estudo sobre a formagao continuada de Tese 2018
areas especificas | professores da educagdo basica para o ensino
de ensino e de Astronomia utilizando o 'Diario do Céu'
formaciao em como estratégia de ensino
varias areas de Educacdo ambiental: saberes e percepgoes Tese 2017
eE.smo it socioambientais dos docentes de uma escola
i’l 1ce1;lc)1adura . ribeirinha do Assentamento Agroextrativista
ena/Pedagogia) do Anauerapucu, Santana-AP
Total de trabalhos = 2 2 Teses 1 trabalho -
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2018
1 trabalho -
2017
Formacio em Formacao continuada e pratica docente de Tese 2015
varias areas de professores de ciéncias naturais nos anos
ensino iniciais do ensino fundamental
(Licenciatura ) Saberes ¢ praticas em ciéncias naturais: um Dissertagao 2015
Plena/Pedagogia) estudo no 5° ano do ensino fundamental, em
Capela/SE
1 Dissertacdo | 2 trabalhos -
Total de trabalhos = 2 1 Tese 2015
6 trabalhos -
2018
13 4 trabalhos-
Total de trabalhos = 21| Dissertacdes 2017
8 Teses 7 trabalhos-
2016
4 trabalhos -
2015

Fonte: Elaborado com base nos dados na BDTD (2019).

Conforme vemos acima, apos a realizagdo do filtro considerando os titulos e os
resumos, encontramos 17 (dezessete) trabalhos sobre formagdo em areas especificas (fisica,
quimica, biologia e ciéncias), 2 (dois) trabalhos envolvendo formagao em areas especificas e
em varias areas de ensino (Licenciatura Plena/Pedagogia) e 2 (dois) trabalhos abrangendo
Licenciatura Plena em Pedagogia.

Verificamos que as pesquisas estdo mais direcionadas para a pratica e a formacao
docente, estando presentes também questdoes como profissionalidade, identidade e uso de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Observamos ainda que, das 21 (vinte e
uma) pesquisas relacionadas, apenas 4 (quatro) apresentaram enfoque nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Dando continuidade ao levantamento de estudos publicados que tratam da tematica
saberes docentes e ciéncias da natureza, buscamos pesquisas publicadas nas principais
revistas cientificas brasileiras.

Para selecionarmos os trabalhos, utilizamos a Plataforma Sucupira, disponivel no site
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo os

periddicos analisados classificados na area de ensino, avaliados com estrato Qualis A1 no
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quadriénio 2013-2016, totalizando nesse primeiro filtro 145 (cento e quarenta e cinco)
periddicos cientificos.

A partir daqui fizemos todos os filtros manuais. Fizemos um segundo filtro, retirando
os peridodicos com titulos voltados para a area de satide e de inclusdo. E, um terceiro,
considerando apenas as revistas que contassem nos titulos alguma das palavras a seguir:
Educacao; Educar; Ensino; Pedagogia; Pedagogico/os; Escolar; Ciéncia/as; Biologia; Fisica;
Quimica. No filtro seguinte, consideramos apenas as revistas brasileiras e as edigdes 2017 e
2018, totalizando 13 (treze) revistas brasileiras Al (tabela 1).

Nas revistas selecionadas, consideramos os trabalhos com titulos em Portugués
relacionados aos saberes docentes e as ciéncias da natureza. Quando utilizamos como termo
de busca “saberes docentes” apareceu apenas 1 (um) resultado.

Por fim, fizemos um ultimo filtro manual, considerando os titulos de trabalhos
relacionados a temadtica em questdo, totalizando 125 (cento e vinte e cinco) estudos. Os dados

apresentados até aqui estdo presentes na tabela que se segue:

TABELA 1 — Sintese do levantamento dos periodicos

QTD. DE QTD. DE
, ANO TRABALHOS COM | TRABALHOS
TITULO DA REVISTA (BUSCA POR 0] (BUSCA POR
TITULOS DOS | TERMO DA BUSCA: RESUMOS)
TRABALHOS) SABERES
DOCENTES
2017 2018
CADERNOS CEDES (IMPRESSO) - - -
CIENCIA E EDUCACAO 32 40 - 1(2017) + 1 (2018)
EDUCACAO & SOCIEDADE - - -
EDUCACAO E PESQUISA - 1 -
EDUCACAO E REALIDADE - - -
EDUCACAO EM REVISTA (UFMG 1 - -
— ONLINE)
EDUCACAO EM REVISTA - - -
(UNESP. MARILIA)
EDUCAR EM REVISTA 1 - -
HISTORIA DA EDUCACAO - 1 -
ENSAIO - AVALIACAO E 1 - -
POLITICAS PUBLICAS EM
EDUCACAO
ENSAIO: PESQUISA EM 25 16 1 1(2018)
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EDUCACAO EM CIENCIAS
(ONLINE)

REVISTA BRASILEIRA DE 3 1 -
EDUCACAO

REVISTA BRASILEIRA DE 1 2 -
ESTUDOS PEDAGOGICOS RBEP-
INEP

TOTAL= 125 64 61 1 3

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Dos 125 (cento e vinte e cinco) trabalhos selecionados, nas 13 (treze) revistas
brasileiras, apenas em 1 (um) trabalho aparece no titulo o termo saberes docentes. Entretanto,
ao analisar os titulos e resumos, consideramos 3 (trés) estudos relacionados a nossa pesquisa.

Para estes filtros, encontramos 3 (trés) trabalhos, no entanto, podem existir outros
trabalhos que poderiam ser considerados caso tivéssemos usado outros filtros de busca. Das
revistas selecionadas apenas 2 (duas) apresentaram pesquisas relacionadas ao nosso estudo,
sao elas: Ciéncia e Educagdo e Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (online), sendo 2
(dois) trabalhos na primeira e 1 (um) na ultima.

Ao buscarmos pesquisas relacionadas a formagdo dos professores de Ciéncias,
encontramos contextos similares, que se alinharam com informagdes da nossa investigacao,
bem como ampliaram as percep¢des iniciais sobre o objeto de estudo, situando-o numa
perspectiva mais macro do cendrio em analise.

As pesquisas de Fernandes (2018), Gomes (2017) e Silva (2015) buscaram estudar,
numa abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso, os saberes docentes mobilizados por
professores da Educacdo Basica em exercicio da rede publica. A primeira pesquisa, por
intermédio de um curso de formagdo em astronomia, a segunda, com oficinas de
experimentacdo em ciéncias, e a terceira, visando refletir sobre saberes e percepgdes
socioambientais, numa perspectiva tedrica holistica e/ou socioambiental.

Santana Filho (2015) investigou as percepcdes de estudantes e professores do 5° ano
do Ensino Fundamental sobre os saberes e praticas para o ensino de ciéncias por meio de
questionarios e entrevistas.

Como referencial tedrico para conhecimento e saberes docentes as 4 (quatro)
pesquisas acima utilizaram Tardif, Shulman e Novoa. Sobre a metodologia das pesquisas,

como instrumentos de coleta de dados, aplicaram, dentre outros, questionarios e entrevistas.
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Como resultados Fernandes (2018) e Silva (2015) discorrem que apesar do incipiente
conhecimento inicial a respeito da tematica, o curso de formagdo proporcionou novos
conhecimentos contribuindo para melhores explicagdes, agdes e interagdes com os fendmenos
estudados, ampliando o conhecimento das tematicas estudadas.

Os resultados de Gomes (2017) apontaram que, apesar dos professores apresentarem
uma visdo fragmentada de meio ambiente, conhecem os problemas ambientais no entorno da
comunidade. Afirma ainda que os saberes cotidianos adquiridos na pratica profissional sdo
fundamentais para garantir a execugao das aulas de educagao ambiental.

Santana Filho (2015) em sua dissertagdo parte da premissa de que os saberes
cotidianos dos professores e estudantes devem ser levados em consideracdo na sala de aula.
No entanto, os seus dados evidenciaram que os sujeitos apresentaram visoes distorcidas em
conteudos conceituais e apresenta a necessidade de formagdo continuada como possibilitadora
da melhoria da pratica educativa.

No texto intitulado “A pesquisa em educacdo em ciéncias e a formacdo de
professores”, Bastos (2017) afirma que, nos ultimos vinte anos, a tematica “formacao de
professores” vem se consolidando nas pesquisas em educagdo em ciéncias. Fala ainda sobre a
busca dos pesquisadores por referencial tedrico em obras ja classicas e que “[...] o papel da
producdo em ensino passa a ser o de oferecer contributos para a reflexdo sobre a pratica e
sobre o contexto geral em que se d4 acdo educativa [...]” (Bastos, 2017, p.300). Por fim,
apesar de apontar como um desafio, o autor propde a superagao da dicotomia entre os
conhecimentos produzidos pela pesquisa académica em educa¢do e ensino € os saberes
docentes dos estudantes de licenciatura e dos professores em servigo, possibilitadora de um
dialogo efetivo, requerendo, assim, esfor¢os dos pesquisadores e professores universitarios e
professores da educagdo basica. A proposicao de Bastos (2017) ¢ também abordada em
Novoa (2009).

Em Azevedo, Abib e Testoni (2018), discutem-se os conceitos de Atividade
Investigativa de Ensino (AIE) e de Atividade Investigativa de Aprendizagem (AIA). De modo
geral, a AIE fundamenta-se no trabalho colaborativo entre docentes, com o objetivo de
resolver problemas de ensino por meio da elaboragdo de AIA. Os autores apontam essa
abordagem metodologica como uma possibilidade de ser um instrumento mediador na
formag¢do de futuros professores e professores, contribuindo para o desenvolvimento

profissional docente.
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No estudo “As contribui¢des do PIBID para o desenvolvimento dos saberes docentes:
a experiéncia da licenciatura em ciéncias naturais, Universidade de Brasilia” Silva, Falcomer
e Porto (2018) abordam que a formacdo docente deve ser construida dentro da profissdo,
proporcionando aos futuros professores experiéncias que mobilizem e desenvolvam saberes
proprios da carreira docente, apontados por Tardif (2011). Afirmam também que o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem contribuido para essa formagao
dentro da profissdao. Nos resultados, pelos dados analisados, os autores indicam que os
bolsistas do programa desenvolveram e mobilizaram saberes da profissdo, revelando que “[...]
essa proposta tende a romper com um modelo de formacao aplicacionista do conhecimento,
respeitando e reconhecendo a escola e seus professores como colaboradores e parceiros no
processo de formacao, possibilitando a integragdao entre os saberes” (SILVA; FALCOMER;
PORTO, 2018, p.18).

Podemos observar, nos estudos analisados, uma preocupagdo com uma formagao
docente para o desenvolvimento profissional docente. Os trés ultimos trabalhos citados, por
exemplo, discutem a formacgdo dos professores para ensinar ciéncias € buscam integrar a
formacdo de futuros professores em um constante dialogo entre pesquisadores, professores
universitarios e os professores da educagdo basica.

Foi possivel observar também que “[...] os trabalhos investigativos existentes mostram
a gravidade de uma caréncia de conhecimentos da matéria [...]”, sendo necessario para o
dominio do contetido conceitual diversos conhecimentos e saberes profissionais “[...] que vao
além do que habitualmente se contempla nos cursos universitarios [...]” (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011, p.22). Por outro lado, apesar das pesquisas dialogarem com nosso objeto de
estudo, ndo discutem de maneira mais incisiva sobre os saberes docentes na formagao inicial
para ensinar ciéncias nos anos iniciais.

Corroborando com os estudos citados acima, Novoa (2009) discute a formagao de
professores para inspirar uma renovacao dos programas e das praticas, evidenciando o papel
do trabalho do professor na construcdo de praticas docentes, que conduzam os alunos a
aprendizagem. Para isso, necessita da apropriagdo de um corpo tedrico consistente sobre o que
se ensina e sobre os saberes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem. Defende,
assim, que a formacdo de professores deve ocorrer no espaco concreto de cada escola, em

torno de problemas reais, pois so assim se desenvolvera a verdadeira formacao.
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Noévoa (2009) também considera que a formagdo de professores deve dedicar atengdo
as dimensdes pessoais da profissdo docente. O que ele chama de constru¢do de uma teoria da
pessoalidade no interior de uma teoria da profissionalidade, no sentido de uma melhor
compreensdo do ensino como profissao do humano e do relacional.

Outra questdo apontada expde que a “formagdo de professores deve valorizar o
trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profissao” (NOVOA, 2009, p.40). Discussio essa
abordada também nos estudos de Bastos (2017), Azevedo, Abib e Testoni (2018) e Silva,
Falcomer e Porto (2018).

Vemos, nos estudos apresentados nos periddicos, a necessidade de uma formacao de
professores para além do dominio contetido conceitual, para além do saber disciplinar
(TARDIF, 2011), do conhecimento do conteudo (SHULMAN, 1986), do conhecimento da
matéria a ser ensinada (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011), pois os saberes necessarios a agio
docente sdo diversos, oriundos de multiplas fontes e espagcos (TARDIF, 2011).

Nesse sentido, os cursos de formagdo devem oferecer uma formagdo, na qual o
professor sinta-se seguro e capacitado ndo apenas no dominio do conhecimento de contetdo,
mas também do conhecimento pedagogico do conteudo, do conhecimento pedagogico geral e
do conhecimento do curriculo (SHULMAN, 1987). Entretanto, ¢ comum vermos a
valorizagdo de um conhecimento em detrimento de outro. Alguns cursos priorizam o
conhecimento de conteudo enquanto outros, o conhecimento pedagdgico geral.

A formagdo de professores, pois, ¢ um processo complexo, no qual ¢ preciso
considerar os diversos saberes, em um constante didlogo e equilibrio, para uma constru¢do
formativa em que o professor tenha o dominio dos saberes necessarios a pratica docente.

Ainda sobre o levantamento de estudos que abordam a temadtica, fizemos uma busca
em encontros cientificos nacionais, sobre a formacao inicial de professores de ciéncias ¢ a
formacdo inicial em ciéncias para o ensino nos anos iniciais do ensino fundamental.
Realizamos uma anélise nos anais no periodo de 2007 a 2017.

Para esse levantamento foram utilizados como base de dados os anais dos seguintes
encontros: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), Simposio
Nacional do Ensino de Fisica (SNEF), Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) e
Associagdo Brasileira de Ensino em Biologia (SBEnBio). Para a sele¢do dos artigos foi
selecionado dois filtros para coleta desses: a) selecdo por titulos e palavras-chave e b) leitura

dos resumos.
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O levantamento nos anais do ENPEC, SNEF, ENEQ ¢ SBEnBio, considerou a
verificagcdo de 2105 (dois mil, cento e cinco) trabalhos, dentre os quais 236 (duzentos e trinta
e seis) tratam sobre a formacao inicial para professores de ciéncias e 24 (vinte € quatro) sobre
a formagao inicial em ciéncias para ensino nos anos iniciais. Observamos que o encontro que
mais se pesquisou sobre os temas foi o ENPEC.

Com a andlise dos anais desses eventos, obtendo uma visdo geral no periodo
analisado, foi possivel constatar que a pesquisa sobre o tema formagdo inicial em ciéncias
para o ensino nos anos iniciais ainda tem se mostrado em menor quantidade, com a
necessidade de uma maior abordagem — ¢ uma investigagao, pois, necessaria.

Vemos até aqui, no levantamento dos estudos, que existe uma quantidade baixa de
trabalhos voltados a para a discussdao dos saberes docentes necessarios ao futuro professor de
ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo assim, buscamos com esse trabalho
desvelar questdes necessarias a formagao inicial do professor, e particularmente, a formagao
inicial do professor polivalente realizada no curso de Pedagogia.

Sendo assim, nossa producao académica encontra-se estruturada da seguinte forma:

Na secao 2, apresentamos a formacao inicial no curso de pedagogia, algumas diretrizes
para a educacdo nacional e a Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educagao.

Na sec¢do 3, abordaremos a formacao de professores a partir dos saberes em Shulman
(1986; 1987), Tardif (2011) e Carvalho e Gil-Pérez (2011).

Na secao 4, falaremos da importancia de ensinar Ciéncias da Natureza para criangas,
por meio de atividades investigativas para a alfabetizacdo cientifica. Por fim, discutiremos
sobre o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para os anos iniciais
(BRASIL, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017).

Na se¢do 5, abordaremos a metodologia da pesquisa.

Na secao 6, discutiremos os resultados da pesquisa empirica.

Por fim, apresentaremos nossas consideragoes finais, apresentando a tese do estudo.
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2 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O CURSO DE PEDAGOGIA, A LEGISLACAO
NACIONAL E A ANFOPE

“[...] Inicialmente me assustei com essa ideia, afinal estou
muito aquém desses grandes autores, mas ndo resisto a imitar
quem admiro e a refletir sobre as historias da minha vida que

me criaram professora.

[...] viver significa participar do grande didlogo com o outro e
com o mundo num dado ambiente, numa dada sociedade, num
determinado momento historico. [...].”.

Erika Regina Mozena

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

Nessa se¢ao, discutiremos sobre a formagdo dos professores dos anos iniciais da
Educagdo Bésica para ensinar ciéncias.

De inicio, apresentaremos um breve histérico do curso de Pedagogia, com pouco mais
de 80 anos no Brasil, seus desafios ¢ mudangas curriculares. Em seguida, explanaremos as
Resolugdes do Conselho Nacional de Educacdo e do Conselho Pleno (CNE/CP) mais
relacionadas ao nosso estudo, as quais alteraram e alterardo novos projetos pedagodgicos de
cursos (PPCs) de licenciaturas, especialmente, os cursos de Pedagogia. Ainda nessa

discussao, abordaremos as contribui¢des da ANFOPE para a formacao de professores.

2.1 O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL E EM ALAGOAS

Em virtude da crise internacional da economia em 1929, a década de 1930 foi marcada
por varias mudancas politicas, econdmicas e sociais em todo o mundo. Nesse periodo, no
Brasil, tinha inicio a “Era Vargas”, permanecendo de 1930 até 1945.

Modificagdes nos setores politicos, sociais e econdmicos tornaram o mercado de
trabalho mais exigente, exigindo saber institucionalizado e maior qualificacdo profissional por
meio da escolarizagao.

Diversas alteragdes nas concepcdes educacionais surgiram no governo de Gettlio

Vargas, como a defesa da universalizacao da educagdo, especialmente, pelo Movimento dos
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Pioneiros da Educa¢do Nova, além da defesa de uma escola publica, gratuita, obrigatoria e de
qualidade.

Nesse periodo, houve embate de diversos projetos, de um lado, os defensores da escola
publica (Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira etc.) e, do outro, os defensores da escola
privada (igreja catdlica e empresarios).

Criou-se, em 1934, a Universidade de Sao Paulo e, no ano seguinte, a Universidade do
Distrito Federal. E, por meio do Decreto-Lei n° 1.190/1939, ocorreu a instituicao do curso de
Pedagogia e das demais licenciaturas.

Nesse interim, a formagdo de professores dava-se a partir da formacgdo de bacharéis,
no esquema conhecido como 3+1, no qual o profissional em formacao inicial cumpria trés
anos de disciplinas relacionadas aos conteudos especificos da area - fundamentos e teorias da
educagao - e um ano de disciplinas didatico-pedagogicas (SAVIANI, 2007).

O curso de Pedagogia foi regulamentado no Brasil em 1939 com o objetivo de formar
bacharéis especialistas em educagdo e, complementarmente, professores para as Escolas
Normais em nivel médio. Os “egressos da licenciatura em pedagogia seriam os futuros
professores da Escola Normal que formava professores primarios. Entretanto, o curriculo
dessa licenciatura ndo contemplava o contetido do curso primario” (BRZEZINSKI, 1996, p.
45).

As Escolas Normais foram criadas no final do século XIX para formar professores
para o ensino das “primeiras letras”. Com a promulga¢ao da LDB - Lei n. 9.394 de 1996,
postulou-se a formagao dos docentes em nivel superior.

O periodo de 1939 a 1972 ¢ considerado a fase das regulamentagdes, e de acordo com
Furlan (2008), nesse decurso de tempo, o Conselho Federal de Educacao (CFE), sobretudo,
por meio do Conselheiro Valnir Chagas, propoe diversos decretos buscando uma defini¢ao
para o curso e para as atividades profissionais de seus egressos.

Por outro lado, ¢ somente em 1986 que o CFE aprova o parecer n° 161 sobre a
reformulacdo do curso de Pedagogia e estabelece a formagao de professores de 1* a 4 séries
do ensino fundamental, facultando aos cursos ofertarem esta formagdao para a Educagdo
Basica (GATTI, 2010).

No Estado de Alagoas, ocorre nos anos de 1950, a criagdo da Faculdade de Filosofia
de Alagoas, com cursos iniciais para a formacgdo de bacharéis. Em 1955, foram autorizados a

funcionar, na referida faculdade, os cursos de Pedagogia e de Didatica (uma
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complementaridade para formar os bacharéis em licenciados). Em 1961, com a cria¢dao da
Universidade Federal de Alagoas, estes cursos passaram a integrar o campus da UFAL. O
curso de Pedagogia, em Maceid, tem inicio em 12 de julho de 1955.

Seguindo o padrao adotado em todo o Brasil, assim como os demais bacharelados da

instituicdo, o curso de Pedagogia era de trés anos, constituido das seguintes disciplinas:

1° ano: Complementos de Matematica, Historia da Filosofia, Sociologia,
Fundamentos Biologicos da Educagao e Psicologia Educacional;

2° ano: Estatistica Educacional, Historia da Educacdo, Fundamentos
Socioloégicos da Educagao, Psicologia Educacional e Administragdo Escolar;
3° ano: Histéria da Educagdo, Psicologia Educacional, Administragdo
Escolar, Educagdo Comparada e Filosofia da Educagdao (SAVIANI, 2007,
p.117).

O curso de Pedagogia propde-se, a partir desse curriculo, a formar técnicos para o
planejamento escolar, gestdo e coordenacdo da educacdo formal e institucionalmente
assessorar os sistemas educacionais. Para o bacharel em Pedagogia tornar-se licenciado, era
necessario acrescentar ao curso de bacharelado, o curso de Didética, com dura¢do de um ano -
0 “esquema 3+17.

O curso de Didéatica era composto pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral; Didatica
Especial; Psicologia Educacional, Administragdo Escolar; Fundamentos Bioldgicos da
Educagdo; e, Fundamentos Sociologicos da Educagdo. No caso dos bacharéis em Pedagogia,
em virtude de ja terem cursado diversas disciplinas do curso de Didatica, necessitavam cursar
somente as disciplinas de Didatica Geral e Especial (SAVIANI, 2007).

A origem da formacao dos pedagogos na UFAL, apesar de tardiamente, acompanha a
propria histéria da formacdo dos educadores em nivel superior. A reforma universitaria de
1969, apos a Lei n° 5.540/68, instituiu uma reorganizagao para o curso de Pedagogia. O curso
torna-se de natureza profissionalizante justificando, assim, a constituicdo da Faculdade de
Educagao.

Inicia entdo, sob a égide de Resolugdo 02/1969 do CNE, decorrente do Parecer do
Professor Valnir Chagas, a subdivisao das atividades do bacharel em Pedagogia em tarefas
especializadas, constituindo-se as seguintes habilitagdes: “Supervisdo Escolar; Orientagcdo
Educacional; Administragdo Escolar; Inspe¢ao Escolar; Ensino das disciplinas e Atividades

praticas dos cursos normais. Permanecendo até a aprovagdao da LDB” (SAVIANI, 2007, p.22).
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O curso de Pedagogia da UFAL funcionava, até 1973, no prédio do Colégio Guido de
Fontgalland. Entre 1974 e 1978, no Campus Tamandaré e, a partir de 1979, no campus
universitario.

A Lei n° 5.692/71 estava num cenario em que as fung¢des dos denominados
especialistas estavam em alta no mercado de trabalho, especialmente Orientacdo e Supervisao
Escolar. Do periodo de 1978 até 1986, com o vestibular por habilita¢do, criou-se a habilitacdo
do “magistério”, que ¢ a docéncia nos cursos pedagogicos. Nesse processo, 0 magistério
estava como a titularidade menos procurada.

No periodo de 1987 até 1993, o curso de Pedagogia da UFAL era constituido de
quatro periodos e Area de Estudo e Habilitagdes. O curso de Pedagogia era ofertado por meio
de habilitagdes técnicas, formando especialistas para areas de servigo e apoio escolar. Para
conclusao do curso, o Colegiado em Seminario apresentava e discutia as habilitagdes para que
os estudantes fizessem suas escolhas, sendo uma habilitagao ¢ uma area de estudo.

Nessas discussoes, de acordo com Silva (2003, p.23)

O que se defendia, entdo era que, num determinado momento do curso, os
alunos passassem a fazer suas opc¢des curriculares em fungdo das tarefas que
pretendessem desempenhar dentre as que se esbogavam e as que ja se
encontravam definidas para o pedagogo.

Entre 1994 a 2005, ocorreram mudancas, mas focada nas habilitagcdes. Aconteceu a
unificacao das habilitagdes em uma s6 formacdo para o pedagogo, assumindo a docéncia
como base comum, em conformidade com as discussdes da ANFOPE e entidades parceiras.

Na década de 1990, o movimento para reformulacdo do curso de Pedagogia estava
presente nas discussdes, principalmente quanto a identidade do curso, sua funcdo e
estruturacao. Com a promulgacao da LDB n° 9394/96, ocorreram mudangas significativas nos
cursos de Pedagogia e demais licenciaturas.

Em 2006, ocorreu uma nova reforma do curso de Pedagogia para atender aos
Pareceres CNE/CP n° 05/2005 ¢ CNE/CP n° 03/2006 e a Resolucao CNE/CP n° 01/2006. No
campus de Maceio, a reforma ocorreu por meio de um rico didlogo entre o Centro de
Educagao (CEDU) ¢ os sistemas, as escolas e¢ as entidades sindicais. A formag¢ao inicial
fundou-se, a partir de entdo, na soélida formagdo teodrica e interdisciplinar, pautada pela
unidade entre teoria e pratica, nao prevendo habilitagdes e tendo a docéncia como base de

formacao (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, campus Maceid, 2006).

33



A Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduagdo em Pedagogia (DCNCP), licenciatura, fundamentada nos Pareceres
CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006.

A formacdo dos professores direcionados aos anos iniciais do Ensino Fundamental
dava-se tanto a partir do curso de magistério, em nivel médio, como pela licenciatura em
Pedagogia em nivel superior — preponderavam-se as escolas de magistério. Atualmente, hé
uma inversao quantitativa e cresce-se a formagao realizada em nivel superior.

Numa pesquisa coordenada por Gatti ¢ Nunes (2009), que buscou analisar disciplinas
e contetidos formadores nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) em cursos presenciais de
licenciatura em Pedagogia e outras licenciaturas, observou-se a estruturagcao do curriculo nas
institui¢des, apresentando caracteristicas gerais e especificas da amostra selecionada. A
amostra contou com 71 (setenta € um) cursos presenciais e as categorias definidas como

referéncia de agrupamento para analise foram:

I. Fundamentos teoricos da educacdo — cumprem a funcdo de embasar teori-
camente o aluno;

II. Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais — objetivam dar uma
formagdo ampla da area de atuacdo do professor;

III. Conhecimentos relativos a formagao profissional especifica — concentram-
se as disciplinas que fornecem instrumental para a atuacao do professor;

IV. Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificos — re-
une as disciplinas relativas a dreas de atuag@o junto a segmentos determinados;
V. Outros saberes — disciplinas que ampliam o repertério do professor;

V1. Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC) — abordam as metodolo-
gias de pesquisa;

VII Atividades complementares — atividades integradoras.

No estudo dos curriculos das licenciaturas, constatou-se uma formagao do pedagogo
fragmentada, pois se percebeu um vasto numero de disciplinas e ndo se observou articulagdes
curriculares entre elas. Quando essa analise enfocou o conteido das ementas do curso de
Pedagogia, verificou-se, nas disciplinas inseridas na categoria — “conhecimentos relativos a

formacdo profissional especifica” — uma predominancia de conteudos voltados aos aspectos
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teoricos. Dentro deste grupo, apenas 7,5% sdo destinados aos contetidos a serem ensinados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, um percentual bastante reduzido volta-se ao
“0 qué e como” ensinar.

No estudo coordenado por Gatti e Nunes (2009), discutindo especificamente a
licenciatura em Pedagogia, apontam-se as seguintes conclusdes: o curriculo proposto pelos
cursos de formacgao de professores tem uma caracteristica fragmentéria; grande variedade de
nomenclatura de disciplinas; o qué € o como ensinar apresentados de forma incipiente;
fragilidade nas ementas associadas ao ensino de Ciéncias, Historia e Geografia; rela¢ao teoria
e pratica comprometida; e, a escola aparece como elemento ausente.

Em um estudo sobre o ensino de didatica, das metodologias e contetidos especificos
nos cursos de Pedagogia, Libaneo (2010) analisou a estrutura curricular e as ementas de 25
(vinte e cinco) IES, que mantém cursos de Pedagogia no Estado de Goids. Nos resultados, o
autor aponta uma expressiva carga horaria nas disciplinas de “fundamentos”, o que promove
ao futuro professor conhecimentos teoricos da profissio. No entanto, em relacdo aos
conteudos especificos do ensino fundamental, “[...] constatou-se que estdo praticamente
ausentes. [...]” (LIBANEO, 2010, p.578).

Pimenta et al. (2017) também investigou por meio de anélise documental a formagao
de professores polivalentes em IES publicas e privadas do Estado de Sao Paulo. Os dados
mostram, assim como em Gatti e Nunes (2009), que a maioria dos cursos ¢ ofertada em
institui¢des privadas. Aponta, ainda, uma formagao do futuro professor da Educacao Infantil e
anos iniciais fragil, fragmentada e generalizante.

Percebemos, assim, que os pouco mais de 80 anos do curso de Pedagogia sdo
marcados pelos desafios e busca da superacdo de conflitos, tais como: os conflitos historicos
na formagdo do educador por meio de modelos idealistas (ciéncias aplicadas) e modelos
pragmaticos (didaticas e metodologias) e desafios como a relagdo ensino-pesquisa, saberes e
conhecimentos.

Desse modo, ha, ao longo da trajetoria do curso de Pedagogia, diversos desafios.
Atualmente, de acordo com as DCNCP, a base da formac¢ao deste profissional ¢ a docéncia,
podendo atuar em escolas, sistemas educacionais e outras organizacdes, estando apto para
atuar no magistério (modalidade Normal), na Educa¢do Infantil e anos inicias da Educacao
Bésica, na educagdo profissional e no apoio e servicos. Além de atividades de organizacdo e

gestdo em instituigdes de ensino, em contextos escolares € ndo escolares (BRASIL, 2006).
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Depreendemos, assim, uma abrangéncia na possibilidade de atuacdo do profissional formado
nos cursos de Pedagogia, ou seja, uma formacao generalista.

De todas as alteragdes na legislacdo ao longo desses mais de 80 anos, na atualidade,
destaca-se, enquanto normativa norteadora para o curso de Pedagogia, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso, que serdo abordadas a seguir.

2.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

2.2.1 RESOLUCAO CNE/CP n° 01/2006

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2006, aprovada em 15 de maio de 2006, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura,
fundamentada nos Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006.

As DCNCP trazem, nos artigos 2° e 4°, como objetivo do curso, a formagdo de
professores para a docéncia na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental; nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; em cursos de Educag¢ao Profissional, na
atuacdo nas areas de servicos e de apoio escolar e em areas, nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos.

O curso dar-se-4 por meio de estudos teodricos e praticos, investigacdo e reflexdo

critica, sendo central:

I - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungao
de promover a educagdo para e na cidadania;

II - a pesquisa, a andlise ¢ a aplicagdo dos resultados de investigagdes de
interesse da area educacional;

III - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino (BRASIL, 2006, p.01).

O artigo 5° elenca uma série de competéncias ao egresso do curso de licenciatura em
Pedagogia, das quais elencamos para o estudo em questdo as seguintes: III - assegurar o
desenvolvimento e as aprendizagens de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e
dos que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria; e, VI - ministrar de
forma interdisciplinar as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,

Geografia, Artes, Educagao Fisica, adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.
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A estrutura do curso de Pedagogia vem elencada no artigo 6° da Resolucdo em
questdo. Respeitando a autonomia pedagogica das instituicdes e a diversidade brasileira,
constituir-se-a de:

I - nicleo de estudos basicos, destacando-se para o estudo os itens:

g) planejamento, execucdo e avaliagdo de experiéncias que considerem o
contexto historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educacédo Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental ¢ a formacdo de professores ¢ de profissionais na area
de servico e de apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos
de organizagdo do trabalho docente;

1) decodificacdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas
por criangas, além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fisica;

II - nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos — voltado as areas
de atuagdo profissional priorizadas pela instituicao no projeto pedagdgico de
curso;

III - nucleo de estudos integradores — que propiciard enriquecimento
curricular (BRASIL, 2006, p.03).

A Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 apresenta como carga horaria minima para a
licenciatura em pedagogia 3.200 (trés mil e duzentas) horas, distribuidas em:

I - 2.800 (duas mil e oitocentas) horas dedicadas as atividades formativas;

IT - 300 (trezentas) horas dedicadas ao Estagio Supervisionado;

IIT - 100 (cem) horas de atividades tedrico-praticas.

No artigo 10, a Resolucao determina a extingao da divisao das habilitagdes em cursos
de Pedagogia. No artigo 14, salienta que, em conformidade com o artigo 64 da Lei
9.394/1996, a formagdo dos profissionais da educagdo para as habilitagdes em administracao,
planejamento, inspecdo, supervisao e orientagdo educacional podera ser realizada em cursos
de Pedagogia e também em cursos de pos-graduacao para todos os licenciados. Portanto, a
formacao inicial do pedagogo, de acordo com as DCN CNE/CP n°01/2006 para o curso de
Pedagogia, orienta uma formacao profissional plena de atuagao em multiplos espagos.

Essa Resolucdo aponta para o estudo interdisciplinar das disciplinas, que compdem o
curriculo dos AIEF, articulado as multiplas fases do desenvolvimento humano. Além disso, a
formagdo inicial desse profissional deve considerar conhecimentos teéricos e praticos, bem

como investigacdes por meio da reflexdo critica.
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Em 2015, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou uma nova Resolucio

para as licenciaturas, a qual serd abordada no item a seguir.

2.2.2 RESOLUCAO CNE/CP n° 02/2015

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, aprovada em 01 de julho de 2015, instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e a formagdo continuada. No entanto, diversas vezes, foi prorrogado o prazo de
implementagdo da Resolucdo pelas institui¢des que ensinam cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas, sendo revogada esta normativa em 2019.

Em seu artigo 12, a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 aponta a necessidade de
implementar nos cursos iniciais de formagdo de professores um curriculo constituido pelos
seguintes €ixos:

I - Nucleo de estudos de formagao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional, seus fundamentos e metodologias, ¢ das diversas realidades educacionais;

IT - Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuagdo
profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagodgicos, priorizadas pelo projeto
pedagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; e,

IIT - Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Os principios norteiam para uma sélida formacao teorica e interdisciplinar; unidade
teoria e pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso social; valorizagdo
profissional; gestdo democratica; avaliacdo; e, regulacdo dos cursos. Aponta também para a
superagao da dicotomia teoria e pratica e bacharelado e licenciatura e define uma base comum
nacional para os cursos de formacao de professores, articulando a educacdo superior e a
educagao basica.

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 ¢ apontada por institui¢des representativas dos
profissionais de educagdo como avango no campo das politicas de formacao de professores,
trazendo uma concep¢ao de educacdo como processo emancipatdrio e permanente. E,
conforme o artigo 18, suscita também a articulagdo entre formag¢do inicial, formacao

continuada e valorizagdo dos profissionais da educagdo.
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A Constitui¢ao Federal expressa, no artigo 207, o principio da indissociabilidade para
0 ensino, pesquisa e extensdo e a existéncia da autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestao financeira e patrimonial nas universidades. Articulada a este artigo, a Resolugdo em
questdo, aponta como principios da formagdo dos profissionais do magistério da Educagdo
Basica, a inter-relacdo entre teoria e pratica, fundada no dominio dos conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplada a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A Resolugdao n° 02/2015, Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao inicial e
continuada defendem que “devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015, p.30).

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 supera a concep¢ao de formagdo norteadora da
Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 que atribuia a formacdo o desenvolvimento de
competéncias/centralidade da pratica; énfase no gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional; e énfase na pratica em detrimento da formagao teorica.

Essa Resolucdo também explicita claramente principios formativos que visam a
articulacdo teoria e pratica e a defesa de uma sodlida base tedrico-pedagdgica interdisciplinar,
norteadas pelas reflexdes sobre a especificidade da formacao docente, a articulacdo formacao
inicial e continuada ¢ a articulagdo entre as institui¢des formadoras e as institui¢des de
educagao basica.

Entretanto, em 2019, o CNE aprova a Resolugao CNE/CP n°® 02/2019, que revoga a
Resolugao CNE/CP n° 02/2015 e apresenta uma nova proposta para a formagao de professores

que sera discutida a seguir.

2.2.3 RESOLUCAO CNE/CP n° 02/2019

Com a mudanga recente na politica brasileira, a politica educacional vem sofrendo
mudangas que afetam toda a educagdo brasileira, influenciando, particularmente, na formacao
de professores. Em relacdo a formagdo inicial de professores, a Resolucdo CNE/CP n°
02/2019, aprovada em 20 de dezembro de 2019, com base no parecer CNE/CP n° 02/2019,
institui uma Base Nacional Comum para a formag¢ao docente, define as DCN para a formacgao
inicial dos professores para a Educagcdo Bésica e, em seu artigo 30 revoga a Resolucao

CNE/CP n° 02/2015.
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Nos artigos 10 e 11, o documento define que todas as licenciaturas deverdo ter carga

horaria total minima de 3.200 (trés mil e duzentas) horas, na seguinte distribuicao:

No grupo I — 800 (oitocentas) horas para uma base comum de conhecimentos
cientificos, possuindo temadticas definidas;

No grupo II — 1.600 (mil e seiscentas) horas para aprofundamento de contetudos
especificos da BNCC e dominio pedagdgico desses contetidos; e,

No grupo III — 800 (oitocentas) horas para pratica pedagbgica, sendo metade para o
estagio supervisionado em situagdo real e a outra parte para a pratica dos componentes

curriculares dos grupos I e II.

Quanto a carga horaria do curso de Pedagogia, ambas as Resolu¢des CNE/CP 01/2006
e CNE/CP 02/2019 apresentam como carga horaria minima 3.200 (trés mil e duzentas) horas.
No entanto, quando trata-se da distribui¢do da carga horaria, altera-se completamente a matriz
curricular do curso. Vale salientar que as 2 (duas) Resolucdes estdo em vigor. Consideramos a
Resolugao CNE/CP 01/2006 como sendo mais proxima de uma formacao que visa contribuir
com uma formacgao para a cidadania.

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 fragmenta a formagdo do curso de Pedagogia,
propondo formacdo de professores multidisciplinar da Educac¢do Infantil e formagdo de
professores multidisciplinar dos anos iniciais do Ensino Fundamental, isto ¢, cada disciplina
permanece com sua metodologia propria; ndo havendo um trabalho integrado. O documento
também propde que os licenciandos sejam responsaveis por seu proprio desenvolvimento
profissional.

Para a atuag¢do na Educacdo Basica nas atividades pedagogicas e de gestao escolar nas
areas de Administragdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientacdo Educacional a
formacao pode ocorrer em cursos de graduagdo em Pedagogia com carga horaria minima de
3.600 (trés mil e seiscentas) horas; ou curso de especializagdo lato sensu ou cursos de
mestrado ou doutorado.

O prazo limite estabelecido para a implantacdo ¢ de 2 (dois) anos, a partir da
publicagdo, e de 3 (trés) anos para as Instituicdes de Ensino Superior que ja implementaram a

Resolugdo CNE/CP n° 02/2015. De acordo com o artigo 28, os estudantes que iniciaram seu
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processo formativo na 02/2015 terdo o direito de conclui-lo sob a orientagdo curricular posta
no documento de 2015.

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 foi aprovada sem o debate com as entidades
representativas da educagao brasileira, tendo mais de 30 organizagdes contrarias a ela, como a
Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), Associacao
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educag¢do, Associagdo Nacional de Pos-
graduacao e Pesquisa (ANPED), Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de
Educagdao (FORUMDIR), Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE),
dentre outras (ANFOPE et al., 2020). Além de revogar a Resolug¢ado CNE/CP n°® 02/2015 sem
possibilidade de acompanhamento e avaliacdo da implantagdo nos cursos de formagao inicial
e continuada de professores, ja que nao houve oportunidade de rodar um ciclo formativo
completo da Resolugao 02/2015.

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 parte de uma educacdo numa perspectiva
empresarial, visando apenas habilidades e competéncias, além de atrelar todo contetido e
proposta da formacao docente apenas com foco em atender a BNCC. Também nao apresenta
proposta para a valorizagdo da carreira ¢ da formagdo continuada, responsabilizando o
profissional pelo seu processo formativo. Da mesma forma, desconsidera a autonomia
universitaria, sendo engessada e prescritiva. Traz ainda em seus anexos, seguindo esse perfil
regulado/cerceativo, a delimitagdo das competéncias e habilidades, as quais os cursos, por
meio da formagao inicial de professores, precisam desenvolver.

A ANFOPE defende uma formagdo unificada do curso de Pedagogia para formar um
professor educador e formador e a Resolugdo em questdo pauta-se na formagdo de um
professor instrutor. Além de recuperar os principios das habilitagdes ja superadas nas
pesquisas sobre o curso de Pedagogia, a Resolugdo esvazia elementos da formagdao humana,
ficando limitada a compreensao generalizada e superficial do todo.

As ideias presentes na Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 fundamentam-se no
pragmatismo, no aprender fazendo e no desenvolvimento exclusivo de habilidades e
competéncias. Trata-se, portanto, de um horizonte em que ha alteragdo nas concepgdes de
educagdo, de escolarizacao e de formacao, assumindo, uma concepg¢ao restrita e instrumental
de docéncia muito articulada a pratica numa perspectiva que segmenta conteudos e

metodologias e altera os eixos formativos de forma prescritiva.
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Além disso, o documento do CNE, como ja destacado pelas entidades do campo
educacional, assume um tom prescritivo e instrumental com énfase no saber fazer, ou seja, na
pratica em detrimento de uma concep¢ao ampla de formagdo que decorra de um projeto
institucional construido colegiadamente com ampla participagdo, envolvendo a educagdo
basica e a educacdo superior — projeto esse que ¢ marcado pela indissociabilidade de ensino,
pesquisa e extensdo. Entdo, sdo apresentadas concepgoes distintas de educacdo, de sociedade,
de educagdo e de formagao de professores, divergindo totalmente das Resolucdes CNE/CP
01/2006 e CNE/CP 02/2015.

Conforme alteragdo do paragrafo 8° do artigo 62 da LDB, os curriculos dos cursos de
formag¢ao de docentes terdo por referéncia a BNCC e desconsidera a formagdo docente
norteada por uma Base Comum Nacional (BCN), o que ¢ entendido como um retrocesso pela
ABRAPEC e outras mais de trinta entidades representativas da educagao.

A BNC aprovada pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 objetiva apenas o
desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes e a padronizagdo dos curriculos dos
cursos de formacao docente, reduzindo assim a autonomia docente. Apresenta questdes que
desconsideram as politicas ja instituidas, a producdo cientifica brasileira, ao retomarem
concepgdes ultrapassadas, como a Pedagogia de Competéncias, relacionadas a uma visao
restrita e instrumental da docéncia. Enquanto a BCN, defendida pela ANFOPE, funda-se
numa concep¢ao de educagdo emancipatoria, apreendida enquanto direito social.

As implicagdes da implementagdo da BNCC e da Resolucao CNE/CP n° 02/2019 dao
énfase a uma concepcao educacional tecnicista; concepcdo pragmatica do educador;
padronizagdo curricular; maior controle da escola e desempenho do professor; e, falta de
compromisso com as condi¢gdes de trabalho do professor. Portanto, a Resolugdo CNE/CP n°
02/2019 silencia o discurso da Resolucao CNE/CP n° 02/2015.

Entender que a teoria “sé adquire sentido e s6 tem lugar, [...] no seu encontro com a
pratica (social global, de curriculo no cotidiano escolar etc.) como sua
questionadora e explicadora” ¢ fundamental para a formagdo dos futuros professores
(ALVES, 1998, p. 99). Esse entendimento ¢ um pensamento estrutural para os professores
ndo se conceberem e nao serem conceituados como ‘aplicadores’ de conhecimento elaborado
ou técnicos que recebem ‘instrugdes’ em aulas teodricas e as exercita no periodo de estagio.
Portanto, os estudos realizados ao longo do curso devem estar em permanente didlogo com a

pratica pedagogica e a pratica profissional.
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Nesse sentido, consideramos que a atual politica educacional apresenta retrocessos
antes superados, gerando incertezas e desvalorizacdo do trabalho docente. Nota-se um
discurso, que visa silenciar a formagao humana e atrelar a educagao brasileira somente aos
interesses do mercado, sem uma preocupagao para uma formagao cidada.

Ao longo da discussdo ja pontuamos algumas posi¢does da ANFOPE. A seguir,
apresentaremos, de forma mais especifica, o entendimento da ANFOPE diante dessas

questdes da formagao docente.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: CONTRIBUICOES DA ANFOPE

A Associacao Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo foi fundada em
26 de julho de 1990 em Belo Horizonte, durante o V Encontro da Comissao Nacional de
Reformulagdao dos Cursos de Formacdo do Educador (CONARCFE). No entanto, suas
atividades foram iniciadas no Movimento Nacional pela Reformulagdo dos Cursos de
Formacao dos Educadores, iniciado com a criacdo do Comité Nacional Pré-Formagao de
Educador nos anos de 1980 e a partir de 1983 ainda enquanto CONARCFE.

A ANFOPE assume como compromisso a defesa da escola publica, laica e gratuita
para todos os brasileiros e cuja qualidade ¢ socialmente referenciada nas demandas formativas
da populagdo e, em defesa das politicas de formacdo e valorizacdo dos profissionais da
educacao.

Ademais, a ANFOPE defendeu e aprovou, em seu encontro de 1992, que todos os
curriculos dos cursos de formagao de professores deveriam funcionar a partir de uma Base
Comum Nacional: “Uma unica base comum nacional para todos os cursos de formagdo do
educador, a ser aplicada em cada instituicdo de forma a respeitar as especificidades das varias
instancias formadoras [...]” (ANFOPE, 1992, p.14).

A BCN apresenta como principios norteadores: solida formagdo teodrica e
interdisciplinar; unidade teoria-pratica; trabalho coletivo; compromisso social e valorizagao
do profissional da educacdo; gestdo democratica; e, avaliagdo e regulacdo dos cursos de
formagdo. Muitos destes principios norteadores estdo atendidos na Resolugdo CNE/CP n°
01/2006 e 02/2015.

Como resultante dos enfrentamentos da ANFOPE, Brito (2019, p.162) destaca

[...] que as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia (2006)
ja incorporaram muitos dos principios e concepgdes defendidas pela
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ANFOPE. Mas, a sua consolidagdo no ambito da legislagdo educacional,
efetivou-se, em 2015, com a aprovagdo, pelo Conselho Nacional de
Educacdo, da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015. [...].

De acordo com a entidade, o curso de Pedagogia forma, seguindo os parametros da
Resolugdo CNE/CP n° 01/2006, um profissional pleno, para multiplos espacos, tendo a
docéncia como base de formacdo, além de atividades de gestdo e apoio escolar, numa
formacao integral, ou seja, um curso de licenciatura plena.

Sendo assim, exigi-se para a formacao dos profissionais da educacdo uma formagao
interdisciplinar, trabalho coletivo, incentivo a pesquisa, politicas de valorizagdo profissional e
de formagao de professores, além de aproximacao com a realidade e com a pratica por meio
de programas permanentes para os estudantes de licenciatura, como por exemplo, o PIBID.

A ANFOPE entende que hd a necessidade de uma ampla discussdo, apesar de
complexa, na Pedagogia e demais licenciaturas, sobre a universidade como facilitadora de
processos para uma formacdo articulada, integral, sem fragmentacdo, possibilitadora do
desenvolvimento de todos os principios da BCN proposta pela entidade, incluindo a pesquisa
no ensino e na pratica pedagogica. Nesse sentido, as licenciaturas devem formar o professor
sendo uma formagao na relagdo sociedade, ciéncia e educagao (ANFOPE, 2018).

Dentro desse contexto de defesa pela ANFOPE de uma educacgdo integrativa, valer
lembrar que a Pedagogia ¢ uma licenciatura e, enquanto tal, ainda enfrenta a questdo da
superagao da identidade de bacharelado presente em todas as licenciaturas — ha uma
dicotomia entre a formacdo do professor e a formagdo dos especialistas. Portanto, a dicotomia
licenciatura-bacharelado ¢ algo que deve ser considerado no rompimento com a formagao
fragmentada.

Além disso, ¢ importante destacar que a educagdo ¢ uma area estratégica do capital e
este utiliza do aumento do controle sobre a escola e seus profissionais para retirar a autonomia
do professor e torna-lo mero aplicador de materiais prontos numa fun¢do de tutor. A politica
proposta pelo atual governo federal reduz a formagao a epistemologia da pratica ou da pratica
reflexiva com énfase nos contetidos curriculares a serem trabalhados na Educacao Basica sem
os saberes docentes necessarios aos licenciados — uma oferta de formacgao restrita. Por outro
lado, a ANFOPE permanece defendendo para os cursos de formacdo dos profissionais da
educacdo, os principios da BCN, sendo contrarios a padronizacdo e rebaixamento da

formacao de professores
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Contrapondo-se, assim, a atual politica, a ANFOPE luta por uma maior qualificagdo
dos educadores e pelo desenvolvimento da educacdo como campo cientifico e profissional,
contra resolucdes e pareceres que reduzem a pratica docente ao desempenho de tarefas
técnicas e ao dominio de apenas saberes praticos (ANFOPE, 2018).

As questdes levantadas nessa se¢do demonstram o territério em disputa que a
formacao de professores, especialmente a formacdo inicial. Trouxemos um breve historico
dos mais de 80 anos do curso de Pedagogia e suas alteracdes curriculares por meio de
Resolugdes que mudaram os Projetos Pedagogicos de Cursos e alteraram suas matrizes
curriculares.

Trouxemos também o posicionamento da ANFOPE que, em parceria com outras
entidades, vem se colocando diante da nova resolu¢do aprovada, a qual altera
significativamente as licenciaturas, ou seja, a formacao de professores de um modo geral.

Na secdo seguinte, traremos uma discussdo sobre os conhecimentos necessarios ao

professor por meio de estudos de tedricos do campo da educagdo e da educagdo em ciéncias.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES: OS SABERES DOCENTES EM
SHULMAN, TARDIF E CARVALHO E GIL-PEREZ

No entanto, pode parecer que as revolugoes cientificas sdo
apenas aquelas que promovem grandes mudangas em uma
determinada comunidade. Kuhn esclarece esse ponto polémico
no posfacio de uma segunda edi¢do de A estrutura, em que
responde uma critica comum atribuida a ela, de que sua
preocupagdo se orientava apenas sobre as grandes revolugoes
associadas a Copérnico, a Newton, a Darwin ou Einstein, e
esclarece que considera revolugoes as mudangas que se ddo em
oposi¢do a acumulag¢do do conhecimento linear e objetivo, e
ocorrem também nas microcomunidades cientificas.

Flavia Polati Ferreira & Valéria Silva Dias

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

A partir de 1980, a formagdo dos professores entra no cerne da discussao nas
pesquisas nacionais e internacionais, sobretudo, quanto ao entendimento do que os
professores devem saber e saber fazer para ensinar nas institui¢des escolares.

Um ponto importante advindo dessa discussdo foi a compreensdo de que o saber dos
professores nao estd relacionado apenas aos conhecimentos aprendidos em curso de formacao
inicial e continuada, mas também aos aprendizados desenvolvidos ao longo de toda a sua vida
social e trajetoria profissional. De acordo com Tardif (2011, p.20), “[...] antes mesmo de
comecarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas maneiras, o que ¢ o
ensino por causa de toda a histdria escolar anterior |[...]”.

Nesse sentido, os saberes docentes sao plurais/diversos: pessoais dos professores,
provenientes da formacao escolar anterior, da formagdo profissional para o magistério, dos
programas e livros didaticos usados no trabalho, da sua experiéncia na profissao, da sala de
aula e na escola (TARDIF, 2011). Por conseguinte, distintos sdo os fatores que influenciam a
educagdo: a formagdo profissional, valorizagao profissional, legislacdo, curriculo, identidade
docente, questdes sociais, politicas, economicas e culturais. Neste trabalho, o foco sera os
saberes docentes na formacao inicial.

Tardif (2000) afirma que, em geral, os professores utilizam em sua pratica pedagdgica

modelos ja estabelecidos ao longo de sua vida escolar enquanto estudante e permanecem sem
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modificar suas crengas sobre o ensino, mesmo apo6s cursarem a formagdo inicial.
Consideramos, portanto, que ¢ necessario aos professores uma solida formagdo, enquanto
estudantes da Educacao Basica, mas também em sua formagao inicial e continuada.

Esse movimento de repensar a formacao de professores teve inicio, sobretudo, a partir
das criticas aos pressupostos ao modelo da racionalidade técnica, que define um determinado
perfil de educador com competéncias e habilidades para ensinar. Nesse modelo, “[...] a teoria
¢ compreendida como um conjunto de principios gerais € conhecimentos cientificos, ¢ a
pratica como a aplicagdo da teoria e técnicas cientificas” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p.
291).

Ainda sobre ao modelo da racionalidade técnica, a pratica educacional, de acordo com
Diniz-Pereira (2014, p.36),[...] ¢ baseada na aplicacdo do conhecimento cientifico e questdes
educacionais sdo tratadas como problemas “técnicos” os quais podem ser resolvidos
objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia. [...]”. Com base nesse modelo,
os cursos de formacdo de professores ensinam as teorias e técnicas € em seguida realizam a
pratica para aplica¢ao do conhecimento aprendido.

Em oposicao a esse modelo, muito criticado por estudiosos da educagdo, destaca-se o
modelo da racionalidade pratica, sendo proposto neste “[...] a superagdo da formagdo nos
moldes de um curriculo normativo e de carater técnico-profissional. [...]” (ALMEIDA;
BIAJONE, 2007, p. 291).

Os trabalhos de Dewey sdao considerados por diversos autores como 0s primeiros
trabalhos sobre o modelo da racionalidade pratica. De acordo com Carr ¢ Kemmis (1986),
esse modelo concebe a educacdo como complexa e passivel de adaptacdo, nas atividades de
docéncia, diante das necessidades dos educandos, pois “a pratica ndo pode ser reduzida ao

controle técnico”. Portanto,

O conhecimento profissional dentro dessa visdo ndo consiste em projetar um
conjunto de objetivos seqiienciados e técnicas as quais “dirigem” os
aprendizes para os resultados da aprendizagem esperada. Ele consiste da
diregdo e redire¢do espontdnea ¢ flexivel do processo da aprendizagem,
guiada por uma leitura sensivel das mudancas sutis e da reacdo de outros
participantes desse processo (CARR; KEMMIS, 1986, p.37).

Desse modo, a carreira docente envolve conhecimento tedrico e pratico e ¢ marcada

\

pela complexidade inerente a profissao. Outra visdo diferente de modelo ¢ descrita pelos
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autores citados acima, o chamado modelo' da racionalidade critica que “[...] apresenta uma
visdo diferente da relagdo teoria-pratica — uma visdo critica, em que o principal objetivo ¢ a
transformagao da educagao e da sociedade” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p.39). Ainda sobre este
modelo, Carr ¢ Kemmis (1986, p.156) defendem que “[...] uma ciéncia da educagdo critica
ndo ¢ uma pesquisa sobre ou a respeito de educagdo, ela ¢ uma pesquisa na € para a
educagdo”, sendo o professor questionador numa visdo politica explicita.

Os autores que comecaram a discussao sobre saberes docentes debrugaram-se no
ambito da tematica da formacao docente. Nesse sentido, de acordo com Almeida e Biajone,
(2007, p. 291) “as concepgoes e tipologias acerca dos saberes docentes permitem destacar
alguns pressupostos de carater tedrico e metodologico que tém influenciado o pensar e o fazer
na formagao inicial de professores tanto na América do Norte, como na Europa e na América
Latina”.

Procurando compreender quais saberes docentes sdo necessarios ao professor ¢ que
nos debrucaremos, a seguir, nos trabalhos de Shulman (1986; 1987), Tardif (2011) e Carvalho
e Gil-Pérez (2011). O quadro 2, apresenta a base de conhecimento, os saberes docentes e as

necessidades formativas necessarias aos professores abordadas por estes autores.

QUADRO 2 — Saberes Docentes

Autores Tipologias dos saberes docentes

Shulman (1986; 1987) Base de conhecimento

1 Conhecimento do conteudo;

Conhecimento pedagogico geral;

Conhecimento do curriculo;

Conhecimento pedagogico do contetido;

Conhecimento dos alunos e de suas

caracteristicas;

6 Conhecimento de contextos
educacionais;

7 Conhecimento dos fins, propdsitos e
valores da educacdo e¢ de sua base
historica e filosofica.

[V N VS S}

Tardif (2011) Saberes docentes

1 Saberes da formacdo profissional (das
ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagobgica);

2 Saberes disciplinares;

3 Saberes curriculares;

4  Saberes experienciais.

Carvalho; Gil-Pérez (2011) Necessidades formativas do professor de
ciéncias

1Para saber mais sobre os modelos da racionalidade técnica, pratica e critica, consultar Diniz-Pereira (2014).
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1 A ruptura com visdes simplistas sobre o
ensino de Ciéncias;

2 Conhecer a matéria a ser ensinada;

3 Questionar as ideias docentes de “senso
comum” sobre o ensino e aprendizagem
das Ciéncias;

4 Adquirir conhecimentos teéricos sobre a
aprendizagem das Ciéncias;

5 Saber analisar criticamente o “ensino
tradicional”;

6 Saber preparar atividades capazes de
gerar uma aprendizagem efetiva;

7  Saber dirigir o trabalho dos alunos;

Saber avaliar;

9 Adquirir a formagdo necessaria para
associar ensino ¢ pesquisa didatica.

o0

Fonte: Shulman (1986; 1987); Tardif (2011); Carvalho; Gil-Pérez (2011).

Conforme observamos no quadro, os saberes sdo multiplos, oriundos de diversas
fontes e os autores falam de saberes necessarios tanto ao professor de maneira geral como ao
futuro professor de ciéncias dos AIEF. Esse ultimo ¢ a circunscricdo do nosso objeto de
pesquisa

A seguir, apresentaremos os autores elencados e a discussdo especificada a respeito da

formagao de professores.

3.1 OS CONHECIMENTOS, SABERES DOCENTES E NECESSIDADES FORMATIVAS
NA FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

3.1.1 BASE DE CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES (LEE SHULMAN)

Lee Shulman (1986; 1987) inicia suas pesquisas sobre a base de conhecimentos
necessarios ao professor — knowledge base, investigando por meio de estudos de caso e
pesquisa-a¢do com professores veteranos e professores recém-formados — e observa que os
professores desenvolvem uma forma de ensinar.

Desse modo,

A base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de
compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sdo necessarios
para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em
diferentes areas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino.
Essa base envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios
e indispensaveis para a atuagdo profissional. [..] Implica construgio
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continua, ja que muito ainda estd para ser descoberto, inventado, criado.
(MIZUKAMI 2004, p. 38).

Para Shulman (1986; 1987), embora a profissdo de professor seja uma das profissdes
mais antigas, a pesquisa educacional ¢ relativamente nova. Ademais, acrescenta que o ensino
¢ uma atividade complexa e, enquanto profissdo, os professores, geralmente, realizam suas
atividades docentes sem ouvir os seus pares, sem conhecer, de fato, a pratica dos profissionais
da sua darea. O autor propde, entdo, que os professores em sua formagao tenham uma base de
conhecimento para ensinar, levando em consideracdo os seguintes fatores: Conhecimento do
conteudo; Conhecimento pedagdgico geral; Conhecimento do curriculo; Conhecimento
pedagdgico do conteudo; Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; Conhecimento
de contextos educacionais; e, Conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educagdo e de
sua base historica e filosofica. Shulman realiza uma sintese desses conhecimentos em quatro

categorias, apresentadas a seguir:

a) Conhecimento de contetido — content knowledge — Essa atividade demanda
profundidade do professor no contetdo da matéria a ser ensinada para sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem. E o conteado conceitual
especifico da disciplina. O professor ¢ a fonte primeira entre o contetido e o
entendimento do aluno em relacdo a disciplina. Porém, requer do professor ir além
dos conteudos conceituais da matéria, pressupde o professor conhecer as formas

como esta area de conhecimento esta organizada.

Nesse sentido, de acordo com Almeida e Biajone (2007, p. 287),

[...] o dominio da estrutura da disciplina ndo se resume tdo somente a
detencdo bruta dos fatos e conceitos do conteido, mas também a
compreensdo dos processos de sua producdo, representagdo e validagdo
epistemoldgica, o que requer entender a estrutura da disciplina
compreendendo o dominio atitudinal, conceitual, procedimental,
representacional e validativo do conteudo.
Sendo assim, o professor deve conhecer a literatura dessa area e o conhecimento
acumulado historicamente e filosoficamente sobre a natureza do conhecimento no campo de
estudo da matéria a ser ensinada (ALMEIDA; BIAJONE, 2007). Ele deve ter conhecimento

dos estudantes para adequar o conteudo as diversas realidades.
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b) Conhecimento pedagdgico do conteudo — pedagogical content knowledge —
vai além dos conhecimentos da matéria em si. De acordo com Ribeiro e Miranda
(2019, p.87), “[...] o professor precisa saber o conteudo e saber ensina-lo ao
mesmo tempo, o que motivarda a melhor assimilagdo deste conteido pelo
estudante.” E o conhecimento relacionado a maneira de ensinar o contetdo,
fazendo a transposi¢do didatica entre o conhecimento elaborado € o conhecimento
escolar. A énfase ¢ na maneira de apresentar os contetdos, tornando-o
compreensivel aos alunos. Essa base de conhecimento deve atender aos propdsitos
da educacdo no ato de educar, na interse¢do entre conteido e a pedagogia. Sao os
saberes ¢ metodologias necessarios ao ato de ensinar determinado conteudo.
Refere-se aos diferentes conhecimentos exigidos no ato de ensinar.

Sob esse viés, conforme aponta Santos (2009), para que ocorra ensino e aprendizagem
dos conteudos, o conhecimento do conteudo e o pedagoégico do conteudo devem ser
percebidos como indissociaveis. Por outro lado, como apresentado anteriormente neste
trabalho, as licenciaturas em muitos cursos de formagdo ainda ofertam seus cursos no
conhecido esquema 3+1, valorizando quase que exclusivamente, durante a formagao inicial, o

contetdo conceitual da disciplina.

c¢) Conhecimento do curriculo — curricular knowledge — refere-se aos
conhecimentos sobre os documentos que organizam os conteudos por nivel de
ensino, os programas, o curriculo escolar, materiais didaticos, dentre outros, ou

seja, as ferramentas do trabalho docente.

d) Conhecimento pedagdgico geral — general pedagogical knowledge — aqui
incluem-se a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem, de resultados
de pesquisas do campo educacional, assim como de conhecimento sobre os

fundamentos da educacao.

Shulman (1986; 1987) afirma que uma base de conhecimento para ensinar ndo ¢ fixa e
nem definitiva; que educar ndo deve ser um ato passivo, necessitando de uma interagdo ativa

entre estudantes e professores, envolvendo compreensdo, transformacao, instrucao, avaliagao,
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reflexdo e novas compreensdes. O autor destaca também a interdisciplinaridade curricular
como necessaria ao trabalho docente.

Além da base de conhecimento necessdria ao professor apresentada até aqui, em
Shulman e Shulman (2004), os autores abordam que o professor preparado deve ter visao,
estar motivado, capacitado, aprender também com a experiéncia e com a comunidade
profissional da qual faz parte, envolvendo aspectos de desenvolvimento profissional e pessoal.
Parte-se, assim, do desenvolvimento individual para uma concepcdo de professores
aprendendo dentro de uma comunidade profissional na qual se ajudam e aprendem juntos.
Essa comunidade profissional ¢ discutida também por Novoa (2009) como uma oportunidade
de partilhar os conhecimentos com seus pares.

Shulman e colaboradores buscaram em suas pesquisas apresentar uma base de
conhecimento necessaria ao professor para o ato de ensinar. Abordam que a formacdo de
professores deve considerar os conhecimentos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem. Destacamos que o conhecimento do contetdo da matéria a ser ensinada € tao
importante quanto os demais conhecimentos necessarios ao professor, como o conhecimento
pedagdgico, o conhecimento pedagogico de conteido e o conhecimento pedagdgico geral.
Saber ensinar envolve conhecer a matéria e utilizar o conhecimento didatico e pedagogico
necessarios aos processos de ensinar e aprender.

Portanto, os cursos de formagdo inicial e continuada devem considerar os
conhecimentos conceituais, didaticos e pedagogicos para uma formacao mais adequada. No
entanto, sabemos que a formagdo de professores ¢ apenas um dos fatores intervenientes do

processo educativo.

3.1.2 SABERES DOCENTES (TARDIF)

Maurice Tardif ¢ um dos autores mais referenciados nas pesquisas relacionadas aos
saberes docentes e a formacao profissional. Esse autor aponta que os saberes docentes ndo sao
oriundos apenas da formagao inicial e sim de toda a historia de vida, de tudo que construimos
ao longo da vida. Esses saberes sao multiplos (vém do cotidiano, da experiéncia, da familia,
da cultura etc.) e estdo em constante mutacdo. Ademais, o trabalho docente modifica a
identidade docente (TARDIF, 2011).

Para esse autor, os saberes docentes sdo sociais ¢ também sofrem influéncias do

trabalho docente como por exemplo dos documentos oficiais. Os saberes dos professores
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contém o conhecimento e o saber-fazer assim como em Shulman (1986). Portanto, podemos
definir o saber docente como “[...] plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e

experienciais” (TARDIF, 2011, p.36). Sintetizando esses saberes, temos que 0s

a) Saberes da formagdo profissional ¢ o conjunto de saberes transmitidos pelas
institui¢des formadoras (das ciéncias da educacdao e da Pedagogia), sendo objeto
do saber para as ciéncias humanas e da educacdo o professor € o processo
educativo;

b) Saberes disciplinares sdo os saberes adquiridos nas disciplinas conceituais na
formacdo inicial e continuada. S3ao os saberes dos diversos campos do
conhecimento;

c) Saberes curriculares sdo os definidos pelas instituigdes como saberes da cultura
erudita e de formagdo para a cultura erudita (objetivos, conteudos, métodos);

d) Saberes experienciais sao os saberes praticos, interativos, abertos e heterogéneos,
adquiridos por meio de tempo e também pela aprendizagem no magistério, que

perpassa toda a vida do professor.

Para Tardif (2011), a educagdo ¢ um processo complexo, que envolve conhecimento e
estudo; que saber ensinar envolve uma pluralidade de saberes; que o trabalho docente esta
atrelado a Pedagogia e ao ensino. Nesse contexto, concebe a Pedagogia como o conjunto de
meios utilizados pelo professor para atingir seus objetivos no ambito das interagdes
educativas e, ensinar, como o processo de desencadear um programa de interagdes para atingir
os objetivos educativos propostos.

Ressalta ainda o professor como ator racional que produz conhecimento; que
argumenta e defende um ponto de vista, ou seja, professor enquanto sujeito do conhecimento.
Os professores ndo sdo meros reprodutores dos conhecimentos produzidos por outros.

Os professores devem ser considerados como praticos reflexivos, que produzem
saberes especificos ao seu proprio trabalho e sdo capazes de deliberar sobre suas proprias
praticas e capazes de introduzir inovagdes para melhorias do processo de ensino e

aprendizagem.
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Portanto, as institui¢des de formagdo inicial sdo apenas um ponto que participa da
produgdo de saberes docentes. Sendo assim, “[...] os conhecimentos profissionais sao
evolutivos e progressivos € necessitam, por conseguinte, uma formacdo continua e
continuada. [...]” (TARDIF, 2000, p.07).

De acordo com Tardif (2011, p.39), os professores necessitam de conhecimento do
contetdo conceitual sobre a matéria de “[...] sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. Nessa afirmac¢ado, percebemos,
portanto, semelhancas entre as ideias apresentadas em Tardif (2011) e Shulman (1986; 1987).

O autor traz uma critica também apontada por Novoa (2009) e Lessard (2006) de que
ainda existe divisao no trabalho docente, no qual temos, de um lado, os pensadores da
educagao nas universidades e, do outro, os executores que sao os professores da Educacgdo
Basica. Tardif (2011) propde a superacao dessa dicotomia.

Além dos autores apresentados até aqui, na discussdo seguinte, falaremos das
necessidades dos professores, particularmente, dos que ensinam ciéncias da natureza. E
importante dizermos que o olhar destes autores nao ¢ voltado exclusivamente para as ciéncias
nos anos inicias, mas em uma visdo mais abrangente de ensino dessa disciplina. Entretanto,
por considerarmos necessidades fundamentais para o professor de ciéncias dos anos inicias do

Ensino Fundamental, apresentaremos essa discussao.

3.1.3 NECESSIDADES FORMATIVAS DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA
NATUREZA (CARVALHO E GIL-PEREZ)

De acordo com Carvalho et al. (2009), os primeiros anos do Ensino Fundamental sdo o
primeiro contato formal dos alunos com o ensino de Ciéncias, ou seja, sua inser¢ao na cultura
cientifica. Afirma ainda que ensinar ¢ uma tarefa extremamente complexa, so realizada se
fizer, de fato o aluno aprender.

No Brasil, muitas criticas s3o feitas em relagdo ao ensino de Ciéncias por ainda
predominar uma aprendizagem mecanica € o ensino memoristico/descontextualizado
(GALIAZZI; MORAES, 2002; CARVALHO et al., 2009; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011;
SOUZA; CHAPANI, 2015; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011; PIRES,
2017; PIRES; MALACARNE, 2018).
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Essas preocupagdes com uma melhor qualificagdo da formacdo de professores e com
suas condigdes de exercicio profissional ndo sdo recentes, mas sdo centrais: as omissdes nas
politicas publicas quanto a Educagao acumularam-se e foram progressivamente agravando-se
ao longo da historia, de forma que a criticidade da situacdao atual gerou muitos desafios a
serem superados quanto a formacao docente.

Em um estudo realizado por Galian, Arroio e Sasseron (2013, p.103) sobre os

curriculos do curso de Pedagogia ¢ relatado o seguinte:

O mais agravante € que majoritariamente os curriculos dos cursos de
Pedagogia e Normal Superior, que sdo os cursos, de nivel superior,
responsaveis pela formagao de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental ¢ Educagdo Infantil, ndo abordam contetdos especificos, mas
apenas metodologias de ensino.

Nesse sentido, as licenciaturas em Pedagogia ainda apresentam-se insuficientes quanto
ao dominio dos conteudos conceituais das disciplinas especificas, ocorrendo baixa carga
horaria destinada a ensinamentos conceituais em contraposi¢ao aos ensinos voltados a praticas
e/ou metodologias de ensino. Por exemplo, de acordo com diversas pesquisas, nos cursos de
Pedagogia do pais, apenas 2% a 4% da carga hordaria ¢ destinada as disciplinas de Ciéncias da
Natureza (DUCATTI-SILVA, 2005; ROCHA, 2013; VIECHENESKI; CARLETTO, 2013;
PIRES; MALACARNE, 2016; PIRES, 2017).

Diante desse cendrio, discutindo especificamente o ensino de Ciéncias para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, consideramos relevante continuar a investigacdo com base
nas necessidades formativas dos professores de Ciéncias apontadas por Carvalho e Gil-Pérez
(2011) — questao fundamental para complementar a reflexao da presente pesquisa.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), ha nove necessidades na formacdo dos
professores, a saber: a ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de Ciéncias; conhecer a
matéria a ser ensinada; questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o ensino e
aprendizagem das Ciéncias; adquirir conhecimentos teodricos sobre a aprendizagem das
Ciéncias; saber analisar criticamente o “ensino tradicional”; saber preparar atividades capazes
de gerar uma aprendizagem efetiva; saber dirigir o trabalho dos alunos; saber avaliar; e,
adquirir a formagao necessaria para associar ensino e pesquisa didatica. Relacionando com
essas necessidades formativas, os autores trazem uma figura 1 sobre o que deverdo “saber” e

“saber fazer” os professores de ciéncias:
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FIGURA 1 — O que deverdo “saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias

Possibilitam | 4. Critica fundamenta-
da no ensino habi-

0 que exige

2. Conhecer e questio-
nar o pensamento
docente espontéineo.

3. Adquirir conhecimentos
tedricos sobre a aprendi-
zagem e aprendizagem
de Ciéncias.
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alunos.

Fonte: Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.18).

Discutir sobre as necessidades formativas dos professores de Ciéncias significa
contribuir com as reflexdes sobre a formagdo inicial para o ensino basico. A formagdo de
professores continua sendo um dos principais fatores intervenientes do ensino basico no
Brasil. Essa questdo, portanto, ¢ relevante tanto para compreendermos quais aspectos estao
sendo priorizados nos cursos de formacdo inicial das licenciaturas, bem como conseguirmos
delinear uma formacao de professores mais adequada.

Vale ressaltar, conforme apontam Carvalho e Gil-Pérez (2011), que nao basta
estruturar cuidadosa e fundamentadamente um curriculo se o professor nao receber uma
formacdo mais adequada. Quando ndo hda uma formagdo adequada, vemos praticas mal
aproveitadas, ndo favorecimento da reflexdo e falta de dinamismo e entendimento sobre o
assunto (OVIGLI; BERTUCCI, 2009). Trata-se, assim, de orientar a tarefa docente como um
trabalho coletivo de inovagdo, pesquisa € formacdo permanente, diferindo-se da formacgao
reduzida a adaptacdo de mudangas curriculares ou a reciclagem em algum aspecto especifico.
Carvalho e Gil-Pérez (2011).

Na sequéncia, discutiremos a respeito das nove necessidades formativas apontadas por
Carvalho e Gil-Pérez (2011), buscando compreender a partir da literatura da didatica das
ciéncias caminhos possiveis para a formacdo inicial dos professores de ciéncias dos anos

iniciais.

3.1.3.1 ARUPTURA COM VISOES SIMPLISTAS SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS
Existem ainda diferengas marcantes entre os objetivos dos estruturadores de curriculos

e 0 que os professores fazem na pratica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Para supera-las
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de forma mais significativa, ¢ essencial ¢ que ocorra um trabalho coletivo de reflexdo sobre a
formacao, perpassando por todas as etapas necessarias a aprendizagem. Aqui, a aprendizagem
¢ vista como um processo de construcao de conhecimentos com as caracteristicas de uma
pesquisa cientifica. Esse processo de constru¢do de conhecimentos ¢ basilar para a
compreensdo do real ademais do senso comum e o aprofundamento tedrico sobre a realidade
sob o viés do conhecimento cientifico e elaborado.

Nesse sentido, Carvalho e Gil-Pérez (2011), ao discutirem sobre a permanéncia
marcante de praticas docentes embasadas no senso comum e o distanciamento ainda
predominante entre o curriculo e a pratica, pontuam que nas pesquisas sobre ensino de
Ciéncias as respostas dos alunos das licenciaturas para questdes, como “O que os professores
de Ciéncias deveriam ‘saber’ ou ‘saber-fazer’? Que conhecimentos os professores de Ciéncias
precisam adquirir em sua formacao?”’, normalmente, sdo pobres e nao incluem muito dos
conhecimentos que a pesquisa académica enfatiza como sendo fundamentais. Faz-se, portanto
necessaria uma revisao da formacao docente.

Por esse angulo, Maldaner (2006, p. 63) reflete que os docentes normalmente

apresentam:

[...] suas ideias sobre a matéria, o ensino, a aprendizagem, o aluno, a
metodologia de trabalho, etc, de uma forma muito simples, proprias do
“senso comum”, e distantes do que propdem os conhecimentos pedagogicos
hoje aceitos pela comunidade cientifica.

Assim, se o docente ndo tem uma boa formacdo especifica no contetido, além de
didatica e pedagodgica, a sua pratica serd, muito provavelmente, baseada numa visdo simplista,
apenas como transmissora de conhecimento, sem despertar para a necessidade de transformar
o pensamento espontdneo do aluno. Para termos um bom desenvolvimento didatico-
pedagogico, sdo essenciais agdes formativas, que levem os professores a buscarem o
questionamento das ideias de “senso comum”, a saberem conduzir o trabalho dos alunos ¢ a
associarem o ensino e a pesquisa didatica. E preciso, portanto, termos um processo formativo,
que conceba a tarefa docente enquanto pratica coletiva de inovacao, pesquisa e formagao
permanente.

Na sequéncia, falaremos das demais necessidades formativas apontadas por Carvalho

e Gil-Pérez (2011) e consideradas essenciais para a formagao de professores.
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3.1.3.2 CONHECER A MATERIA A SER ENSINADA

E consenso entre os professores a necessidade de bem conhecer a matéria a ser
ensinada. Por outro lado, diversas pesquisas apontam para o pouco conhecimento de contetido
conceitual pelos professores, repercutindo, consequentemente, na permanéncia da concepgao
do professor enquanto mero transmissor do livro didatico (CARVALHO et al., 2009;
CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; PIRES, 2017; PIRES; MALACARNE, 2018).

No campo do ensino de Ciéncias do professor dos anos iniciais, consequentemente,
ndo ¢ diferente e também ocorre a discussdo sobre a caréncia de contetido conceitual
(MARTINS, 2005; LIMA; MAUES, 2006; VIECHENESKI; CARLETTO, 2013; GALIAN;
ARROIO; SASSERON, 2013; SOUZA; CHAPANI, 2015), estando, dentre os limites que
circundam a formacao inicial, a falta de dominio de conteudos especificos, a desarticulagdao
entre conteudos, metodologias e praticas e, muitas vezes, a presenca da concepgao positivista
de ciéncia e ensino de Ciéncias.

Ratificando essa necessidade de uma formacdo mais sélida quanto aos conteudos
conceituais, Galian, Arroio e Sasseron (2013) trazem um estudo realizado em uma
universidade de Sao Paulo, no segundo semestre de 2012, analisando a oferta, pela primeira
vez, de uma disciplina®> com enfoque nos contetidos de Ciéncias. O estudo conclui que houve
uma busca significativa pela disciplina ofertada, pois os participantes queriam um processo
formativo que também se apoiasse no dominio dos conteudos, além dos aspectos
metodoldgicos.

Sabemos que uma formacao inicial ndo dé conta de todas as necessidades formativas,
mas essa questdo deve ser discutida e é essencial, porque tem sido negligenciada — “[...] ha
necessidade de revisdo e aprofundamento dos temas cientificos que os futuros professores
deverdo abordar com seus alunos” (GALIAN; ARROIO; SASSERON, 2013, p. 106). Nesse
sentido, sobre a discussdo do dominio dos conteudos, concordamos com Galian, Arroio €
Sasseron (2013, p.98-99) ao afirmarem que “[...] deixar de tratd-los significaria contar apenas
com o que talvez tenha sido aprendido pelo futuro professor quando cursou o Ensino Médio”.

Vale lembrar que alguns autores defendem a ideia de nao ser necessario o dominio do
conteudo conceitual para os anos iniciais. Assim, para eles a busca por uma formacao mais
completa ndo impde ao professor a detencdo de conhecimentos especificos, mas sim o

trabalho com as concepgdes bésicas para ter o dominio da relacdo entre os conteudos e o

2A disciplina foi denominada “Elementos tedrico-conceituais para o ensino de Ciéncias Naturais para os anos
iniciais do ensino fundamental” e teve trés professores, um da Fisica, um da Quimica e um da Biologia.
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cotidiano da crianga, facilitando sua aprendizagem, isto ¢, “o papel do professor dos anos
iniciais ndo ¢ reproduzir ou ensinar conceitos cientificos e sim preparar as criancas para
etapas posteriores de aprendizagem conceitual” (LIMA; MAUES 2006, p.167).

Os autores os quais discutem a partir dessa perspectiva, revelam que, neste nivel de
ensino, as preocupacdes dos professores devem ser mais de procedimentos atitudinais e
procedimentais, do que propriamente conceituais. Nessa perspectiva, Lima e Maués (2006, p.
165) falam da importancia da reflexao sobre a formacao em outras perspectivas, sem enfocar

a falta de dominio especifico de contetdo de ciéncias dos professores dos anos iniciais:

[...] sera que o fato da professora ter um conhecimento precario dos
contetidos conceituais de ciéncias influencia de forma crucial o ensino?
Acreditamos que € necessario relativizar os resultados dessas pesquisas.
Certamente ndo podemos ignorar que o conhecimento dos professores das
séries iniciais sobre ci€ncias € precario. Mas, a0 mesmo tempo, ndo podemos
ficar apenas constatando o que todos nds ja sabemos com nossas pesquisas.
Sera que o Unico caminho para melhorar a qualidade do ensino de ciéncias
nas séries iniciais é tentar sanar as dificuldades de conteudo fisicos,
quimicos, bioldgicos, geofisicos e relativos a astronomia que os professores
apresentam? (LIMA; MAUES, 2006, p.165).

E preciso, entdo, uma investigagdo do que os professores ja sabem, ou seja, investigar
0s aspectos positivos na pratica desses docentes. H4 muitos desafios, mas hd também muitas
possibilidades acerca da formacao de professores de Ciéncias para os anos iniciais.

Como apontam Maués e Vaz (2005), apesar de todas as adversidades, os episodios
investigados demonstram professores com uma boa mediacdo entre a crianca e a area de
Ciéncias. Mesmo quando ensinam um contetdo pouco familiar, como ¢ o caso dos conteudos
de Ciéncias, os professores utilizam todo o seu conjunto de outros saberes para ensinar, sendo
estes fundamentais no desenvolvimento da relagdo da crianga com a ciéncia, garantindo
autonomia, liberdade para se expressar, auxiliando a cooperagdo entre os alunos, estimulando
a argumentacao e o planejamento das atividades (CARVALHO et al., 2013). E, além disso,
como a propria ciéncia € provisdria, continuamente reconstruida, os professores dos anos
iniciais ndo precisam sentir-se preocupados em sistematizagdes fora do alcance dos alunos
(CARVALHO et al., 2009).

Ensinar Ciéncias ¢ inquietar o aluno, desafia-lo a refletir e a ser um eterno
perguntador, ¢ saber usar a internet de forma autonoma e critica, buscar para suas perguntas,

respostas logicas e razoaveis. As aulas de Ciéncias ndo devem se limitar a leitura e a copia de
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textos. E necessario realizar projetos de investigagio, uso orientado da internet, enfim,
contribuir para o exercicio pleno da cidadania (SOARES; MAUER; KORTMANN, 2013).
Assim, um professor saber ensinar e/ou pesquisar, quando lhe falta o dominio do
conteudo cientifico, ¢ tdo importante quanto saber o conteudo. Existem diversos
conhecimentos necessarios, além do dominio do conteudo da disciplina, como a historia das
Ciéncias, as orientacdes metodologicas empregadas na constru¢do do conhecimento, as
interacdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, o desenvolvimento cientifico recente, a forma
adequada de sele¢do dos conteudos, o preparo para aquisi¢ao de novos conhecimentos, entre
outros. O papel do educador ¢ proporcionar caminhos para atingir estes conceitos, como

mediador, realizando um trabalho de forma sistematizada.

3.1.3.3 QUESTIONAR AS IDEIAS DOCENTES DE “SENSO COMUM” SOBRE O
ENSINO E APRENDIZAGEM DAS CIENCIAS

O conhecimento de “senso comum” dos professores vem da formacdo enquanto
discentes durante toda sua vida escolar, o que os autores chamam de uma formacao ambiental.
Nesse sentido, na busca de uma atividade docente inovadora, ¢ preciso transformar tal visao
simplista para o ensino de Ciéncias e adquirir novas posturas (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011).

A prética dos professores ndo estd ligada somente ao que se entende como dominio do
conteudo conceitual, mas também a seus valores, suas crengas, ou seja, aos diversos saberes
docentes (BASTOS; NARDI, 2008). Nesse sentido, ha uma diversidade de saberes docentes
oriundas de toda historia de vida do professor, que devem ser levados em consideracao.

Portanto, além de conhecer a matéria a ser ensinada, Carvalho e Gil-Pérez (2011)
destacam que ¢ preciso favorecer um reconhecimento do pensamento espontaneo do que ¢
ensinar Ciéncias. Essas concepgdes espontdneas serdo consideradas como hipoteses de

trabalho de investigacdo, na busca de uma transformacao da atividade docente.

3.1.3.4 ADQUIRIR CONHECIMENTOS TEORICOS SOBRE A APRENDIZAGEM DAS
CIENCIAS
Nas pesquisas sobre a formagdo do pedagogo, aparecem, de forma bastante

consensual, resultados indicando a importancia de inserir o professor em formagao inicial em
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praticas pedagogicas propiciadoras de uma reflexdo sobre a a¢do e o profissional docente no
ensino de Ciéncias. Ademais, essa forma de conceber a formagdo inicial ¢
predominantemente apontada como forma a favorecer ao aluno, por meio de uma orientacao
adequada e consciente, a construcdo de conceitos, atitudes cientificas, habilidades e
competéncias (OVIGLI; BERTUCCI, 2009).

Para que tal formagdo ocorra, necessitamos de uma melhor fundamentagcdo na
formacdo dos professores. Sob esse viés, os autores Carvalho e Gil-Pérez (2011) apresentam
alguns conhecimentos tedricos necessarios para o desenvolvimento da fundamentacdo na
aprendizagem das ciéncias. Sao eles:

a) Reconhecimento de concepgdes espontaneas que sdo dificeis de serem

substituidas;

b) Saber que esses conhecimentos sdo respostas as questdes, propondo situacdes

problematicas que sejam de interesse dos alunos;

¢) Conhecimento do carater social da ciéncia;

d) Reconhecer a importancia do ambiente e do professor como determinantes na

aprendizagem.

Essa compreensdo tedrico-metodologica da formagdo possibilita a desconstrugdo de
ideias restritas a enumeracdo dos fenOmenos na sua superficialidade, construindo a
compreensdo da pratica docente numa perspectiva macro e situada. Assim, quando tratamos
do ensino de Ciéncias, apresentamos aos estudantes conhecimentos contextualizados e

significativos.

3.1.3.5 SABER ANALISAR CRITICAMENTE O “ENSINO TRADICIONAL”

De acordo com os autores Carvalho e Gil-Pérez (2011), na maioria das institui¢des
escolares, adota-se o modelo tradicional de ensino. Nesse sentido, apontam a necessidade de
avaliar criticamente o ensino tradicional, pois ele ¢ bastante consolidado tedrico-
metodologicamente e necessita de alternativas viaveis, como por exemplo, o ensino de
Ciéncias por investigacao.

De acordo com Zompero e Laburu (2011), as diversas abordagens para as atividades
investigativas compactuam das ideias de que as investigagdes partem de um problema,

perpassando pelo levantamento de hipdteses, investigagdes/levantamento de dados, assim
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como a sua socializacdo. Entendemos que essas praticas propdem o desenvolvimento
cognitivo, capacidade analitica, elaboragdo de hipoteses e poder argumentativo nos alunos.

O ponto de partida para a constru¢ao de praticas investigativas ¢ uma formacao
docente alicer¢ada na educagdo cientifica de tal maneira que o professor seja incentivado a
continuar pesquisando e produzindo os textos trabalhados em sala de aula e ndo apenas
reproduzindo, ministrando aulas (GHEDIN et al., 2013).

Entdo, saber analisar criticamente o ensino tradicional significa conhecer limitagdes
quanto a curriculos reducionistas, exercicios simples e reducionistas, avaliagdes punitivas etc.
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). E a busca por alternativas vidveis que rompam com uma

visdo unilateral da docéncia, ou seja, € necessario educar pela e para a investigagao.

3.1.3.6 SABER PREPARAR ATIVIDADES CAPAZES DE GERAR UMA
APRENDIZAGEM EFETIVA
Outra necessidade formativa ¢ a preparacdo de atividades que promovam uma
aprendizagem efetiva, significativa. Nesse sentido, a valorizagdo das ideias, das visoes de
mundo dos alunos e a realizacdo de atividades dindmicas tendem a possibilitar um maior
interesse do estudante no contetudo trabalhado e possuem um papel relevante na construgdo da
aprendizagem.
Essa aprendizagem efetiva norteia-se no preparo de atividades de ensino voltadas para
a pesquisa. Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.49) definem algumas estratégias de ensino para
uma aprendizagem como pesquisa, a saber:
a) Apresentar situagdes problemas que sejam acessiveis e gerem interesse;
b) Propor um estudo qualitativo da situagdo apresentada;
¢) Orientar o tratamento cientifico na busca de novos conceitos, como por exemplo, a
partir das ideias prévias elaborar estratégias para resolugdo, analise € comunicacao
dos resultados; e,
d) Favorecer atividades de sintese, elaboragdo de produtos e surgimento de novos
problemas.
Todavia, raramente, um professor podera orientar o trabalho dos seus alunos pautados
em pesquisa se ele proprio ndo possuir, na sua formacdo, a vivéncia em atividades

investigativas. Essa reestruturacdo das praticas escolares ¢, sem duvida, uma das tarefas mais
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complexas da formagdo (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Ratificamos, pois, a necessidade
de preparacao docente associada a tarefa de pesquisa e inovacao permanentes.

As atividades voltadas para a pesquisa possibilitam e requerem dos estudantes uma
participagdo ativa no desenvolvimento da atividade, concebendo-os enquanto construtores da
propria aprendizagem — propicia-se, assim, a aprendizagem significativa/efetiva. O estudante
passa a interagir com o objeto de investigagdo, a compreender e explicar conceitos de forma
que os novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios

ressignificam-se ou manifestam-se com maior estabilidade cognitiva.

3.1.3.7 SABER DIRIGIR O TRABALHO DOS ALUNOS

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), ser professor vai além de ministrar aulas,
exigindo um trabalho coletivo de inovagdo e pesquisa. Nessa perspectiva, o professor ¢ o
orientador de pesquisadores iniciantes — os alunos. Saber dirigir o trabalho dos alunos requer
dos professores:

a) Saber comunicar adequadamente as atividades a serem realizadas para que os alunos
possam adquirir um conhecimento global da tarefa, bem como sintam-se interessados
por esta;

b) Facilitar o trabalho dos pequenos grupos, dirigindo de forma ordenada as atividades de
aprendizagem propostas;

c) Realizar sinteses e reformular as contribui¢des dos alunos, em um processo de
orientagdo para o desenvolvimento da tarefa;

d) Facilitar e abrir novas perspectivas para os trabalhos desenvolvidos pelos alunos;

e) Tornar as aulas e as interagdes ambientais agradaveis marcados por cordialidade;

f) Relacionar as relagdes de sala de aula com a escola e o meio exterior;

g) Dirigir diversas equipes transmitindo seu interesse pela tarefa e pelos avancos de cada

aluno.

Galiazzi e Moraes (2002, p.251) apresentam argumentos em favor do educar pela
pesquisa como modo, tempo e espago de repensar a formacdo de professores. Educar pela
pesquisa garante a autonomia para aprender a aprender e a escrita como forma de organizagao
do pensamento. Ademais, asseguram competéncias como a argumentativa, de questionar,

dentre outras. Em resumo,
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[...] na tese da formagdo docente pela pesquisa estabelecem-se relagdes
muito produtivas entre investigacdo e formacdo de professores. Supera-se a
racionalidade técnica transformando todos os envolvidos em sujeitos
participantes do processo de pesquisar. Os licenciandos passam de objetos a
sujeitos do seu processo de formagdo, fundamentando suas visdes
pedagogicas. Aproxima-se a teoria da pratica, o conhecimento académico do
conhecimento pratico; integram-se conhecimentos compartimentados nas
diferentes disciplinas curriculares. Dessa forma, a pesquisa constitui-se em
modo, tempo e espaco de construir qualidade na formacgao docente.

Ser professor ¢ ser também orientador de seus estudantes. E um processo continuo de
investigacdo de boas praticas educativas, que contribuam no processo de ensino e

aprendizagem.

3.1.3.8 SABER AVALIAR

Para Carvalho e Gil-Pérez (2011) a avaliacdo ¢ um dos processos que mais necessita
de mudangas por parte dos professores. A avaliacdo configura-se como importante e
necessaria ao trabalho docente, mas muitas vezes nao ¢ apresentada como uma possibilidade
de retorno e crescimento das atividades desenvolvidas.

Os autores propdoem a avaliagdo como instrumento de aprendizagem e sintetizam que
avaliar deve ser no intuito de promover o avango dos educandos, ampliando o conceito e
praticas na busca da avaliagdo de conceitos, procedimentos e atitudes. Essas avaliagdes devem
ser também instrumentos avaliativos da sua tarefa enquanto docente.

O saber avaliar como necessidade formativa ¢ importante, pois na medida em que o
professor investe em sua capacidade de observacdo, intervencao e investigacdo, mais as
criancas podem avangar na constru¢do de suas nogdes sobre o conhecimento cientifico e sua
relacdo com a vida cotidiana. (SOUZA; CHAPANI, 2015).

O saber avaliar requer do professor um processo formativo € nao punitivo. Requer
uma busca continua de processos avaliativos que possibilitem o desenvolvimento dos

educandos.

3.1.3.9 ADQUIRIR A FORMACAO NECESSARIA PARA ASSOCIAR ENSINO E
PESQUISA DIDATICA
Carvalho e Gil-Pérez (2011) falam da existéncia de uma barreira entre os “pensadores”

da educagdo (pesquisadores) e os “realizadores”, que sdo os professores. Consideramos
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necessaria essa discussdo para que ocorra uma formagdo docente adequada, haja vista o
ensino e a pesquisa didatica serem perspectivas complementares, integradas numa totalidade,
nao havendo possibilidade de qualidade significativa da educagdo com valorizacdo de um
aspecto em detrimento do outro. Nesse sentido, a pesquisa devera ser realizada dentro de
espaco da escola, como uma exigéncia da atividade docente, transformando-se assim “em
uma necessidade formativa de primeira ordem [...]” (CARVALHO E GIL-PEREZ, 2011, p.
64).

Martins (2005), ao falar sobre os desafios a formagdo de professores de Ciéncias,
aponta trés que estdo interconectados, sdo eles: primeiro sobre as condig¢des de trabalho e
finalidades do ensino, o seguinte diz respeito a formagao inicial e continuada, por fim, expde
sobre a alfabetizagao cientifica para o didlogo com a cultura cientifica.

Esse autor aponta para o primeiro desafio uma desvalorizagdao social da profissdo,
baixa remuneragdo, aumento da jornada de trabalho, precariedade do ensino escolar e falta de
material pedagogico. Sobre as finalidades do ensino, aborda o fato deste estar voltado para os
exames realizados em larga escala e o cumprimento de um programa.

Quanto aos desafios de segunda ordem (MARTINS, 2005), destaca a necessidade de
haver uma formagdo a partir das necessidades formativas, por exemplo: levar em
consideracdo o erro, diversas alternativas metodologicas e diferentes abordagens, sendo
necessaria uma relacdo dos saberes pedagogicos, disciplinares e da didatica das ciéncias.
Carvalho et al. (2009; 2013), igualmente, falam da importancia do erro na aprendizagem de
ciéncias.

Por fim, Martins (2005) aborda a necessidade de uma formagao para a alfabetizacio
cientifica, isto ¢, voltada para o entendimento de que a ciéncia tem um valor social e para a
necessidade de saber sobre Ciéncias, sua logica de funcionamento, seus métodos etc. Dessa
forma, o cidaddo sera capaz de dialogar com essa cultura cientifica de maneira critica e
autonoma.

Para esse autor, a classificacdo dos desafios (1°, 2° e 3° ordens) colocados a formacao
de professores, representa a tentativa de destrinchar uma situacdo complexa, além de fazer
com que entendamos estes desafios como conectados e que precisam ser superados.

Além das questdes apontadas, devemos também levar em consideragdo, na formacao
de professores para ensinar de Ciéncias, nos anos iniciais: a complexidade da tarefa de

ensinar; a necessidade de uma formagao permanente; o papel da didatica das ciéncias como
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nucleo articulador entre conhecimentos especificos e pedagogicos; a preparagdo para a
pesquisa; a importancia do trabalho coletivo e da constru¢do de propostas inovadoras
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Para nos, a ciéncia encontra-se presente na vida dos cidaddos. Nos primeiros contatos
dos alunos com a escola, eles precisam compreender as ciéncias da natureza, pois convivem
diariamente com os avangos da ciéncia e tecnologia e precisam saber discutir sobre questdes
cientificas, ou seja, € preciso introduzi-los na cultura cientifica, porque ciéncia também ¢é
cultura (ZANETIC, 1990; SASSERON, 2015).

Ao longo desse estudo, podemos observar que muitos s3o os desafios e saberes
necessarios a formacgdo inicial dos professores de Ciéncias. Destacamos a necessidade de
analisar a formacao inicial de professores como um processo importante para as questdes
educacionais atuais e, sobretudo, no desenvolvimento de sujeitos criticos, reflexivos sobre

suas vivéncias e experiéncias no cotidiano.
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4 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA CRIANCAS

“Atualmente penso que o papel primordial da profissdo
docente esta relacionado com o desenvolvimento nos alunos da
capacidade de didlogo, e de sua formag¢do como um cidaddo
atuante e criativo no mundo moderno. [...].”

Erika Regina Mozena

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

Nesta secdo, discutiremos, a partir dos trabalhos dos autores que tratam da tematica,
sobre a importancia de ensinar Ciéncias para criangas por meio de atividades investigativas
pautando-se na alfabetizagao cientifica (AC).

A alfabetizacdo cientifica esta presente no uso de atividades investigativas para o
ensino de Ciéncias da Natureza e regulamentada nos documentos oficiais para a educagao
basica. Assim sendo, constroi-se a percep¢ao da alfabetizagdo cientifica enquanto dever social
da escola, atuando na distribuicdo, ao conjunto da populagdo, por meio de um ensino mais
significativo, com atividades investigativas, do valor social do conhecimento cientifico.
(FUMAGALLLI, 1998).

Nesse sentido, para além de uma formagdo de futuros cientistas e de uma
aprendizagem de vocabuldrio, informagdes e fatos, a alfabetizag¢do cientifica vem sendo
destacada como uma forma de possibilitar a melhor compreensao e entendimento do mundo,
contribuindo, assim, com a constru¢cdo de uma consciéncia mais critica € com a qualidade de
vida das pessoas.

Esse ¢ o ensino de Ciéncias da Natureza que queremos, o qual deve ser levado em
consideragdao nos cursos de formagdo inicial de professores. Mas, para além do explicitar o
nosso “querer” para o ensino de Cié€ncias, o que pode ser materializado como reflexao sobre o
papel da alfabetizagdo cientifica em uma tese circunscrita na formagao de professores?

Buscar refletir sobre a formacao inicial envolve entender os propositos educacionais,
explicitos ou ndo, na estruturagdo curricular, pois o processo de ensino referencia as
concepgoes teorico-metodologicas, que norteiam a pratica pedagdgica e tudo aquilo que esta
inserido no seu contexto (visdo de educagdo, sociedade, cultura, educando, professor, livros
didaticos, entre outros). Nesse sentido, o processo de ensino, inclusive na formagao inicial, ¢
orientado pelo movimento das materialidades sociais e pelas correntes filosoficas tomadas
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como referéncia na constituicdo das matrizes curriculares. Assim, “seja qual for a ciéncia, de
qualquer campo do conhecimento, seu conteudo cientifico ¢ constituido da teoria e do
método, unidos, por sua vez, a uma corrente filoséfica que lhe oferece sustentaculo
epistemologico” (SILVA, 1989, p.03).

Nesta secdo, tendo em vista o nosso objeto de estudo, a formagdo inicial de
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental I, refletiremos sobre os idearios que vém
orientando a dimensao teodrico-metodologica do ensino de Ciéncias. Uma tese que busca
refletir sobre os saberes da formacdo inicial, concebendo-os de forma integrada na praxis
educativa, ndo poderia deixar trazer uma discussdo sobre as questdes tedrico-metodologicas
que estdo delineando a organizacdo da formacdo inicial. Assim, faz-se necessdrio a
compreensado dos principais aportes tedricos que sao veiculados nos fundamentos da formagao
académica para o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais.

Desse modo, iniciaremos o capitulo refletindo sobre a importancia de ensinar Ciéncias
da Natureza para criangas, por meio de atividades investigativas para a alfabetizag¢do
cientifica. Na sequéncia, discutiremos sobre o que dizem os Parametros Curriculares
Nacionais para os anos iniciais (BRASIL, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular dos

anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

4.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Nas formacdes iniciais, de maneira geral, tem se destacado o ensino de ciéncias com
vistas a alfabetizacdo cientifica. Ademais, ¢ a orientacdo tedrico-metodologica que mais vem
sendo assumida por diversos estudiosos do ensino de ciéncias (CHASSOT, 2003;
CARVALHO et al., 2009).

O que seria Alfabetizac¢ao Cientifica?

Muitos sdo os autores que discutem a alfabetizacdo cientifica no contexto escolar,
desde os primeiros contatos dos estudantes com a educagdo formal, a saber: Lorenzetti e
Delizoicov (2001), Chassot (2003), Sasseron e Carvalho (2008; 2011), Carvalho et al. (2013),
Pizarro e Lopes Junior (2015), dentre outros.

Existem diversas nomenclaturas e posicionamentos relacionados a alfabetizagdo
cientifica, como letramento cientifico, enculturagao cientifica e cultura cientifica. Por outro

lado, os diversos grupos de pesquisa sobre a AC convergem com a ideia de que o ensino de
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Ciéncias em seu planejamento traz beneficios praticos para as pessoas, sociedade e meio
ambiente (SASSERON; CARVALHO, 2008).

Sasseron e Carvalho (2011) especificam a alfabetizac¢do cientifica como eixo central
do ensino de Ciéncias em toda a educacgdo basica. Lorenzetti e Delizoicov (2001) entendem a
alfabetizacdo cientifica como um processo de capacitacdo dos individuos para questdes
relacionadas a ciéncia, contribuindo, assim, para a ampliagdo do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento do individuo como ser social e cultural. Nesse sentido, a AC emerge como
essencial na formagao de cidadaos comprometidos, criticos e participativos.

Para esses autores, AC diz respeito a tudo que o publico escolar deve saber sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS); envolve a producdo e utilizacdo da ciéncia na vida do
homem e constitui-se como uma das linhas de investiga¢ao do ensino de Ciéncias.

Podemos defini-la também como a capacidade de compreender e expressar opinido de
carater cientifico. Contribui para superacdo de situacdes de pobreza e torna o cidaddo mais
critico em relagdo a ciéncia e seus problemas. Nessa perspectiva, os alunos atribuem
significados proprios aos conceitos cientificos e relacionam informagdes sobre ciéncia e
tecnologia, além de adquirirem e explicarem conhecimentos e aplica-los na solu¢do de
problemas do cotidiano.

Para Chassot (2003), a escola ¢ o local de dissemina¢do de informagdes privilegiadas,
nesse sentido, precisa ter um papel social mais atuante. Ha, com todas as mudangas ocorridas
nos ultimos tempos, a necessidade de transformar a escola e de perceber a ciéncia com uma
linguagem inclusiva, significativa para as pessoas, utilizando-se dos conhecimentos do
cotidiano.

Entdo, aprender Ciéncias da Natureza numa perspectiva de inclusdo social, que resulta
numa melhor qualidade de vida, em uma ampliagdo da nossa leitura do mundo natural, e
propiciar o entendimento da linguagem dessa leitura, ¢ fazer alfabetizacdo cientifica
(CHASSOT, 2003).

Sasseron e Carvalho (2008) indicam trés eixos estruturantes da AC, sdo eles:
entendimento basico dos termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais;
consciéncia da natureza da ciéncia e dos fatos éticos e politicos que circundam sua pratica; e,
compreensdo das relacdes presentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.
Acrescentam ainda que as novas tecnologias permitam aos estudantes um maior contato com

o mundo da ciéncia e os fendmenos do mundo natural € a necessidade de tornar os estudos
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mais prazerosos, visando ndo somente a formacdo de futuros cientistas e sim, que o0s
estudantes tomem decisdes pessoais ou politicas competentes sobre questdes cientificas e
tecnologicas.

Sob esse viés, um estudo de levantamento bibliografico realizado por Pizarro e Lopes
Junior (2015) apresenta indicadores de alfabetizagdo cientifica numa perspectiva social e de
superacdo do ensino basicamente teérico com o uso exclusivo do livro didatico, a saber:
articular ideias, investigar, argumentar, ler em ciéncias, escrever em ciéncias, problematizar,
criar e atuar. O estudo demonstra também que as publicagdes cientificas buscam caracterizar
as habilidades dos alunos enquanto habilidade cognitiva; de argumentagdo dos alunos e de
implicagdes sociais.

Portanto, alfabetizar cientificamente contribui para que um cidadao leia, compreenda e
expresse opinides para temas relacionados as Ciéncias da Natureza, contribuindo na
constru¢ao de um pensamento critico diante das questdes do mundo que o cerca.

E como podemos contribuir para promover essa ampliagio do conhecimento dos
educandos?

A alfabetizacao cientifica, quando trabalhada desde o primeiro contato das criangas
com a educagdo escolar, pode possibilitar um desenvolvimento maior delas com o mundo
cientifico, isto ¢, oportunizando ver a ciéncia além de memorizagdo de conceitos e
significados: uma linguagem usada por mulheres e homens para entenderem o mundo que os
cercam (CHASSOT, 2003). Nessa perspectiva, a educagdo escolar deve estimular ainda mais
a curiosidade das criangas por meio de um ensino questionador no qual ocorra argumentagao,
observagao e atitude questionadora em relacao as questdes da natureza.

O ensino de Ciéncias, pautado na AC, procura relacionar o conhecimento adquirido na
escola com as questoes do dia a dia, do cotidiano dos discentes. Sendo assim, consideramos
que os discentes estdo sendo alfabetizados cientificamente o tempo inteiro e podemos
aproveitar os espagos formais e ndo formais como espagos de aprendizagem.

Compreendemos o conceito a respeito dos “espagos formais e ndo formais” a partir de
Jacobucci (2008, p.57) quando pontua que “[...] os espacos formais de Educacao referem-se
as Instituicdes Educacionais, enquanto que os espagos nao-formais se relacionam com
Institui¢des cuja fungdo basica ndo ¢ a Educacdo formal e com lugares ndo-

institucionalizados”. Portanto, os espagos ndo formais como pragas, parques, praias, museus
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de ciéncias, e outros, contribuem na ampliagdo da compreensdo das questdes da natureza
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Os espacos nao formais, na educagdo em Ciéncias, aparecem como uma infinidade de
possibilidades, garantindo maior autonomia das criancas, rico aprendizado, formacdo de
valores, atitudes, convivio social e as experiéncias vivenciadas geram novas ideias e estimulo
do desenvolvimento do senso critico (GONZAGA; FACHIN-TERAN, 2013).

Assim como, atividades com aulas praticas investigativas, feiras de ciéncias, espagos
para discussao e argumentacdo, contribuem no processo de educagdo cientifica. A AC pode e
deve ser desenvolvida desde o inicio do processo de escolarizagdo, mesmo antes que a crianga
saiba ler e escrever, e deverd ser estendida por toda a vida (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001).

Partindo do pressuposto de que o ensino de Ciéncias deve ser pautado em atividades
investigativas para a alfabetizagdo cientifica ¢ que traremos, a seguir, uma discussdo a

respeito da importancia das atividades investigativas.

4.2 ATIVIDADES INVESTIGATIVAS

O ensino por meio das atividades investigativas, de acordo com Zompero e Laburu
(2011), possui diversas nomenclaturas, tais como: ensino por projetos, aprendizagem por
descoberta, resolu¢do de problemas, ensino por investigagdo, dentre outras.

Neste estudo, adotaremos o termo ensino por investigagdo (EI). O ensino por
investigacdo apresenta diversas abordagens, no entanto, existe consenso no que se refere a
essa perspectiva proporcionar ao aluno aprendizagem de conceitos, atitudes e procedimentos.
Além do desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas (ZOMPERO; LABURU, 2011).
Consideramos, quando falamos sobre atividades investigativas, que os experimentos
investigativos sdo as atividades mais propulsoras de aprendizado.

Para Bassoli (2014), ha entre professores e pesquisadores uma unanimidade a respeito
da importancia da realizacdo de atividades praticas no processo de ensino e aprendizagem das
ciéncias, porém ha um distanciamento entre a relevancia atribuida as atividades investigativas
€ a sua execucao. A autora constatou em uma pesquisa a quase inexisténcia de aulas praticas
nas turmas acompanhadas.

O ensino de Ciéncias pautado em atividades investigativas proporciona aos alunos o

interesse por perguntar, agir, ler o mundo, observar, criar, testar hipoteses e refletir sobre o
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que faz de modo a reorganizar constantemente o seu pensamento. O professor deve
possibilitar a articulagdo entre os conhecimentos do cotidiano e os conceitos cientificos, de
modo que os conceitos espontaneos facam-se mais concretos, partindo assim, desses
conhecimentos ja adquiridos ao longo da vida (MIRANDA et al., 2010).

O ensino de Ciéncias, além de permitir o aprendizado das Ciéncias da Natureza, deve
potencializar a decisdo e agdo, observacdo, criacdo, pensamento logico, investigagdo,
formacgao de valores etc (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

Segundo Zompero e Laburt (2011), o ensino por investigacao recebeu influéncia do
filésofo e pedagogo John Dewey. Os adeptos dessa pedagogia progressista defendiam o
ensino centrado na vida, aliando teoria e pratica, com participacdo ativa dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem. Sendo o uso de experiéncias a ideia central de Dewey.

Campos e Nigro (1999) discutem sobre os tipos de atividades investigativas.
Apresentam a seguinte classificacdo: demonstragdes praticas, que sdo as atividades
realizadas pelo professor quando quer ganhar tempo ou ndo dispde de material suficiente. Os
experimentos ilustrativos, que sdo as atividades realizadas pelos alunos de forma
independente — nesse tipo de atividade investigativa, busca-se manter o contato com
fendmenos ja conhecidos. Ha os experimentos descritivos, os quais integram as atividades
nem sempre dirigidas pelo professor e, por fim, os experimentos investigativos, que sdo as
atividades centradas na maior participacdo dos alunos durante sua execucao, estimulando a
interatividade intelectual, fisica e social.

Segundo Sasseron (2015, p. 58), o ensino por investigacdo como abordagem didatica

demanda

[...] que o professor coloque em pratica habilidades que ajudem os
estudantes a resolver problemas a eles apresentados, devendo interagir com
seus colegas, com os materiais a disposi¢do, com os conhecimentos ja
sistematizados e existentes. Ao mesmo tempo, 0 ensino por investigacao
exige que o professor valorize pequenas a¢des do trabalho e compreenda a
importancia de coloca-las em destaque como, por exemplo, os pequenos
erros e/ou imprecisdes manifestados pelos estudantes, as hipoteses
originadas em conhecimentos anteriores ¢ na experiéncia de sua turma, as
relacdes em desenvolvimento. E um trabalho em parceria entre professor e
estudantes [...].

Nessa abordagem de ensino, ¢ garantida a autonomia e participagdo ativa dos alunos

nas aulas de Ciéncias da Natureza. Compreendemos que o desenvolvimento da-se, sobretudo,
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pelo fato das praticas cientificas permitirem ao ser humano buscar informagdes, trocar ideias
sobre elas e, assim, construir criticamente o seu conhecimento.

No entanto, Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) fazem uma critica ao ensino de
Ciéncias na escola por ser descontextualizado, sendo necessaria uma renovacdo: o0s
professores devem refletir sobre suas acgdes, de modo que sejam conscientizados e
estimulados a conduzirem um processo de ensino e aprendizagem, que resulte em alunos
investigativos.

Sasseron (2015) apresenta relagdes entre as ideias acerca da alfabetizagdo cientifica,
do ensino por investigacdo e da argumentacdo em episodios de ensino de Ciéncias da
Natureza. A autora escolheu discussdes sobre a escola como um espago cultural, ou seja, em
que as culturas sdo apresentadas, produzidas e negociadas — a cultura escolar e cultura
cientifica. Nessa proposta, discute movimentos para a consolidacdo de uma cultura hibrida
nas aulas de Ciéncias da Natureza, isto ¢, a cultura cientifica escolar.

Portanto, a mudanga necessaria para o ensino de Ciéncias requer renovacao, revisao de
conceitos, de métodos e praticas, que norteiam a acdo educativa. O trabalho direcionado a
alfabetizacdo cientifica pode privilegiar uma sele¢cdo de conteidos, que considerem
importantes temas sociais e estratégias educacionais, orientadas para o desenvolvimento de
capacidades ligadas a responsabilidade e educacdo em valores (VIECHENESKI;
LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

Mediante a apresentacdo das diversas abordagens na realizacdo de atividades
investigativas, € possivel compreender que os pesquisadores explorados no texto compactuam
com a ideia de que as investigagdes partem de um problema, perpassando pelo levantamento
de hipoteses, investigagcdes/levantamento de dados, assim como, a socializagdo. E por fim, a
busca pela relacao com a atividade desenvolvida e o cotidiano. Entendemos que essas praticas
propdem o desenvolvimento cognitivo, capacidade analitica, elaboracdo de hipoteses e poder
argumentativo nos alunos.

Até aqui, vimos sobre a importancia do (a) professor (a) realizar no ensino de Ciéncias
da Natureza o uso de atividades investigativas para a alfabetizacdo cientifica. A seguir,
abordaremos que, além dos autores consultados, os documentos oficiais orientadores do
ensino de Ciéncias - Parametros Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular -
também tém enfatizado a importancia do desenvolvimento dos conhecimentos conceituais,

além dos saberes procedimentais e atitudinais, voltando-se para a Alfabetizagao Cientifica.
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4.3 DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

Os documentos oficiais configuram-se como referéncias para o ensino. Atualmente, os
documentos orientadores do ensino de Ciéncias na educacdo basica sdo os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental I (BRASIL, 1997) e, mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular aprovada em 2017.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para os anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997), ha relevancia ao ensinar Ciéncias para criangas, em razao de
ndo termos como proceder na formacdo de um cidaddo critico sem o dominio do saber
cientifico e tecnoldgico sistematizado.

Quanto ao papel da ciéncia, esse documento aponta que “[...] ¢ o de colaborar para a
compreensdo do mundo e suas transformagdes, situando o homem como individuo
participativo e parte integrante do Universo” (BRASIL, 1997, p. 15). Nessa perspetiva, por
possuir uma concep¢do de aluno enquanto sujeito inserido na sociedade, com diversas
possibilidades de participacdo social, esse documento propde um ensino voltado para
aprendizagem contextualizada e em consonncia com as ideias da Alfabetiza¢io Cientifica’.

Na perspectiva de estabelecer um olhar contemporaneo, os PCN mostram a ciéncia
como ndo neutra, porque se encontram diversos interesses na producdo do conhecimento
adjuntas das questdes politicas e sociais e, ndo linear, uma vez que, ao longo do seu processo
histérico, percebem-se rupturas no avango do conhecimento cientifico.

Como tragos gerais do ensino de Ciéncias propdem-se:

[...] buscar compreender a natureza, gerar representacdes do mundo — como
se entende o universo, o espago, o0 tempo, a matéria, o ser humano, a vida —,
descobrir e explicar novos fendmenos naturais, organizar e sintetizar o
conhecimento em teorias, trabalhadas e debatidas pela comunidade
cientifica, que também se ocupa da difusdo social do conhecimento
produzido (BRASIL, 1997, 23).

Nessa compreensao, o ensino de Ciéncias, entdo, proporciona aos alunos o
desenvolvimento de diversas habilidades como aprender a utilizar diferentes linguagens, a
questionar a realidade, a formular problemas e resolvé-los, utilizando o pensamento logico.

Por conseguinte, passa a contribuir na vida pratica das pessoas, possibilitando uma utilizagao

3Nos PCN de Ciéncias Naturais, mesmo nao utilizando termos como Alfabetiza¢do Cientifica ou Letramento
Cientifico, as concepgdes/ideias coadunam-se com um ensino de Ciéncias voltado para a Alfabetizagao
Cientifica.
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cotidiana da ciéncia e tecnologia — uma interagdo entre a ciéncia e o cotidiano sociocultural do
aluno.

Por outro lado, segundo Zoémpero e Labura (2011), mesmo os Parametros Curriculares
Nacionais apontando para um ensino de Ciéncias mais significativo, nas instituigdes
escolares, esse ensino ainda ndo esta bem estabelecido. Consequentemente, aprender Ciéncias
termina sendo, predominantemente, a repeticdo de conteudos ditados pelo professor, guiando-
se por um livro didatico em que ciéncias e vida real sdo desconexas (VIECHENESKI;
LORENZETTI; CARLETTO, 2012). Krasilchik (2002) diz-nos que, mesmo essas discussoes
aflorando em nivel documental, ainda estd longe de se efetivarem nas praticas dos cursos de
formagao e mais ainda das salas de aula.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular, este ¢ um documento normativo, que
define um conjunto de aprendizagens a ser desenvolvido ao longo da educacdo bésica
brasileira. O documento estd pautado em aprendizagens, competéncias, habilidades e
desenvolvimentos essenciais para uma educacdo basica integral. Esse documento deve nortear
os curriculos de todas as instituigdes de educagao do pais, indicando diretrizes gerais, isto €, a
BNCC delineia quais devem ser as aprendizagens essenciais esperadas para os estudantes nos
trés niveis da educagdo basica, a saber: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais
e anos finais) e Ensino Médio.

O documento foi aprovado em dezembro de 2017 pelo CNE e publicado no mesmo
més pelo Ministério da Educacdo (MEC). O documento aprovado atendeu, inicialmente, as
etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais), ficando o
Ensino Médio para posterior discussdo e aprovagdo. A BNCC do Ensino Médio foi aprovada
em 2018.

Conforme citamos anteriormente, nosso foco de discussao atende, especificamente,
ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, destacaremos no documento
a parte do Ensino Fundamental, especificamente, o componente curricular de Ciéncias.

A BNCC para o Ensino Fundamental estd estruturada em textos introdutdrios gerais
(por etapa e area), competéncias especificas, componentes curriculares, unidades tematicas,
objetos do conhecimento e habilidades. No caso de ciéncias dos anos iniciais, as diretrizes sao
organizadas em trés areas tematicas (Matéria e energia, Vida e evolugdo e Terra e Universo).

A BNCC, a parte que trata dos anos iniciais do ensino fundamental, inicia a discussao

abordando o ensino de Ciéncias relacionado ao desenvolvimento do conhecimento cientifico e
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tecnoldgico. Esse conhecimento, segundo a BNCC, pode contribuir para uma sociedade
cientifica e tecnoldgica desenvolvida, assim como pode promover desequilibrios na natureza e
sociedade (BRASIL, 2017).

Pensando numa formacgao integral dos alunos, a BNCC propde para o ensino de
Ciéncias o desenvolvimento do letramento cientifico, no que diz respeito “[...] a capacidade
de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p.
321).

Aponta, nesse sentido, para o letramento cientifico, enfatizando que esse ensino devera
ser capaz de despertar para “[...] a capacidade de atuacdo no e sobre o mundo, importante ao
exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2017, p. 321).

De acordo com o documento, os alunos devem ser inseridos numa proposta de ensino
por meio das atividades investigativas. Deverdo ser capazes, dentre outras questdes de
questionar, problematizar, planejar e realizar atividades de campo, selecionar e construir
argumentos, apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigagdes, dentre
outros.

A BNCC entende que o professor deverd levar em consideracdo os conhecimentos
prévios dos discentes em seu planejamento de aulas e destaca que o letramento cientifico deve
acontecer desde os primeiros anos de escolaridade basica.

No entanto, ainda que teoricamente a BNCC procure promover a alfabetizagao
cientifica/letramento cientifico, ndo identificamos como esta seria atendida, pois ndo aponta
direcionamentos para concretizacdo, como por exemplo, formag¢do de professores e
investimentos estruturais em escolas para realizagdo das atividades em sala ou laboratorio de
ciéncias, para além do uso do livro didatico.

Ademais, percebemos na BNCC uma valorizagdo das competéncias e habilidades
solicitadas em cada ano da educacdo basica, em detrimento de uma formagdo para a
cidadania.

Ressaltamos que a BNCC utiliza apenas o termo letramento cientifico ndo havendo
referéncia a alfabetizacdo cientifica, mas conforme apontaram os estudos de Branco et al.
(2018) e Sasseron (2018), o termo congrega as discussdes expressas pelo termo alfabetizacao

cientifica.
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De acordo com o documento, os alunos devem ser inseridos numa proposta de ensino
por meio das atividades investigativas. Apesar disso, Sasseron (2018, p. 1082) afirma que
“[...] as acdes de investigacao listadas na BNCC sdao pouco presentes no contexto das
habilidades elencadas para os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental”.

Desse modo, a BNCC, na proposta curricular para o componente de ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no tocante as unidades tematicas, aos objetos de
conhecimento e as habilidades, estabelece pouca relagdio com o letramento
cientifico/alfabetizacao cientifica.

Procuramos abordar, neste topico, questdes relacionadas a proposta nacional para a
educacdo, em particular ao ensino de Ciéncias. Nesse sentido, discutimos sobre as discussdes
que permeiam os documentos oficiais do ensino de Ciéncias nos anos inicias do Ensino
Fundamental.

Percebemos, nesses documentos, uma percepcao das Ciéncias da Natureza enquanto
area pertinente para escola e sociedade, auxiliando as criangas no desenvolvimento e
ampliacao dos conhecimentos sobre o mundo ao seu redor — a Alfabetizacao Cientifica. Nesse
sentido, promovem um ensino de Ciéncias favoravel a investigacdo e a construcdo de
conhecimentos de forma interdisciplinar e contextualizada, de maneira, a proporcionar uma
aula mais dindmica, na qual seja possivel relacionar outras disciplinas e acontecimentos e 0s
alunos possam levantar questionamentos e hipoteses. Por outro lado, a BNCC ndo aponta
como seria o desenvolvimento, de fato, de um ensino voltado para a Alfabetizacao Cientifica.

Trazer a discussdo sobre os principais aportes tedricos que sao veiculados nos
fundamentos da formacdo académica para o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais
— ¢ esta ¢ perpassada pelos documentos oficiais da Educagdo — foi fundamental para
construirmos uma reflexdo mais situada sobre a presenca dos saberes para a docéncia no
ensino de Ciéncias nos cursos Pedagogia. Essas discussdes permeiam a formacao inicial e
vem sendo elementos estruturantes na organizagdo das matrizes curriculares dos cursos de

Pedagogia. A seguir, daremos continuidade as nossas reflexdes.
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5 METODOLOGIA

“A curiosidade ¢ um atributo essencial de muitas espécies
animais, especialmente do ser humano. A curiosidade pode nos
levar, enquanto espécie humana, a descobertas de novos
mundos, novos saberes e ao aprofundamento e construgdo de
outras formas de didlogo com a natureza, consequentemente,
com nos mesmos. [...] .

Milton Schivani

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

Dando continuidade a pesquisa, para o seu desenvolvimento optamos pela abordagem
qualitativa. Esse tipo de investigagdo “[...] representa um modo legitimo de exploracao das
ciéncias sociais € humanas [...]” (CRESWELL, 2014, p.23). Ainda de acordo com o autor, a
pesquisa qualitativa inicia com os “[..] pressupostos e o wuso de estruturas
interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa, abordando os
significados que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano [...]”
(p.49-50). A investigacao ¢ realizada por meio de coleta de dados e o relatério final inclui os
dizeres dos participantes, a interpretacdo do pesquisador e a sua contribuigdo para a literatura.

Sendo assim, o pesquisador ¢ considerado parte da pesquisa, pois analisa todo o
processo dentro de um contexto, relacionando estudos, que embasam a pesquisa com os dados
coletados em campo, buscando compreender o fendmeno investigado. Esse tipo de pesquisa ¢
repleta de significados, valores, crengas, atitudes, motivagdes, aspiragdes etc. atrelados aos
processos, fendmenos e encadeamentos sociais, ndo podendo ser reduzida a operacionalizacao
de variaveis (MINAYO, 2001).

Dessa forma, algumas caracteristicas englobam uma pesquisa qualitativa, a saber:
geralmente, ocorre coleta de dados em campo; sao usados diversos métodos de obtencao de
dados (essa coleta ¢ realizada por meio de documentos, observacao, entrevista, dentre outros);
o pesquisador interpreta os dados, buscando os significados que os participantes atribuem,
bem como ele posiciona-se e leva em consideragdao todas as questdes €ticas necessarias ao

estudo (CRESWELL, 2014).
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De acordo com Vieira (2008) e Eco (2010), o pesquisador busca levantar as opinides,
as crengas, o significado das coisas nas palavras dos participantes da pesquisa. Marconi e

Lakatos (2011, p. 269) acrescentam que:

O método qualitativo difere do quantitativo ndo s6 por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e andlise dos
dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigagcdes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento etc.

Logo, o pesquisador apresenta-se como chave desse processo, porque realiza a
interpretagdo dos fendmenos investigados, buscando compreender, dentro de um contexto, ao
qual esté inserido sendo este politico, social e cultural, compartilhando por meio do relato da
pesquisa os achados encontrados.

Para esse estudo, identificamos como modalidade especifica o estudo de caso, pois
esta envolvido dentro de um contexto (Yin, 2010). O estudo de caso identifica um contexto
especifico para compreender melhor uma questao, utiliza diversas formas de coleta dos dados,
envolve a descricdo dos dados, podendo ser organizada de forma cronologica, e ¢ finalizada
com a construcdo de explicagdes, ou seja, consideragdes gerais sobre o caso investigado
(YIN, 2010).

Ainda a respeito de estudos de caso, conforme Liidke e André (1986, p.20), essa

modalidade busca

[...] representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes
numa situacao social. Quando o objeto ou situacao estudados podem suscitar
opinides divergentes, o pesquisador vai procurar trazer para o estudo essa
divergéncia de opinides, revelando ainda o seu proprio ponto de vista sobre a
questao [...].

Concordando com os autores abordados, para conducgao da nossa pesquisa qualitativa,
mediada pelo estudo de caso, alguns procedimentos necessarios foram levados em
consideragdo: identificamos e delimitamos o objeto de pesquisa, utilizando diversas fontes de
coleta de dados (andlise de documentos, entrevista e questionario) e buscamos a compreensao

da totalidade da situagdo investigada. No quadro 3 a seguir, apresentamos o desenho didatico

da pesquisa empirica.
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QUADRO 3 — Desenho didatico da pesquisa empirica 2017 a 2019

Ano letivo Atividade
2017.1e2017.2 Campus Maceid:
. Aplicagdo de questionarios com

os estudantes de pedagogia.

2018.1e2018.2 Campus Maceid:
. Aplicagdo de questionarios com
os estudantes de pedagogia.

2019.1 €2019.2 Cursos de Pedagogia:

. Analise de documentos oficiais
da legislagdo nacional, da UFAL ¢ dos
cursos presenciais de Pedagogia da

UFAL;

Campus Maceid:

" Aplicacdo de questionarios com
os estudantes de Pedagogia;

" Entrevista com a professora das

disciplinas de Saberes e Metodologias
do Ensino de Ciéncias Naturais I e II.

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Procuramos apresentar aqui a disposi¢ao do estudo de caso, seguindo Lincoln e Guba
(1985). Consideramos essa abordagem como adequada ao nosso estudo, que busca desvelar
saberes presentes na formagdo inicial em Pedagogia para ensinar Ciéncias para criangas.
Nesse sentido, apresentaremos, a seguir, o problema de pesquisa, o contexto, os instrumentos
metodoldgicos usados para responder as questdes, o tratamento dos dados e, na secdo

seguinte, as andlises realizadas.

5.1 PROBLEMA CENTRAL DE PESQUISA

A formagdo de professores, juntamente da organizacdo curricular, sdo questdes
preponderantes em relacdo aos assuntos relativos a educag@o. No Brasil, a década de 1990 foi
marcada por uma série de implementagdes relacionadas aos documentos oficiais que
regulamentam a formacao de professores e o curriculo.

Conforme vimos nesse estudo, o curso de Pedagogia passou por diversas
reformulagdes curriculares ao longo dos seus mais de 80 anos. Atualmente, de acordo com a

Resolugao CNE/CP n°® 01/2006, tem como base a docéncia na Educacao Infantil e Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental, constituindo-se no seu nucleo de estudos basicos, dentre
outros, a necessidade de “[...] contetidos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizacao,
relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educagao
Fisica” (BRASIL, 2006, p.03).

Ademais, de acordo com o Plano Nacional de Educacao (PNE), ¢ estabelecido (meta
cinco) que os 3 (trés) primeiros anos do Ensino Fundamental assegurem a alfabetizagdo
(BRASIL, 2014). Nessa mesma perspectiva, a sintese das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Basica preveem a

[...] alfabetizacdo e o letramento ¢ o desenvolvimento das diversas formas de
expressdo, incluindo o aprendizado de Lingua Portuguesa, da Literatura, da
Musica e demais Artes e da Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia (BRASIL, 2010, p.27).

Desse modo, apontam para um professor dos anos iniciais que tenha uma formacao
interdisciplinar, capaz de agir e intervir na realidade — articula¢do das bases das ciéncias que
trabalha, nas diferentes areas do conhecimento, com uma leitura critica da realidade.

Nesse sentido, buscando investigar a formacao docente para ensinar de Ciéncias da
Natureza, por considerarmos importante o conhecimento de ciéncias na promoc¢do da
alfabetizagdo cientifica, ¢ que procuramos investigar os saberes na formagdo inicial em
Pedagogia.

Sendo assim, € necessario investigar a formacgdo inicial desses profissionais, ja que
esta etapa, por se constituir como base do trabalho do professor, oferece-nos importantes
subsidios necessarios para compreendermos os processos educativos e os direcionamentos da
pratica docente.

Considerando que no Brasil o curso de Pedagogia ¢ o responsavel pela formacgao
desses profissionais, ao investigarmos a sua historia, a legislacdo nacional vigente, os autores
da educacao e educagdo em ciéncias que discutem a respeito dos saberes necessarios ao fazer
docente, norteando-se pela importancia de ensinar ciéncias para criangas, chegamos a seguinte
questdo norteadora: Quais saberes delineiam-se na formacao inicial para ensinar Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental na UFAL no periodo de 2017 a 2019?

Para tal questdo de pesquisa, temos como objetivo analisar a presenga dos saberes para
a docéncia no ensino de ciéncias no curso de pedagogia da UFAL no periodo de 2017 a 2019.
Essa analise consolidou-se por meio da analise dos documentos legais para a formacao inicial

de professores dos AIEF; da analise dos documentos que norteiam os cursos presenciais de
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licenciatura em pedagogia da UFAL; e, na andlise do processo formativo nas disciplinas de
Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias Naturais I e II, no curso de pedagogia da
UFAL, campus Maceid, mediada pelos dizeres dos sujeitos investigados no periodo de 2017 a
2019.

Buscamos, por meio desse estudo, investigar os limites e possibilidades, presentes nos
cursos presenciais de Pedagogia da UFAL, a respeito da presenga dos saberes docentes na
formacgao inicial. Procuramos, pois, entender em que medida o processo formativo contribui

para a formacao desses profissionais.

5.2 CAMPO DE PESQUISA

A formacao inicial do professor de ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental
ocorre na licenciatura em Pedagogia. A docéncia na disciplina de ciéncias nos anos iniciais €
um dentre os diversos campos de atuagdo do pedagogo. Os autores apontam que, nessa
formagdo, “[...] na maioria das vezes, a carga horaria destinada aos conhecimentos tedricos e
metodologicos, especificos ao ensino de ciéncias ¢ bastante reduzida”, predominando
estruturacdes curriculares aligeiradas (PIRES, 2017, p.23). O presente estudo visa
compreender a formagao inicial para oferecer elementos situados sobre essa discussao.

Delimitamos enquanto espaco investigativo a Universidade Federal de Alagoas. A
escolha de uma institui¢do publica no estado de Alagoas ocorre em virtude dos pesquisadores
envolvidos com esse estudo atuarem no estado e também pela instituicdo foco da investigagado
ser uma das melhores universidades do mundo.

A UFAL foi citada em 2019 pela Times Higher Education (THE), uma revista inglesa
que desde 1971 publica noticias e artigos sobre a Educagdo Superior e ha 15 anos realiza o
Ranking Mundial das Universidades (World University Rankings).

A UFAL ¢ a maior instituicao de ensino superior do estado de Alagoas, retine mais de
26 (vinte e seis) mil estudantes em 84 (oitenta e quatro) cursos de graduagdo, e possui 39
(trinta e nove) programas stricto sensu entre mestrados e doutorados com pouco mais de 2300
(dois mil e trezentos) estudantes de pds-graduagao (UFAL, 2019).

Com o programa do governo federal de expansao das universidades federais, em 2006
a UFAL iniciou seu processo de expansdo e interiorizagdo, abrindo novos cursos na capital e

interior do estado. Destaca-se que, mesmo ofertando o mesmo curso em diversos campi, cada
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curso tem seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC) independente com o objetivo de atender as
demandas do publico atendido (UFAL, 2019).

Para compreensdao do objeto de estudo, fizemos um levantamento documental nos
principais documentos da UFAL e dos 3 (trés) cursos de Pedagogia presenciais, além de
coleta de dados com estudantes e professores do curso presencial de Pedagogia em Maceid
que aceitaram participar da pesquisa. A andlise documental e a coleta dos dados serdo
abordadas mais adiante.

O pedido para realizagio da pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica em
Pesquisa da UFAL, sendo aprovada a pesquisa. Nesse sentido, realizamos o presente estudo
em consonancia com as diretrizes éticas brasileiras respaldadas pela Resolugdo n° 466/2012,
do Conselho Nacional de Saude (CNS), visando garantir a integridade dos participantes da
pesquisa (BRASIL, 2012).

Salientamos que todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) antes da realiza¢do da pesquisa, foram esclarecidos sobre o procedimento
de coleta dos dados, bem como tiveram as davidas retiradas.

Esperamos que esse trabalho possa contribuir com as discussdes sobre os saberes na
formagao inicial do professor de Ciéncias da Natureza no curso de Pedagogia, para pensarmos

politicas publicas para a melhoria do campo educacional.

5.3 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

A utilizagdo da pesquisa qualitativa converge com o objetivo da pesquisa de
possibilitar reflexdes situadas no tempo-espaco sobre os saberes da formacgdo inicial do
pedagogo, compreendo as possiveis contribui¢des para um ensino de ciéncias. Segundo Liidke
e André (1986), esse tipo de estudo permite ao pesquisador a visdo interna das situacoes,
geralmente inacessiveis ao observador externo.

A andlise qualitativa da nossa pesquisa, por meio do estudo de caso, envolve a
pesquisa documental e a pesquisa de campo em contextos nacionais e locais e foram

analisadas segundo as orienta¢des da analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi (2016).

5.3.1 PESQUISA DOCUMENTAL
Nessa etapa, realizamos um levantamento dos documentos oficiais da legislagdo

nacional para a formacao inicial de professores de ciéncias dos anos iniciais, € elencamos 3
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(trés) como sendo fundamentais para o estudo em questdo. Além disso, analisamos os
principais documentos coletados na instituicdo de ensino pesquisada. Os documentos
analisados estao elencados no quadro 4.

Conforme Liidke e André (1986) e Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa documental
constitui-se em uma técnica importante para fundamentagdo e complementagdo de
informagdes relacionadas ao estudo em questdo. Por meio da leitura critica dos documentos
selecionados e da categorizagdo, conseguimos compreender como a formagdo inicial vem

sendo abordada nestes documentos oficiais.

QUADRO 4 — Documentos analisados

Ano letivo Atividade

Legisla¢do Nacional " Resolucdo CNE/CP n° 01/2006;
" Resolucdo CNE/CP n® 02/2015;
o Resolucdo CNE/CP n° 02/2019.

Documentos regimentais da UFAL = Estatuto e Regimento Geral;
. Plano de  Desenvolvimento
Institucional (PDI);
. Projeto Pedagogico Institucional
(PPI).

Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) " Macei6 (2006);

. Arapiraca (2014; 2018);
. Delmiro Gouveia (2011; 2018).

Fonte: Elaboragao propria (2020).

Destacamos que, mesmo a UFAL ofertando o curso de Pedagogia em diferentes
campi, os PPCs sao independentes e, inclusive, em um mesmo campi, ha diferengas entre os
PPCs de modalidades diferentes como no ensino presencial e a distdncia. Portanto, ainda que
todos os campi atendam de forma igual aos aspectos legais documentais, podem apresentar
concepcdes diferentes para a temdtica investigada.

A pesquisa documental nesse trabalho proporcionou a investigagdo dos preceitos
legais para formagao inicial dos professores que lecionam na Educagdo Basica, possibilitando
uma visdo mais ampla do fendmeno investigado. E, por meio dos documentos analisados,
ampliamos o entendimento presente na legislagdo educacional em vigor e nos dos documentos
regimentais da UFAL. Os dados coletados nessa etapa foram analisados e apresentados ao

longo desse estudo.
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5.3.2 QUESTIONARIO

O uso do questiondrio, juntamente da entrevista, s3o os instrumentos mais utilizados
nos estudos de caso, de acordo com Creswell (2014). Entendemos por questionario “[...] um
conjunto de questdes que sao respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002, p.114),
objetivando conhecer opinides, interesses, situagdes vivenciadas, dentre outros. Esse tipo de
instrumento € aconselhado quando existe um niimero expressivo de participantes.

O processo de construgao de um questionario esta alinhado a clareza da formulagao do
objeto e do objetivo da pesquisa, envolvendo, por conseguinte, a defini¢ao das hipdteses de
investigacdo, da populacdo a ser pesquisada e dos métodos de andlise das
informagdes/construcdo dos dados. Nesse sentido, Gil (1999, p.145) destaca sobre a

elaboragdo do questionario o seguinte:

a) devem ser incluidas apenas questdes relacionadas ao problema
pesquisado;

b) ndo devem ser incluidas questdes cujas respostas podem ser obtidas de
forma mais precisa por outros procedimentos;

c¢) devem-se levar em conta as implicagdes da questdo com os procedimentos
de tabulagdo e analise dos dados;

d) devem ser incluidas apenas as questdes que possam ser respondidas sem
maiores dificuldades [...].

Por meio dessa construcao articulada ao objeto e ao objetivo, € que as respostas
proporcionardo os dados de caracterizagdo da populagdo pesquisada ou testardo as hipoteses
elaboradas na etapa de planejamento da pesquisa. Assim, a produ¢do de um questionario ¢ um
procedimento técnico que necessita de uma constatacdo de eficacia, da verificagdo dos
objetivos e da determinagdo clara/coesa da forma e do contetdo das questoes.

Em relagdo a forma, podem ser definidos trés tipos de questdo: fechadas, abertas e
dependentes. Nas questdes abertas, solicita-se aos respondentes para que oferecam suas
proprias respostas, oferecendo espago para escrevé-las. Este tipo de questao possibilita ampla
liberdade ao entrevistado, mas nem sempre as respostas oferecidas sdo relevantes para as
inten¢des do pesquisador. Ha também dificuldades para sua tabulacdo. Nas questdes fechadas,
pede-se aos respondentes que escolham uma alternativa dentre as opgdes apresentadas numa
lista. S3o as mais comumente utilizadas, porque conferem maior uniformidade as respostas e
podem ser facilmente processadas. Mas, envolvem o risco de ndo incluirem todas as
alternativas relevantes. E, nas questdoes dependentes, dependendo da resposta de uma dada

questdo, o participante respondera uma ou outra pergunta (GIL, 1999).
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O questiondrio aberto da nossa investigacdo foi respondido pelos estudantes de
Pedagogia e pela professora das disciplinas de ciéncias do curso com o intuito de conhecer o
perfil dos sujeitos investigados. Além de delinear o perfil dos participantes, o questionario foi
o principal instrumento de coleta de dados com os estudantes do curso presencial do campus
Macei6. Os questiondrios foram aplicados proximo do final dos semestres letivos, ao longo
dos anos de 2017 a 2019. Analisamos nesse estudo os questionarios aplicados ao final do
ultimo semestre letivo de 2019.

O questionario respondido pela professora da disciplina foi aplicado em fevereiro de
2020 (final do semestre letivo de 2019.2).

Escolhemos o campus Macei6 por ser o curso de Pedagogia mais antigo do Estado de

Alagoas e ser a referéncia na formagao de professores.

5.3.3 ENTREVISTA

A entrevista possibilita o aprofundamento das informagdes e ¢ um instrumento
metodologico significativo para situar a constru¢ao dos dados. As entrevistas podem ser
estruturada, semiestruturada ou aberta (LAKATOS; MARCONI, 1996). Na entrevista
estruturada, as perguntas sdo fechadas, previamente formuladas e o entrevistador norteia-se
por um roteiro. Nas abertas, as perguntas sdo amplas e o entrevistado tem liberdade para
discorrer sobre o tema sugerido, visando ao maior detalhamento das informacdes. Na
semiestruturada, existem questdes previamente definidas, mas o entrevistador nao fica restrito
a elas, dando ao entrevistado maior liberdade e autonomia durante a entrevista — ha um roteiro
de perguntas, mas que funciona essencialmente como um guia para evitar lacunas
(TRIVINOS, 1987). De modo geral, estudos de casos utilizam entrevistas abertas e
semiestruturadas por permitem um maior aprofundamento e riqueza de detalhes.

O outro instrumento utilizado para a coleta dos dados dessa pesquisa foi a entrevista
semiestruturada. Optamos por esse tipo de procedimento metodoldgico, pois para além do “o
que”, buscamos refletir sobre o “como” do objeto de pesquisa. Nesse sentido, a entrevista
semiestruturada colabora para a constru¢ao de processos de pesquisa que ultrapassam a
constatacao.

Segundo Liidke e André (1986), com esse tipo de entrevista, podemos abordar as

questdes que vao surgindo ao longo da entrevista, situando-as, nas condi¢des do
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acontecimento — difere-se, por exemplo, da entrevista do tipo estruturada, que fica proxima de
um questionario. Utilizamos um roteiro sem, contudo engessa-lo.

Entrevistamos a professora das disciplinas de Saberes e Metodologias do Ensino de
Ciéncias Naturais | e II dos semestres letivos de 2019.1 e 2019.2. A entrevista foi gravada e

transcrita na sua integralidade, para s6 entdo realizarmos as andlises.

5.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Para tratamento dos dados, iniciamos o capitulo de analise da UFAL apresentando um
quadro de correlagdes entre os conhecimentos, saberes e necessidades formativas apontadas
pelos autores Shulman (1986; 1987); Tardif (2011); e, Carvalho; Gil-Pérez (2011).

Observando o quadro, especificamos como foco de andlise observar os saberes
disciplinares (TARDIF, 2011); o conhecimento do conteido (SHULMAN, 1986; 1987); o
conhecimento da matéria a ser ensinada (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011) ¢ os saberes da
formagao profissional (TARDIF, 2011).

Para analise dos dados da UFAL, utilizamos os autores citados acima e os trabalhos de
Gatti e Nunes (2009); Libaneo (2010); e Pimenta et al. (2017). Além das discussoes
apresentadas ao longo do estudo.

Para elaboragdo das questdes do roteiro de entrevista e dos questionarios utilizamos os
trabalhos de Ducatti-Silva (2005); Rocha (2013); e, Pires (2017).

Os resultados e discussdes relacionados aos dados coletados na pesquisa empirica na

institui¢ao foram estruturados da seguinte forma:

a) Quanto a andlise documental:

Conforme apontamos, os documentos analisados da UFAL constam no quadro 4.
Todos os documentos foram coletados até¢ dezembro de 2019 por meio do site oficial da
Universidade Federal de Alagoas.

Quanto aos resultados e discussdo, iniciamos trazendo na localizacdo geografica os
locais de atendimento da UFAL no estado de Alagoas. Apresentamos, em seguida, o Estatuto
e Regimento, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI). Apds essas discussdes, trouxemos os projetos pedagdgicos dos cursos,
apresentando: um pouco da historia do curso de Pedagogia, objetivos do curso, a matriz

curricular, a organizacao das disciplinas de Ciéncias dentro do curso de Pedagogia e as
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ementas e referéncias das disciplinas de Ciéncias. Analisamos cada PPC individualmente e,
em seguida, fizemos a discussdo a partir do referencial e das nossas consideracgdes.
Apresentamos as correlagdes entre os 3 (trés) cursos presenciais analisados.

Numa segunda etapa da andlise documental, fizemos o levantamento das disciplinas
obrigatorias em todos os PPCs, conforme consta no apéndice 04. Com o objetivo de analisar
os saberes presentes nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia presenciais da UFAL,
dividimos as disciplinas em 6 (seis) categorias, apontadas no estudo de Gatti e Nunes (2009),
diferenciando-se das categorias do estudo apenas, porque unimos conhecimentos relativos a
formagao profissional especifica e atividades complementares. Em seguida, elaboramos e
analisamos a tabela 7, observando as disciplinas ofertadas em cada curso e em cada categoria,

suas aproximacoes e distanciamentos.

b) Quanto a entrevista:

Em virtude dos pesquisadores envolvidos com esse estudo ministrarem disciplinas de
ciéncias no curso de Pedagogia do Centro de Educagao do campus Macei6 nos anos de 2017 e
2018, optamos por analisar, nessa etapa, os dados coletados em 2019.

Entrevistamos a professora das disciplinas de SMEC I e II, dos turnos matutino,
vespertino e noturno, dos semestres 2019.1 e 2019.2. Cada disciplina tem uma carga horaria
de 60 (sessenta) horas, sendo 3 (trés) horas semanais.

A professora gentilmente recebeu-nos na universidade em fevereiro de 2020,
concedendo a entrevista no laboratério de Ciéncias e Matematica. O semestre letivo 2019.2
encerrou-se em 02 de margo de 2020.

Entregamos o roteiro da entrevista e o TCLE. No roteiro, colocamos um questionario
para conhecer o perfil profissional da docente, que preencheu e devolveu junto com uma
copia do TCLE assinada. A entrevista aberta e semiestruturada durou 38 (trinta e oito)
minutos. Fizemos a transcri¢do integral da entrevista, mas optamos por, no estudo, apresentar
as falas mais relacionadas aos saberes disciplinares e aos saberes da formagdo profissional
(TARDIF, 2011).

Para os resultados e discussdo, optamos por colocar as falas como foram transcritas,

articulando-as com os autores discutidos na pesquisa e as nossas consideragdes.
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¢) Quanto aos questiondrios:

Para complementar a coleta de dados no curso de Pedagogia, aplicamos um
questionario com estudantes do curso que ja tivessem cursado pelo menos uma das disciplinas
de Ciéncias, no final do semestre letivo de 2019.2. Buscando cumprir as formalidades éticas,
orientamos os participantes que decidiram participar da pesquisa que fizessem a leitura do
TCLE. Além disso, ressaltamos o carater confidencial das respostas. Os questionarios foram
tabulados, analisados, categorizados e, por fim, realizamos a interpretacio dos dados

coletados.

5.5 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Focalizamos esse estudo de natureza qualitativa no ambito educacional, por meio da
aproximacao com a analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi (2016), buscando
produ¢do de novos conhecimentos e entendimentos acerca dos fendomenos investigados.
Ressaltamos que uma pesquisa nesse formato demanda a “[...] capacidade de conviver com o
inacabado, com a inseguranca de ter de construir a nova perspectiva compreensiva a0 mesmo
tempo em que se constroi o caminho para atingi-la [...]” (MORAES, 2003, p.202).

Segundo Medeiros € Amorim (2017), ndo h4d uma forma unica e uma técnica perfeita
na pesquisa educacional. De acordo com os autores, na ATD, os processos de descrigdo e
interpretacdo dos dados encontram-se unidos, desenvolvendo-se em momentos
concomitantes, em conjunto, e diferente de outras formas de analise porque buscam o
processo de compreensdo do fendmeno investigado para a elaboragao de metatextos, na
inten¢do de compreender o que se mostra.

Quanto a compreensdo e critica, na ATD, as ideias permanecem na compreensdao do
objeto pesquisado, exigindo assim uma interpretacdo de dentro do fendmeno investigado
(MEDEIROS; AMORIM, 2017). Em cada trabalho, os processos de analises de dados sao
reconstruidos (MORAES; GALIAZZI, 2016). Assim, a ATD busca compreender o fendmeno
pesquisado em sua totalidade, no entanto, a categorizacdo acontece para a compreensdo do
todo. E, portanto, “[...] um movimento nunca acabado de busca de sentidos, de
aprofundamento da compreensdo do objeto estudado” (MEDEIROS; AMORIM, 2017,
p-257).

A ATD fundamenta-se em trés fases: a unitarizacdo, que ¢ o momento de

desconstru¢ao dos dados de pesquisa, no qual podemos assumir as interpretacdes de forma
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unitaria. Concluindo essa etapa, partimos para a segunda, que € a categoriza¢ao, um processo
que ndo surge pronto: ¢ construido por meio descobertas e redescobertas no momento de
criacdo das categorias, podendo despontar diferentes niveis de categorias e subcategorias. A
partir delas sdo descritos e interpretados os dados analisados. A terceira e Ultima fase ¢ a
comunica¢do, na qual estdo descritas as interpretagdes dos dados analisados (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

Para Moraes e Galiazzi (2016), ndo tem como chegar a uma analise do objeto
pesquisado e enunciar os resultados, sem desmembra-lo (unitarizagdo), sendo a descrigao ¢ a
interpretacdo processos complementares, e sem categorizar as analises qualitativas
envolvidas, seja em menor ou maior grau.

Entretanto, esse processo pode acontecer em rede e nao fixo em uma ordem, sendo um
processo recursivo. Nesse sentido, a produgdo do corpus, a unitarizagdo do corpus, a
organizacdo por aproximagdo dos sentidos, a categorizacdo inicial, a categorizacdo
intermediaria e a categorizacdo final encaminham-se na produ¢do de metatextos a partir do
corpus de investigagao.

De acordo com Moraes (2003, p.202), a analise textual discursiva pode caracterizar-se
como “[...] uma metodologia na qual, a partir de um conjunto de textos ou documentos,
produz-se um metatexto, descrevendo e interpretando sentidos e significados que o analista
constrdi ou elabora a partir do referido corpus”. Sendo um movimento inacabado na busca de
mais sentidos na compreensao da investigacao.

Desenvolver os achados da anélise dos dados coletados por meio das orientacdes da
analise textual discursiva contribuiu para a nossa pesquisa, viabilizando, de fato, que o
pesquisador constituisse-se parte do processo de interpretagdo, na qual sua individualidade e
conhecimentos fossem levados em consideragdo na interpretacao dos dados.

Portanto, as andlises dados que se apresentam ao longo desse estudo foram
investigadas a luz da andlise textual discursiva por meio na unitarizagdo, categorizagdo e
comunica¢do na busca pela compreensdo dos saberes presentes na formacdo inicial para

ensinar ciéncias no curso de Pedagogia da UFAL.

90



6 ANALISE UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

“[...] apesar de muito precisar ser feito para que a educagdo

cientifica brasileira seja efetivamente para todos, a educa¢do

cientifica de hoje ndo é a mesma dos fins dos anos 1980. E por

isso, mais do que nunca, precisamos lutar para manter as

conquistas desses ultimos 30 anos e os espagos de dialogismo

construidos nas escolas e universidades brasileiras, pois assim

poderemos continuar a infindavel construgdo de uma educagdo

cientifica critica e, portanto, para todos.”.

’

Andreia Guerra

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

Pensando nas questdes levantadas ao longo do estudo é que chegamos ao seguinte

quadro de correlagdo entre os conhecimentos, saberes e necessidades formativas dos

professores, em especial dos professores de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

QUADRO 5 — Conhecimentos, saberes e necessidades formativas dos professores

Base de conhecimento em

Shulman (1986;1987)

Saberes docentes em Tardif

(2011)

Necessidades formativas em
Carvalho e Gil-Pérez (2011)

— professores de ciéncias da

natureza
. Conhecimento | Saberes da formacao . A ruptura com
pedagdgico geral; profissional (das ciéncias da visdes simplistas sobre
= Conhecimento | educagdo e da ideologia o ensino de Ciéncias;
pedagogico do | pedagogica). ] Questionar  as
conteudo; ideias  docentes de
. Conhecimento “senso comum’ sobre o
de contextos ensino e aprendizagem
educacionais; das Ciéncias;
. Conhecimento . Adquirir

dos fins, propositos e
valores da educagdo e
de sua base historica e
filosofica.

conhecimentos tedricos
sobre a aprendizagem
das Ciéncias;

. Saber analisar
criticamente 0 “‘ensino
tradicional”;

= Saber preparar
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atividades capazes de

gerar uma
aprendizagem efetiva;

= Saber dirigir o
trabalho dos alunos;

= Saber avaliar;

= Adquirir a

formagao necessaria
para associar ensino e
pesquisa didatica.

Conhecimento do contetido. Saberes disciplinares. Conhecer a matéria a ser
ensinada.
Conhecimento do curriculo. Saberes curriculares. = Adquirir

conhecimentos tedricos
sobre a aprendizagem
das Ciéncias;

= Adquirir a
formagao necessaria
para associar ensino e
pesquisa didatica.

. Conhecimento | Saberes experienciais. . Questionar  as
dos alunos e de suas ideias  docentes de
caracteristicas; “senso comum” sobre o
. Conhecimento ensino e aprendizagem
de contextos das Ciéncias;
educacionais. = Saber analisar
criticamente o “‘ensino
tradicional”;

= Saber preparar
atividades capazes de
gerar uma
aprendizagem efetiva;

= Saber dirigir o
trabalho dos alunos;

= Saber avaliar.

Fonte: Com base em Shulman (1986; 1987); Tardif (2011); Carvalho; Gil-Pérez (2011).

Sabemos que ndo podemos colocar os saberes dos professores em categorias isoladas,
porque todos estdo interligados. No entanto, para andlise e discussdo, fizemos essa correlagdo
por categorias, apresentada no quadro acima. Alguns saberes aparecem mais de uma vez, por
exemplo, alguns estdo presentes na formagdo profissional e por meio da experiéncia
profissional.

Como estamos analisando a formacao inicial no curso de Pedagogia, elencamos como

foco de analise observar o conhecimento do conteido (SHULMAN, 1986; 1987), também
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denominado de saberes disciplinares (TARDIF, 2011) ou de conhecimento da matéria a ser
ensinada (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Ressaltamos que o conhecimento/saber
mencionado ¢ aqui compreendido como os diversos campos do conhecimento sob a forma de
disciplina. No caso especifico desse estudo, observamos particularmente a disciplina de
Ciéncias.

Além desses saberes, o outro foco de andlise do estudo sdo os saberes da formagdo
profissional (TARDIF, 2011), isto ¢, o conjunto de saberes transmitidos pela instituicdo de
formacao de professores.

A seguir, apresentamos os dados e discussao a respeito da institui¢do investigada.

6.1 ANALISE DOCUMENTAL UFAL

O estado de Alagoas apresenta a maior taxa de analfabetismo do pais para pessoas
com 15 (quinze) anos ou mais. Em 2017, possuia uma taxa de 18,3% e em 2018 diminuiu
para 17,2%. Em relagdo aos anos de estudo para cidaddos de 25 anos ou mais, em 2017
possuia uma média de 7,1 anos, passando em 2018 para 7,3 anos, permanecendo como menor
indice de tempo de estudos do pais”.

A UFAL busca por meio de parcerias entre 6rgdos federais, estaduais e municipais
contribuir para a reversdo desses dados e melhoria da qualidade educacional do estado, ja que
a instituicdo forma uma parcela dos profissionais da educacdo do estado. A Figura 2 apresenta

a insercao espacial da UFAL no estado.

4Dados disponiveis em
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com mediaibge/arquivos/00e02a8bb67cdedc4tb22601ed264c00.
Pdf >. Esse documento sumariza resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD)
de 2018.
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FIGURA 2 — Inser¢do espacial da UFAL

. UNIDADES DE ENSINO

Fonte: PDI UFAL 2019-2023.

A Universidade Federal de Alagoas foi criada pela Lei Federal n® 3.867, de 25 de
janeiro de 1961, ¢ mantida pela Unido e possui sede em Maceio-AL. A UFAL localiza-se
geograficamente do litoral ao sertdo de Alagoas e oferta atividades de ensino, pesquisa e

extensdo nas cidades, a saber:

=  Maceid, Campus A.C. Simdes e Espaco Cultural;

* Rio Largo, Centro de Ciéncias Agrarias;

» Arapiraca, Campus de Arapiraca;

* Penedo, Unidade Educacional vinculada ao Campus Arapiraca;

= Palmeira dos Indios, Unidade Educacional vinculada ao Campus Arapiraca;
» Vicosa, Unidade Educacional vinculada ao Centro de Ciéncias Agrarias;

* Delmiro Gouveia, Campus do Sertdo;

= Santana do Ipanema, Unidade Educacional vinculada ao Campus do Sertao;
= Maragogi, Polo EAD;

=  QOlho D’Agua das Flores, Polo EAD;

= Sdo José da Lage, Polo EAD; e,

* Matriz de Camaragibe, Polo EAD.
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De acordo com o artigo 2° do Regimento Geral da UFAL, a institui¢do oferta, nas
modalidades presencial e a distancia, cursos de graduacdo, pos-graduacdo, sequenciais, de
extensdo e de educagdo profissional e de Formacao na Educagao Bésica por meio do Nucleo
de Desenvolvimento Infantil. Quanto a organizagao da periodicidade curricular, a UFAL
adota o regime semestral.

Os orgdos que integram a estrutura da UFAL s3o o Conselho Universitario
(CONSUNI), o Conselho de Curadores (CURA), a Reitoria € a Administragdo, as Unidades
Académicas e os Orgdos de Apoio. A instituigio pode estruturar-se em sistema de multi-
campi. Além disso, a UFAL mantém permanentemente seu programa de avaliacdo
institucional.

A UFAL tem como norteadores das praticas académicas: os seguintes principios
filosoficos e técnico-metodoldgicos: articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao; articulagdo
entre teoria e pratica; interdisciplinaridade; flexibilidade; autonomia; ética; e,
desenvolvimento cientifico, politico, cultural, artistico e socioecondmico no Estado de
Alagoas.

Com vistas a atender as demandas, a instituicdo aprovou o PDI e o PPI que serdo

abordados a seguir.

6.1.1 DOCUMENTOS DA UFAL: PDI E PPI
O PPI ¢ o documento que estabelece as politicas da institui¢do para a execugao das
ofertas académicas, enquanto o PDI ¢ o documento que estabelece as agdes para o

cumprimento do PPL

6.1.1.1 PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL (PDI/UFAL)
Um dos principios filoséficos e técnico-metodologicos da UFAL ¢ a articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo. Todas as atividades desenvolvidas perpassam por esse

entrelagado. O PDI (2013-2017, p.34)’ da UFAL esclarece que:

A articulagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdo pressupde um projeto de
formagdo cujas atividades curriculares transcendem a tradi¢do das
disciplinas. A defesa da pratica como parte inerente, integrante e constituinte

50 PDI 2013-2017 teve sua vigéncia prorrogada pela Resolugdo n® 1, de 11 de fevereiro de 2019, até maio de
2019.

95



do questionamento sistematico, critico e criativo, e da pesquisa como atitude
cotidiana, como principio cientifico e educativo, deve estar presente na
propria concepcdo de pratica educativa. A capacidade de contemplar o
processo de produgdo do conhecimento por meio da dimensao investigativa
(pesquisa) ¢ da abertura ao meio externo a Universidade (extensdo) oferece
uma nova referéncia para a dinamica da relagdo professor-aluno e possibilita
o desenho de um novo contexto para o processo de ensino/aprendizagem.

Complementando a triade ensino, pesquisa e extensao, o PDI (2019-2023) em vigéncia

apresenta dez objetivos estratégicos organizados pelas dimensdes correspondentes, a saber:

QUADRO 6 — Objetivos Estratégicos da UFAL

Dimenséo Ensino de Graduagao, Técnico e Tecnoldgico

= Elevar a qualidade dos cursos de graduagédo, ensino profissional ¢ tecnologico;
= Ampliar a oferta de vagas nas modalidades citadas acima;
= Ampliar os nimeros de formandos anuais.
Dimensdo Pés-Graduagdo, Pesquisa, Inovagdo e Empreendedorismo
] Elevar a qualidade da pds-graduagao;
= Aumentar o potencial de inovagao;
. Expandir por todos os campus e unidades académicas o processo de incubagdo de
empresas;
= Ampliar a participag@o dos estudantes na iniciagdo cientifica;
= Ampliar a oferta de vagas em mestrados e doutorados da instituigdo.
Dimensao Extensao
. Ampliar o alcance e impacto social das a¢des integradas ao ensino e pesquisa;
] Desenvolver os aspectos pedagogicos, formativos e organizativos a partir das

diretrizes institucionais para ¢ extensao.

Fonte: PDI, 2019.

Portanto, o PDI estabelece suas agdes buscando articular ensino, pesquisa e extensao.
Ademais, os projetos pedagdgicos de curso devem considerar o PDI e, por conseguinte, o PPI
vigentes, pois esses documentos apresentam a proposta da instituicdo para a formacao inicial.

A seguir, falaremos do PPIL.

6.1.1.2 PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL (PPI/UFAL)

De acordo com o PPI (2019), o PPC deve ser orientador e condutor do curso, ter como
base o PPI e o PDI, além de contemplar a intencionalidade do curso, sua identidade, o perfil
profissional desejado, definindo por meio dos contetidos competéncias e habilitagdes. O PPl e
o PDI tém como elementos basicos os seguintes principios filosoficos e técnico-
metodologicos:

a) Articulagdo teoria e pratica;
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b) Articulagdo ensino, pesquisa e extensao;
c) Interdisciplinaridade;

d) Flexibilizagdo curricular;

e) Etica.

Nesse sentido, quanto aos elementos estruturais, os cursos devem atuar de acordo com
as DCNs e as diretrizes institucionais para elaboracdo dos seus PPCs, expressando-se por
eixos, disciplinas, componentes curriculares, competéncias e objetivos.

A avaliagdo aparece como sendo de responsabilidade durante a formagdo académica
da institui¢do, dos professores e dos alunos. O PPI aponta também para a pratica de avaliagdo
qualitativa, sistematica e processual.

As atividades praticas e de estadgio, de acordo com o PPI, sdo considerados espagos
privilegiados de experimentacdo da relagdo entre teoria e pratica, além da possibilidade de
conhecimento da realidade profissional. Sendo assim, “A formac¢ao académica que se pleiteia
na Ufal busca transcender o tradicional espaco da sala de aula e articular-se com diferentes
dimensdes da realidade, instaurando novos papéis para os envolvidos no processo de
formacao” (PPI, 2019, p.20).

Os documentos de desenvolvimento e pedagdgico institucionais estdo consonancia
com as Resolugdes CNE/CP 01/2006 e a CNE/CP 02/2015, além das DCN para a educacao
basica (BRASIL, 2010) e os documentos aprovados pela ANFOPE.

O PDI e PPI apresentam como um dos principios a interdisciplinaridade e
concordamos com Shulman (1987) quando a destaca como inerente ao trabalho docente.
Entretanto, no estudo realizado por Gatti ¢ Nunes (2009) foi observado que, nos cursos
investigados, os curriculos dos cursos de Pedagogia apresentaram uma matriz curricular
fragmentada.

Consideramos que a formacdo inicial, conforme os documentos institucionais
apontam, deve articular ensino, pesquisa e extensdo, relacionar teoria e pratica, de forma
interdisciplinar, na busca de uma formacdo inicial de professores para as demandas
educacionais necessarias a formacao do cidadao critico.

Procurando observar como os projetos pedagogicos de cursos da UFAL estdo
organizados € que apresentamos a seguir os documentos dos cursos de Pedagogia presenciais

de Macei0, Arapiraca e Delmiro Gouveia.
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6.12 PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO (PPC) — MACEIO, ARAPIRACA E
DELMIRO GOUVEIA

O Projeto Pedagogico de Curso reflete a intencionalidade do curso, sua identidade, e
delimita o seu espaco de autonomia. Deve ser estruturado e aprovado por meio de discussao
coletiva. Os cursos apresentam, em seu PPC, o perfil profissional dos egressos por meio dos
conteudos curriculares, competéncias e habilidades. Eles devem procurar formar profissionais
competentes, criticos e responsaveis na busca de uma sociedade justa e democratica (PPI,
2013).

Nesse sentido, de acordo com Veiga (2004, p. 25):

O projeto politico-pedagdgico ¢ mais do que uma formalidade instituida: é
uma reflexdo sobre a educagdo superior, sobre o ensino, a pesquisa ¢ a
extensdo, a producdo e a socializa¢do dos conhecimentos, sobre o aluno e o
professor ¢ a pratica pedagogica que se realiza na universidade. O projeto
politico-pedagdgico ¢ uma aproximacdo maior entre o que se institui e o que
se transforma em instituinte. Assim, a articulacdo do instituido com o
instituinte possibilita a ampliagdo dos saberes.

A Resolugao CNE/CP 02/2015 trouxe outras necessidades a serem implantadas nos
cursos de licenciatura em ambito nacional. Dois dos cursos analisados nessa pesquisa,
Arapiraca e Delmiro Gouveia aprovaram, em 2018, seus novos PPCs.

A referida Resolugdo estabeleceu mudancas no que se refere a carga horaria dos
estagios supervisionados e das atividades curriculares complementares, além de instituir que o
curriculo deve efetivar-se por meio de tempos e espacos diversificados e de praticas
integradas aos componentes curriculares e de implementar 400 (quatrocentas) horas como a
carga horaria minima registrada.

O Plano Nacional de Educacdo determina que, no minimo, 10% (dez por cento) da
carga horéria total exigida nos cursos de graduagdo devem ser asseguradas “em programas e
projetos de extensdo universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social” (BRASIL, 2014, Metal2.7).

No ambito da UFAL, os novos PPCs atendem a legislacdo em vigor a Resolugdo
CNE/CP n° 01/2006 e Resolucao CNE/CP n° 02/2015, além da Resolucdo n° 06/2018 —
CONSUNI/UFAL, que define os componentes curriculares comuns aos cursos de graduacao

de formagdo de professores para a educagdo bdsica e a Resolucio n° 04/2018 —
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CONSUNI/UFAL, que regulamenta as acdes de extensdo como componente curricular
obrigatorio nos projetos pedagogicos dos cursos de graduacao da UFAL.

Na busca do entendimento dos saberes presentes na formacao inicial para ensinar
ciéncias para criancas ¢ que observamos a seguir como estdo organizados os projetos de

cursos analisados nesse estudo.

6.1.2.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA — MACEIO (2006)

Na busca pela adequagao as diretrizes curriculares, ao parecer CNE/CP 05/2005 e ao
PNE (2001-2010) para o desenvolvimento da Educagdo Basica no pais em Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ¢ aprovado em 2006 o projeto pedagogico do curso de
Pedagogia, campus Maceid, ainda em vigor.

Até 2006, s6 havia 2 (dois) cursos de Pedagogia presenciais em Alagoas. A criagao do
curso ocorreu em 1955 na Faculdade de Filosofia de Alagoas com o objetivo de formar
técnicos em nivel de especializacdo para a area educacional. Com a reforma educacional no
regime militar houve mudangas no curso. Nesse periodo, o pedagogo nao concluia o curso
habilitado para a docéncia nos anos iniciais. SO a partir de 1987 ¢ que se oficializou, no
curriculo basico do curso da UFAL, a priorizagdo da formagdo docente como base da
formag¢do, ampliando-se a formacdo docente para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

No inicio da década de 1970, foi criada a estrutura institucional basica que vigorou até
2003. Com as demandas advindas da LBD, a instituicdo homologou seu novo estatuto e
regimento geral em 2003.

A partir de 2003, o curso de Pedagogia tem como linhas prioritarias ensino, pesquisa e
extensao na busca constante pela melhoria da educagao publica do estado.

Algumas bases conceituais também sao definidas, como:

a) Considerar os documentos da ANFOPE e FORUMDIR;

b) Formar docentes para educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental;

c) Além de formar gestores e considerar os campos e espagos educativos onde
necessitar do profissional formado em Pedagogia.

O documento aborda a necessidade de dominio dos conteudos conceituais ensinados
pela escola nas diversas disciplinas que compdem o curriculo. Com énfase na unidade teoria e

pratica por meio das atividades integradoras a partir do primeiro ano de curso.
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Para o perfil profissional, elenca, dentre outros, a necessidade do dominio dos modos
de ensinar os conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes e Educacao Fisica, adequando-se as diferentes fases do desenvolvimento
humano.

O PPC aborda a necessidade de formacdo permanente por meio da extensdo e da pos-
graduacdo. Visando a formagdo permanente de professores, em 2001, ocorre a criacdo do
mestrado em educagao brasileira, sendo até o0 momento a unica areca de mestrado e doutorado

em Educacdo em Alagoas.

6.1.2.1.1 MATRIZ CURRICULAR

As matrizes curriculares dos cursos de graduagdo especificam as disciplinas e as
cargas horarias e tém como proposito definir a organizagao de cada curso para atender as
necessidades formativas dos profissionais para atuagdo em sua area especifica, atendendo as
diretrizes curriculares em vigor propostas pelo Ministério da Educacao.

Baseando-se no artigo 6° da resolug¢ao CNE/CP 01/2006, o curso de Pedagogia busca
aprofundar a formacao inicial por meio de trés nucleos de estudos. O primeiro € o nucleo de
estudos basicos, no qual as disciplinas ofertadas buscam abordar o conhecimento dos codigos
de diferentes linguagens como Matemadtica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, dentre outras. Esse
nucleo trata também das metodologias de ensino e das formas de aprendizagem, por meio de
articulacdo entre o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa. O segundo, ¢
o nucleo de aprofundamento e de diversificacdo de estudos por meio de disciplinas que visam
analisar e avaliar as teorias da educag¢do no contexto brasileiro e outros contextos. E o ultimo
nucleo sdo os estudos integradores, nos quais ha atuagdo e participagdo nos diversos contextos
educacionais. Este ultimo busca atender aos pareceres CNE/CP 09/2001, 28/2001 e as
Resolugdes CNE/CP 01/2002 e 02/2002, as quais preconizam que as praticas docentes devem
ocorrer desde o inicio da formacao.

O curso de Pedagogia do campus Maceid possui uma carga horaria total de 3.500 (trés
mil e quinhentas horas). Em relagdo as disciplinas de Ciéncias presentes, a tabela a seguir

apresenta a carga horaria das disciplinas presentes no curso.
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TABELA 2 — Oferta das disciplinas de Ciéncias PPC Macei6 (2006)

Instituicdo Disciplina  Semestre Carga Carga Carga Porcentagem
(. (. (. de carga
em que a Hordaria  horaria horaria [
horaria
disciplina  tedrica pratica total do (3.500)
¢ ofertada curso
UFAL SMEC 1 7° periodo 40 20 60 1,71%
MACEIO SMECII 8° periodo 40 20 60 1,71%
120 3,43%

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Conforme vemos na tabela acima, as disciplinas Saberes e Metodologias do Ensino de
Ciéncias Naturais I e II aparecem, respectivamente, no sétimo e oitavo periodos nos turnos
matutino, vespertino e noturno. No entanto, no turno noturno, no sétimo periodo, aparece uma
carga horaria de 50 (cinquenta) horas de aulas tedricas e 10 (dez) horas de aulas praticas.

No quadro a seguir, sdo apresentadas as ementas e referéncias para as disciplinas de

SMEC I e II.

QUADRO 7 — Ementas e bibliografias basicas para o sétimo e oitavo periodos PPC Maceio

(2006)

Disciplina:

Ementa:

Bibliografia Basica:

Saberes e
do  Ensino
Naturais |

Metodologias

de

Ciéncias

Estudo das bases teodricas que
norteiam o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental,
relacionando-o a pratica
pedagodgica e aos instrumentos
legais — LDB, DCN, ECA,
RECNEI, no ambito nacional,
estadual e municipal.

BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil
ou dificil? S3o Paulo: Atica,
1999.

CARVALHO, A. M. P. et alli.
Ciéncias no Ensino
Fundamental: o Conhecimento
Fisico. Sao Paulo, Scipione,
1998. —  (Pensamento e
Acdo no Magistério)
CARVALHO, A. M., GIL
PEREZ, D. Formacgio de

professores de Ciéncias:
tendéncias e inovagdes. Sao
Paulo: Cortez, 1993.
CUNHA CAMPOS, M,;
NIGRO, R. Didatica de
Ciéncias: 0 ensino
aprendizagem como
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investigacdo. Sdao Paulo: FTD,
1999.

MENEZES, L. (org). Formacao
continuada de professores de
Ciéncias. Campinas: Autores
Associados, 1996.

Saberes €
do  Ensino
Naturais II

Metodologias

de

Ciéncias

Estudo da pratica pedagogica
do

ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iIniciails do  ensino
Fundamental e suas
modalidades, com orientagdes
didatico-metodologicas
relacionando-os ao exercicio
consciente da cidadania.

CURRIE, K. Meio Ambiente.
Interdisciplinaridade na pratica.
Campinas:  Papirus,  1998.
DELIZOICOV, D.; ANGOTTI,
J. Metodologia do Ensino de
Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez,
1990.

DIAZ, A. P. Educagio
Ambiental como Projeto (Trad.
Fatima Murad), 2° Edicdo.
Porto Alegre: Artmed, 2002.
HARLAN, J.D.; RIVKIN,M.S.
Ciéncias na Educacido Infantil:
uma abordagem integrada. 7°
ed. Porto Alegre: ARTMED,
2002.

WEISSMANN, H. Didatica das
Ciéncias Naturais. Porto Alegre:
ARTMED, 1998.

Fonte: PPC curso de Pedagogia Macei6 (2006).

Apresentamos acima as disciplinas obrigatorias presentes na matriz curricular do PPC

Maceio (2006). A seguir, apresentaremos as 2 (duas) outras realidades investigadas. No

entanto, antes de apresentarmos os demais PPCs, falaremos sobre o processo de criagao por

meio da politica de expansdo das Universidades Federais.

6.1.2.2 PROGRAMA DE REESTRUTURACAO E EXPANSAO DAS UNIVERSIDADES

FEDERAIS

Os cursos de Pedagogia de Arapiraca e Delmiro Gouveia iniciaram suas atividades por

meio do Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),

instituido pelo MEC desde 2008.

Os cursos dos campus Arapiraca e Delmiro Gouveia formados de:

a) Conhecimento geral — comum a todos os cursos, com abordagem da

complexidade e da totalidade;

b) Conhecimento compartilhado — intermedidrio — comum aos varios cursos de

cada eixo de formacao;
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c) Conhecimento especifico de cada profissio — em constante dinamismo e
inovac¢ado, alinhado a ciéncia universal, mas considerando as particularidades
locais (PPC Campus Sertdo, 2011).

Os cursos eram organizados por eixo tematico, sendo o curso de Pedagogia
pertencente ao eixo tematico da educacdo. Esses eixos agrupados por identidade, atividade e
formacao disciplinar comum.

A partir do PPC de 2018, uma nova organizacao curricular ¢ apresentada. Falaremos a

seguir sobre as singularidades de cada curso.

6.1.2.3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA — ARAPIRACA (2014;
2018)

Localizado no centro do estado de Alagoas, na sub-regido agreste, e distante 136 km
de Maceid. Por meio da portaria de autorizagdo n® 466, de 22 de novembro de 2011 e da
portaria de reconhecimento de n° 821, de 29 de outubro de 2015, o curso de Pedagogia de
Arapiraca passa a ser ofertado no turno noturno, iniciando as atividades a partir do vestibular
de 2011. O curso obteve na avaliacdo de reconhecimento nota 4 (quatro). Possui um corpo
docente formado por mestres e doutores.

O PPC do campus Arapiraca 2018 esta organizado e fundamentado no PDI/UFAL e
PPI/UFAL. Atende as Diretrizes Curriculares Nacionais e as legislagdes determinadas pelo
Ministério da Educacao e pelo Conselho Nacional de Educacao.

O curso de Licenciatura em Pedagogia no municipio de Arapiraca oferta 40 vagas
anuais e habilita o pedagogo para o magistério na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I,
mas também “[...] nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educagao Profissional, na area de servigos e escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos em instituicdes nao escolares e ndo formais”
(PPC ARAPIRACA, 2018, p.35). Tem uma carga horaria total de 3.234 (trés mil, duzentas e
trinta e quatro) horas.

O PPC apresenta a concepcao pedagogica, os objetivos € a organizacao curricular do
curso. O PPC passou por 3 (trés) processos de reforma: em 2011, 2014 e 2018. O curso
atende, principalmente, a regido do agreste de Alagoas. Na regido, somente outra institui¢ao

oferta o curso de forma gratuita.
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O curso tem sua proposta curricular embasada no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa € extensdo, portanto, estabelece vinculo entre universidade e escola e todos
os setores de atuacdo do pedagogo. Para desenvolver de forma articulada ensino, pesquisa e
extensao leva em consideracdo as demandas sociais encontradas particularmente na regiao.

A interdisciplinaridade ¢ “[...] valorizada em todos os periodos, por possibilitar que
diversas areas do conhecimento cientifico, dentro de suas especificidades disciplinares,
contribuam para a compreensao de determinado fendmeno social” (PPC ARAPIRACA, 2018,
p. 96).

A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem segue as normas do regimento
interno da UFAL, em conformidade com os principios de avaliagdo formativa. Com relagdo a

autoavaliagdo do curso, essa ocorre de forma permanente.

6.1.2.3.1 MATRIZ CURRICULAR

A estrutura curricular do PPC do campus Arapiraca estd organizada nas dimensdes
pedagdgica, humanistica e profissionalizante.

Quanto as matrizes curriculares, apresentamos as matrizes de 2014 e 2018, porque
estdo inseridas dentro do periodo investigado nesse estudo. As tabelas 3 e 4 apresentam a

carga horaria das disciplinas de ciéncias presentes.

TABELA 3 — Oferta das disciplinas de Ciéncias PPC Arapiraca (2014)

Instituicao Disciplina  Semestre  Carga Carga Carga Porcentagem
de carga
horaria
disciplina  tedrica pratica  total do (3.884)

em que a Horaria horaria horaria

¢ ofertada curso
UFAL SMEC I 8° periodo 40 20 60 1,54%
ARAPIRACA SMECII 9° periodo 40 20 60 1,54%
120 3,09%

Fonte: Elaboracdo propria (2019).
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TABELA 4 — Oferta das disciplinas de Ciéncias PPC Arapiraca (2018)

Instituicao Disciplina Semestre  Carga Carga Carga Porcentagem
de carga
horaria
disciplina  teorica pratica  total do (3.234)

em que a Horaria horaria horaria

¢ ofertada curso
UFAL SMEC I 8° periodo 48 6 54 1,67%
ARAPIRACA SMECII 9° periodo 48 6 54 1,67%
108 3,34 %

Fonte: Elaboragao propria (2019).

A disciplina SMEC I, de acordo com o PPC 2018, desenvolve as atividades praticas
relacionadas a formagdo pedagogica, configurando-se como uma das metodologias das areas
especificas e uma das disciplinas que compdem a carga horaria destinada a pratica pedagogica
como componente curricular. Nessa disciplina, podem ser realizadas como atividades
praticas: Miniaulas, oficinas, andlise e producdo de material e livro didatico, planejamento de
atividades a serem realizadas nas escolas, observacdes e reflexdes sobre a pratica educativa e
analise de documentos. Em relacdo ao especificado como carga horaria pratica em 2014 eram
destinadas 20 (vinte) horas e em 2018 passa para 6 (seis) horas.

Em 2014, a carga horaria total da disciplina era 60 (sessenta) horas e passa para 54
(cinquenta e quatro) horas em 2018. Apesar de perder 6 (seis) horas em cada disciplina de
Ciéncias presente na matriz curricular, em virtude do curso ter diminuido sua carga horaria
total, as disciplinas aumentaram, cada uma, de 1,54% para 1,67%, comparando-as a carga
horéaria total do curso. As duas disciplinas representam, portanto 3,34 % da carga horaria
dentro da matriz curricular, ficando como outras pesquisas ja apontaram (ROCHA, 2013)
numa média de 3% a 4% da carga horaria total do curso.

No quadro a seguir, apresentamos as ementas e referéncias para as disciplinas de

Ciéncias nos PPCs de 2014 e 2018.
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QUADRO 8 — Ementas e bibliografias basicas para o oitavo e nono periodos PPC Arapiraca

(2014)

Disciplinas

Ementas

Bibliografia

Saberes
Metodologias
do  Ensino
Ciéncias
Naturais 1
periodo)

e
de

(8°

Estudo das bases tedricas que
norteiam o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, relacionando-
0 a pratica pedagdgica e aos
instrumentos legais — LDB, DCN,
ECA, RECNEIL, no ambito
nacional, estadual ¢ municipal.

Bibliografia Basica:

DELIZOICOV, J. A. A
PERNAMBUCO, M. M.; ANGOTTI, J.
A. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. 3* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
(Cole¢ao docéncia em formacgdo).
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998.
KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M.
Ensino de ciéncias e cidadania. 2* ed.
Sao Paulo: Moderna, 2007.
(Cotidiano  escolar: agdo docente).
PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L.
Estagio e Docéncia. 6* ed. Sdao Paulo:
Cortez, 2011. (Cole¢do docéncia em
formagdo. Série saberes pedagodgicos).
POZO, J. I; CRESPO, M. A. G. A
aprendizagem e o ensino de ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao
conhecimento cientifico. 5* ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.
Bibliografia Complementar:
CACHAPUZ, A et al. (orgs). A
necessaria renovacdo do ensino das
ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
CARVALHO, A. M.; GIL-PEREZ, D.
Formagdo de professores de Ciéncias:
tendéncias e inovagoes. Sao
Paulo: Cortez, 1993.
MENEZES, L. (org). Formacao
continuada de professores de Ciéncias.
Campinas: Autores Associados,
1996.

Saberes
Metodologias
do  Ensino
Ciéncias
Naturais 11
periodo)

e
de

(9°

Ciéncias
nos
ensino
suas
orientagoes

Estudo do ensino de
Naturais

anos iniciais do
Fundamental e
modalidades, com

didatico-metodoldgicas
relacionando-os ao
consciente da cidadania.

exercicio

Bibliografia Basica:

CASTILHO. C. F. Um novo olhar sobre
a educagdo: a arte como agente
integrador ¢ mediador da relagdo
ensino  aprendizagem.  Universidade
Estadual de Londrina. Londrina, 2009.
LABURU, C.; ARRUDA, S. M;
NARDI, R. Pluralismo metodolégico no
Ensino de Ciéncias. Ciéncia ¢
Educacao, v.9, n.2, 2006.
MONTEIRO, M.A.A. TEIXEIRA, O.P.
Uma analise das interagdes dialdgicas em
aulas de ciéncias nas séries
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iniciais do  ensino  fundamental.
Investigagdes em Ensino de Ciéncias,
v.9, n.3, 2004.
MORTIMER, E.F.; SCOTT, P.
Atividade discursiva nas salas de aula de
ciéncias: uma ferramenta
sociocultural para analisar e planejar o
ensino. Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, v.7, n.3, 2005.
SANTOS, B. S. Um discurso sobre as
ciéncias. 7* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
Bibliografia Complementar:
DIAZ, A. P. Educa¢io Ambiental como
Projeto (Trad. Fatima Murad), 2%
Edicdo.  Porto  Alegre:  Artmed,
2002.

HARLAN, J.D.; RIVKIN, M. S.
Ciéncias na Educacdo Infantil: uma
abordagem integrada. 7* ed. Porto
Alegre: ARTMED, 2002.
WEISSMANN, H. Didatica das Ciéncias
Naturais. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

Fonte: PPC curso de Pedagogia Arapiraca (2014).

Quanto ao PPC de 2018:

QUADRO 9 — Ementas e bibliografias basicas para o oitavo e nono periodos PPC Arapiraca

(2018)

Disciplinas Ementas Bibliografia
Saberes e | Estudo das bases tedricas que | Bibliografia Basica:
Metodologias norteiam o ensino de Ciéncias | DELIZOICOV, J. A. A.; PERNAMBUCO,
do Ensino  de | Naturais nos anos iniciais do | M. M.;ANGOTTI, J. A. Ensino de Ciéncias:
Ciéncias 1 (8° | Ensino Fundamental, | fundamentos ¢ métodos. 3. ed. Sdo Paulo:

periodo)

relacionando-o &  pratica
pedagdgica e aos instrumentos
legais — LDB, DCN, ECA,
RECNEI, no ambito nacional,
estadual e municipal.

Cortez, 2009 (Colegdo Docéncia em
formacao).

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra,1998.

KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M.
Ensino de ciéncias e cidadania. 2. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2007(Cotidiano escolar:
acdo docente).

Bibliografia Complementar:

POZO, J. 1; CRESPO, M. A. G. A
aprendizagem ¢ o ensino de ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento
cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
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CACHAPUZ, A. et al. (orgs). A necessaria
renovacdo do ensino das ciéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

CARVALHO, A. M.; GIL PEREZ, D.
Formacdo de professores de Ciéncias:
tendéncias e inovacdes. Sdo Paulo: Cortez,
1993.

MENEZES, L. (org.). Formagdo continuada
de professores de Ciéncias. Campinas:
Autores Associados, 1996.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio ¢
Docéncia.6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011
(Colecdo Docéncia em formacdo. Série
saberes pedagogicos)

Saberes e | Estudo dos processos | Bibliografia Basica:
Metodologias sociocognitivos da relagdo | CACHAPUZ, Anténio et al. (orgs.). A
do Ensino de | espago-temporal, dos | necessaria renovagdo do ensino das ciéncias.
Ciéncias 1I  (9° | fundamentos tedrico- | Sao Paulo: Cortez, 2005.
periodo) metodologicos do ensino de | BIZZO, Nélio. Ciéncias: Facil ou dificil? Sdo
Geografia nas séries iniciais do | Paulo, Editora Atica, 2002.
Ensino Fundamental, | MARTINS, L; GOUVEA, G.; VILANOVA,
ressignificando o | R. O livro didatico de ciéncias: contextos de

conhecimento e a construcdo | exigéncia, critérios de selecdo, praticas de
do espaco geografico. A |leitura e uso em sala de aula. Rio de
pratica do ensino de Ciéncias. | Janeiro:[s.n.], 2012

Bibliografia Complementar:

LABURU, C.; ARRUDA, S.M.; NARDI, R.
Pluralismo metodoldégico no Ensino de
Ciéncias. Ciéncia e Educacao. v. 9, n.2, 2006.
MORTIMER, E.F.; SCOTT, P. Atividade
discursiva nas salas de aula de ciéncias: uma
ferramenta sociocultural para analisar e
planejar o ensino. Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, v. 7,n. 3, 2005.

SANTOS, B. S. Um discurso sobre as
ciéncias. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
DIAZ, A. P. Educagdo Ambiental como
Projeto (Trad. Fatima Murad), 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Fonte: PPC curso de Pedagogia Arapiraca (2018).

A contribui¢ao do PPC ¢ possibilitar acdes que garantam a formacao inicial integral
dos discentes com planejamento articulado dos docentes, técnicos e discentes que formam o
curso de Pedagogia.

No PPC (2018), as disciplinas de Ciéncias passam a ser denominadas Saberes e

Metodologias do Ensino de Ciéncias I e II, retirando, portanto “naturais” da nomenclatura.
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Em SMEC I, nos 2 (dois) PPCs, apresenta a mesma ementa presente no curso de
pedagogia da UFAL Macei6 (2006). Em relacdo a disciplina SMEC II, apresenta a ementa de
Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia I, diferenciando-se apenas, porque
acrescentou ao final “a pratica do ensino de Ciéncias” (p.77), o que consideramos como um

possivel erro de digitacao.

6.1.2.4 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA — SERTAO — DELMIRO
GOUVEIA (2011; 2018)

O campus do Sertdo foi inaugurado em 15 de margo de 2010. O curso de licenciatura
em Pedagogia tem portaria de autorizacdo n° 204, de 13 de junho de 2011 e portaria de
reconhecimento de n® 71, de 29 de janeiro de 2015. O curso obteve na avaliagdo de
reconhecimento nota 4 (quatro).

Ofertado no horario matutino, possui carga horaria total de 3478 (trés mil,
quatrocentos e setenta e oito) horas. Oferta 50 (cinquenta) vagas anuais.

Tem como objetivo “Formar profissionais para atuacdo no magistério da Educacao
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, na Educacao Profissional
na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos o0s
conhecimentos pedagogicos” (PPC DELMIRO GOUVEIA, 2018, p.28).

S6 a UFAL oferta o curso gratuitamente no municipio de Delmiro Gouveia e em todo
sertdo de Alagoas. Possui um corpo docente formado por 1 (um) especialista, mestres e

doutores.

6.1.2.4.1 MATRIZ CURRICULAR

A estrutura curricular do PPC estd dividida em 3 (trés) ntcleos: estruturador,
contextual e articulador. Além disso, pretende-se possibilitar ao futuro educador compreender
as relagcdes complexas existentes entre a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Meio Ambiente,
assim como refletir criticamente acerca das suas implica¢des nas esferas locais, regionais e
globais.

A disciplina SMEC II, de acordo com o PPC 2018, assim como em Arapiraca, ¢ uma
das disciplinas que compdem a carga horaria destinada a pratica pedagdgica enquanto
componente curricular. Na SMEC II, podem ser realizadas como atividades praticas:

miniaulas, oficinas, analise e produg¢do de material e livro didatico, planejamento de
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atividades a serem realizadas nas escolas, observacdes e reflexdes sobre a pratica educativa e

analise de documentos, entre outros. Essas atividades podem acontecer em instituicdes que

privilegiem a inter-relacao do trabalho académico com a realidade da regido.

As tabelas 5 e 6 apresentam a carga horéaria das disciplinas de ciéncias no curso:

TABELA 5 — Oferta das disciplinas de Ciéncias PPC Delmiro Gouveia (2011)

Instituicao Disciplina Carga Carga Carga Porcentagem
(. (. i de carga
em que a Horaria horaria horaria [
horaria
disciplina  teorica pratica  total do (3.560)
¢ ofertada curso
UFAL 7° periodo 40 20 60 1,68%
DELMIRO 8° periodo 40 20 60 1,68%
GOUVEIA
120 3,37%
Fonte: Elaboracao propria (2019).
TABELA 6 — Oferta das disciplinas de Ciéncias PPC Delmiro Gouveia (2018)
Instituicio  Disciplina Carga Carga Carga Porcentagem
- - - de carga
em que a Horaria  horaria horaria [ .
horaria
disciplina  tedrica pratica total do (3.478)
¢é ofertada curso
UFAL 6° periodo 37 17 54 1,55%
DELMIRO SMECII 7° periodo 00 54 54 1,55%
GOUVEIA
108 3,10%

Fonte: Elaboracao propria (2019).

Conforme vemos nas tabelas acima, em 2011, as disciplinas de Ciéncias eram

ofertadas no sétimo e oitavo periodos. A partir de 2018, passa a ser ofertada no sexto e sétimo

periodos. Assim como em Arapiraca, o curso diminuiu 6 (horas) em cada disciplina, mas,

comparada a carga horaria total do curso, permanece com uma carga horaria entre 3% e 4%.
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Apresenta em 2018 as seguintes nomenclaturas para as disciplinas: Saberes e

Metodologias do Ensino de Ciéncias I e Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias

Naturais II. A disciplina SMEC II passar a ter toda a sua carga horaria préatica.

Quanto as ementas e as referéncias, o PPC (2011) apresenta para as disciplinas a

mesma ementa e referéncias do PPC Maceid (2006) para as 2 (duas) disciplinas. No quadro

10 vemos as ementas e referéncias presentes no PPC (2018).

QUADRO 10 — Ementas e bibliografias basicas para o sexto e sétimo periodos PPC Delmiro

Gouveia (2018)
Disciplinas Ementas Bibliografia
Saberes e | Estudo das bases teéricas que | Bibliografia Basica:
Metodologias norteiam o ensino de Ciéncias | BIZZO, Nélio. Ciéncias: Facil ou dificil? Sao

do Ensino de
Ciéncias 1 (6°
periodo)

Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental,
relacionando-o &  pratica
pedagobgica e aos instrumentos
legais — LDB, DCN, ECA,
RECNEI, no ambito nacional,
estadual e municipal.

Paulo, EditoraAtica, 2002.

CARVALHO, A. M. P. et alli.Ciéncias no
Ensino Fundamental: oConhecimento Fisico.
Sdo Paulo,Scipione, 1998. — (Pensamento e
Acgaono Magistério)

WEISSMANN, H. Didatica dasCiéncias
Naturais. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

Bibliografia Complementar:

CARVALHO, A. M.; GIL PEREZ, D.
Formacdo de professores de Ciéncias:
tendéncias e inovacdes. Sdo Paulo: Cortez,
1993.

CUNHA CAMPOS, M.; NIGRO, R. Didatica
de Ciéncias: o ensino aprendizagem como
investigacdo. Sdo Paulo: FTD, 1999.

DIAZ, A. P. Educagdo Ambiental como
Projeto (Trad. Fatima Murad), 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

HARLAN, J. D.; RIVKIN, M. S.Ciéncias na
Educagdo Infantil: uma abordagem integrada.
7% ed. Porto Alegre: ARTMED, 2002
MARTINS, L; GOUVEA, G.; VILANOVA,
R. O livro didatico de ciéncias: contextos de
exigéncia, critérios de selegdo, praticas de
leitura e uso em sala de aula. Rio de
Janeiro:[s.n.], 2012

Saberes e
Metodologias
do Ensino de
Ciéncias Naturais
II (7° periodo)

Estudo do ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e suas
modalidades, com orientagdes
didatico-metodologicas

relacionando-os ao exercicio

Bibliografia Basica:

CACHAPUZ, Antonio et al. (orgs.). A
necessaria renovag¢do do ensino das ciéncias.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

CURRIE, K. Meio Ambiente.
Interdisciplinaridade na pratica.Campinas:
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consciente da cidadania. Papirus, 1998.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI,
J.Metodologia do Ensino de Ciéncias.Sao
Paulo: Cortez, 1990

Bibliografia Complementar:

DIAZ, A. P. Educagdo Ambiental como
Projeto (Trad. Fatima Murad), 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra,1998.

GERALDO, C. H. Didatica de Ciéncias
Naturais na perspectiva historico-critica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
(Colegao Formacgao de Professores)
SANTOS, B. S. Um discurso sobre as
ciéncias. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
MARANDINO, M. Interfaces na relagdo
museu-escola. Cad.Cat.Ens.Fis., v. 18, n.l:
p.85 100, abr. 2001.

Fonte: PPC curso de Pedagogia Delmiro Gouveia (2018).

Sobre os cursos de Pedagogia ofertados em Maceid, Arapiraca e Delmiro Gouveia,
vemos que apenas em Maceid o curso € ofertado nos 3 (trés) turnos. Em Arapiraca ¢ ofertado
no turno noturno ¢ em Delmiro Gouveia no turno matutino. Observamos que 0s cursos
buscam atender as demandas sociais de cada regido em busca da melhoria educacional no
estado de Alagoas.

Percebemos semelhancas em relacdo as nomenclaturas das disciplinas, as ementas e
aos referenciais. Essa base comum provavelmente advém da Resolugao CNE/CP n° 01/2006.
Percebemos nessas ultimas versdes do PPC poucas diferencas na formacao do pedagogo. A
mudanga mais significativa, para o estudo, esta na diminui¢ao da carga horéria das disciplinas
de SMEC I e Il nos novos PPCs de Arapiraca e Delmiro Gouveia.

As disciplinas SMEC 1 e II, observando a carga horaria total dos 3 (trés) cursos,
aparecem numa média de 3% a 4%, assim como j& apontada em outras realidades
(DUCATTI-SILVA, 2005; ROCHA, 2013; PIRES, 2017).

Consideramos que a formacao inicial deve dar importancia a polivaléncia da formacao
do professor dos anos iniciais, buscando realizar uma formacao interdisciplinar. Porém, como

aponta Brzezinski (1996), os cursos de formagdo inicial devem contemplar também os
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conteudos necessarios ao professor, apresentando disciplinas de contetido especifico relativo
as etapas em que sdo ministradas aulas na Educacgdo Basica.

Consideramos importante abordar essa questdo, porque o conhecimento da matéria a
ser ensinada (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011) ¢ um dos saberes docentes necessarios a
pratica educativa. Conforme Shulman (1987), o docente ¢ a fonte primeira entre o contetido e
o entendimento do estudante em relagdo a disciplina.

Portanto, percebemos que o curso conta com disciplinas de formacao geral e
disciplinas voltadas para a formacdo de professores dos anos iniciais e Educagdo Infantil,
observando disciplinas do campo pratico da formacao de professores € do campo da formagao
geral. Muitas dessas disciplinas sdo ofertadas desde o periodo em que o curso formava

somente os especialistas.

6.1.3 A COMPOSICAO DAS MATRIZES CURRICULARES
Sabemos que diversos sdo os saberes necessarios aos professores dos anos iniciais. Na
busca pela compreensao de como se organiza as matrizes curriculares dos cursos investigados
e procurando entender quais os saberes presentes nos cursos, utilizando categorias propostas
em Gatti e Nunes (2009) e, posteriormente, também apresentadas nos estudos de Libaneo
(2010) e Pimenta et al. (2017), apresentamos a seguir a analise da realidade investigada.
Em concordancia com Gatti e Nunes (2009), utilizamos, na analise, as seguintes
categorias definidas de referéncia de agrupamento:
a) Fundamentos teoricos da educagao;
b) Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais;
¢) Conhecimentos relativos a formacao profissional especifica;
d) Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificas;
e) Pesquisa e trabalho de conclusao de curso (TCC);

f) Outros saberes.
Dividimos, de acordo com as categorias apresentadas, a matriz curricular dos cursos

por Projeto Pedagdgico de Curso (ver apéndice 04) e fizemos uma tabela com analise geral,

chegando aos seguintes resultados:
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TABELA 7 — Sintese do levantamento das disciplinas

CATEGORIA DAS DISCIPLINAS
Fundamentos | Conhecimentos | Conhecimentos Conhecimentos | Pesquisa e Outros
teodricos da relativos aos relativos a relativos a  |trabalho de
CAMPI DA ~ . ~ . ~
educacao sistemas formacao modalidades e | conclusio de
UFAL L . , .
educacionais profissional |nivel de ensino | curso
especifica especificas |(TCC)
MACEIO (PPC 7 8 18 5 2 2
2006)
ARAPIRACA 6 6 17 6 2 5
(PPC 2014)
ARAPIRACA 6 9 14 8 3 5
(PPC 2018)
DELMIRO 4 9 16 6 2 4
GOUVEIA -
SERTAO (PPC
2011)
DELMIRO 8 10 12 6 2 4
GOUVEIA -
SERTAO (PPC
2018)
Total 31 32 77 31 1 20
% 15, 34% 15, 84% 38, 11% 15, 34% 5, 44% 9,90%

Fonte: Elaboracdo propria (2020).

Conforme podemos observar na tabela acima, a maioria das disciplinas obrigatorias

centra-se na categoria “conhecimentos relativos a formacao profissional especifica” com um

percentual de 38,11%. O PPC com maior numero de disciplinas, nessa categoria, ¢ o PPC

Maceio6 (2006) e o com menor ¢ o PPC Delmiro Gouveia (2018).

Os PPCs analisados sao compostos, principalmente, pelas disciplinas de Saberes e

Metodologias dos diversos campos do conhecimento presentes no curriculo da educacao

basica (Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias etc.), além das disciplinas de projetos

integradores. Atendendo assim a Resolugao CNE/CP n° 01/2006 que aponta a docéncia como

base da formacao do pedagogo. Entretanto, no curso de Pedagogia, cada area do saber deve

ser trabalhada de forma ampla e apresenta-se com uma carga horaria reduzida.
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Sabemos que a formacao inicial ndo dard conta de todos os saberes necessarios ao
professor dos anos iniciais ja que ¢ ampla as necessidades formativas desses futuros
professores e cada area do conhecimento tem suas particularidades.

Sendo assim, em consonancia com Tardif (2011, p.14), consideramos que a pratica
profissional ¢ uma das ricas fontes de saber profissional, “[...] um processo em constru¢do ao
longo de uma carreira profissional”.

A carreira docente deve envolver um processo de formagao permanente que deve ser
garantido, pois € inerente a profissao. Concordando com Carvalho e Gil-Pérez (2011), essa
formagao difere-se da reduzida adaptagdo de mudangas curriculares ou da reciclagem em
algum aspecto especifico.

A Resolucao CNE/CP n° 02/2015, ja revogada, assegurava a formac¢do continuada
atrelada a formacao inicial para uma so6lida formagado tedrica e interdisciplinar, na unidade
teoria e pratica e por meio do trabalho coletivo. As ofertas desses processos formativos, por
esta Resolucdo, envolveriam as IES, garantindo ainda a interacdo entre as instituicdes de
educagdo superior ¢ as institui¢des de educagao basica.

Portanto, essa solida formacao tedrica e interdisciplinar, s6 serd possivel com uma
formagao permanente nos diversos campos do saber.

Quanto as demais categorias das disciplinas nos cursos de Pedagogia, dividem-se em:

= Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais 15,84%, composto de
disciplinas como Trabalho e Educagdo, Profissdo Docente, Curriculo,
Avaliacgao, dentre outras;

» Fundamentos teéricos da educagdo 15,34%, com praticamente 0 mesmo
percentual de disciplinas da categoria anterior, com uma média de 6 (seis)
disciplinas na matriz curricular. Nessa categoria encontram-se disciplinas
relacionadas aos fundamentos da educagdo, tais como: Fundamentos
Filosoficos, Histdricos e Socioldgicos da Educagdo e Didatica.

= Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificas
apresenta-se com a mesma carga horaria da categoria anterior, 15,34%.
Composta por disciplinas como Educagdo Especial, Libras, Saberes e

Metodologias da Educacao Infantil, etc.
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=  Qutros saberes, com 9,90%, envolve disciplinas como Educag¢do e Novas
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo, Ac¢des de Extensdo e Leitura e
Produgao Textual em Lingua Portuguesa.

= A categoria Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC) aparece com

5,44% da carga horaria total do curso.

Percebemos por meio da Tabela 7 um vasto ntimero de disciplinas nos cursos
investigados. Por outro lado, como ndo foi objeto do nosso estudo observar as ementas de
todas as disciplinas, ndo analisamos as relagdes entre as diversas disciplinas que compdem a
matriz do curso de Pedagogia. Portanto, ndo conseguimos observar se ha articulagdes
curriculares entre elas.

Em relagdo a necessidade de inter-relagio entre universidade e escola (NOVOA, 2009;
TARDIF, 2011), ndo conseguimos observar como sera feita esta articulagdo com o vasto
numero de disciplinas existentes nos cursos de Pedagogia.

Sabemos que a base da formacao do pedagogo ¢ a docéncia, mas também observamos
contradicdes nas matrizes curriculares, pois o curso tem sua historia marcada por uma
perspectiva de formagao de bacharéis em educagdo e a formacao dos docentes das disciplinas
do curso de formagao de professores em Nivel Médio (SILVA, 2003).

Portanto, consideramos que os saberes da formacao profissional (TARDIF, 2011), na
realidade investigada, apesar de significativos avangos com a LDB, as Resolugdes CNE/CP
01/2006 e CNE/CP 02/2015, a formagao inicial sendo realizada em nivel superior e a proposta
de articulacdo entre formacdo inicial e continuada, observamos presente um modelo “[...]
segundo uma légica disciplinar e ndo segundo uma ldgica profissional [...]” (TARDIF, 2011,
p.271).

Precisamos aproximar, por meio de praticas colaborativas, a formagdo dos futuros
professores dos anos iniciais que ensinardo Ciéncias da natureza e os diversos outros saberes,
dos professores que ja atuam na educacdo bdsica e dos especialistas de cada area do
conhecimento por meio de uma formagao permanente.

Consideramos que os documentos da instituicao investigada colaboram com o
entendimento das discussdes apresentadas. Com o intuito de complementar a discussdo é que

investigamos os dizeres da professora das disciplinas de SMEC I e II e os futuros professores
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma das realidades investigadas, conforme

apresentamos a segulir.

6.2 OS SABERES PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA FORMACAO INICIAL NO
CURSO DE PEDAGOGIA: PROFESSORA E ESTUDANTES

Os saberes docentes sdo oriundos de diversas fontes e construidos ao longo da vida do
professor (TARDIF, 2011). A formagdo inicial ¢ uma dessas importantes fontes e contribui no
processo formativo do professor, mas considera-se necessario uma formacgdo continuada
(TARDIF, 2000).

A formacdo inicial, nos cursos investigados, apresenta em seus documentos a
necessidade de uma sélida formagao teorica e interdisciplinar, na relagdo teoria e pratica e tem
a docéncia como base de formagao.

Pensando nas discussdes apresentadas, na necessidade de ouvir os envolvidos, na
formagao inicial, realizamos uma entrevista com a docente das disciplinas de SMEC I e Il e
aplicamos um questionario com estudantes do sétimo, oitavo e nono periodos, do curso de
Pedagogia da UFAL.

Nesse processo formativo, buscamos observar nas falas dos sujeitos que concordaram
em participar da pesquisa, os saberes da formacdo profissional e os saberes disciplinares
(TARDIF, 2011).

Sabemos que os saberes da formacado profissional, subdividem-se em saberes das
ciéncias da educacdo, que sdo os saberes cientificos e eruditos da educacdo, e saberes
pedagogicos, que sdo os saberes orientadores da pratica educativa (TARDIF, 2011).

Os saberes disciplinares, também discutidos aqui com a denominagdo de
conhecimento da matéria a ser ensinada (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011) ou de
conhecimento de conteudo (SHULMAN, 1986; 1987).

As discussdes serdo apresentadas a seguir.

6.2.1 PROFESSORA SMEC I EII

Entrevistamos a professora das disciplinas de SMEC I e II, dos semestres 2019.1 ¢
2019.2, no curso de Pedagogia de Macei6 — professora dos turnos matutino, vespertino e
noturno. Cada disciplina tem uma carga horaria de 60 (sessenta) horas, sendo 3 (trés) horas

semanais.

117



A professora entrevistada possui Licenciatura Plena em Quimica, Mestrado em Ensino
de Ciéncias e ¢ doutoranda em Ensino de Ciéncias. Faz 1 (um) ano que atua como professora
do Ensino Superior. Notamos, no perfil profissional, que a docente ¢ especialista da area de
Educacao em Ciéncias.

Comecgamos a entrevista considerando a questdo da formacao inicial dos professores
de Ciéncias dos anos iniciais, como podemos observar nas falas transcritas. Nesse sentido
sobre o conhecimento de conteudo na formagdo inicial e as avaliagdes em larga escala a

professora afirma:

O curso de Pedagogia, ele ndo ¢ como um curso de Ciéncias que forma os
especialistas. [...] o quimico, o fisico, o bidlogo.

Ele ndo tem o conhecimento [...], por exemplo, a gente tem a disciplina
saberes e metodologias do ensino de ciéncias I e II, num é isso? Mas aqui a
gente vai trabalhar como ensinar ciéncias, num ¢ isso? As diferentes
estratégias, metodologias, enfim! Trabalhar a questdo, como tem na ementa,
o livro didatico, processos de avaliagdo, enfim. Mas os alunos eles ndo tem
uma disciplina especifica de ciéncias, para abordar os conceitos fisicos,
quimicos, biologicos, enfim, no todo, eles nao tem. Subtende-se que eles vao
ensinar a partir do conhecimento que é produzido no ensino médio, num é?

Entdo por isso que a gente percebe que tem muitos professores que tem
dificuldade de abordar ciéncias, um dos aspectos.

Outro aspecto que a gente percebe forte, da dificuldade, é o proprio sistema.
Por conta dessas avaliacoes externas, os alunos como a gente vivencia, os
alunos trazendo para sala de aula, que sdo alunos, que sdo de Residéncia,
de PIBIC, de PIBID, enfim [...]

[...] tem alunos da gente que ja atua como auxiliar em sala de aula e a gente
percebe as vivéncias que eles trazem, por exemplo, como eu jd escutei de
alunos que a professora estava trabalhando ciéncias, desenvolvendo algum
projeto, enfim, com os alunos, e que a coordenagdo, a diretora do colégio
chegou e mandou parar a atividade e trabalhar linguagem e matemadtica,
porque era o que ia cair na prova e que os alunos tinham que estar
preparados. Na verdade, eles tinham que ser treinados para desenvolver
aquela prova. Entdo assim é uma das dificuldades, eu acho.

Conforme apontado pelos autores (SHULMAN, 1986; 1987; TARDIF, 2011;
CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011), o conhecimento da disciplina é uma das necessidades
formativas do professor. Conforme fala a professora entrevistada, espera-se que o futuro
professor de Ciéncias ja tenha o conhecimento de contetdo, adquirido ao longo da Educagdo

Basica.
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De acordo com o que falamos anteriormente, pesquisas ja& apontaram limitagdes nos
conteudos conceituais dos professores dessa etapa da educagdo basica. Nessa perspectiva,
Galian, Arroio e Sasseron (2013) apresentaram, em um estudo, os resultados de uma
disciplina com enfoque em contetidos conceituais ofertada em um curso de Pedagogia e
sugeriram para a formag¢do inicial o aprofundamento em temas cientificos que os alunos
trabalharao na educagao basica.

Outro desafio da formagao inicial apontado pela professora ¢ a questdo da valorizacao
de alguns saberes disciplinares em detrimento de outros. As institui¢des de educagdo basica,
conforme notado por estudantes em formacdo inicial priorizam as disciplinas que serdo
cobradas nas avaliagdes em larga escala. Conforme Martins (2005) aponta, mesmo que para
outro nivel de educacao basica, as finalidades do ensino, infelizmente, estdo muitas vezes
relacionadas, de modo restritivo, a essas avaliagdes externas e¢ ao cumprimento de um
programa.

Em relacdo ao ensino de Ciéncias, a professora argumenta sobre a necessidade de
realizar um trabalho interdisciplinar, apresentando aos estudantes um ensino para um vasto
olhar, além de critico e reflexivo.

Sobre o que e como ensinar Ciéncias:

[...] a questdo da interdisciplinaridade, que é uma coisa que a gente discute
muito. Porque a interdisciplinaridade, a eu estou desenvolvendo um projeto
interdisciplinar, mas muitas vezes ndo é, na maioria das vezes ndo é, porque
as disciplinas ndo dialogam, cada um trabalha no seu quadrado. Como se,
por exemplo, ontem mesmo eu estava aplicando uma prova, e eu pedia para
que o aluno, ele desenvolvesse uma proposta de uma atividade
interdisciplinar, as alunas olhavam para a imagem e ndo conseguia ver, na
imagem. “ah eu ndo consigo, eu so consigo ver a questdo do desperdicio de
agua.” Sim, dentro do desperdicio de agua, a gente da pra trabalhar o qué?
Ciclo da dgua, enfim, tudo! Ai da para trabalhar a questdo de matemadtica, a
questdo de pedir para que os alunos, eles tragam para sala de aula conta de
energia, trabalhar com a questdo de matematica financeira, trabalhar com a
quantidade de litros de dgua que é consumido por dia, por més, [...].

[...] Ai ja tras o contexto do aluno. A gente sabe que um bairro ndo falta
agua, no outro bairro falta agua. Por que isso acontece? Alguns tém agua
devidamente tratada, outros ndo tém, entdo assim. Gente ciéncias ndo é algo
que eu... Ahh eu vou trabalhar ciéncias, tirar ali da minha caixinha, ndo é
isso. Ciéncias é um olhar amplo, critico e reflexivo sobre todos os aspectos
que regem a nossa vida, assim, como a questdo politica! Como a questdo
cultural, a questdo dos valores, esses valores que vem para a sala de aula.
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A interdisciplinaridade estd presente nos documentos nacionais oficiais, nos
documentos institucionais da UFAL e no PPC do curso de Pedagogia (2006). Por outro lado,
conforme nos fala a entrevistada, diversas atividades ndo sdo de fato interdisciplinares.
Consideramos, portanto, que a fragmentacao deve ser superada.

A entrevistada trouxe a questdo da necessidade de um ensino de Ciéncias amplo,
critico e reflexivo, que considere a ciéncia como uma pratica feita por homens e mulheres
inseridos numa sociedade.

Assim como a professora, consideramos que o ensino de Ciéncias deve ser pautado na
alfabetizacdo cientifica. Esta entendida como a capacidade dos estudantes de compreender e
refletir sobre o papel da ciéncia e tecnologia na vida dos cidaddos e assim participar
criticamente da sociedade.

A entrevistada continua a discussao observando que o ensino de Ciéncias deve ser
trabalhado de forma interdisciplinar para compreender as questdes do dia a dia por meio de

situacdes investigativas.

Eu acredito que o ensino de Ciéncias [...] Que fizesse o aluno entender
fenomenos que acontecem em seu dia a dia. E que a gente pudesse trazer
isso para a sala de aula, para que o aluno, ele conseguisse ver uma relacao
do que esta sendo trabalhado em sala de aula com o seu dia a dia, que ele
pudesse explicar fenomenos que acontecem como, por exemplo, é [...] como
se forma o arco-iris? Sabe, a gente vai continuar dizendo ao aluno que no
final do arco-iris tem um pote de ouro?

A chuva, a formagado da chuva, a questdo de [...] por que dagua e oleo ndo se
misturam? Coisas simples, que os alunos eles veem, que [...] por exemplo,
por que as formigas conseguem andar sobre a dgua? Entdo ¢ coisa simples
que muitas vezes a gente acaba acreditando que “o aluno, a ndo, o nosso
aluno, ele ndo tem condigoes, ele ndo vai entender isso”, sabe. A gente estd
é limitando, ¢ como se a gente limitasse os nossos alunos, ai é algo que era
para ser processual desde a educagdo infantil, trabalhar esse processo de
investigacdo, de que o aluno ele possa observar o que estd acontecendo ao
seu redor, buscar explicacoes. Era para ser processual, ai isso ndo
acontece, ai joga no ensino fundamental de uma so vez, o aluno ele vai, ndo
acontece de forma que faga sentido para o aluno e ai o aluno ele ja comega
a ter aversdo a certas disciplinas, ai chega no ensino médio odiando fisica,
odiando quimica, odiando biologia, porque ndo consegue ver relacdo no
que é abordado. Aonde é que eu vou aplicar isso? Eu preciso disso pra qué?
Sabendo que quando a gente anda de bicicleta esta acontecendo um
processo fisico, ali tem fisica, enfim, eu acho que ¢é isso, é a gente comegar a
utilizar do nosso contexto para explicar realmente esses aspectos e ndo
isoladamente, porque ciéncias ela vai aléem. A gente pode discutir ciéncias a
partir da construgdo de xilogravuras, a partir da elaboragdo da construgdo
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de redagdo, de construgdo de cartilhas pra questdo da conscientizagdo de
consumo de agua, enfim, ndo consigo separar.

Em consonancia com as Resolugcdes CNE/CP 01/2006 ¢ CNE/CP 02/2015, com os
documentos oficiais da instituicdo investigada e PCN (BRASIL, 1997), a professora discute a
necessidade de considerar no ensino de Ciéncias as questdes do cotidiano do estudante, com
atividades apresentadas de forma interdisciplinar e processual, por meio de atividades
investigativas.

Portanto, a professora apresenta uma visao atual sobre como ensinar Ciéncias para
criangas. Mas, conforme jd levantou na discussdo, esse ensino muitas vezes, ndo ¢ um
processo compreendido na pratica educativa, sendo um desafio desenvolver de fato atividades
interdisciplinares e que considerem o contexto do estudante.

A entrevista continua com a professora discutindo sobre a importancia, no ensino de

Ciéncias da autonomia, da argumentacdo, do questionar, das atividades investigativas.

O poder da autonomia e argumentagao:

E algo assim que o aluno, ele tem que ter contato. [...] E algo que era para
ser processual, que era para ser algo que fizesse o aluno se questionar, nos
professores muitas vezes, e ai eu me coloco também, nos somos culpados,
porque a gente vai podando nosso aluno. A gente prefere o aluno em sala de
aula, aquele caladinho, aquele que ndo questiona. E quando a gente vai
fazendo isso, a gente vai tirando toda questdo do desenvolvimento da
autonomia dos alunos. Do se posicionar, do argumentar. De discutir com o
colega, de discutir com o professor, e discutir ndo é brigar.

Atividades que fagam o aluno questionar — atividades investigativas:

[...] Outra coisa, que eu trabalhei também com eles, que a gente vem
discutindo muito, para nos professores é muito mais facil chegar com
materiais prontos, ‘faca essa ficha”, ‘“vou dar x minutos para isso”,
desenvolver uma atividade experimental que o aluno reproduza apenas. E
que ele depois descreva meramente o que foi realizado, que ele ndo va além
daquilo. Mas levar o nosso aluno a questionar, o processo de mediagcdo
dessa aula é muito mais trabalhoso para nos professores. Fazer com que o
aluno, ele pense, que ele va além daquela atividade, que ele consiga
estabelecer relagdo daquele experimento com aspectos do seu cotidiano,
com uma situagdo vivenciada no seu bairro enfim, é isso que eu acho mais

dificil. [...]

De desconstruir, de ver que a gente vai elaborar um plano de aula, sabe,
que muitas vezes a gente chega la e que o nosso aluno, ele vai trazer
aspectos, ele vai para um outro olhar e qual vai ser o meu papel enquanto
professor? Inclusive eu trabalhei um texto com os alunos que falava sobre
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[...] era a questdo do esqueleto, senhor esqueleto, e um recém-formado
entra em sala de aula com um esqueleto, e ai comegca um monte de
questionamentos para o professor, ele jurava que ia chegar, ia apresentar os
ossinhos e so. Os alunos comegcam logo a perguntar, “como ele morreu?”.
Imagina para o professor explicar o que é morte, como aquele esqueleto
chegou ali, enfim. Entdo assim, muitas vezes a gente acaba subestimando os
nossos alunos. E as vezes a gente acaba preparando uma aula e acha que
vai ser lindo e maravilhoso, quando chega la pode ser muito mais
maravilhoso do que a gente pensou, a gente pode ir além. Como muitas
vezes ndo da certo. E a gente tem que ter um plano B, C, D, E, até o Z.
Principalmente trabalhando com a educagdo infantil.

Quanto as questdes levantadas pela professora entrevistada, percebemos em suas
colocacdes uma preocupagdo com um ensino investigativo, no qual aluno possa desenvolver
questdes como argumentacdo, autonomia, relacionar o conteido da sala de aula com as
questodes do dia a dia e as questdes sociais, assim como apresentado nos estudos de Sasseron e
Carvalho (2008) e Sasseron (2015).

A entrevistada apresenta o fato desse ensino questionador ser desafiante aos
professores por tird-los da zona de conforto que ¢ o ensino tradicional. Nesse sentido,
consideramos como fundamental, nos processos educativos, um periodo de carga horaria
destinado ao estudo, planejamento das atividades e ao trabalho coletivo. Em Carvalho et al.
(2009; 2013), vemos essa preocupacao com os desafios das aulas investigativas, que requerem
do professor um planejamento, o qual leve em consideragdo um ensino de Ciéncias para além
do ensino tradicional.

Portanto, com relagdo aos saberes apresentados ao longo dessa discussao, percebemos
uma aproximacao com as questdes apontadas na literatura da educagdo e da educagdo em
Ciéncias. Sendo assim, consideramos, conforme aponta Carvalho e Gil-Pérez (2011), que o
trabalho docente deve estar pautado no trabalho coletivo de inovagdo, na pesquisa € na
formagao permanente.

Na continuidade da entrevista concedida pela professora das disciplinas de ciéncias,
consideramos as discussdes relacionadas aos saberes da formagdo profissional. Sobre a
formacgao no curso de pedagogia, a entrevistada fala da relacao teoria e pratica, da necessidade
de reavaliar a matriz curricular do curso de pedagogia, da necessidade de formacgdo
continuada, da formagdo fragmentada e da necessidade de trabalhar contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Sobre a relacdo teoria e pratica nos estagios na educagdo basica, a professora falou:
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[...] a gente percebe que muitas atividades desenvolvidas pelos alunos tém
muito potencial, inclusive sdo aplicadas, eu acho que é justamente isso, a
gente tem que inclusive incentivar os nossos alunos, as atividades que a
gente desenvolve em sala nas disciplinas. Que elas dialoguem ndo so, que se
for possivel as atividades que a gente propée na nossa disciplina sejam
utilizadas nos estagios. Para que exista essas relagoes, esse dialogo entre as
disciplinas aqui também, e assim que o aluno, ele possa aplicar, ele possa
vivenciar a elaborag¢do dos planejamentos dele, do que deu certo, do que
ndo deu certo, porque infelizmente as atividades muitas vezes sdo
construidas apenas para a disciplina. Mas quando o aluno ele vivencia, eu
acredito sim, eu acredito que muitos alunos eles conseguem ver, eles
conseguem enxergar essas relagées, como é importante essa relagdo teoria e
pratica. Para que faga sentido para o que esta sendo trabalhado para o
aluno, eu acredito que sim.

[...] Muitas vezes a gente nem conhece o colega do departamento. Por
exemplo, do estagio, e os nossos alunos tém o estagio que justamente
desenvolve, por exemplo, atividades de ciéncias dentro dos estagios. Que
mudam, por turnos, dependendo dos estdagios, mas enfim. E que muitas vezes
o professor do estagio ndo dialoga com o outro professor, enfim. Entdo acho
assim, que realmente a gente tem que ter um olhar realmente para essa
questdo do curriculo, tentar fazer melhorias. Mas eu sei também que por
conta da demanda de trabalho, enfim. [...].

[...] até aqui que enquanto a gente fala tanto da interdisciplinaridade entre
as disciplinas. A gente tem... “ah porque os professores da educac¢do basica
eles tém que trabalhar a interdisciplinaridade, enfim”. Mas e a gente aqui?

A professora entrevistada levanta a discussdao de uma formagao inicial realizada de
forma a envolver as disciplinas presentes na matriz curricular do curso de Pedagogia. Para que
os futuros professores possam desenvolver na pratica profissional, por meio dos estagios, os
materiais produzidos nas disciplinas.

Como vemos, ¢ de acordo com Tardif (2011, p.271) a formagdo de professores ¢
idealizada “[...] segundo uma ldgica disciplinar e ndo segundo uma logica profissional
centrada no estudo das tarefas e realidades do trabalho dos professores. [...]”. Para este autor,
tal 16gica comporta um modelo fragmentado e especializado, fechado em si mesmo, causando
assim pouco impacto na formagao dos futuros professores. Segundo o autor, esse modelo de
formagao desconsidera as crengas e conhecimentos dos futuros professores a respeito do
ensino.

Consideramos primordial o trabalho coletivo entre os formadores de professores.
Vimos essas discussdes nos documentos institucionais, mas, por outro lado, também
apresentamos que o curso tem uma tendéncia de organizacdo pautada em uma ldgica

disciplinar.
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Dando continuidade a entrevista, a professora falou sobre a necessidade de reavaliar o

curriculo do curso de pedagogia e da formacao permanente.

Eu acho que um dos pontos seria justamente isso, essa questdo do proprio
curriculo do curso de pedagogia. Ter um olhar para todas as dreas, sem a
supervalorizagdo de algumas e a desvalorizag¢do de outras. Eu acho que os
nossos alunos eles ja saem com uma responsabilidade imensa, que ¢ da
conta de todas essas dreas. A gente nunca vai conseguir da a formagdo que
eles ... que vai ser cobrado deles ld, porque a gente nunca vai, a gente nunca
esta preparado. A gente nunca vai estar preparado para tudo que vai
acontecer em sala de aula. A gente pode fazer um pos-doutorado que a
gente nunca vai estar em sua plenitude de formagdo. Formagdo é algo que
tem que ser continuo |[...].

Falou também da carga horaria das disciplinas e necessidade de conhecimento

especifico de ciéncias, mas também contetidos procedimentais e atitudinais.

[...] A gente poderia ter dez disciplinas so de saberes de ciéncias, que
mesmo assim os alunos ndo iam sair com a questdo de conhecer todas as
metodologias, tudo que pode ser trabalhado, todas as perspectivas de
ensino, enfim. Mas eu acredito que saberes [ e II, elas sendo trabalhadas
dialogando. Mas que tivesse uma disciplina que os alunos, eles construissem
o conhecimento especifico de Ciéncias. O conhecimento especifico dos
conceitos de ciéncias [...].

[...] E ainda mais a questdo atitudinal que é a questdo de o quanto a sua
acdo, a sua responsabilidade perante a ciéncia, perante o meio ambiente,
perante o outro. Entdo, essa questdo de trabalhar os conhecimentos
conceituais, sim. Mas também trabalhar dentro, em relacdo a isso, os
conhecimentos procedimentais e atitudinais. Inclusive ¢ por isso que em
ciéncias Il eu trabalho resolu¢do de problemas, porque é justamente
proposto o desenvolvimento ndo so dos conceitos, mas a questdo
procedimental e atitudinal, e ainda mais a questdo do macro, micro, tudo
isso, a questdo dos simbolos, toda essa questdo.

Observamos, na fala da professora, a necessidade de tomada de consciéncia da
importancia da educacdo cientifica desde os primeiros contatos dos estudantes com a
educagao basica. Ha, desse modo, no seu narrar, a necessidade dos estudantes alfabetizarem-
se em questdes cientificas e tecnoldgicas, com o objetivo dos estudantes compreenderem o
mundo a sua volta para uma formagao critica e reflexiva.

Percebemos, portanto, que a entrevistada apresenta uma visdo de ciéncia pautada da
promogao da alfabetizacdo cientifica possibilitadora do desenvolvimento de uma imagem de
Ciéncias como atividade humana, social e cultural.

Observamos também pela analise da totalidade da pesquisa (documentos, entrevistas e

referencial tedrico) que ainda ha fragilidades no processo formativo dos futuros professores
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como, por exemplo, necessidade de aproximagdo por meio de um trabalho coletivo entre os
formadores de professores sem supervalorizar uma area em detrimento da outra; relacionar
teoria e pratica para além das atividades desenvolvidas na disciplina; considerar no ensino de
ciéncias os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais; e, necessidade de formacgao
permanente.

A seguir, apresentaremos os dizeres dos futuros professores dos anos iniciais.

6.2.2 OS DIZERES DOS FUTUROS PROFESSORES DE CIENCIAS DOS ANOS
INICIAIS

Em virtude das questdes levantadas até aqui, considerando a necessidade de ouvir os
sujeitos envolvidos no processo formativo, aplicamos em fevereiro de 2020 um questionario
com estudantes que ja cursaram pelo menos 1 (uma) das disciplinas de Ciéncias no curso de
Pedagogia.

Conforme Shulman e Shulman (2004), os professores aprendem de forma individual,
mas também coletiva, sendo necessario o desenvolvimento de comunidades coletivas, porque
os professores aprendem com a sua experiéncia e as dos outros professores. Para estes
autores, os processos de aprendizagem devem considerar os conhecimentos dos professores
mais jovens e os veteranos, numa comunidade de aprendizagem por meio de formagao inicial
e continuada. Nesse sentido, consideramos fundamental para as reflexdes da pesquisa
investigarmos os dizeres dos futuros professores, que em breve fardo parte de uma
comunidade profissional.

Sendo assim, participaram dessa etapa 26 (vinte e seis) futuros professores, que foram
identificados por meio das letras do alfabeto (A, B, C,... Z) e responderam o questionario
mediante assinatura do TCLE.

Dos respondentes, 21 (vinte e um) sdo do sexo feminino e 5 (cinco) do sexo
masculino, tendo a faixa etaria entre 20 (vinte) e 60 (sessenta) anos. Dos sujeitos
participantes, 15 (quinze) estdo na faixa entre 20 (vinte) e 30 (trinta anos); 4 (quatro) entre 31
(trinta e um) e 40 (quarenta); 6 (seis) entre 41 (quarenta e um) e 50 (cinquenta); ¢ 1 (um) entre
51 (cinquenta e um) e 60 (sessenta).

Iniciamos essa busca verificando a importancia da disciplina de Ciéncias para os anos
iniciais. Dos participantes, 2 (dois) ndo responderam a questdo, os demais consideraram como

sendo uma disciplina importante para os anos inicias, conforme falas a seguir:
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- Auxilia o aluno a compreender os fenomenos da natureza (Estudante C).

- Ajuda a aprimorar e esclarecer muitos aspectos que envolvem a natureza
(Estudante U).

- Muito importante para formar pesquisadores e para valorizar o
conhecimento cientifico ameagado no atual contexto (Estudante 7).

De acordo com os futuros professores, nas falas apresentadas, o ensino de Ciéncias
contribui no entendimento de fendmenos que envolvem a natureza, das questdes sociais, além
de contribuir na formagdo de futuros cientistas. Percebemos nos dizeres, falas pautadas no
ensino de Ciéncias para a alfabetizagdo cientifica, possibilitando um melhor entendimento do
mundo e, conforme Sasseron ¢ Carvalho (2008) e Viecheneski e Carletto (2013), para além de
uma formacgao de vocabulério, informagdes e fatos.

Consideramos ser importante ensinar Ciéncias nos anos iniciais, conforme ja nos
posicionamos ao longo do trabalho, porque pode contribuir na vida do cidadao; estimula o
pensamento critico, a tomada de decisdo e a participacdo ativa na sociedade, além de
contribuir na formagao de futuros cientistas.

Em relagdo a articulacdo entre teoria e pratica nas disciplinas de Ciéncias no curso de
Pedagogia, 23 (vinte e trés) estudantes afirmaram que existe essa articulagdo ao menos em
uma das disciplinas; 1 (um) afirmou que ndo ocorre ¢ 2 (dois) ndo responderam. Nesse

sentido, em suas argumentagdes pontuaram o seguinte:

- Sim, no curso temos acesso a um laboratorio onde algumas atividades
praticas sdo desenvolvidas (Estudante B).

- Sim, pois existe de forma bem presente na disciplina a parte pradtica que
pode ser levada ou adaptada para o ambiente escolar (Estudante P).

- Totalmente, durante toda a disciplina foi possivel experienciar na pratica
conteudos pertinentes a educagdo infantil e fundamental (Estudante X).

O saber disciplinar de Ciéncias ¢ um saber pautado também em atividades praticas,
uma das razdes € o fato de que muitos dos fendmenos da natureza nao sao observados a “olho
nu”’, como por exemplo, a existéncia do ar. No entanto, por meio de atividades praticas
simples podemos perceber a existéncia do ar. Nos anos iniciais, muitos dos conteudos sdo
abstratos para a compreensdo das criangas, faz-se necessario, portanto, um ensino pautado em
atividades investigativas.

Observamos na entrevista com a professora da disciplina uma preocupagdao em nao

apresentar apenas as discussdes tedricas, mas também relacionar as discussdes tedricas com o

126



desenvolvimento de atividades praticas. Portanto, para a professora da pesquisa, além de
conhecer a matéria a ser ensinada, os professores dos anos inicias devem saber preparar
atividades capazes de gerar aprendizagem efetiva, conforme fala Carvalho e Gil-Pérez (2011).
Sendo assim, percebemos na formacao inicial, nesse processo formativo, uma preocupacao
em relacionar teoria e pratica.

Quando perguntados sobre quais sdo as principais contribui¢des que as disciplinas de
Ciéncias tém proporcionado para a futura atuacdo nos anos iniciais, os estudantes deram

respostas, tais como:

- Um olhar diferente para as Ciéncias, pois essa pode ser divertida, ndo
apenas para os professores em formacgdo, mas também para as criangas.
(Estudante B).

- Nos impulsiona a sair do comodismo e tornar as nossas aulas mais
atrativas e dindmicas. (Estudante C).

- Oportunizaram novas experiéncias, saberes, prdticas e didaticas para o
ensino. (Estudante R).

- A disciplina de Ciéncias no curso de Pedagogia tem uma carga hordria
corrida, mas traz testes, experimentos, aulas de campo e varios outros meios
que ajudam na nossa formacdo. (Estudante J).

- O pedagogo praticamente ndo tem formagdo para ensino de ciéncias, as
disciplinas SMEC 1 e 2 possibilita formagdo basica para o ensino.
(Estudante K).

As falas acima representam o todo das falas dos participantes, apenas 1 (um)
estudantes ndo respondeu esse questionamento. Observamos nas falas dos estudantes B, C, J e
R uma contribuicdo dada pelas disciplinas de Ciéncias aos saberes para ensinar a matéria.
Pensamento esse em concordancia com Tardif (2011, p.43-44) quando afirma que “[...] saber
alguma coisa nao ¢ mais suficiente, ¢ preciso também saber ensinar”.

Para Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.54), ocorre “[...] a necessidade de saber apresentar
adequadamente as atividades a serem realizadas, para tornar possivel que os alunos adquiram
uma concepgao global da tarefa e um interesse pela mesma [...]”. Observamos nas falas dos
participantes da pesquisa que a formagao inicial ofertada busca considerar praticas educativas
nos anos iniciais que superem a simples transmissao de conhecimentos.

Percebemos também, nas falas dos estudantes J e K, uma preocupacdo com a baixa
carga horaria das disciplinas ofertadas no curso.

Apesar do esforco dos formadores de professores em contribuir com o processo

formativo dos futuros professores, Tardif (2000) aponta que esse modelo “monodisciplinar”,

127



fragmentado e especializado, onde ndo héa relagdo entre as demais disciplinas do curso,
apresenta baixo impacto sobre a pratica dos futuros professores.

Consideramos que os espagos de formagdo inicial e continuada sdo ricos espacos de
discussodes e aprendizagens dos futuros e dos professores em atuagdo nos diversos niveis
educacionais. Considera-los como espagos de formacdo permanente para além de uma
formagao isolada ¢ contribuir com as necessidades formativas dos docentes.

Perguntamos aos futuros professores se consideravam-se preparados para trabalhar
conteudos de Ciéncias nos anos iniciais — 16 (dezesseis) estudantes afirmaram que sim, 8
(oito) falaram que ndo e enquanto 2 (dois) ndo responderam.

Dos que responderam sim, algumas das respostas foram as seguintes:

- As aulas na UFAL ajudam a ampliar a visdo de como ensinar. (Estudante
R).

- A base dada no curso foi satisfatoria. (Estudante V).

- A disciplina abordou os conteudos e praticas. (Estudante Y).

Dos que responderam ndo, algumas das respostas foram as seguintes:

- Falta de uma formacado docente solida. (Estudante K).
- Falta maior conhecimento. (Estudante Q).
- Infelizmente é pouco tempo. (Estudante T).

Podemos observar que a maioria dos participantes consideram-se aptos para ensinar
Ciéncias nos anos iniciais, destacando o fato do curso de Pedagogia ter proporcionado uma
base de conhecimento para o ensino. Por outro lado, os estudantes que ndo se consideram
aptos, destacaram a questao do pouco tempo destinado no curso ao ensino de Ciéncias.

Assim como Carvalho e Gil-Pérez (2011), defendemos uma formagao permanente e
apresentamos os argumentos pautados pelos autores de que muitos dos desafios sé fardo
sentido ao futuro professor quando este deparar-se com eles na pratica. Outro fator para a
formacdo permanente ¢ que as necessidades formativas de professores exigem uma longa
formacao inicial ou sdo tratadas numa abordagem superficial. Por fim, os autores falam que
uma formagao efetiva supde uma participagdo continuada, em equipes de trabalho.

Shulman e Shulman (2004, p.135) argumenta que para a aprendizagem do professor
deve-se considerar “[...] uma concepc¢ao de professores aprendendo e se desenvolvendo dentro

de um contexto mais abrangente, ou seja, comunidade, institui¢do, organizagdo politica e
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profissdo. [...]”. Tardif (2011, p.292) defende uma formacao profissional continuada “[...] que
se estende por toda a carreira dos professores |[...]”.

Portanto, percebemos que todas as oportunidades formativas podem contribuir com a
formacdo do professor, oportunizando situagdes e contextos de aprendizagens aos futuros
professores.

Perguntamos também se os estudantes consideravam a carga horaria das disciplinas
suficiente. Todos responderam a questao — 11 (onze) estudantes falaram que sim e 15 (quinze)
falaram que nao. Mesmo a maioria dos estudantes considerando-se apta a ensinar Ciéncias 16
(dezesseis), na questdo do quantitativo de horas a maioria considera a carga horaria
insuficiente.

Dos que responderam sim — 11 (onze) estudantes — algumas das respostas foram as

seguintes:

- Porque abrange bem as metodologias possiveis. (Estudante P).

- Porque temos ciéncias 1 e 2. (Estudante Q).

- Porque o conhecimento é inacabado. Nenhuma carga horaria por maior
que seja serd suficiente. Portanto, precisamos sempre buscar formagdo
continua (Estudante Z).

Dos que responderam nao — 15 (quinze) estudantes — algumas das respostas foram as

seguintes:

- Poderia ter carga horaria maior. (Estudante B).
- Deveria ser 80 horas. (Estudante I).
- Falta estagio especifico para a disciplina. (Estudante L).

Para 11 (onze) estudantes, a carga horaria das disciplinas de Ciéncias sdo suficientes.
Destacamos a fala do estudante Z que argumenta que o conhecimento ¢ inacabado sendo
necessaria uma formacao continuada. Concordamos com esta afirmativa, porque a formagao
inicial contribui com a formagdo profissional, mas nao pode ser o Unico processo formativo
do professor.

Para 15 (quinze) estudantes, a carga horaria ¢ insuficiente, o que também foi visto nas
pesquisas de Ducatti-Silva (2005) e Pires (2017). Em Libaneo (2010), vimos que, em sua
pesquisa realizada, o autor percebeu nos cursos investigados uma expressiva carga horaria nas

disciplinas de fundamentos e uma auséncia de disciplinas especificas para os anos iniciais.
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Como observamos na Resolucdo CNE/CP 01/2006, a docéncia ¢ a base da formagao
do pedagogo, sendo necessaria uma formagdo inicial interdisciplinar, na qual os saberes
disciplinares sejam vistos ao longo do processo formativo e ndo apenas nas disciplinas
especificas de Ciéncias. Ao encontro dessa perspectiva, entendemos que o conhecimento
especifico ¢ imprescindivel, mas também sdo necessarios diversos outros saberes para o
desenvolvimento da pratica docente.

As reflexdes que aqui se incluem dizem respeito a formacao inicial de professores dos
anos iniciais e, particularmente, a formacao dos futuros professores de Ciéncias desse nivel de
ensino. Percebemos, nas andlises da instituicdo investigada, uma formagao inicial que busca
atender a legislacdo em vigor e, nas falas dos participantes da pesquisa, as percepgdes
enquanto integrantes desse processo formativo.

Analisar esse processo formativo permite observar a diversidade de ideias e ¢ bom que
seja assim, porque possibilita o estabelecimento de um debate, implicando a abertura ao novo,
ao questionamento, a davida e a investigagao.

Entendemos, portanto, que os saberes na formagao dos futuros professores devem ser
articulados, de forma que considere a articulagdo entre as disciplinas de conhecimento
especifico e demais disciplinas necessarias a formacdo de professores, com o objetivo de

formar individuos auténomos, cidadaos e criticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

“[...] Ciéncia para qué? Ciéncia para quem? Continuo
defendendo uma ciéncia para a libertagdo dos seres humanos e
um ensino de ciéncias critico e transformador. [...] ”.

André Ferrer P. Martins

In: Fisica, Cultura & ensino de Ciéncias

Ao longo deste estudo, buscamos analisar os saberes na formacao inicial dos futuros
professores de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que, atualmente no Brasil, ¢
o futuro professor formado nos cursos de Pedagogia. Observamos pesquisas em Educagado e
Educacdo em Ciéncias que abordam os saberes necessarios ao fazer docente.

Conforme contatamos em estudos referentes a temdtica, ¢ amplo o campo de atividade
do pedagogo, o que abarca diversas areas de atuacdo, limitando a carga horaria para as
disciplinas de Ciéncias de 2% (dois por cento) a 4% (quatro por cento) da carga horéria total
do curso.

Para promover um ensino de Ciéncias de Natureza, que, de fato, possa ajudar os
alunos no processo de construcao de conhecimentos e da alfabetizacao cientifica, ¢ necessario
levar em consideracao a formacgdo do professor, uma vez que ele se apresenta enquanto
importante mediador no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, ¢ necessario
pensar na formagdo inicial desses profissionais, j4 que esta etapa oferece-nos importantes
subsidios necessarios para compreendermos os processos educativos e os direcionamentos da
pratica docente.

Admitimos que sejam inuimeras as necessidades formativas na formagdao de
professores e, muitas vezes, essa formagdo generalista acaba ndo permitindo ao professor um
aprofundamento acerca dos conhecimentos e conceitos cientificos necessarios.

E desejavel que o curso de Pedagogia proporcione, nas disciplinas de Ciéncias, aos
futuros professores, desde cedo, a compreensao e reflexao critica sobre o papel das Ciéncias e
da tecnologia na vida das pessoas e a participagdo ativa na sociedade em que estdo inseridos.

A partir das reflexdes realizadas na pesquisa e dos objetivos tragados, ¢ possivel tecer
algumas consideracdes sobre o nosso objeto de estudo. Entendemos que ndo ¢ possivel

esgotar a tematica, mas ¢ possivel levantar reflexdes acerca da formagao de professores.
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Sabemos que a formacdo inicial ndo ¢ o Unico processo formativo que abarca os
saberes dos professores. Os saberes dos professores sdo oriundos de toda a historia de vida e
carreira profissional. Por conseguinte, ensinar Ciéncias, nos anos iniciais, envolve os saberes
docentes, conhecimento especifico de conteido, conhecimento tedrico € metodologico e boas
praticas didatico-pedagogicas. Também sabemos que a formagao de professores ndo ¢ o inico
entrave para a melhoria da qualidade da educacao.

Dando continuidade as nossas consideragdes, quanto ao estudo realizado, trouxemos
como primeiro objetivo analisar documentos oficiais que norteiam a formagdo inicial de
professores.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia, com pouco mais de 80 (oitenta) anos, ja passou
por diversas reformulagdes. Atualmente, possui duas Resolugdes, tratadas nesse estudo, com
orientagdes contrarias em vigor, sdo elas: Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 e Resolugdo
CNE/CP n° 02/2019. Vale ressaltar que ha cursos com PPC em vigor que atendem a
Resolugao CNE/CP n° 02/2015. Esta tltima foi revogada, mas os cursos orientados por ela
deverdo alterar seus PPC em até 3 (trés) anos, alinhando-se a Resolugao CNE/CP n° 02/2019.

Concordamos com a proposta das entidades representativas dos profissionais de
educacdo (ABRAPEC, ANFOPE e FORUMDIR) em manter a Resolugdo CNE/CP n°
02/2015, porque uma formagdo baseada apenas em competéncias e habilidades, conforme
proposto pela Resolugdo CNE/CP n°® 02/2019, contribuird para uma formacao inicial somente
técnica e precisamos de uma formagao que envolva diversos saberes docentes necessarios a
formacgao do professor.

Concordando com a ANFOPE defendemos uma Base Comum Nacional para a
formacao de professores. A BCN traz um conjunto de principios orientadores, que garantem
uma soélida formacao teodrica nas ciéncias da educagdo, assim como no campo das disciplinas
em cada area de conhecimento. Busca da unidade teoria e pratica, trabalho coletivo
interdisciplinar, desenvolvimento com o compromisso politico-social, gestdo democratica e
formacdo permanente. Esses preceitos estdo presentes na Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 e
Resolugao CNE/CP n° 02/2015.

A concepgdo que permeia a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 presume a existéncia de
um profissional submisso, com pouca formagdo tedrica, discutindo quase que em sua

totalidade somente habilidades e competéncias.
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Nosso segundo objetivo visa analisar os documentos orientadores dos cursos
presenciais de Pedagogia da UFAL. Nesse sentido, analisamos os documentos orientadores e
elencamos como foco de analise observar o conhecimento do conteido (SHULMAN, 1986;
1987), saberes disciplinares (TARDIF, 2011) ou conhecimento da matéria a ser ensinada
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011), observando nos documentos, particularmente, as
disciplinas de Ciéncias.

Além desses saberes, o outro foco de analise do estudo foram os saberes da formagao
profissional (TARDIF, 2011).

Observamos que os documentos estdo em consondncia com a Resolugdo CNE/CP n°
01/2006, tendo como principios norteadores uma sélida formagdo teoérica e interdisciplinar;
unidade teoria e pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso social; valorizagao
profissional; gestdo democratica; avaliagdo; e, regulacao dos cursos.

Investigando os Projetos Pedagdgicos de Curso observamos aproximacdes e
distanciamentos. Os cursos apresentam a docéncia como base de formacdo do pedagogo e
procuram atender as demandas de cada regido. Percebemos aproximagdes na nomenclatura
das disciplinas de Ciéncias, nas ementas e nas bibliografias basicas e distanciamento no que
diz respeito a carga horaria pratica nas disciplinas, divergindo o quantitativo de horas de um
curso para outro.

Observamos um amplo nimero de disciplinas nos cursos analisados o que sugere um
embasamento numa ldégica disciplinar. Consideramos que esse aspecto deve ser superado,
levando em consideragdo a necessidade de buscar uma logica profissional, de forma a
aproximar os futuros professores da pratica profissional.

E temos como terceiro objetivo analisar o que dizem professora e estudantes do curso
de Pedagogia do campus Maceio6 sobre a formagao inicial para ensinar Ciéncias.

A professora demonstrou preocupagao em relagdo a limitacao do saber disciplinar no
curso, mas também sugere a necessidade de saberes procedimentais e atitudinais, além dos
conceituais; as avaliacdes em larga escala que priorizam as disciplinas de Portugués e
Matematica em detrimento das outras que compdem o curriculo dos anos iniciais e a
necessidade de um trabalho interdisciplinar no curso de Pedagogia. Nessa perspectiva,
consideramos que hé necessidade de realizagdo de um trabalho coletivo entre os formadores

de professores.
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Quanto aos estudantes participantes do estudo, todos consideraram importante ensinar
Ciéncias nos anos inicias; a maioria observou que as disciplinas de Ciéncias trabalham
pautadas na relagdo teoria e pratica no ensino de Ciéncias e a maioria apontou que as
disciplinas contribuem para ressignificar as praticas educativas na atuagao nos anos iniciais.
Mas, pontuaram a necessidade de uma maior carga horaria para as disciplinas de Ciéncias no
curso de Pedagogia.

Entendemos que os saberes na formacao inicial devem ser articulados, de forma que
considere a relagdo entre as disciplinas de conhecimento especifico e demais disciplinas
necessarias a formagdo de professores, com o objetivo de formar futuros professores
auténomos, criticos e participativos.

As andlises trouxeram contribui¢cdes para o entendimento dos saberes na formagao
inicial, mas também entendemos que o trabalho apresenta limitagdes como, por exemplo, as
delimitagdes do periodo e dos lugares de busca sele¢do do material para realizagdo da
pesquisa que poderiam, caso tivéssemos pesquisado em outros periodos e locais de busca,
encontrar outros trabalhos que dialogassem com nosso estudo.

As andlises aqui evidenciadas permitem apontar algumas dire¢des para futuras
pesquisas como, por exemplo, uma investigacdo sobre como ¢ a formagdo no curso de
Pedagogia em outras institui¢des no estado de Alagoas e também a respeito de como ocorre a
formagao inicial para ensinar nos anos iniciais em outros paises de lingua portuguesa.

Diversos sdo os fatores que devem ser considerados para a melhoria da Educagao
Basica brasileira, mas também conhecer outras formagdes para a Educagao Bésica em outros
paises da-nos subsidios para repensar a nossa formacdo docente. Essa pode ser uma
possibilidade em pesquisas futuras.

Enfim, defendemos a tese de que os saberes docentes para ensinar Ciéncias nos anos
iniciais devem estar pautados em uma formacao inicial interdisciplinar, pautada na relagdo
teoria e pratica e formagao permanente.

A formagdo inicial para ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
aborda saberes docentes necessarios a formagdo profissional, entretanto, ¢ por meio de uma
formacdo interdisciplinar, com praticas colaborativas entre universidade e professores da
educacdo, num processo de formagdo permanente, o caminho para o desenvolvimento

profissional docente.
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Esperamos que esse trabalho venha a contribuir com as discussdes sobre os saberes na
formagao inicial do professor de Ciéncias da Natureza no curso de Pedagogia. Consideramos
como fundamental o professor compreender que existe uma necessidade de formacgao

permanente no seu trabalho docente.
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APENDICES
APENDICE 01 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Publico alvo: Docentes do curso de Pedagogia presencial, que trabalham com as disciplinas
de Ciéncias na Universidade Federal de Alagoas.

Registro: dudio gravado.

Objetivo da entrevista: Identificar junto aos professores das disciplinas de Ciéncias, dos

cursos de Pedagogia, em que medida as disciplinas de Ciéncias tem contribuido para os
saberes da formagao inicial de futuros professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1) Identificacio e formacao do professor:

a

50 =ho oo o

Nome do docente:

Institui¢do de Ensino em que trabalha:

Curso de Graduagao:

Pés-Graduacao:

Tempo de atuagdo como professor universitario:

Tempo de atuagdo como professor de Ciéncias no Curso de Pedagogia:
Carga horaria semanal da disciplina:

Carga horéaria semestral da disciplina:

2) Percepcao dos professores sobre o Ensino de Ciéncias:

1

0 3 O\ DN

10

11

O que voce entende por Ciéncia?

Como vocé define o Ensino de Ciéncias para os anos iniciais?

Considera essa disciplina importante para o processo formativo dos alunos dos anos
iniciais? Em que medida?

Os alunos que estdo cursando essa disciplina conseguem fazer relagdo entre teoria e
pratica? Como o professor vé isso?

Quais foram as principais dificuldades encontradas ao ministrar essa disciplina?

Quais sdo as principais dificuldades encontradas pelos alunos nessa disciplina?

O que voce considera importante para o professor ensinar Ciéncias?

Quais contetdos (conceituais, procedimentais, atitudinais) vocé considera fundamen-
tais para a disciplina de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Em sua opinido de que forma os contetidos de Ciéncias deveriam ser trabalhados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental?

O que voce, enquanto professor formador, apontaria para melhorar a qualidade da dis-
ciplina de Ciéncias nos cursos de Pedagogia?

Quais os saberes docentes que vocé considera necessarios para ensinar Ciéncias no
anos iniciais do Ensino Fundamental?

Vocé considera que a carga horéria das disciplinas ¢ suficiente para trabalhar os saberes
docentes necessarios ao ensino de Ciéncias?
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APENDICE 02 - ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS GRADUANDOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Publico alvo: Estudantes do curso de Pedagogia presencial que cursaram as disciplinas de
Ciéncias na Universidade Federal de Alagoas.

Objetivo do questiondrio: Identificar junto aos alunos do curso de Pedagogia, em que medida
as disciplinas de Ciéncias tem contribuido para os saberes da formagdo inicial de futuros
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( ) Idade:
Instituicio de Ensino em que cursa Pedagogia:
Turma: Ano: Turno: Data: / /

1) O que vocé entende por Ciéncia?

2) Qual importancia da disciplina de ciéncias para os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

3) Na sua compreensdo, existe a articulagdo entre teoria e pratica durante o
desenvolvimento da disciplina de Ciéncias ofertado pelo curso de Pedagogia?

4) Em sua opinido, quais as principais contribuigdes que as disciplinas de Ciéncias
ofertadas no curso de Pedagogia tém proporcionado para sua futura atuacao nos anos iniciais
do Ensino Fundamental?

5) Durante a Pratica de Ensino ou Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ministrou aulas sobre a disciplina de Ciéncias?

Sim ()
Nao (). Por qué?

6) Se a resposta for positiva, quantos planos de aula vocé elaborou durante seu Estagio
Supervisionado? Desses quantos estavam relacionados a disciplina de Ciéncias?

148



7) Vocé utilizou contetidos e/ou metodologias abordadas durante o curso de Pedagogia para
ministrar suas aulas de Ciéncias durante o estagio?

Sim( ) Nao( )

a) Como vocé trabalhou estes conhecimentos? Dé exemplos

b) Encontrou alguma dificuldade com essa disciplina?

Sim (). Quais:
Nao( )

8) Voce se sente preparado (a) para trabalhar com os conteudos de Ciéncias nos anos
iniciais?

Sim (). Por qué?
Nao (). Por que?

9) Com quais disciplinas vocé sente estar mais bem preparado para atuar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Portugués (
Matematica (
Historia (
Geografia (
Ciéncias (
Artes (
Educagao Fisica (

N N N N N N N

10) Aponte saberes que vocé julga ser importante para a realizacdo das atividades de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

11) Considera a carga horaria da disciplina de Ciéncias ofertada no curso de
Pedagogia, suficiente para atuar no Ensino Fundamental?

Sim( )Nao( )
Por qué?
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12) Quais foram as dificuldades e/ou facilidades nas disciplinas de ciéncias SMEC I e/ou
SMEC 11?
Por qué?

Obrigada por sua contribuicao para o desenvolvimento da Pesquisa Académica!
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APENDICE 03 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL I, dos
pesquisadores Rosemeire da Silva Dantas Oliveira e Elton Casado Fireman (Orientador). A seguir,
as informagdes do projeto de pesquisa com relacdo a sua participagdo neste projeto:

1. O estudo se destina a analisar a formacgao inicial de futuros professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para ensinar Ciéncias. Para tanto, investiga-se a legislacdo a respeito da formagao
inicial de professores de Ciéncias, os documentos legais da Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
e complementarmente o que dizem coordenadores, professores ¢ estudantes do Curso de Pedagogia
da UFAL. Adotaremos como procedimentos metodologicos a pesquisa bibliografica, complementada
pela analise documental e coleta de dados em campo, por meio de questionarios e entrevistas. Com
base na Andlise Textual Discursiva, fundamentada em Moraes (1999 e 2003) e Moraes e Galiazzi
(2016), realizaremos o tratamento e a interpretacdo do material coletado. Serdo convidados a
participar da pesquisa estudantes, professores e coordenadores do Curso de Pedagogia presencial da
UFAL.

2. A importancia deste estudo ¢ a de contribuir com o conhecimento acerca de novos modelos
formagdo e formas de organizacdo curricular dos cursos de formagao inicial de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para a educagdo basica. De outro modo, a pesquisa exploratéria
realizada com a finalidade de levantar as lacunas do campo de investigagdo permitiram supor, que: 0s
temas possuem uma discussdo incipiente no campo da formagdo de professores para o ensino de
ciéncias; Essa questdo ¢ importante para compreendermos quais aspectos estdo sendo priorizados nos
cursos de formagao inicial. Os argumentos acima nos permitem reafirmar a importancia, pertinéncia,
relevancia e contribui¢do da pesquisa para o campo da formagao de professores. Especialmente para
formacao inicial de professores em ensino de ciéncias da natureza.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: Com o aporte dos autores que discutem a
formagao de professores na didatica das ciéncias e num didlogo com estudiosos da area de ensino de
Ciéncias, temos como primeiro resultado compreender como essa formagao inicial tem contribuido
para um ensino de Ciéncias mais adequado. Complementarmente, analise da legislagdo a respeito da
formacao inicial de professores de Ciéncias; adicionalmente, aprofunda a discussdo por meio dos
documentos legais para a formagdo inicial em uma instituicdo no Brasil, neste caso, o curso de
Pedagogia da UFAL; por fim, analisa o que dizem os coordenadores, professores e estudantes da
instituicao.

4. A coleta de dados comecgara em 03/02/2020 e terminara em 21/02/2020.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: 1) Pesquisa Bibliografica; 2) Andlise Documental; 3)
Pesquisa de campo. A pesquisa em questdo tem como objetivo investigar a formagdo inicial de
professores para o ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa questdo ¢
importante para compreendermos quais aspectos estdo sendo priorizados nos cursos de formagao
inicial. Sendo assim, desejamos alcangar a compreensao do processo formativo inicial do docente. Os
instrumentos de coleta de dados, na pesquisa de campo, sdo: questiondrio e entrevista
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semiestruturada. Os questionarios serao aplicados com os estudantes do curso de Pedagogia, com o
objetivo de identificar como foi a sua formagdo inicial para ensinar ciéncias e quais foram as
dificuldades ou facilidades nas disciplinas de ciéncias. Em tal procedimento sera assegurado total
anonimato quanto a identidade dos sujeitos participantes. As entrevistas serdo realizadas com os
coordenadores dos cursos de Pedagogia presencial e professores universitarios que atuam com as
disciplinas de ciéncias no curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Alagoas. Com o objetivo
de verificar junto aos coordenadores dos cursos de Pedagogia e docentes em que medida a disciplina
de ciéncias tem contribuido para a formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em tal procedimento sera assegurado total anonimato quanto a identidade dos sujeitos
participantes. A coleta de dados por meio de entrevistas gravadas em &4udio serdo transcritas
literalmente, com a garantia de preservagao da identidade do colaborador, que cede os direitos para o
pesquisador usa-la integralmente ou em partes na producdo de pesquisas cientificas. 4) Triangulacao
dos dados; 5) A técnica de analise e interpretagdao dos dados; e, 6) Comunicagao dos dados.

6. A sua participacao sera nas seguintes etapas: resposta ao questionario, que consta de duas partes. A
primeira tem como objetivo a construcdo do perfil do discente, sujeitos da investigagdo. Quanto a
outra parte devera inquirir os sujeitos especificamente sobre o objeto da pesquisa, qual seja: a
formagdo inicial para ensinar ciéncias nos anos iniciais. Quanto aos docentes sua participagdo
circunscreve-se a entrevista em que sera solicitado a autorizar a audio-gravacao.

7. As possiveis implicagcdes da pesquisa relativas a incomodos e possiveis riscos a sua saude fisica
e/ou mental, sdo: a) Sensacao de cansaco durante a realizacdo dos questiondrios ou entrevistas
(Forma de minimizar o risco: utilizagdo preferencial de instrumentos de pesquisa diretos e pouco
extensos. Quando o instrumental de pesquisa for extenso ou cansativo, podem ser realizadas pausas
durante a entrevista, caso seja solicitado pelo entrevistado); b) Constrangimento ao responder
algumas perguntas sobre a gestdo da instituicdo, no ambiente da prépria instituicdo (Forma de
minimizar o risco: realizacdo da entrevista no local e horario em que o entrevistado se sinta mais a
vontade); ¢) Os professores podem se sentir inclinados a responder as perguntas do questionario e/ou
entrevista de forma rapida e concisa devido a pressdo de ter que respondé-las imediatamente (Forma
de minimizar o risco: deixar o entrevistado a vontade e lembrar-lhe que ele pode usar o tempo que
julgar necessario para preencher o questionario e responder a entrevista. Além disso, serd informado
aos sujeitos da pesquisa, que eles podem desistir de participar da investigagao a qualquer momento,
sem prejuizo para os mesmos); d) Ocupacdo do tempo de planejamento dos professores na instituicao
para realizagdo das entrevistas (Forma de minimizar o risco: deixar que o professor defina se prefere
ser entrevistado durante o tempo de planejamento na instituicdo ou em outra ocasiao).

8. Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo que nao
diretamente sdo: 1) garantir a coleta de informacdes em quantidade suficiente para gerar os dados que
serdo objeto da andlise da pesquisa e por meio do qual poderemos chegar aos resultados planejados;
2) contribuir para o avango do conhecimento acerca da formagao de professores; 3) possibilitar que a
comunidade académica, governos e sociedade em geral possam ter acesso aos resultados da pesquisa,
e que eles possam contribuir com a melhoria das praticas curriculares e pedagogicas nos cursos de
licenciatura em pedagogia.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: Em caso de mal-estar ou desconforto fisico e/ou
mental durante a coleta de dados serdo acionadas as unidades de emergéncia para atendimento.
Sendo responsavel pelo acionamento a pesquisadora responsavel.
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10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também, podera
retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacdes conseguidas por meio da sua participagdo ndo permitirdo a identificagdo da sua
pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e a divulgagdo das mencionadas informagdes sé sera feita
entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizacao.

13. O estudo nao acarretara nenhuma despesa para voceé.

14. Conforme a Resolugdo 466/12, item IV, vocé serd indenizado (a) por qualquer dano que venha a
sofrer com a sua participacao na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido impressa e assinada por
todos. No caso da entrevista o entrevistado gozard das mesmas prerrogativas em relagdo ao
conhecimento e recebimento de uma via do TLCE assinada.

16. Se voce tiver dividas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82) 3214-1041. O
CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimentos cientificos que realizam a revisao ética
inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos. O CEP ¢
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. Este papel estd baseado nas diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 e
complementares.

2 TR , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado
estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participagdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicao: Universidade Federal de Alagoas - UFAL

Endereco: Campus A.C. Simdes — Av. Lourival Melo Mota, s/n
Complemento: Cidade Universitaria

Cidade/CEP: Maceio-AL, CEP: 57072-970

Telefone: 82 3214-1196 / 1192

Ponto de referéncia: Hospital Universitario da UFAL

Contato de urgéncia: Sr(a). Rosemeire da Silva Dantas Oliveira
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Enderego: Rua Jodo Juca, 122
Complemento: Edf. Monica, Apt. 101
Cidade/CEP: Macei6-AL, CEP: 57051-390
Telefone: (82) 99948-5018

Ponto de referéncia: Ao lado do Colégio Marista

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informagoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas
durante a sua participagdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C. Simodes, Cidade
Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceid, de de
Assinatura ou impressao datiloscépica d(o,a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntari(o,a) ou responsavel legal e rubricar as (Rubricar as demais paginas)
demais folhas
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APENDICE 04 — COMPOSICAO DAS MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA POR CATEGORIAS

UFAL - CAMPUS MACEIO (PPC 2006)

CATEGORIAS DAS NOMES DAS DISCIPLINAS
DISCIPLINAS
Fundamentos tedricos da 1 Fundamentos Filosoficos da Educagao

educagio 2 Fundamentos Historicos da Educagdo ¢ da
Pedagogia
3 Fundamentos Sociologicos da Educagio
4  Fundamentos Psicopedagdgicos da Educacdo
5 Fundamentos Antropologicos da Educagio
6 Fundamentos Politicos da Educac¢ao
7 Didatica
Conhecimentos relativos aos 1 Organizagdo e Gestdo dos Processos
sistemas educacionais Educativos
2 Desenvolvimento ¢ Aprendizagem
3 Curriculo
4 Avaliacao
5 Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da
Aprendizagem
6 Projeto Pedagbgico, Organizacdo ¢ Gestdo do
Trabalho Escolar
7  Profissao Docente
8 Trabalho e Educacgio
Conhecimentos relativos a 1 Jogos, Recreagdo e Brincadeiras
formacio profissional 2 Alfabetiza¢do e Letramento
ifi . .
espectlica 3 Corporeidade ¢ movimento
4  Arte Educacdo
5 Saberes ¢ Metodologias do Ensino da Lingua
Portuguesa I
6 Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua
Portuguesa II
7 Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica |
8 Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica II
9 Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias

Naturais |
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10 Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias
Naturais 11

11 Saberes ¢ Metodologias do Ensino de Historia

I

12 Saberes e Metodologias do Ensino de Historia
I

13 Saberes e Metodologias do Ensino de
Geografia |

14 Saberes ¢ Metodologias do Ensino da
Geografia I1

15 Projetos Integradores I

16 Projetos Integradores 11

17 Projetos Integradores II1

18 Projetos Integradores [V

Conhecimentos relativos a 1  Educacéo Especial

modalidades e nivel de 2 Saberes e Metodologias da Educagéo Infantil [

ensino especificas

3 Saberes e Metodologias da Educagdo Infantil
I
4 Fundamentos da Educagdo Infantil
5 Libras
Pesquisa e trabalho de 1 Organizagdo do Trabalho Académico
conclusio de curso (TCC) 2 Pesquisa Educacional
Outros 1 Leitura e produgdo textual em lingua

portuguesa

2 Educacdo e novas tecnologias da informacao e
da comunicacgao

UFAL - CAMPUS ARAPIRACA (PPC 2014)

CATEGORIAS NOMES DAS DISCIPLINAS

DAS DISCIPLINAS

Fundamentos 1 Fundamentos Filosoficos da Educagéo

teoricos da 2 Fundamentos Socioantropolédgicos da Educagdo

educacio ; . ~
3 Fundamentos Psicopedagogicos da Educagio
4  Fundamentos Historicos da Educagdo e da Pedagogia
5 Estatistica Educacional
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Didatica

Conhecimentos
relativos a0s
sistemas
educacionais

Profissdo Docente

Politica e Organiza¢do da Educagido Basica do Brasil

Desenvolvimento e Aprendizagem

W=

Projeto Pedagogico, Organizagdo e Gestao do Trabalho
Escolar

Curriculo

Avaliacao Educacional

Conhecimentos
relativos a formacao
profissional
especifica

Alfabetizacdo e Letramento

Arte Educagio

Jogos, Recreacdo e Brincadeiras

AW =N N

Saberes e Metodologias
Portuguesa I

do Ensino da Lingua

(9]

Saberes e Metodologias
Portuguesa II

do Ensino da Lingua

Saberes ¢ Metodologias do Ensino da Matematica |

Saberes ¢ Metodologias do Ensino da Matematica 11

Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia I

Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia II

Saberes ¢ Metodologias do Ensino de Historia I

Saberes ¢ Metodologias do Ensino de Historia I1

Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias
Naturais I

13

Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias
Naturais II

._.
N

Projeto Integrador I

—
9]

Projeto Integrador 11

—_—
(o)}

Projeto Integrador I11

—
N

Projeto Integrador IV

Conhecimentos

relativos a
modalidades e nivel
de ensino especificas

Fundamentos da Educacdo Infantil

Educacdo Especial

Saberes ¢ Metodologias da Educagdo Infantil I

Saberes ¢ Metodologias da Educagao Infantil 11

Educacao de Jovens e Adultos

Libras

Pesquisa e trabalho
de conclusio de
curso (TCC)

Pesquisa Educacional

N | = N DB W N -

Produgdo do Conhecimento: ciéncia ¢ ndo ciéncia
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Outros 1 Sociedade natureza e desenvolvimento: da realidade
local a realidade global
2 Loégica, Informatica e Comunicagao
Seminario Integrador I
4 Educacdo e Novas Tecnologias da Informacgdo e da
Comunicag¢ao
5 Educagdo ¢ Meio Ambiente
UFAL - CAMPUS ARAPIRACA (PPC 2018)
CATEGORIAS NOMES DAS DISCIPLINAS
DAS DISCIPLINAS
Fundamentos 1 Sociedade e Cultura
teéricoi da 2 Fundamentos Socio- Antropoldgicos da Educagio
educagio 3 Fundamentos Filosoficos da Educagao
4 Fundamentos Psicopedagogicos da Educacao
5 Estatistica Educacional
6 Didatica
Conhecimentos 1 Fundamentos Histéricos da Educagio e da Pedagogia
relativos aos 2 Fundamentos Planejamento Educacional
sistema.s . 3 Politica e Organizagdo da Educagiao Basica no Brasil
educacionais
4 Avaliacdo Educacional
5 Gestdo da Educagdo e do Trabalho Escolar
6 Desenvolvimento e Aprendizagem
7  Curriculo
8 Trabalho e Educagéo
9 Profissdo Docente
Conhecimentos 1 Jogos, Recreagdo e Brincadeiras
relativos a formacio 2 Alfabetizagio e Letramento
profis’sional 3 Saberes ¢ Metodologias do Ensino de Lingua
especifica Portuguesa 1
4 Saberes e Metodologias do Ensino de Lingua
Portuguesa 2
5 Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica 1
6 Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica 2
7 Saberes e Metodologias da Arte Educagdo e do Ensino

de Arte 1
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8 Saberes e Metodologias da Arte Educagdo e do Ensino
de Arte 2
9 Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 1
10 Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2
11 Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 1
12 Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 2
13 Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias 1
14 Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias 2
Conhecimentos 1 Fundamentos da Educac¢édo Infantil
relativ.os ] a 2 Saberes € Metodologias da Educagéo Infantil 1
gleog:sl;ﬂzies;eiiglcv:sl 3 Saberes e Metodologias da Educagao Infantil 2
4  Educacio Inclusiva
5 Libras
6 Saberes ¢ Metodologias da Educag¢do de Jovens e
Adultos 1
7 Saberes ¢ Metodologias da Educagdo de Jovens e
Adultos 2
8 Educagdo do Campo
Pesquisa e trabalho 1 Pesquisa Educacional
de conclusio de 2 Metodologia do Trabalho Cientifico
curso (TCC) 3 Estudos ¢ elaboragdo do TCC
Outros 1  Educacéo e Novas Tecnologias
2 Agoes de Extensdo 1?
3 Acgdes de Extensdo 1B
4 Acdes de Extensdo 2A
5 Acgdes de Extensdo 2B
UFAL - CAMPUS DO SERTAO (PPC 2011)
CATEGORIAS NOMES DAS DISCIPLINAS
DAS DISCIPLINAS
Fundamentos 1 Fundamentos Filosoficos da Educagao
teéricoi da 2 Fundamentos Socio-antropoldgicos da Educagdo
educagio 3 Fundamentos Psicopedagogicos da Educagio
4 Estatistica Educacional
Conhecimentos 1 Fundamentos Histéricos da Educagio e da Pedagogia
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relativos aos 2 Profissdo Docente
sistema.s . Desenvolvimento e Aprendizagem
educacionais 4  Projeto Pedagogico, Organizagdo e Gestdo do Trabalho
Escolar
5 Curriculo
6 Avaliacdo Educacional
7  Organizagdo e Gestdo dos Processos Educativos
8 Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem
9 Trabalho e Educacéo
Conhecimentos 1  Alfabetizacdo e Letramento
relativos a formacao 2 Arte Educacio
profis,sional 3 Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua
especifica Portuguesa I
4 Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua
Portuguesa II
5 Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica |
6 Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica I1
7 Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias
Naturais [
8 Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias
Naturais 11
9 Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia I
10 Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia I1
11 Saberes e Metodologias do Ensino de Historia I
12 Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 11
13 Projeto Integrador I
14 Projeto Integrador II
15 Projeto Integrador 111
16 Projeto Integrador IV
Conhecimentos 1 Fundamentos da Educacdo Infantil e Propostas
relativos a Pedagogica
modalidades e nivel 2 Saberes e metodologias da Educagio Infantil I
de ensino especificas 3 Saberes e metodologias da Educagio Infantil II
4 Libras
5 Educacdo Especial
6 Fundamentos da Educagio de Jovens e Adultos
Pesquisa e trabalho Pesquisa Educacional
de conclusio de 2 Producdo do Conhecimento: ciéncia e nio ciéncia
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curso (TCC)

Outros

Sociedade natureza ¢ desenvolvimento: da realidade
local a realidade global Logica, Informatica e
comunicagao

Seminario Integrador I

Educacdo e novas tecnologias da informacdo ¢ da
comunicacao

Leitura e Producao Textual em Lingua Portuguesa

UFAL - CAMPUS DO SERTAO (PPC 2018)

CATEGORIAS
DAS DISCIPLINAS

NOMES DAS DISCIPLINAS

Fundamentos
teoricos da
educacio

Educagao ¢ Direitos Humanos

Fundamentos sociofilosoficos do conhecimento

Fundamentos das ciéncias sociais

Fundamentos Psicopedagogicos da Educacao

Fundamentos sdcioantropologicos

Sociologia contemporanea

Estatistica educacional

Didatica

Conhecimentos
relativos a0s
sistemas
educacionais

Profissdo Docente

Politica e Organizagdo da Educagido Basica do Brasil

W I N = |0 Q| N | bk~ W | N~

Histéria da Educagdo (Fundamentos historicos da
educacdo e da pedagogia)

Trabalho e educacao

Desenvolvimento ¢ Aprendizagem

Curriculo

AN e N e

Conhecimentos relativos a formacdo profissional
especifica

o0

Gestao da Educacgdo e do Trabalho Escolar

Organizagdo e Gestao dos Processos Educativos (PCC)

10

Avaliacao educacional

Conhecimentos
relativos a formacao
profissional

Alfabetizagdo e letramento

Arte Educacio

Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua
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especifica

Portuguesa I

Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua

Portuguesa II (PCC)

Saberes ¢ metodologia do Ens. Geografia I

Saberes e metodologia do Ens. Geografia II (PCC)

Saberes ¢ metodologia do Ens. Historia I

Saberes e metodologia do Ens. Historia II (PCC)

Saberes e Met. do Ens. Ciéncias |

Saberes ¢ Met. do Ens. Ciéncias II (PCC)

Saberes ¢ Metodologias do Ensino da Matematica |

Saberes ¢ Metodologias do Ensino da Matematica II
(PCC)

Conhecimentos

relativos a
modalidades e nivel
de ensino especificas

Fundamentos da Educa¢do Infantil

Pedagdgica

e Propostas

Saberes ¢ metodologias da Educagdo Infantil 1

Saberes ¢ metodologias da Educagao Infantil 11

Libras

Educagdo Especial

Fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos

Pesquisa e trabalho
de conclusio de
curso (TCC)

Pesquisa Educacional

D= | N R W

Produgao do Conhecimento: ciéncia ¢ ndo ciéncia

Outros

Sociedade natureza e desenvolvimento: da realidade
local a realidade globa Logica, Informatica e
comunicagao

Seminario Integrador I

Educagdo e novas tecnologias da informacdo e da
comunicagao

Leitura e Producao Textual em Lingua Portuguesa
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