:

UNIVERSIDADE FEDERAL
DEALAGOAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

GISELMA DA SILVA GOMES

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO: Praticas

pedagogicas mediadas por Tecnologias Digitais

Maceid
2025



GISELMA DA SILVA GOMES

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO: Praticas

pedagogicas mediadas por Tecnologias Digitais

Tese apresentada como requisito final para a
obtenc¢do do grau de Doutora pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo do Centro de Educacao da
Universidade Federal de Alagoas.

Area de concentragdo: Tecnologias da Informagao
e Comunicagao.

Orientadora: Profa. Dra. Cleide Jane de Sa Aragjo Costa.

Maceid
2025



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central
Divisdo de Tratamento Técnico
Bibliotecaria Myrtes Vieira do Nascimento CRB4/1680

G633f

Gomes, Giselma da Silva.

Formagio continuada de professores do ensino médio: priticas pedagogicas
mediadas por tecnologias digitais / Giselma da Silva Gomes. — 2025,

185 £. il. Color.

Orientacdo: Cleide Jane de S Aradjo Costa
Tese (Doutorado em Educagio) — Universidade Federal de Alagoas. Centro de
Educagdo. Programa de Pés-Graduagio em Educagdo. Maceid, 2026.

Bibliografia: . 126-134
Apéndice: f. 135-140
Anexos: f. 141-185

1. Formagdo continuada do professor. 2. Tecnologia da comunicagfio. 3. Saberes do
docente. 4. Educagio escolar basica. 1. Titulo.

CDU: 37.018.46:004.9




Universidade Federal de Alagoas
Centro de Educagao
Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO: PRATICAS
PEDAGOGICAS MEDIADAS POR TECNOLOGIAS DIGITAIS

GISELMA DA SILVA GOMES

Tese de Doutorado submetida a banca examinadora, ja referendada pelo

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Alagoas e aprovada em 10 de novembro de 2025.

Banca Examinadora: A TR
GOMDY 2
WOhQUe M AR vakd e M g0 W

Profa. Dra. Cleide Jane de S Aradjo Costa — Universidade Federal de Alagoas,
Orientadora

CARLONEY ALVES DF OUVIRA
Qatac 1073172009 1 TAX 28 000
Veragae e AR v abdar N girw Se

Prof. Dr. Carloney Alves de Oliveira — Universidade Federal de Alagoas,
Avaliador Interno

LUES PALRO LEOPOLDO MERCADO
Dot 1A/11/203% 173041 0200
e L LY ]

Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado — Universidade Federal de Alagoas,
Avaliador Interno

JOAD BATISTA BOTTENTINT JUNOR
Dot 19711/267% 202353 0%00
VOrEie o W S eabdar L g e

Prof. Dr. Jodo Batista Bottentuit Junior — Universidade Federal do Maranhdo,
Avaliador Externo a Instituigdo

MARA NEIOE SOBRAL
Oota 1L/11/2025 1853 57 0500
Votigue een NTIpL. | valntar T gore B

Profa Dra. Maria Neide Sobral - Universidade Tiradentes,
Avaliadora Externa a Instituicdo



O sujeito se constroi pela apropriagio de um
patrimonio humano, pela mediagdo do outro, e a
historia do sujeito € também a das formas de atividade
e de tipos de objetos suscetiveis de satisfazerem o
desejo, de produzirem prazer, de fazerem sentido.

Bernard Charlot, 2005



DEDICO

A minha familia, inspiragdo constante para o meu
aprimoramento moral e intelectual.



AGRADECO

Agradeco a Deus e a Jesus por serem luzes na minha jornada aqui na Terra.

A minha mie Maria José da Silva, que com dedicacio e pulso firme, me deu todas as

ferramentas necessarias para o meu crescimento moral e intelectual.
Aos meus irmaos André Luiz, Jocélia, Giselda, Giselia e Antonia, pelo incentivo e apoio.
Aos sobrinhos, pela paciéncia por estar desligada deles neste periodo do Doutorado.

A minha querida orientadora Prof. Dra. Cleide Jane de S4 Aratjo Costa, pela grande
profissional que é, pela paciéncia e disponibilidade em me atender, indicando caminhos na hora

das duvidas.

Aos professores Doutores Carloney Alves de Oliveira, Luis Paulo Leopoldo Mercado, Joao
Batista Bottentuit Junior ¢ Maria Neide Sobral, pelas generosas contribuigdes na banca de

qualificacdo e defesa da Tese.
Ao secretario do PPGE, Lucas Melo, pela solicitude e pelas informagoes.

Ao diretor e ao vice-diretor da escola pesquisada, pela autorizagao e apoio concedidos para o
desenvolvimento deste trabalho.

Ao Articulador de Ensino, que se disp0s a participar da pesquisa.
Aos caros professores que se dispuseram a participarem dessa pesquisa.

A Secretaria de Educagio de Teotdnio Vilela Prof. Noémia Maria Barroso Pereira Santos e ao

Prof. Frank Renaldo Santos .

A todos amigos que direta ou indiretamente participaram dessa jornada tio importante para

minha vida académica.



RESUMO

A presente pesquisa dedica-se ao estudo da formagdo continuada de professores do Ensino Médio, com
a atengdo voltada as praticas pedagogicas mediadas por Tecnologia Digital. O objetivo geral da pesquisa
consiste em investigar o uso das Tecnologias Digitais como estratégias pedagogicas, utilizadas pelo
Articulador de Ensino nas formagdes continuadas de professores do Ensino Médio, e seus impactos na
atuacdo docente, ofertada por uma escola estadual, localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL. Para
alcancar o objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos especificos: analisar o Caderno de
Orientagoes para o Articulador de Ensino-2024 e o Plano de Formag&o Local, buscando elementos para
a compreensdo do processo formativo proposto para o uso pedagogico das Tecnologias Digitais; analisar
o discurso do Articulador de Ensino quanto a formagdo continuada para o uso pedagdgico das
Tecnologias Digitais no Ensino Médio numa Escola da Rede Estadual, na cidade de Teotdnio Vilela-
AL; examinar a utilizacdo das TD no contexto educacional, com foco na formagdo continuada dos
professores e suas praticas pedagogicas no Ensino Médio numa Escola da Rede Estadual, na cidade de
Teotonio Vilela-AL; identificar as estratégias pedagogicas desenvolvidas pelo Articulador de Ensino
utilizando as Tecnologias Digitais em uma Escola da Rede Estadual de Ensino em Teotonio Vilela-AL
e verificar a incluso de estratégias pedagogicas voltadas ao uso de Tecnologias Digitais inseridas pelo
professor no contexto de sala de aula, e sua coeréncia junto ao processo de formagao continuada proposta
pelo Articulador de Ensino. A questdo norteadora que orienta esta pesquisa é: como as tecnologias
digitais integradas pelo articulador de ensino (AE) na formacdo continuada de professores do Ensino
M¢édio podem contribuir nas praticas pedagogicas dos professores numa escola da rede estadual, na
cidade de Teotonio Vilela-AL? Considerando essa problematica, esta tese propde que a formacio
continuada de professores, mediada pela figura do Articulador de Ensino e com recursos das TD
enquanto estratégias pedagogicas, ¢ um fator contributivo para o desenvolvimento de uma postura critica
e reflexiva dos professores diante das inovagoes e dos desafios educacionais emergentes no século XXI,
culminando no aprimoramento da pratica pedagdgica em sala de aula no contexto do Ensino Médio. A
pesquisa ¢ de natureza qualitativa, de cunho exploratoria, com abordagem em estudo de caso. O l6cus
da pesquisa foi uma Escola de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino em Teotdnio Vilela-AL. Os
participantes da pesquisa foram 27 professores e 01 Articulador de Ensino (AE) que realizavam seus
estudos de formagdo semanalmente nos dias de terca-feira e quinta-feira. Para a coleta de dados, os
instrumento foram: andlise de documentos, questionario realizado pelo Google Forms e observagio
direta. Para responder a questdo norteadora da pesquisa, coletamos os dados através de questionarios
que foram enviados para os professores e para o AE pelo google forms, através de documentos da escola
pesquisada e através observagao direta nas formagdes continuadas promovidas pelo AE e nas salas de
aula dos professores. O resultado da pesquisa mostra que o AE desempenha um papel central e

estratégico na mediagdo do uso pedagodgico das TD, promovendo formagdes praticas, contextualizadas,



alinhadas as necessidades docentes contribuindo para uma postura critica e reflexiva, aprimorando a
pratica pedagogica em sala de aula. O desafio que permanece ¢ garantir que as condigdes estruturais
estejam a altura da dedicagdo e do potencial inovador dos professores ¢ do Articulador de Ensino.
Sinalizamos assim que, para os professores, a formagao continuada representa um espaco essencial para
a interagdo, colaboraco e o compartilhamento de saberes e praticas. Nesse contexto, o Articulador de
Ensino figura como um agente central na mediagdo dessas trocas, que sdo fundamentais para o

aprimoramento da pratica pedagogica do professor.

Palavras chave: Formacao continuada. Tecnologias Digitais. Estratégias pedagdgicas. Pratica docente.
Ensino Médio.



ABSTRACT

This research focuses on the continuing education of high school teachers, focusing on pedagogical
practices mediated by Digital Technology. The overall objective is to investigate the use of Digital
Technologies as pedagogical strategies employed by the Teaching Coordinator in continuing education
programs for high school teachers, and their impact on teaching practice, offered by a state school
located in the city of Teotonio Vilela, AL. To achieve this overall objective, the following specific
objectives were outlined: to analyze the 2024 Guidelines for Teaching Coordinator and the Local
Training Plan, seeking elements to understand the proposed training process for the pedagogical use of
Digital Technologies; to analyze the Teaching Coordinator's discourse regarding continuing education
for the pedagogical use of Digital Technologies in high school at a state school in the city of Teotonio
Vilela, AL; To examine the use of digital technologies in the educational context, focusing on teachers'
continuing education and their pedagogical practices in high school at a state school in Teotonio Vilela,
AL; to identify the pedagogical strategies developed by the Teaching Coordinator using digital
technologies at a state school in Teotonio Vilela, AL; and to verify the inclusion of pedagogical
strategies focused on the use of digital technologies inserted by the teacher in the classroom context,
and their coherence with the continuing education process proposed by the Teaching Coordinator. The
guiding question that guides this research is: how can digital technologies integrated by the teaching
coordinator (TE) in the continuing education of high school teachers contribute to the pedagogical
practices of teachers at a state school in Teotonio Vilela, AL? Considering this issue, this thesis proposes
that continuing teacher education, mediated by the role of the Teaching Coordinator and using DT
resources as pedagogical strategies, contributes to the development of a critical and reflective stance
among teachers in the face of emerging educational innovations and challenges in the 21st century,
culminating in the improvement of pedagogical practices in the high school classroom. This is a
qualitative, exploratory, case study study. The research site was a state high school in Teoténio Vilela,
Alagoas. The research participants were 27 teachers and one Teaching Coordinator (TC) who completed
their training sessions weekly on Tuesdays and Thursdays. Data collection tools included document
analysis, a Google Forms questionnaire, and direct observation. To answer the research question, we
collected data through questionnaires sent to teachers and the TC via Google Forms, documents from
the school under study, and direct observation during continuing education sessions provided by the TC
and in the teachers' classrooms. The research results show that the TC plays a central and strategic role
in mediating the pedagogical use of DT, promoting practical, contextualized training aligned with
teachers' needs, fostering a critical and reflective stance, and improving pedagogical practice in the
classroom. The challenge remains to ensure that the structural conditions are compatible with the
dedication and innovative potential of the teachers and the TC. We thus emphasize that, for teachers,
continuing education represents an essential space for interaction, collaboration, and the sharing of
knowledge and practices. In this context, the Teaching Coordinator is a central agent in mediating these
exchanges, which are fundamental to improving teachers' pedagogical practices.

Keywords: Continuing education. Digital technologies. Pedagogical strategies. Teaching practice. High
school.



RESUMEN

Espatfiol Esta investigacion se centra en la formacion continua de profesores de secundaria, con énfasis
en las practicas pedagdgicas mediadas por la Tecnologia Digital. El objetivo general es investigar el uso
de las Tecnologias Digitales como estrategias pedagogicas empleadas por el Coordinador de Docencia
en programas de formacion continua para profesores de secundaria, y su impacto en la practica docente,
ofrecidos por una escuela publica ubicada en la ciudad de Teoténio Vilela, AL. Para alcanzar este
objetivo general, se delinearon los siguientes objetivos especificos: analizar las Directrices para el
Coordinador de Docencia 2024 y el Plan Local de Formacion, buscando elementos para comprender el
proceso de formacion propuesto para el uso pedagdgico de las Tecnologias Digitales; analizar el discurso
del Coordinador de Docencia sobre la formacién continua para el uso pedagogico de las Tecnologias
Digitales en la escuela secundaria en una escuela publica en la ciudad de Teotonio Vilela, AL; Examinar
el uso de las tecnologias digitales en el contexto educativo, con enfoque en la formacion continua de los
profesores y sus practicas pedagdgicas en la escuela secundaria en una escuela publica en Teotdnio
Vilela, AL; identificar las estrategias pedagdgicas desarrolladas por el Coordinador Docente utilizando
tecnologias digitales en una escuela publica en Teotdnio Vilela, AL; y verificar la inclusion de
estrategias pedagogicas centradas en el uso de tecnologias digitales insertadas por el docente en el
contexto del aula, y su coherencia con el proceso de formacion continua propuesto por el Coordinador
Docente. La pregunta orientadora que guia esta investigacion es: ;como pueden las tecnologias digitales
integradas por el coordinador docente (CE) en la formacion continua de docentes de secundaria
contribuir a las practicas pedagdgicas de los docentes de una escuela publica en Teotdnio Vilela, AL?
Considerando esta cuestion, esta tesis propone que la formacion continua de docentes, mediada por el
rol del Coordinador Docente y utilizando recursos de ED como estrategias pedagdgicas, contribuye al
desarrollo de una postura critica y reflexiva entre los docentes ante las innovaciones y desafios
educativos emergentes en el siglo XXI, culminando en la mejora de la practica pedagogica en el aula de
secundaria. Se trata de un estudio cualitativo, exploratorio con un enfoque de estudio de caso. El sitio
de investigacion fue una escuela secundaria estatal en Teotonio Vilela, Alagoas. Los participantes fueron
27 docentes y un Coordinador Docente (CE) que completaron sus sesiones de capacitacion
semanalmente los martes y jueves. Las herramientas de recoleccion de datos incluyeron analisis de
documentos, un cuestionario de Formularios de Google y observacion directa. Para responder a la
pregunta de investigacion, recopilamos datos a través de cuestionarios enviados a los docentes y al
Auxiliar Docente a través de Formularios de Google, documentos de la escuela estudiada y observacion
directa durante los programas de educacion continua impartidos por el Auxiliar Docente y en las aulas
de los docentes. Los resultados de la investigacion muestran que el Auxiliar Docente desempena un
papel central y estratégico en la mediacion del uso pedagégico de la DT, promoviendo una capacitacion
préctica y contextualizada alineada con las necesidades de los docentes, fomentando una postura critica
y reflexiva, y mejorando la practica pedagdgica en el aula. El desafio contintia siendo asegurar que las
condiciones estructurales sean compatibles con la dedicacion y el potencial innovador de los docentes y
del Auxiliar Docente. Por lo tanto, indicamos que, para los docentes, la educacion continua representa
un espacio esencial para la interaccion, la colaboracion y el intercambio de conocimientos y practicas.
En este contexto, el Profesor Asistente aparece como un agente central en la mediacion de estos
intercambios, que son fundamentales para la mejora de la practica pedagdgica docente.

Palabras clave: Formacion continua. Tecnologias digitales. Estrategias pedagogicas. Practica docente.
Bachillerato.
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1. INTRODUCAO

O século XXI caracteriza-se pela hegemonia da TD, cuja disseminacao nas sociedades
contemporaneas deu origem a uma consolidada cultura digital. Essa cultura interage de forma
continua com os mais diversos segmentos sociais, inclusive a educac¢do. Logo, os desafios
postos a escola pelo confronto com as novas praticas pedagogicas propiciadas pelos usos das
TD apontam uma relacdo intrinseca dessas com a educacdo, provocando um processo de
profundas transformagdes nos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Por questao de identificagdo, minha graduagao foi em Licenciatura em Historia pela
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) em 2006, um periodo que representou a
descoberta de um universo fascinante de conhecimento ¢ interagdo. No decorrer do curso,
participei de varios momentos enriquecedores, como a participacdo em eventos ofertados pela
Associagdo Nacional de Historia (ANPUH) — Nucleo Pernambuco (2002), e (2004), ANPUH —
Nucleo Alagoas (2005), participagao de um grupo de estudo (Nucleo de Estudos Agrarios e
movimento Sindical Rural em Alagoas (NEASR) que teve como fruto um artigo na revista
Novo Rumol com o titulo: Os latifundiarios alagoanos e o golpe militar/1964: duas faces
combinadas. Foi neste grupo de estudo que desenvolvi a minha veia pesquisadora.

Paralelamente a minha graduagdo, atuei como professora monitora de Histéria de
Alagoas na escola Estadual de Ensino Médio Pedro Joaquim de Jesus, em Teotonio Vilela
Alagoas. Posteriormente, busquei Pos-graduagdo Lato Sensu para aprimorar minha pratica
pedagdgica, como a Pos-Graduagdo em Ensino de Historia, ja que comecei a atuar também no
Ensino fundamental dos anos finais o componente curricular de Historia, consolidando meu
comprometimento com a qualidade do ensino e aprendizagem dos meus alunos, e em Gestio
Ambiental. Esta ultima especializacdo foi a necessidade de buscar novos conhecimentos
voltados ao meio ambiente, ja que a escola onde eu trabalhava me solicitou um projeto voltado
para essa tematica. O desenvolvimento desse projeto seria com alunos em vulnerabilidade
social do ensino fundamental dos anos iniciais e residentes no entorno da Escola. Neste processo
continuo de busca por novas possibilidades, por um “construir e reconstruir” (Franco, 2012) é
que me oportunizou uma reflexao, uma abertura ao novo e a constru¢do de novos saberes.

E movida por inquietagdes sobre o impacto da era digital na educagdo, iniciei uma
busca incessante por compreender como os alunos interagem com as Tecnologias Digitais (TD)
no contexto da sala de aula. Assim, participei dos Curso de Extensao TV na escola e os desafios

de hoje — 4? edig¢do (2004) e o Programa de Formacao Continuada em Midias na Educacao — 3*
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edicao (2008/2009), ambos oferecidos pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). A
experiéncia nos cursos mencionados contribuiu para ingresso no mestrado em Educacao na
UFAL em 2016/2018, na linha de pesquisa Formagdao em Tecnologias da Informacdo e
Comunicag¢do na Educacao.

Todo esse processo de formagdo da minha vida académica e profissional teve
inspiracdo nas palavras de Freire (2005), cuja compreensdo da educagdo como instrumento de
emancipagado, permeia minha visao sobre o papel do educador e dos educandos como sujeitos
ativos na constru¢do de uma realidade mais justa e igualitaria. Neste caso, a pedagogia deixa
de ser do “oprimido quando a realidade opressora ¢ transformada, surgindo uma pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagdo” (Freire, 2005). Assim, minha busca por
formacao e pesquisa em formagdo continuada de professores para (TD), convergem tanto para
uma reflexdo acerca da pratica docente com o uso das TD, como para a construgcdo de uma
educacao libertadora e condizente com sociedade midiatica contemporanea.

O ingresso no doutorado nao s¢ solidifica meu repertorio tedrico enquanto profissional
e pesquisadora, como representa principalmente um compromisso com a produgdo de
conhecimento relevante e aplicavel acerca de Formagao Continuada de professores e uso TD
na pratica pedagdgica no Ensino Médio.

Nesse sentido, compartilha-se do pensamento de Paulo Freire (2005), ao compreender
a forma¢do como um processo continuo de transformacgdo profissional, pessoal, cultural,
educacional, social e emocional. Nessa perspectiva, “criticos seremos, verdadeiros, se vivermos
em plenitude da praxis. Isto €, se nossa a¢do involucra uma critica reflexdo que organizando
cada vez mais o pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da realidade”
(Freire, 2005, p. 148-149). Essa visdo se alinha as minhas proprias convicgdes e reforga o
compromisso com uma pratica educacional que transcenda o ensino meramente técnico,
englobando a formacao integral dos individuos e sua participagdo ativa na constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica.

Assim, a formacao continuada do professor (a) é um processo critico, reflexivo e
continuo, uma vez que, conforme afirma Freire ( 2011, p. 40), “¢ pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Ou seja, a formagao
continuada do professor deve ser tomada como um processo permanente de busca, de pesquisa,
descoberta, elaboracao, suposicao, sendo necessario abrir-se a intervengao da propria realidade
em que se insere. Significa acompanhar as novas demandas do século XXI, principalmente com
uso pedagogico das TD nas diversas modalidades de ensino, com criatividade, criticidade e

reflexdes.



19

E importante destacar que formar professores para a utilizagdo de TD requer, segundo
Almeida e Valente (2011, p. 08) “[...] condi¢des para que ele construa conhecimento sobre as
técnicas computacionais, entenda por que e como integrar o computador na sua pratica
pedagdgica e seja capaz de superar barreiras de ordem administrativa e pedagdgica”. Assim,
repensar a pratica docente no atual contexto do ensino e aprendizagem ¢ proporcionar
possibilidades de ensino critico, criativo, hibrido de forma estruturada e sistematizada. Nesse
sentido, a importancia de uma analise da formagao continuada e praticas pedagogicas dos
professores com TD no Ensino Médio.

Nessa perspectiva, segundo Mercado (2014, p. 329), “a formagdo dos professores
muitas vezes ndo contempla questdes relacionadas ao exercicio da profissao docente e uso das
TDIC”. Assim, a abertura para novas aprendizagens ¢ mudancas nas metodologias do professor
depende, em grande parte, da formagao inicial e continuada.

Diante desse contexto, ha necessidade de formagdo continuada que permita ao
professor o desenvolvimento de competéncias para promover, com autonomia e protagonismo,
praticas inovadoras, inserindo as TD. Com base no que acreditamos ser uma alternativa para a
educagdo contemporanea, realizamos um recorte sobre possibilidades relacionadas as praticas
pedagdgicas e sua repercussao na formagao de professores.

Portanto, escolhemos, para a nossa pesquisa, o tema: formacgdo continuada de
professores do Ensino Médio: Praticas pedagogicas mediadas por Tecnologiais Digitais, por
concordarmos com o pensamento de Freire (1996), que tenciona a conscientizacdo sobre o
verdadeiro papel do educador: Aquele que aprende a medida que passa seus conhecimentos.
Dessa forma, ndo ha docéncia sem discéncia, pois as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar
das divergéncias, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do outro. Ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao.

Assim, aspectos como o contexto socioeducacional, fortemente marcado pela presenca
das TD, as demandas e/ou exigéncias para a formagao continuada de professores e a perspectiva
de estratégias pedagogicas apoiadas pela TD para o processo de ensino e aprendizagem,
enfatizam a possibilidade de pensarmos elementos para um processo formativo inovador para
professores do Ensino Médio.

Sob o enfoque das estratégias didaticas no processo formativo continuado de
professores, consideramos que as respostas a tais questoes ajudam-nos a entender o tema em
investigacdo, bem como contribuir com novos construtos sobre a tematica desta pesquisa. Nessa
perspectiva, o problema que norteia esta pesquisa tem o seguinte questionamento: Como as

tecnologias digitais integradas pelo articulador de ensino (AE), na formagdo continuada de



20

professores do Ensino Médio, podem contribuir nas praticas pedagogicas dos professores numa
escola da Rede Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL? Como respaldo a essa questao,
defendemos a Tese que a formagdo continuada de professores, mediada pela figura do
Articulador de Ensino e com recursos das TD enquanto estratégias pedagogicas, ¢ um fator
contributivo para o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva dos professores diante
das inovacdes e dos desafios educacionais emergentes no século XXI, culminando no
aprimoramento da pratica pedagdgica em sala de aula no contexto do Ensino Médio.

Ao focalizarmos as estratégias pedagogicas pautadas com TD no processo de formagao
continuada de professores para as acdes pedagdgicas no ambito do Ensino Médio, logo sdo
suscitadas respostas as justificativas que nos conduzirdo o interesse para esta pesquisa.

Num primeiro momento, destacamos a propria emergéncia do tema frente as demandas
sociais contemporaneas. Em segundo, pelo entendimento da importincia de maior
aprofundamento das proposi¢des tedrico-metodologicas da formacdo continuada de professores
para o uso pedagogico com TD presentes no espago escolar. Assim, podemos justificar nosso
estudo considerando os seguintes elementos:

a) importancia de estudos que tratam da formagao continuada de docentes, com foco
nas estratégias pedagogicas com Tecnologia Digital;

b) exigéncia da Lei n°® 9.394/96 (ratificada pela resolucdo n® 2 de 2015 e o Programa
de Inovacao Educac¢do Conectada, instituido pelo Decreto no 9.204, de 23 de novembro de 2017
e consolidada como Politica por meio da Lei n® 14.180 em 2021), dentre outras especificas, que
tratam da formacdo continuada de docentes, bem como das recomendacdes de Orgados
governamentais e agéncias internacionais que suscitam a vinculacao da atuacao dos professores
as demandas socioeducacionais contemporaneas.

No que se referem aos objetivos previstos, todos estdo relacionados diretamente com
a questdo da pesquisa, ¢ indagagdes dela decorrentes, para as quais procuraremos reunir
esforcos para alcancar as devidas respostas. O objetivo geral da pesquisa consiste em investigar
o uso das Tecnologias Digitais como estratégias pedagdgicas, utilizadas pelo AE nas formacdes
continuadas de professores do Ensino Médio, e seus impactos na atuacdo docente, ofertada por
uma Escola Estadual, localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL. Em desdobramento ao
objetivo geral, elecamos os seguintes objetivos especificos: analisar o Caderno de Orientagdes
para o Articulador de Ensino-2024 e o Plano de Formagao Local, buscando elementos para a
compreensao do processo formativo proposto para o uso pedagogico das TD; analisar o discurso
do AE quanto a formagdo continuada para o uso pedagoégico das TD no Ensino Médio numa

Escola da Rede Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL; examinar a utilizagdo das TD no
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contexto educacional, com foco na formacgdo continuada dos professores e suas praticas
pedagogicas no Ensino Médio numa Escola da Rede Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-
AL ; identificar as estratégias pedagogicas desenvolvidas pelo AE utilizando as TD em uma
Escola da Rede Estadual de Ensino em Teotonio Vilela-AL; verificar a inclusao de estratégias
pedagogicas voltadas ao uso de TD inseridas pelo professor no contexto de sala de aula, e sua
coeréncia junto ao processo de formagao continuada proposta pelo Articulador de Ensino.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, usamos uma abordagem qualitativa de
investigacdo de cunho exploratoria. Acerca dessa abordagem investigativa, ¢ importante
destacar que “a pesquisa qualitativa abrange condi¢des contextuais - as condigdes sociais,
institucionais e ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam” (Yin, 2016, p.7).

Dentre os varios tipos de procedimentos existentes, optamos pelo estudo de caso
envolvendo (01) AE que faz parte do quadro de funcionarios efetivos da escola pesquisada,
exercendo a fun¢do de Formador e (27) professores do Ensino Médio Regular de uma Escola
Estadual, localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL. Para o roteiro de coleta de dados,
propusemos um questionario realizado através do Google Forms, observacao direta e analise
de documentos: Caderno de Orientagdes para o Articular de Ensino e do Plano de Formagao
Local.

Os avangos tecnolodgicos e as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho impdem
desafios no ambito educacional. Nesse contexto, a formagdo continuada de professor assume
grande relevancia para que o professor busque novos conhecimentos e fortaleca sua pratica
pedagogica

Visto que a realidade educacional com a inser¢do das TD tem colocado grandes
desafios para professores, com necessidade de inovacdes pedagdgicas e rupturas
paradigmaticas. Com esse desafio imposto, um importante papel reservado para as escolas € o
de propiciar descobertas para novos usos pedagogicos das TD, tendo em vista a formagao para
a cidadania. Diante disso, podemos reafirmar que nao ha como negar a formagao continuada do
professor alinhada as exigéncias ¢ demandas sociais contemporaneas, as quais necessitam de
novos significados para a escola, para o professor e para o aluno.

A esse respeito a Organizacao das Nac¢des Unidas Para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), bem como outros 6rgaos internacionais, vém destacando a necessidade de
mudangas e inovagoes na educagao, inclusive com o uso das TD, tanto em termos curriculares
e nos métodos pedagodgicos, quanto no processo de formacdo continuada de professores, no
sentido do exercicio cidadd no mundo globalizado e/ou na “sociedade em rede” em que vivemos

(Castells, 1999).
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Vale ressaltar, entretanto, que o que diferencia o cenario de demandas por inovacao na
atualidade de outros ja vivenciados historicamente, reside na mudanca de foco no ensino, para
a centralidade na aprendizagem, a qual prevé o protagonismo, a criticidade e a autonomia dos
sujeitos envolvidos no ato pedagogico. E “em termos de inovagdo, podemos dizer que se trata
de uma ruptura de situagdes ou praticas anteriores, ou seja, a possibilidade de transformacao
que se institui de dentro para fora” (Campos, 2019, p. 2). Essa compreensao ¢ fundamental
para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas coerentes com a atualidade, inclusive aquelas
relacionadas a formagdo continuada de professores.

Nessa perspectiva, a “inovagdo pedagogica ¢ um processo de mudanca deliberada e
consciente, assumida na organizag¢do dos processos de ensino e de aprendizagem em relagao
aos modelos vigentes e que consegue trazer melhores resultados para o contexto educacional”
(Sales, 2025, p. 122). A esse respeito, ¢ importante considerar que ndo se direciona apenas o
processo de ensino, como anteriormente, mas sobretudo a compreensdo global de todo o
processo de aprender, possibilitando novas proposicdes pedagodgicas € novos cenarios para o
processo de ensino e aprendizagem.

Tal questdo se insere na evidéncia do contexto atual, e vista como relevante nesta
pesquisa, que € contribuir socialmente e fornecer um embasamento teérico para uma reflexao
acerca de programas de formacdo continuada de professores, auxiliando na disseminag¢do do
conhecimento e no aprimoramento das praticas pedagdgicas relacionadas ao uso das
Tecnologias Digitais.

Para uma melhor estruturacao e entendimento da Tese, esta pesquisa estd dividida em
5 secoes.

A primeira secdo apresenta-se a introdug¢do, em que ¢ evidenciado minha tragetdria
pessoal académica e profissional, justificando meus interesses com relagao ao tema da pesquisa.
Sao apresentados os objetivos — geral e especificos, a questdo norteadora, a metodologia e os
fundamentos teoricos, enfatizando, ainda, a relevancia e contribui¢do social da pesquisa.

A segunda secdo, formacgdo de professores do Ensino Médio, apresenta as Politicas
publicas e o processo formativo proposto para o uso pedagdgico das TD no ensino médio, expde
a escola e a sociedade conectada, ¢ exposta, também, a atuacao do AE no percurso de formagao
continuada de professores, a Integragdao das tecnologias digitais na formagdo continuada de
professores e Formacdo continuada e pratica docente.

Na terceira se¢do, intitulada como: Tecnologias Digitais no contexto da formagdo de
professores, apresenta o docente e suas competéncias diante das Tecnologias Digitais;

formagdo continuada: possibilidade de inser¢ao de TD na acdo pedagogica docente e estratégias
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didaticas com as Tecnologias Digitais.

Na quarta sec¢do, ¢ apresentada a metodologia, trazendo o método da pesquisa e
abordagem, o 16cus e participantes da pesquisa, os instrumetos de coleta de dados e andlise dos
dados.

Na quinta secdo, Entre a Teoria ¢ a Pratica: Uma analise dos dados da pesquisa,
encontra-se a apresentagdo e andlise dos dados da pesquisa. Para tal finalidade, ¢ utilizado um
questiondrio tanto para o Articulador de Ensino como para os docentes participantes da
pesquisa, além da observagdo direta desenvolvida durante a Formac¢dao Continuada
proporcionada pelo Articulador de Ensino e em sala de aula com os docentes envolvidos na
pesquisa.

Por fim, apresentam-se, nas consideragdes finais, os resultados obtidos na pesquisa,

e a comprovacao da tese em questao.
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2. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Dada a crescente relevancia da formagdo de professores como objeto de pesquisa,
especialmente no contexto de uma sociedade permeada pelas TD, abordaremos aqui autores que
evidenciam novas formas de aprendizagem no ambito da formagao continuada para professores
na cultura digital. Este referencial tedrico se fundamenta em estudos cujas contribui¢des sao
essenciais para a estruturacao e direcionamento desta investigagao.

No que se refere ao processo de formagao continuada, Imbernén (2006, 2016) analisa
as mudangas no cenario educacional e enfatiza a necessidade de uma formagao que va além de
competéncias técnicas, abrangendo habilidades, atitudes e reflexdo sobre valores educacionais.
Para o autor, “a formagdo permanente deve ampliar-se ao terreno das capacidades, habilidades
e atitudes e questionar, permanentemente, os valores e as concepgdes de cada professor e
professora e da equipe como um todo” (Imberndn, 2006, p. 55). Essa perspectiva ressalta a
importancia de formar os professores para que se tornem profissionais criticos, aptos a refletir
sobre as transformagdes no sistema educacional.

Seguindo essa visdo, Gatti e Barretto (2009) fazem um panorama da formac¢ao docente
no Brasil, discutindo a evolu¢do das praticas formativas desde o século XX e os desafios
contemporaneos que envolvem a formacao inicial e continuada. Eles evidenciam a importancia
de adaptar essas praticas a realidade e necessidades dos docentes, destacando o estagio como
um momento crucial para o aprendizado da profissdo, inserido a reflexao pratica e teorica.

Nesse mesmo sentido, Pimenta e Lima (2017) abordam o estagio como um espacgo
privilegiado de aprendizagem na formacdo continuada, que integra teoria e pratica e amplia a
compreensao do professor sobre o exercicio de sua profissdo. Veiga e Amaral (2002) analisam
as reformas educacionais destacando os dilemas e desafios enfrentados pelas universidades no
cenario da formacao docente.

Logo, a formagao continuada de professores tem sido amplamente debatida na
literatura educacional, com diversos autores destacando sua importancia para a atualizagdo e o
desenvolvimento profissional docente. Segundo Gadotti (2011), Imbernén (2009/2011),
Libaneo (2004), Novoa (2001/2009), Perrenoud (2000;2001) ¢ Pimenta (2000), a formagao
continuada para professores garante uma educagao que responde as demandas contemporaneas.
Esses autores concordam que a formacao continuada ¢ essencial para o desenvolvimento
profissional docente, mas cada um destaca diferentes aspectos desse processo, construindo um

didlogo em torno do processo formativo.
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Para Gadotti (2011), a formagdo continuada deve permitir ao professor uma
compreensao ampla dos processos sociais e educacionais, promovendo uma pedagogia critica
e engajada. O autor supracitado sugere que a formagao docente inclua uma dimensao politica e
social, além do dominio técnico e pedagodgico. Assim, espera que o professor deva estar
preparado para atuar como agente de transformacao social, utilizando a educagdo como meio
para promover justica e igualdade. Pimenta (2000) complementa essa visdo ao enfatizar que a
formacao deve também estimular a autonomia do professor, capacitando-o a refletir
criticamente sobre sua pratica e a desenvolver um ensino engajado e independente.

Ja Imbernén (2009) vé a formacdo continuada como um processo continuo, que
acompanha o professor ao longo de toda a sua carreira. O autor argumenta que o ensino precisa
estar em constante atualizacao para lidar com as rapidas mudangas tecnologicas e pedagogicas.
Para Imbernon (2009), a formacao deve promover a aprendizagem ao longo da vida, permitindo
que o professor evolua continuamente em suas praticas e conhecimentos. Essa ideia ¢ refor¢ada
por Libaneo (2004), que considera a formagao continuada como um caminho para aprimorar a
pratica docente e fortalecer o papel do professor como mediador do conhecimento, alinhando
suas acoes com as necessidades atuais dos alunos.

Nesse sentido, Libaneo (2004) contribui com uma visdo centrada na formagdo do
professor como mediador do conhecimento, ou seja, como alguém que auxilia os alunos a
construir o aprendizado de forma ativa e critica. O autor defende que a formacdo continuada
deve possibilitar ao professor o desenvolvimento de habilidades para organizar o ensino de
modo que o aluno seja o protagonista de seu aprendizado. Essa ideia de mediacdo e formagao
continua ¢ compartilhada por Névoa (2001), que entende a formacdo como um processo
essencialmente reflexivo. O autor defende ainda que a formacgao de professores ndo se encerre
com a graduagdo, mas ¢ um processo continuo que ocorre ao longo da carreira docente. A
escola, nesse contexto, se torna o principal ambiente de aprendizagem.

Para Novoa (2001, 2009), a formagao continuada deve incentivar o professor a
desenvolver uma pratica reflexiva e autocritica. Este autor propde que a formagdo ofereca ao
professor um espaco de reflexdo e andlise sobre sua pratica, para que ele, o professor, possa
adapta-la de forma significativa as realidades contemporaneas. Essa abordagem também ¢
defendida por Perrenoud (2000, 2001) que apresenta uma abordagem que prioriza o
desenvolvimento de competéncias especificas, como a gestdo de sala de aula, a integragdo das
TD e a capacidade de responder de forma pratica e adaptativa aos desafios do ensino.

Contextualizando ainda o processo formativo docente, Pimenta (2000) enfatiza que a

formagdo deve proporcionar ao professor uma base solida de conhecimento pedagogico, que
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permita uma atuacdo independente e criativa. Assim, sua visdo converge com a de Gadotti
(2011), ao proporcionar que a formagao tenha um papel transformador, que capacite o docente
a questionar e inovar suas praticas pedagogicas.

Esses autores convergem na visdo de que a formagdo continuada ¢ essencial para o
desenvolvimento profissional docente, oferecendo uma atualizagdo constante em
conhecimentos e praticas. Para todos os autores, a formacdo ¢ um processo que vai além da
mera aquisi¢cdo de novos conhecimentos, sendo fundamental para que o professor se adapte a
um ambiente educacional em constante transformagdo. No entanto, ha diferencas na énfase
dado a formacdo: enquanto Perrenoud (2000, 2001) enfatiza o desenvolvimento de
competéncias praticas, autores como Gadotti (2004) e Pimenta (2000) ressaltam a importancia
de uma formacao critica e transformadora. Além disso, hé relevancias entre as perspectivas
sobre a autonomia docente. Pimenta (2000) e Gadotti (2011) valorizam a constru¢ao de uma
identidade autonoma e reflexiva, enquanto Libaneo (2004) prioriza o papel do professor como
mediador do conhecimento.

Além dos autores supracitado, Altet (2001), Gatti (1997), Freire (1996) e Tardif (2014)
oferecem perspectivas que, embora variem em énfase e abordagem, convergem na importancia
de uma formacgao continua, reflexiva e pratica para o aperfeicoamento do professor. Altet (2001)
explora o desenvolvimento de competéncias e estratégias permitidas para a formagdo de
professores em um cenario educacional que estd em constante transformagao. Enfatiza que a
formacao continuada deve ter um carater reflexivo, possibilitando que os professores revisitem
suas praticas e, assim, aprimorem a eficacia do ensino. Segundo a autora, ¢ essencial que a
formacao nao seja apenas uma atualizagao de conteudos, mas um espago de troca e construgao
de saberes pedagogicos.

Com relagdo a formagdo para o desenvolvimento de competéncias e pratica
profissional, Gatti (1997) destaca que a formagdo continuada necessita priorizar o
desenvolvimento de habilidades praticas que respondam diretamente as necessidades da sala de
aula. A autora argumenta que, além da teoria, ¢ fundamental que os professores recebam uma
formacdo que lhes permita lidar com a diversidade e com as realidades especificas de seus
alunos. Para Gatti (1997), a formagao continuada deve ser uma oportunidade para aprimorar a
capacidade do professor de gerenciar a sala de aula e de promover um ensino que seja a0 mesmo
tempo inclusivo e relevante para a realidade dos alunos.

Tardif (2014) compartilha dessa visdo ao destacar a importancia da formagdo pratica,
acrescentando que o desenvolvimento de competéncias especificas ¢ essencial para que o

professor possa atuar de maneira eficaz em um cenério educacional em constante mudanga. O
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autor sugere que a formagao continuada deve combinar conhecimento teoérico com habilidades
praticas, como o uso de TD e gestao de diferentes dindmicas de sala de aula. Tardif (2014) vé a
formacao continuada como um processo no qual o professor desenvolve um conjunto
diversificado de competéncias, que o capacita a se adaptar as mudancas no contexto educacional
e as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Sobre a formagdo como um processo critico e transformador, Freire (1996) € referéncia
fundamental para a educagdo popular e critica. Sua pedagogia do oprimido enfatiza a
importancia da conscientizacdo e da participagdo ativa dos sujeitos no processo de ensino-
aprendizagem. Para Freire (1996), a formagao de professores deve estar comprometida com a
transformacao social e com a superagdo das desigualdades. Para este autor, o docente deve estar
capacitado para questionar a estrutura social, possibilitando uma educagdo que promova a
transformacdo e o empoderamento dos alunos. Assim, a forma¢ao continuada, segundo Freire
(2006), ¢ um caminho para que os professores se tornem agentes de mudanca, capazes de
influenciar positivamente o ambiente escolar e a sociedade

J& Medeiros e Bezerra (2016) reforcam a importancia da continuidade no processo
formativo, destacando que a formacao continuada deve se basear em uma interligagdo com a
formagdo inicial. Para estes autores, essa conexao promove um desenvolvimento constante do
saber pedagogico ao longo da carreira docente, possibilitando que o professor esteja sempre em
sintonia com as demandas educacionais, sociais e tecnoldgicas. Essa interligagdo favorece a
reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica, promovendo um aperfeicoamento profissional
alinhado as exigéncias da sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, segundo Novoa ( 2002, p. 23), “o aprendizado continuo € essencial
e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, € a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente”. O autor argumenta que uma formagao continuada deve
proporcionar oportunidades para que os professores se desenvolvam tanto pessoal quanto
profissionalmente, capacitando-os para uma pratica pedagogica eficaz e critica. Esse
crescimento reflete diretamente na qualidade do ensino, inserindo o aluno em um processo de
aprendizagem dinamico e significativo.

Nesse contexto, “a formagdo continuada permite aos professores acompanhar o
desenvolvimento das inovac¢des em ciéncia e tecnologia” (Vidal; Mercado, 2017, p. 49), o que
¢ imprescindivel em um contexto social em constante mudanca. Os autores ressaltam que, em
uma sociedade onde as transformacgdes sdo rapidas e as escolas estdo inseridas nesse contexto,
as TD devem ser integradas ao processo de ensino-aprendizagem como uma ferramenta para

dinamizar as aulas e melhorar a formagao dos alunos. Contudo, Vidal e Mercado (2017)
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observam que essa adaptacdo sO se concretiza quando o professor dispde de uma formacgao
continuada que o encoraja a refletir sobre a sua pratica e a utilizar os recursos tecnologicos de
forma eficaz e integrada ao curriculo.

Nesse sentido, “a formacao do professor €, portanto, uma a¢do continua e progressiva,
envolvendo vérias instancias e atribuindo uma valorizagdo significativa para a pratica
pedagdgica e uma experiéncia como componente constitutivo da formagao™ (Lira, 2016, p. 40).
Esse processo continuo permite que os professores se ajustem a uma sociedade digitalizada,
onde o TD desempenha um papel central na educagio e no cotidiano dos individuos. A formagao
continuada, segundo Lira (2016), deve valorizar a pratica e a experiéncia profissional como
elementos fundamentais da constru¢dao do conhecimento docente.

Para que essa formacdo continuada seja realmente eficiente, ¢ importante que as
politicas publicas garantam infraestrutura tecnologica adequada nas escolas. Sem esses
investimentos, como Lira (2016) pontua, a implementacdo de metodologias inovadoras
baseadas nas TD torna-se limitada, o que prejudica a inclusdo de praticas pedagogicas
inovadoras e o desenvolvimento de habilidades digitais dos alunos.

Os autores convergem na importancia de uma formagao continuada de professores que
ndo apenas integram a TD a pratica pedagdgica, mas também valorizam o desenvolvimento
reflexivo e independente dos professores. Essa formagdo continuada, ao unir teoria e pratica e
ao ser reforcada por servigos publicos e infraestrutura adequada, tem o potencial de transformar
o ensino, adequando-o as demandas da sociedade digital e promovendo um aprendizado mais

critico, dindmico e integrado as exigéncias da sociedade digital da contemporaneidade.

2.1 Politicas publicas e o processo formativo proposto para o uso pedagégico das TD no

Ensino Médio

A formagao de professores no Brasil, embora seja tema nas discussodes sobre educacao,
possui uma histdria relativamente recente ¢ marcada por diversas transformagdes. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN 9394/96) estabelece diretrizes importantes
para a formagdo docente, como a associagdo entre teoria € pratica e o aproveitamento de
experiéncias anteriores. No entanto, os desafios da profissao docente, especialmente no que diz
respeito a incorporacao das tecnologias digitais na educagdo, exigem uma constante atualiza¢ao
e aperfeicoamento dos profissionais. Na LDBEN lei n® 9394/96 Art. 61, no Paragrafo tnico, p.

46, estabelece que:
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A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educag@o basica, terd como fundamentos:
I — a presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; II — a
associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagdo em servigo; Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores, em instituicdes de ensino € em outras atividades.

Assim, a formagdo continuada emerge como uma resposta a essas demandas,
promovendo a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e a busca por novas solugdes para os
desafios da educagdo contemporanea. Nesse contexto, as tecnologias vém para contribuir
qualitativamente com o que a educagdo ja faz, que € ensinar as pessoas perceberem o mundo
com os proprios olhos, sendo enfatizado a importancia de politicas publicas que estimule a
educacgdo digital, direcionando-a a emancipag¢ao social e cultural (Bonami et al. 2023).

Entretanto, ainda ha uma disparidade com relagdo a implantacao e a efetivagao de
programas voltados para as TD na educagdo, proporcionadas por politicas publicas, como
reflete Coll, Onrubia e Mauri (2010, p. 71):

A incorporacao das TIC na educagdo esta, portanto, longe de apresentar um
panorama tdo homogéneo quanto as vezes se supde, e seus efeitos benéficos
sobre a educagdo e o ensino distam muito de ser generalizados quanto
algumas vezes se insinuam, entre outras razdes porque na maioria dos
cenarios de educagdo formal e escolar as possibilidades de acesso e uso
dessas tecnologias ainda sdo limitadas ou mesmo inexistentes.

E importante salientar o papel das politicas publicas voltadas para o uso das TD na
educacgdo, ja que os programas sdo criados a partir da implantagdo dessas politicas elaboradas
por governos como forma de sanar algumas demandas sociais. Para implantacdo dessas
politicas publicas voltadas para TD na Educacdo, sdo necessarias pesquisas para identificacao
dos desafios que ainda precisam ser enfrentados, como a qualidade da formagdo inicial de
professores, a formagao continuada, a estrutura da escola ( infraestrutura de rede - boa conexao)
e projeto para inser¢ao das TD no planejamento técnico pedagogico. Vejamos a figura abaixo

referente ao acesso das escolas brasileira a internet no ano de 2023.
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figura 1 — Panorama geral sobre dados relacionados a conectividade descritos no Censo Escolar da

Educacao Basica 2023
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Fonte: Nucleo de Informacao e Coordenagao do Ponto BR — NIC.br Brazilian Network Information
Center — (Millan, et al.., 2024, p.10).

Os dados coletados pelo Censo 2023 sinalizam a realidade das escolas brasileira com
relagdo a disponibilidade de acesso a internet, o cenario ¢ 89% das escolas tém acesso a internet,
e apenas 62% dessas escolas tem acesso a internet para aprendizagem, observa-se também a
enorme disparidade entre as escolas urbanas e as escolas rurais com relagdo ao acesso a internet
nessas duas situagdes. Diante desse quadro, os desafios ainda sdo enormes para sanar as
dificuldades inerentes ao uso das TD para aprendizagem, mas também uma oportunidade para
que exista um direcionamento de politicas educacionais nos pontos que precisam ser
melhorados.

Com relacao as politicas educacionais, Oliveira (2011, p.75):

Considera-se que as politicas educativas podem ser definidas como programas
de acdo governamental, informadas por valores e ideias que se dirigem aos
publicos escolares e sdo implementadas pela administra¢do pelos profissionais
da educacdo.

Desse modo, o uso de tecnologias na educacdao abre caminhos que acabam com o
isolamento da escola e a coloque em permanente situagdo de didlogo e cooperagdo com as
demais instancias existentes na sociedade. Essas questdes se tornam ainda mais relevantes com
a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define um conjunto de
aprendizagens essenciais para todos os alunos, abrangendo desde criangas até jovens e adultos,
sendo destacadas 4 competéncias, que fazem alusdo ao uso de Tecnologias nos ambientes

escolares:
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Figura 2: Competéncias da BNCC relacionadas ao uso de tecnologias
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Fonte: Elaborado pela autora e adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 9, grifo meu, 2025).

As quatro competéncias da BNCC, abrangendo o uso de tecnologias nas escolas,
elencam competéncias fundamentais para formar cidaddos preparados para enfrentar os
desafios do século XXI. O foco atual, portanto, estd na aquisicio de competéncias que
possibilite o “discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais” (BNCC,
2018, p. 14).

Como complemento da BNCC, em 2022 foi homologada a BNCC Computagao
normalizando como ensinar computagdo na escola, que trata da insercdo da Computac¢do nos
curriculos escolares, neste caso, exigindo do Ministério da Educacdo a criagdo de politicas
publicas voltadas a implementacdo de a¢des que visem a efetivacdo desse documento, como a
formacao de professores e infraestrutura. No quadro 1, sdo apresentados os trés eixos da BNCC
Computagao que que norteiam o ensino da Computagdo nas escolas.

Quadro 1: Eixos da BNCC Computagao

Conceitos fundamentais Competéncias e Competéncias e
Conhecimentos Conhecimentos
Decomposi¢ao: Quebrar um | Sistemas Computacionais: Cidadania Digital:

problema complexo em | Entender a relagdo entre | Uso  ético, seguro e
partes menores e mais | hardware (partes fisicas) e | responsavel da tecnologia.
gerenciaveis. software  (programas e | Direitos e deveres no
sistemas). ambiente online (netiqueta,
pegada digital).
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Reconhecimento de
Padrdes:
Identificar semelhangas,

tendéncias e regularidades
nos dados ou no problema.

Representacao de Dados:

Compreender como
informacgoes (textos,
imagens, sons) sa0

convertidas em dados digitais
(bits e bytes).

Letramento Digital:
Capacidade de  buscar,
avaliar, criar ¢ compartilhar
informagdes em multiplos
formatos e midias.

Abstragdo:  Focar  nos
detalhes essenciais e ignorar
informagdes  irrelevantes
para simplificar o problema.

Redes de Computadores:
Conhecer o funcionamento
da internet, Wi-Fi e como os
dispositivos se comunicam.

Privacidade e Seguranca:
Proteger dados pessoais,
senhas e identidade online,
reconhecendo ¢ evitando
riscos (virus, golpes).

Algoritmos: Criar uma
sequéncia de passos logicos
e finitos para resolver um
problema ou realizar uma
tarefa.

Hardware e Software:

Identificar o0s  principais
componentes de um
computador e a fun¢do dos
diferentes tipos de software

Producgao Multimidia

Criar contedos  digitais
(textos,  videos, audios,
imagens) para se expressar e
comunicar.

(sistema operacional,
aplicativos).

Impacto Social da
Tecnologia:

Analisar como as tecnologias
digitais  influenciam  a
sociedade, o trabalho, a
cultura e o meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora e adaptado da BNCC Computagao (Brasil, 2022, grifo meu).

Sublinhamos que a BNCC Computagao ¢ considerada um avango na implementagao
das TD nos curriculos da Educagao Bésica, formando um arcabougo no ensino da computacao
no ambito das estruturas das escolas, favorecendo o desenvolvimento de competéncias efetivas
para os alunos. E, nesse caso, os trés eixos sdo interdependentes e devem ser trabalhados de
forma integrada para garantir uma formacdo completa e significativa em computagdo para os
alunos.

A BNCC Computagao ¢ um documento que norteia a inser¢ao das TD no curriculo das
escolas brasileiras, cabendo ao MEC estruturar politicas publicas que possibilite a efetivagio
das competéncias e conhecimentos abordados no documento. E relevante destacar que foi
sancionada a Lei 14.533 de 11 de janeiro de 2023 que institui a Politica Nacional de Educagao
Digital (PNED), sendo um avan¢o muito importante no sentido de diminuir ou minimizar a
exclusao digital no pais.

Assim, a Lei supracitada traz, no Art. 1° como relevancia, potencializar os padrdes e
incrementar os resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da populagdo brasileira
a recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as popula¢des mais vulneraveis.

Apresentando no § 2° 4 eixos estruturantes e objetivos: I - Inclusdo Digital; II - Educagao Digital
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Escolar; III - Capacitagao e Especializagao Digital e IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D)
em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs). (Brasil, 2023). Dentre esses eixos,
destacamos o eixo II - Educagao Digital Escolar, por enfatizar a implementagao dos trés eixos
da BNCC Computacdo, evidenciado no quadro 1.

Nesse contexto, a BNCC Computagao define as normas como ensinar a computagao na
educagdo basica, e sua aplicabilidade nas escolas, levando em consideragdo as etapas e a faixa
etario dos alunos. Ja a Lei 14.533/2023 (PNED) tem como objetivo potencializar acdes que
minimize a exclusdo digital no ambito da sociedade brasileira, principalmente os mais
vulneraveis.

Na etapa Ensino Médio, a BNCC Computagao estd dividida em sete competéncias gerais,
a saber:

Quadro 2: BNCC Computagao: Competéncias da etapa Ensino Médio

Competéncias Gerais
1 | Compreender as possibilidades e os limites da Computacdo para resolver problemas, tanto em
termos de viabilidade quanto de eficiéncia, propondo ¢ analisando solugdes computacionais
para diversos dominios do conhecimento, considerando diferentes aspectos.
2 | Analisar criticamente artefatos computacionais, sendo capaz de identificar as vulnerabilidades
dos ambientes e das solu¢cdes computacionais buscando garantir a integridade, privacidade,
sigilo e seguranca das informacdes.
3 | Analisar situacbes do mundo contemporanco, selecionando técnicas computacionais
apropriadas para a solu¢do de problemas.
4 | Construir conhecimento usando técnicas e tecnologias computacionais, produzindo conteudos
e artefatos de forma criativa, com respeito as questdes éticas e legais, que proporcionem
experiéncias para si € os demais.
5 | Desenvolver projetos para investigar desafios do mundo contemporaneo, construir solugdes e
tomar decisOes ¢ticas, democraticas ¢ socialmente responsaveis, articulando conceitos,
procedimentos e linguagens proprias da Computagdo preferencialmente de maneira
colaborativa.
6 | Expressar e partilhar informagoes, ideias, sentimentos e solu¢des computacionais utilizando
diferentes plataformas, ferramentas, linguagens e tecnologias da Computacao de forma fluente,
criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.
7 | Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagao, identificando e reconhecendo seus direitos e deveres, recorrendo aos
conhecimentos da Computagao e suas tecnologias frente as questdes de diferentes naturezas.
Fonte: Elaborado pela autora e adaptado da BNCC Computagdo (Brasil, 2022, p. 61 grifo meu).

Através do quadro 2, podemos perceber que as competéncias da BNCC computacdo para
o Ensino Médio abrangem um uso mais robusto da computagdo, na resolugdo de problemas de
diferentes aspectos, sendo enfatizado a criatividade e a ética no manejo das informagoes
produzidas e repassadas, focando no respeito, na autonomia e na responsabilidade por si e pelo

outro. Diante de um universo vasto de artefatos tecnologicos e de informagdes, desenvolver
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essas competéncias pode estimular nos alunos o senso critico e criativo, contribuindo para que
ele seja incluido na sociedade permeada pelo universo tecnologico.

Entretanto, para aplicabilidade da BNCC Computagdo no ambiente escolar, segundo a
Pesquisa TIC 2022 (2022, p. 90), “O apoio aos professores ¢ uma via importante de
aprimoramento da qualidade da oferta de educagdo aos estudantes.” Dessa forma, o professor
precisa estar preparado para esse novo contexto. Neste ponto a formacdo continuada do
professor ¢ uma necessidade premente ja que,

no que concerne ao uso de tecnologias digitais, os professores sdo mediadores
essenciais para estimular e criar oportunidades de desenvolvimento de
habilidades digitais entre os estudantes, para que possam usufruir dos
beneficios, a0 mesmo tempo que se tornam mais resilientes, capazes de
mitigar os possiveis riscos da apropriacao desses recursos (Pesquisa TIC 2022,
p. 90).

A PNED (2023) faz mengao a formagao do professor em seu art. 4°, § 1° Constituem
estratégias prioritarias do eixo Capacitagdo e Especializagdo Digital, no inciso VIII - promogao
de acdes para formagdo de professores com enfoque nos fundamentos da computagdo € em
tecnologias emergentes e inovadoras (Brasil, 2023). Portanto, formar professores para a
utilizacdo de TD no contexto da sua a¢do docente, requer, segundo Almeida e Valente (2011,
p. 08) “[...] condi¢des para que ele construa conhecimento sobre as técnicas computacionais,
entenda por que e como integrar o computador na sua pratica pedagdgica e seja capaz de superar
barreiras de ordem administrativa e pedagogica”. Assim, essa a¢do, colocada pela PNED, deve
permear as habilidades do professor na organizacdo do curriculo e em toda sua pratica
pedagdgica, inserindo nesse processo a interagdo dos alunos com o mundo da computagdo
através do pensamento critico e no desenvolvimento de uma aprendizagem mais ativa.

Nessa mesma dire¢do, observa-se que “as politicas publicas na area da educagdo
impactam todas as dimensdes do exercicio da docéncia [...]” (Pinto, 2012, p. 531), visto que as
condigdes para atuacdo do professor no desenvolvimento de metodologias com uso de TD em
sua pratica pedagogica, além de formacdo continuada bem estruturada, carece de uma
infraestrutura no ambiente escolar, e essa demanda é evidenciada na PNED, em seu Art. 2°
inciso VI - implantagao e integracao de infraestrutura de conectividade para fins educacionais,
que compreendem universalizagdo da conectividade da escola a internet de alta velocidade e
com equipamentos adequados para acesso a internet nos ambientes educacionais e fomento ao
ecossistema de conteido educacional digital, bem como promoc¢ao de politica de dados,

inclusive de acesso movel para professores e estudantes (Brasil, 2023). A questdo da
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infraestrutura ¢ um ponto crucial para balizar a implementagdo da BNCC Computacao em todas
as modalidades de ensino brasileiro.

Com relagdo a disponibilidade de recursos tecnologicos nas escolas de Ensino Médio,
o Censo Escolar de 2023 aponta alguns entraves que as escolas de Ensino Médio no Brasil
enfrentam para o uso das TD para fins pedagdgicos, sendo destacado a caréncia de estrutura
nas escolas, como: a falta de computadores de mesa, tablet, lousa digital, dentre outros.

Vejamos a figura 3:

Figura 3 - Relagao dos recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de Ensino Médio no Brasil em

2023.
Federal (n=615) Estadual (n=20.167) Municipal (n=234) Privada (n=8.738)
Internet 100,0% 97.6% - 96,2% 99,6%
Internet banda larga 98,4% 86,6% 188,5% 96,0%
Internet para alunos 59,3% 78,5% 55,6% 76,00
Intemet para uso administrativo 99,7% 96,3% 932% 97,5%
Internet para ensino e aprendizagem 93,8% 79.5% T35% 86,4%
Lousa digital 50,9% 29,7% 21,4% 29,4%
Projetor multimidia 98,7% 81,2% 64,1% 846%
Computador de mesa para alunos 99,7% 82,7% 59,8% 76,4%
Computador portatil para alunos 54,3% 63,1% 47.9% 62,6%
Tablet para alunos | 38.4% 26,9% 6,4% 33,8%

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica.
(Brasil, 2024, p. 16).

Diante dos dados da figura 3, percebemos que a disponibilidade de internet nas escolas
publicas, seja nas Esferas Federal, Estadual e Municipal estar presente em quase todas as
escolas brasileira, entretanto a internet para o ensino e aprendizagem ainda ¢ insuficiente,
principalmente nas Escolas Estaduais e Municipais. Em se tratando dos artefatos, percebe-se a
falta de disponibilidade de computadores e tablet para uso dos professores ou dos alunos nas
escolas brasileira. Assim, € necessario politicas publicas voltadas para um investimento maior
em infraestrutura, criando assim, condigdes para que o professor utilize de todo mecanismo
metodologico que ajude na formacgao critica dos estudantes.

Além disso, “a discrepancia entre a relevancia dada para a garantia do acesso a esses
equipamentos e as demais nuances discriminadas, como a formagao docente, aponta para uma
desvalorizagdo das praticas pedagogicas” (Heinsfeld; Pischetola, 2019, p.15). Nao obstante, a

incorporacdo das TD na educacdo formal vem crescendo de forma lenta, existindo lacunas
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que precisam ser sanadas com programas desenvolvidos pelas politicas publicas brasileira,
focadas na formagao inicial e continuada do professor € em uma infraestrutura que abranja todas
as escolas.

Em uma pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade de Informagao (CETIC) no ano de 2022 e divulgada em 2023, fica claro que os
desafios sdo muitos, relacionados a formagdao continuada de professores sobre o uso de

tecnologias para aprendizagem dos alunos. Vejamos a figura 4:

Figura 4 — Percentual de escolas, por temas de atividades de formacao presencial ou a distancia sobre
o uso de tecnologias ofertadas pela escola para professores nos titimos 12 meses
(%)

Linguagen de programaca POt \ _ 12

Fonte: CETIC, 2023. Elaboracao: Fundagao Telefonica Vivo.

Diante do que foi exposto no figura 4, os desafios para uma efetivagdo de programas
de formagdo continuada voltados ao uso das TD na aprendizagem ainda ¢ incipiente ¢ nio
alcanca a mesma velocidade em que o surgimento de novas tecnologias vao surgindo.

Portanto, apesar das poucas politicas efetivas para inclusao do uso de TD na educacao,
os cursos de formacao e capacitacao de professores devem cuidar para que este profissional se
sinta confortavel e ndo ameagado pelo uso das TIC em sala de aula. Na visdo de Gianolla, (2006,
p. 55), “os sentimentos relacionados com o computador acontecem sob alguns aspectos
principais: recusa, medo e seducao”. O professor se sente inseguro na medida em que precisa

demonstrar suas dificuldades, devido a falta de formag¢dao que o inclua as demandas da era
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digital. Portanto, em um mundo cada vez mais tecnologico, ¢ essencial que os docentes estejam
bem preparados e atualizados sobre os recursos digitais.

Desse modo, ¢ urgente uma valorizagdo do profissional da educacdo, com oferta de
formacao continuada vinculada ao uso das TD como metodologias de ensino, podendo, dessa
forma, acarretar mudangas em sua maneira de pensar e agir em sala de aula.

Assim, podemos destacar que foi sancionada a Lei 14.533 de 11 de janeiro de 2023
que institui a Politica Nacional de Educagao Digital, um avango muito importante e, se sua
implementagdo for universalizada, pode se tornar um fator relevante para diminuir ou
minimizar a exclusdo digital no pais. Portanto, as Leis e programas referentes as TD na
Educagao existem, porém nao atentem em sua completude as demandas tdo urgentes que € a
inclusao digital na educacao de forma a atender todas as escolas do pais.

Importante destacar, a Lei 14.533 de 11 de janeiro de 2023, que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Digital, abordando no Art. 4° eixo: Capacitagdo e Especializagio
Digital, § 1° que constituem estratégias prioritarias do eixo Capacitagdo e Especializacao
Digital, estratégias que preenchem pelo menos teoricamente as lacunas existentes com relagao
a incrementagao de politicas publicas voltadas para a Educagao Digital.

Os incisos do Art. 4 da Lei n°® 14.533 de 11 de janeiro de 2023, apresentados em
seguida, sdo considerados um avango na implementacao de politicas publicas voltadas para a
formagdo do professor:

V - implantacdo de rede de programas de ensino e de cursos de atualizacdo e
de formagao continuada de curta duracdo em competéncias digitais, a serem
oferecidos ao longo da vida profissional; VI - fortalecimento e ampliacdo da
rede de cursos de mestrado e de programas de doutorado especializados em
competéncias digitais; VIII - promocdo de agdes para formagdo de professores

com enfoque nos fundamentos da computagdo e em tecnologias emergentes e
inovadoras. (Brasil, 2023, p. 3).

E importante salientar, nesse caso, que formar docentes para a utilizagdo de TD requer
condigdes de cunho formativo permitindo a construgdo de saberes inerentes as TD,
possibilitando, assim, o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que insira os alunos em
uma sociedade permeada pelas tecnologias. Por isso, a importancia de politicas publicas
voltadas para formagdo de professores para o uso de tecnologias com foco no ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Assim, segundo Behrens (2000, p. 77-78), “O desafio passa por criar e permitir uma
nova agao docente na qual professor e alunos participam de um processo conjunto para aprender

de forma criativa, dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o didlogo e a descoberta”.
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E importante ressaltar que equipar as escolas com recursos tecnoldgicos, aliado a oferta de
formacdo continuada voltada para o uso das TD no ensino, contribui significativamente para o
trabalho sistemdtico de incorporacdo dessas tecnologias nas praticas pedagdgicas dos

professores.

2.2 A atuacio do Articulador de Ensino no percurso de formacio continuada de
professores.

Em se tratando de formagdo continuada ofertada pelas escolas, a presenca de um
Articulador de Ensino (AE) ¢ importante para concretizacdo de um trabalho voltada ao ensino
e a aprendizagem dos estudantes. Nesse caso, “a formacdo de professores preparados para
utilizarem as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas deve ser feita por profissionais
que j& atuam na area (...)” (Leite, 2022, p. 83). Nessa formacdo havera a possibilidade dos
docentes refletirem sobre sua pratica em sala de aula, provocando um didlogo consigo mesmo
€ com seus pares, inseridos num processo continuo de aprendizagem.

Para Alarcao (2011, p. 49), “os formadores de professores t€ém uma grande
responsabilidade na ajuda ao desenvolvimento desta capacidade de pensar auténoma e
sistematicamente”. Nesse processo de didlogo e apoio do formador, emerge um docente seguro
diante dos desafios que surgem constantemente em seu percurso como um profissional do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos estudantes.

No desenvolvimento de uma formagdo continua, segundo Gatti et al. (2019), o
formador se apresenta como fundamental nesse processo. E o formador que, na formagao
continuada, pode proporcionar momentos de reflexdo, discussao, como também apresentar de
forma coletiva estratégias pedagogicas diversas, inclusive as TD que podem ser analisadas,
discutidas e colocadas em pratica pelo docente em sala de aula. Nesse contexto, segundo Costa,
(2012, p. 96). “a formacao de professores para o uso das tecnologias em contexto educativo
deve ser direcionada para o desenvolvimento equilibrado das competéncias tecnologicas e
pedagdgicas em funcdo das especificidades da area curricular de cada professor”. Assim, cada
formacao continuada deve ser pensada conforme as peculiaridades de cada componente
curricular de atuacdo dos professores.

De acordo com Scherer ¢ Brito (2020, p. 04), “com ag¢des de formagdo, ¢ possivel
ajudar os professores a lidar com as barreiras que impedem a integragao efetiva das tecnologias
em suas praticas, em processos de inovacao curricular”. A formagao continuada deve, portanto,
incluir estratégias que ajudem os professores a reinventarem suas abordagens e a adapta-las as

necessidades contemporaneas dos alunos.
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Dessa forma, o AE tem um papel relevante nos momentos das formagdes continuadas
voltadas ao uso de estratégia pedagogicas com as TD, considerando que ¢ um momento rico
de trocas de saberes e apresentacdo de novas metodologias de ensino. Nesse caso, € preciso
“apostar em tipos de formagdo presentes na colaboragdo entre pares e em problemas da
realidade profissional que possibilitem aos professores refletirem, questionarem, aprenderem,
partilharem e desenvolverem novos métodos de ensino com as tecnologias digitais” (Costa,
2012, p. 96-97).

Considerando a crescente mediatizagdo pelos recursos tecnologicos, segundo Leite
(2022, p. 93),

(...) capacitar professores para a sociedade da informag@o implica pensar em
modelos de formagao que entendam os professores como agentes de mudanga
que que usam as TDIC em sala de aula por acreditarem que com elas é possivel
renovar suas praticas pedagdgicas e podem envolver ativamente os estudantes
no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda para Leite (2022), ¢ imperativo preparar os docentes para a sociedade
contemporanea permeada pelas tecnologias. Isso sugere uma formagdo que desenvolva
habilidades e competéncias necessarias para integrar as TD na pratica pedagogica. Assim, a
acao pedagdgica entre formador e docente deve ser pautada na colaboracdo e confianga,

promovendo um ambiente que enriqueca o processo do ensino e aprendizagem. Vejamos na

figura 5 as etapas e ciclos de trabalho do professor.
Figura 5: Etapas e ciclos de trabalho do professor
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Fonte: Costa (2012, p. 98)
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Seguindo esse modelo de partilha, supervisao e suporte, percebe-se que ¢ possivel
alcancar resultados imediatos para um ensino com o uso TD, com a colabora¢ao do formador
e nas discussdes com seus pares. Na primeira etapa (Visdo), a partir de questionamentos, o
docente estabelece um conjunto de metas sobre o que pretende e o que ¢ adequado fazer com
as tecnologias em determinado contexto. Na 2* etapa, com o apoio do formador, o docente
decide o que fazer em conformidade as necessidades curriculares das disciplinas que leciona.
Ja na 3* etapa, o docente coloca em pratica com os estudantes as atividades com os recursos
tecnologicos disponiveis. E importante esse momento para uma avaliagio da atividade
desenvolvida, observando as dificuldades que surgem. Na 4 etapa, o docente interage com o
formador e com seus pares, discutindo as dificuldades e as possiveis resolu¢des dos problemas
encontrados. Por fim, na 5* etapa o docente reflete individualmente sobre o processo, os
resultados e as dificuldades, analisa o que ocorreu bem e o que precisa melhor (Costa, 2012).

Nessa perspectiva, “entende-se que a formacdo dos professores, embora deva
qualificar o professor no manejo dos meios tecnoldgicos, deve ir além e incorporar um
conjunto muito mais amplo de elementos” (Mauri; Onrubia, 2010, p. 120). Além de qualificar
os docentes no manejo dos instrumentos tecnologicos, a formagdo continuada deve
proporcionar mudangas na forma do fazer e pensar pedagégico do docente, otimizando todo

processo de ensino e aprendizagem.

2.2.1 O Articulador de Ensino e a incorporacao de praticas pedagdgicas a necessidade

local

A implementag¢do da Fun¢do Especial de AE, instituida pela Lei N° 7.801 de 01 de
junho de 2016 no estado de Alagoas, reflete uma iniciativa governamental direcionada a
elevacao da qualidade social no ambito da educagdo publica. Esse cargo, com lotagdao nas
unidades de ensino da Rede Estadual, designa o AE como Formador Local, incumbindo-o da
formagdo continuada em servigo dos professores. As responsabilidades primarias do AE
compreendem a andlise dos resultados de avaliagdo e aprendizagem da institui¢do, a
subsequente definicdo de pautas formativas alinhadas as necessidades dos professores e a
melhoria das praticas pedagogicas, com o propdsito de otimizar os processos de aprendizagem
dos alunos. Adicionalmente, este profissional ¢ encarregado da mediacdo e condugdo da
elaborag¢do do Plano de Formagdo Local, em colaboracdo com a equipe pedagogica e o corpo
docente, bem como da manutencdo dos registros de Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo

(HTPC) da Unidade de Ensino (Alagoas, 2024).
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Assim, “os profissionais responsaveis pela formagdo devem vivenciar o ambiente
escolar, conhecendo as realidades das escolas, elaborando um trabalho de formagdo centrado
nas necessidades locais, suprindo assim caréncias nas formagdes académicas” (Santos et al.,
2024, p. 4). Para uma contextualiza¢do mais precisa da realidade escolar e em alinhamento
com o Art. 3° da Portaria SEDUC 2.400/2018, os requisitos para a designacdo da Fungdo
Especial de AE no Estado de Alagoas, sdo os seguintes:

Figura 6: Requisitos para a designacdo da Fungdo Especial de AE
1. ser professor efetivo, integrante do magistério publico estadual, vinculado a Secretaria de
Estado da Educacio de Alagoas;
2. estar em efetivo exercicio da funcao;
3. estar lotado em Unidade de Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas ou sede da mesma
Geréncia Regional de Educacio da Unidade de Ensino em que se propde ser Articulador/a de
Ensino;

4. ser graduado em pedagogia ou licenciado em qualgquer area de conhecimento;
Fonte: Alagoas (2024, p. 8)

Segundo Santos et al. ( 2024, p. 9), “com a presenca desses profissionais, os docentes
tém acesso a um suporte mais direto e personalizado”. Nesse caso, o AE atua diretamente na
melhoria da qualidade da educagdo, sendo destaque em sua funcdo, promover a formagdo
continuada do professor, focando nas necessidades especificas da instituigdo escolar em que
atua, potencializando e promovendo um ambiente de aprendizagem mais eficaz para os alunos,

além de inserir neste contexto as TD.

2.3 Integracao das tecnologias digitais na formacio continuada de professores.

A realidade educacional com a inser¢ao das TD tem colocado grandes desafios para
professores, com necessidade de inovagdes pedagdgicas e rupturas paradigmaticas. Com esse
desafio imposto, um importante papel reservado para as escolas ¢ o de propiciar descobertas
para novos usos pedagogicos das TD, tendo em vista a formagdo para a cidadania. Segundo
Noévoa (2002, p.23), “o aprender continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa, como agente, € a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”. Dessa
forma, a formagdo continuada que promove estudos, pesquisas e experiéncias realizadas com o
objetivo de crescimento profissional e pessoal, orienta o professor para um melhor desempenho
em sua pratica pedagogica.

Contudo, “a formagdo docente para o uso das tecnologias digitais (...) ndo contempla

somente a questdo instrumental ou técnica, mas aborda um conjunto de metodologias que irao
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subsidiar as praticas pedagdgicas dos professores no exercicio de sua profissao” (Leite, 2022,
p. 81). Nessa diregao, também se observa a necessidade de se repensar a formagdo continuada
de professores em tempo de cultura digital. Nesse caso, “na formacao permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica” (Freire, 2011, p.
40). No entanto, para o professor, a pratica de refletir deve ser constante em sua formagao,

podendo ter uma visdo mais critica sobre sua atuagcdo como educador, de acordo com Freire,

(...) é fundamental que, na pratica da formagao docente o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo nao € presente de deuses nem se acha
nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro
do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que
ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o processo formador
(Freire, 2002 , p. 43).

Ainda conforme Freire (2002), a educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo,
entendendo-se que a formacdo continuada dos professores ¢ o caminho na busca de novos
conceitos, novas tecnologias para uma formagao e atuagdo de melhor qualidade, para ensino e
aprendizagem dos alunos. Ou seja, a formacao continuada do professor deve ser tomada como
um processo permanente de busca, pesquisa, descoberta, elaboracdo, suposicdo, sendo
necessario abrir-se a interven¢do da propria realidade em que se insere. Significa acompanhar
as novas demandas, principalmente com uso pedagdgico das TD nas diversas habilidades de
ensino, com criatividade, criticidade e reflexdes.

O professor deve estar em ‘“constante atualizacdo” (Oliveira; Costa, 2017),
potencializar sua competéncia voltada para o digital e inserir metodologias inovadoras,
considerando que a tecnologia digital permite o acesso ao mundo globalizado (Behrens, 2000).

Vale destacar que, nesse contexto “a incorporagdo de ferramentas tecnologicas no
planejamento de um processo formativo sempre inclui uma série de normas e procedimentos de
uso, mais ou menos explicitos e formalizados, das ferramentas incorporadas” (Coll; Onrubia;
Mauri, 2010, p.78). E isso depende da intencionalidade em que o professor integra o conteudo
as TD.

A trajetdria de formacao e a integragdo das Tecnologias Digitais ao uso pedagogico ¢é
“um processo que deve resultar de novos saberes e na aquisicdo de competéncias tecnoldgicas,
informacionais e exploratérias para aliar os conhecimentos pedagdgicos aos conhecimentos
tecnologicos, visando a uma mudanca concreta na pratica docente” (Santana et al., 2017, p.26).

E preciso destacar que a tecnologia ndo pode ser considerada como “negativa ou

positivo” (Leite, 2022, p. 81), pois depende em que contexto vai ser utilizada e que recursos
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didaticos digitais serdo usados como mediadores no processo educacional. Assim, ha uma
necessidade, ainda segundo esse autor, “para que os professores adotem as TDIC, eles precisam
conhecé-las, usa-las e identificar suas contribui¢cdes e vantagens, além de seus limites” (Leite,
2022, p 85). Nesse caso, a formagdo continuada tem um papel relevante neste processo de
aquisicao de conhecimentos acerca de metodologias de ensino com recursos digitais.

Vale ressaltar que "os professores precisam integrar-se ao mundo atual, marcado pela
dinamica social acelerada e com a efemeridade das informagdes provocadas pelos avancos
tecnologicos" (Bezerra et al., 2025, p. 14). Esse cendrio impde aos professores a necessidade
de aprimorar seus conhecimentos frente as demandas do mundo contemporaneo.

Conhecer os potenciais da TD no processo de ensino e aprendizagem dos professores
¢ aproveitar o maximo seus beneficios, diminuindo as possiveis dificuldades existentes, e
possibilitando melhorias tanto na docéncia como o aprendizado (Bernabe, 2012). Cabe, entdo,
ao “professor ter conhecimento daquilo que vai trabalhar, dominar os recursos didaticos e sentir
envolvido e empenhado no trabalho que exerce” (Franco, 2012, p. 83), por isso a importancia
do professor se manter informado e estar em constante formacao.

Ressalta-se que “a alfabetizagdo para as novas midias ¢ uma dessas prioridades, pois
as tecnologias da informacdo e comunicac¢do ja ocupam um lugar prioritario na aprendizagem,
nas relagdes, no 6cio e no trabalho das novas geracdes” (Aguilar, 2012, p. 248). Assim, a escola
precisa adequar-se a essa nova sociedade mididtica, buscando meios estruturais e pedagogicos
que tenham alcance na aprendizagem dos estudantes.

Portanto, a construcdo do conhecimento deve ser constante, tendo em vista a
velocidade em que as tecnologias se inovam e,

se ha interesse em transformar a educacao, ¢ mais necessario do que nunca
mostrar interesse no conhecimento e no aprendizado dos professores. Se
desejamos promover diferentes enfoques no ensino e no aprendizado € novas
relagdes entre alunos e professores, ¢ necessario entender de que maneira os
docentes aprendem, como se adaptam e tornam realidade novos enfoques
(Bernabé¢, 2012, p. 77).

Bernabé¢ sinaliza que, para atender aos novos enfoques que vao surgindo na sociedade
contemporanea, a escola precisa proporcionar aos professores momentos constantes de
formagdes e discussdes sobre sua pratica pedagogica e sobre as diversas abordagens
metodologicos existentes, levando em consideragdo os impactos dessas metodologias no ensino
e aprendizagem dos estudantes.

Conforme Rodrigues (2028, p. 359), “a motivacdo para o uso € o reconhecimento da

importancia das tecnologias digitais tem que estar a par de algum conhecimento tecnologico e
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confianca na sua utilizagdo”. Essa seguranca e confianga ¢ desenvolvida e consolidada ao longo
do processo de formagado continuada do professor.

Sendo assim, “(...) os cursos de formacdo inicial e continuada devem favorecer o
desenvolvimento das competéncias tecnologicas dos professores, permitindo-lhes refletir sobre
as possibilidades concretas da utilizagdo pedagdgica das TIC na educacao” (Santana; Pinto;
Costa, 2017, p. 22). A formagao continuada deve estar voltada, dessa forma, para a construcao
de fundamentos teéricos robustos, como também de mecanismo que possibilite uma pratica
eficaz na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis, que € o que veremos nas linhas que

S€ segucm.

2.4 Formacio continuada e pratica docente

Com o avanco tecnologico e o crescente acesso dos estudantes as TD, “espera-se do
professor, além do dominio do contetido especifico, que ele tenha conhecimento de como se
ensina e de como se devem usar os recursos que estdo a sua disposicao” (Leite, 2022, p. 51).
Nesse contexto, a formagao continuada assume um papel essencial, pois oferece aos docentes
oportunidades de discussdo e interagdo com seus pares. Essas experiéncias nao se limitam ao
aprofundamento do conhecimento especifico de cada area, mas incluem a exploragdo de novos
recursos ¢ metodologias que podem promover uma aprendizagem mais eficiente e significativa
para os alunos. Dessa forma, a formacdo continuada se torna um espago para a atualizacdo e
inovacao em praticas educativas.

A medida que as TD se tornam cada vez mais presentes nas salas de aula, ¢
fundamental que os professores desenvolvam competéncias para utiliza-las de maneira critica
e pedagdgica. Como afirmam Sandholtz et al. (1997), a tecnologia pode ser um catalisador
significativo para mudanga. No entanto, esse potencial s6 se concretiza quando os professores
sao preparados para ver a tecnologia ndo como uma solugdo simples, mas como uma poderosa
ferramenta que pode enriquecer a aprendizagem colaborativa e transformar as praticas
pedagogicas. Assim, investir em formacdo continuada ¢ fundamental para que os professores
aproveitem plenamente as oportunidades que a tecnologia oferece, criando ambientes de
aprendizado mais dinamicos e interativos.

No entanto, ndo basta que o educador apenas saiba manusear as multimidias, ¢
essencial que ele possua um conhecimento tecnoldégico que permita articular esses recursos
tecnoldgicos com os componentes curriculares, além de ter confianga em sua aplicacao

(Rodrigues, 2018). O autor enfatiza que a formagdo dos educadores deve ir além do simples
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manuseio de ferramentas multimidias. Para que a tecnologia seja efetivamente integrada ao
ensino, o professor precisa desenvolver conhecimento sobre como esses recursos podem ser
articuladas com os contetdos curriculares. Isso significa entender ndo apenas como usar a
tecnologia, mas também como ela pode enriquecer e mediar a aprendizado dos alunos.

O autor ainda fala da confianca que os docentes devem ter ao experimentar novas
metodologias, em adaptar suas praticas de ensino e se sentirem seguros ao introduzir inovagdes
em sala de aula. Quando os docentes t€ém um dominio sélido da tecnologia e aprendem integrar
de maneira significativa ao curriculo, eles se tornam mais capazes de criar experiéncias de
aprendizagem que sejam envolventes e relevantes para os estudantes. Assim, Rodrigues (2018)
aponta para a necessidade de uma formagao que va além do técnico, visando uma compreensao

pedagogica que potencialize a eficacia do ensino e aprendizagem dos estudantes.

Essa preparagao exige dos professores uma disposicao para a aprendizagem constante,
assim como a capacidade de lidar com erros e acertos. Repensar os processos de ensino implica,
muitas vezes, reaprender a ensinar. Nesse caso, “o desafio passa por criar e permitir uma nova
acao docente na qual docentes e estudantes participam de um processo conjunto para aprender
de forma criativa, dinamica, encorajadora e que tenha como esséncia o didlogo e a descoberta”
(Behrens, 2000, p. 77-78). A autora destaca a importancia de transformar o papel tradicional do
professor, promovendo uma abordagem pedagdgica mais colaborativa e interativa.

Behrens (2000) enfatiza ainda que o processo de ensino-aprendizagem deve ser
construido conjuntamente entre professor e alunos, com foco em praticas que incentivem a
criatividade, a troca de ideias e o didlogo. Isso reflete uma visdo de educacao que valoriza a
descoberta mutua e o engajamento ativo dos alunos, em vez de uma mera transmissdo de
conhecimento. Nesse cenario, “o professor tornou- se atualmente um profissional que cada vez
mais necessita de constante atualizagdo” (Oliveira; Costa, 2017, p. 25). Em uma sociedade
permeada por TD, onde os alunos t€ém acesso a rede de forma continua, essa atualizagdo se torna
cada vez mais urgente.

Portanto, a formagdo continuada ndo ¢ apenas uma questdo de aprender novos
recursos, mas uma necessidade que envolve reconfigurar a pratica docente, promovendo um
ambiente colaborativo e adaptavel as demandas contemporaneas.

A formagdo continuada desempenha um papel fundamental no desenvolvimento dos
profissionais da educagdo, especialmente diante dos cendrios de constantes inovacdes e
transformacgdes nas areas do conhecimento, ciéncia e tecnologia. Como apontam Vidal e

Mercado (2017, p. 49), “a formacao continuada decorre de uma concepcao de desenvolvimento
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dos profissionais do magistério que considera a necessidade de acompanhar a inovagao e o
desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia”. Isso significa que os
docentes precisam estar em constante aprendizado, buscando novos conhecimentos que possam
dialogar com sua pratica pedagdgica.

Essa necessidade de formagao continua adquire um carater urgente, pois “a pratica
pedagbdgica muitas vezes ndo acompanha o ritmo tdo acelerado que as tecnologias se
desenvolvem na sociedade, assim se faz necessidade constante atualizagdo™ (Leite, 2022, p.
81), A rapida evolucdo tecnoldgica exige que os professores adaptem constantemente as suas
praticas para garantir que o processo de ensino e aprendizagem seja relevante e adequado as
novas realidades. Sem essa atualizacdo, a pratica pedagogica corre o risco de se tornar obsoleta
e desconectada das demandas contemporaneas

A formagdo continuada dos professores ¢ um processo de atualizacdo constante que
busca o aprimoramento dos conhecimentos adquiridos na formagdo inicial, bem como a
aplicagdo das experiéncias praticas vividas em sala de aula (Vidal; Mercado, 2017). Os autores
destacam a importancia de integrar as vivéncias didrias dos professores com o aprendizado
continuo, permitindo que o processo de ensino se torne mais dinamico e reflexivo.

Para efetuar transformagdes significativas na educagdo, ¢ fundamental priorizar o
conhecimento e o aprendizado dos professores, ressaltando a importancia de compreender como
os docentes se desenvolvem profissionalmente, uma vez que a mudanca nas praticas educativas
depende da forma como eles aprendem e se adaptam a novas demandas pedagogicos.

Assim, “o aprendizado dos professores € um processo ativo baseado na experiéncia,
mediante a qual o conhecimento € representado, construido e revisado” (Bernabé, 2012, p. 80).
O autor ilustra a dindmica do aprendizado docente, enfatizando que os professores nio sio
meros receptores de informagdo, mas sim participantes ativos que constroem e revisam seu
conhecimento com base em suas experiéncias.

Portanto, para promover novas relagdes entre alunos e professores, ¢ essencial
entender as maneiras pelas quais os educadores aprendem e como isso impacta suas praticas
em sala de aula. Sendo assim, “as tecnologias digitais podem desempenhar o papel de
ferramentas que permitem aos docentes, na qualidade de estudantes, alcangarem seu potencial
de aprendizado” (Bernabé, 2012, p. 81). Isso indica que as tecnologias digitais ndo sdo apenas
recursos auxiliares, mas sim instrumentos que podem potencializar o aprendizado dos docentes.
O uso eficaz desses recursos tecnoldgicos t€ém o potencial de transformar ndo apenas as praticas
pedagdgicas, mas também a propria dindmica do ensino, levando a uma reconfiguracdo das

atividades educacionais.
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Além disso, Bernabé (2012) ressalta a importancia do conhecimento por parte dos
docentes sobre as TIC e sua aplicacdo nas praticas educativas. Compreender como essas
tecnologias podem ser integradas no ensino € importante para maximizar suas vantagens, ao
mesmo tempo em que se busca reduzir os obstaculos que podem surgir em seu uso. Portanto,
ao se capacitarem no uso das TD, os professores podem nao apenas aprimorar sua docéncia,
mas também enriquecer o aprendizado dos alunos.

Nessa perspectiva, “conhecer a real capacidade que as tecnologias tém para
contribuir com o processo de ensino aprendizagem ¢ um passo primordial” (Leite, 2022, p.
21). Esta afirmacdo reforca a ideia de que a compreensdo das potencialidades das tecnologias
¢ essencial para o sucesso da sua implementagdo no ambiente escolar. O autor também sublinha
que o papel do professor € crucial, pois ele atua como “formador de opinido, agente de mudanga,
que contribui para a compreensao mutua durante a construcao do conhecimento do estudante”
(Leite, 2022, p. 21). Isso implica que os educadores ndo apenas ¢ um articulardor do
conhecimento, mas também facilitam o aprendizado colaborativo entre os alunos.

Além disso, conforme Leite (2022, p. 81) “a pratica, capacitagdo, dentre outras acdes,
¢ que contribuirdo para o uso das tecnologias digitais em sala de aula”. Tais aspectos,
evidenciam que a formacdo continuada e as experiéncias praticas sdo determinantes para que
os professores consigam integrar efetivamente as tecnologias em suas aulas. Por fim, o autor
conclui que “professores com uma melhor formagao sobre o uso pedagdgico das tecnologias
tém mais chances de usa-las e de permitir que seus estudantes as utilizem” (Leite, 2022, p. 82).
Nesse sentido, evidencia-se a relagdo direta entre a formagdao docente e a utilizagdo das
tecnologias, sugerindo que uma formacao pedagogica consistente, aumenta as possibilidades
de aplicacao das TD no contexto da sala de aula, potencializando assim, o aprendizado dos
estudantes.

Romanowski (2007) destaca que a formagdo continuada de professores ¢ uma
exigéncia nos tempos atuais. A autora afirma que, ao longo de sua carreira, os educadores
devem constantemente refletir sobre sua pratica, participando de cursos, inserindo-se em
programas de formagdo continuada e engajando-se em projetos. Essa perspectiva indica que a
formacdo nao € um evento isolado, mas sim um processo continuo de aprendizado e
aprimoramento profissional.

No que se refere ao processo de formagao, trés pontos importantes sdo apontados por
Romanowski (2007, p. 138): “reflexdo na ac¢do, a pesquisa e historia de vida”. A "reflexdo na
acao" refere-se a necessidade dos professores de avalid-los constantemente em suas praticas

educativas enquanto estdo atuando, o que permite ajustes e melhorias em tempo real. A
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“pesquisa’ sugere que os educadores devem adotar uma postura investigativa em relacao ao seu
trabalho, buscando compreender melhor as dindmicas de ensino e aprendizagem. Por fim, a
“historia de vida” destaca a importancia das experiéncias pessoais € profissionais dos docentes,
que influenciam suas abordagens pedagogicas e a maneira como se relacionam com o0s
estudantes. Esses trés elementos juntos constituem a base para uma formagao continuada eficaz,

permitindo que os docentes se tornem mais reflexivos e criticos em sua pratica.

Na préxima sec¢do, abordaremos o uso das TD como um processo transformador no
ensino, sendo focado as competéncias docentes, possibilidade de inser¢do de TD em uma

abordagem pedagdgica e estratégias pedagodgicas com as TD.
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3. TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES

Segundo Al-lés (2012, p. 53), “o mundo global exige novas formas de abordagem da
realidade. A pergunta que todos nos professores deveremos responder sera: como fazer com
que cada um dos meus alunos encontre 0 motivo que incita sua curiosidade durante toda vida?”
O uso dos recursos tecnoldgicos podem ser um catalizador nesse processo de aprendizagem
continua e atual.

De acordo com Rada (2004), a aplicacao da tecnologia aos sistemas pedagogicos, em
especial na internet, afeta tanto o conteudo como a transmissao de informagdes e a relagdo entre
estudante e professores. Mais ndo podemos generalizar, pois depende de como vai ser utilizada
e a importancia que cada individuo vai dar ao uso das TD no processo de aprendizagem.

Logo, “a tecnologia digital na educagdo ndo deve ser considerada como o centro da
aprendizagem, mas ela pode trazer contribuicdes para otimizar o processo de ensino e
aprendizagem” (Leite, 2022, p. 24). Nesse sentido, a tecnologia ndo pode ser vista como um
elemento central no desenvolvimento do ensino aprendizagem dos alunos, mas pode contribuir
para um ensino interativo, mais dindmico e eficaz. Para Coll et al. (2010, p. 88), “¢ aproveitar
o potencial dessas tecnologias para promover novas formas de aprender e ensinar”. Essa nova
forma de aprender e ensinar exige dos docentes competéncias e habilidades para inserir no
contexto de sua pratica pedagdgica as TD, potencializando seu fazer docente, além de centrar

nos estudantes todo processo de ensino e aprendizagem.

3.1 A escola na era digital: Novos caminhos e desafios

O uso de tecnologias na educacao abre novos caminhos que acabam com o isolamento
da escola e a coloque em permanente situacao de didlogo e cooperacao com as demais instancias
existentes na sociedade. Como bem sinaliza Alarcao (2011, p.17), “a rapida evolugdo dos
conhecimentos, conjugada com a igualmente rapida evolug¢do das necessidades da sociedade,
exigem de todos uma permanente aprendizagem individual e colaborativa”. Diante da era
tecnoldgica atual, a escola precisa estar aberta a novas reflexdes, aberta a novos saberes,
proporcionando a inclusdo digital como estratégias pedagdgicas no contexto da vida escolar.
Para uma verdadeira integragdo das TD nas escolas, deve-se incluir:

A provisao de recursos suficientes em TIC que sejam confiaveis, de facil
acesso e estejam disponiveis quando necessario, tanto para os docentes como
para os estudantes; As TICs devem estar incluidas no processo de
desenvolvimento do curriculo e na sua posterior implementacao; (...) Acesso



50

ao desenvolvimento profissional baseado em TIC para os docentes; Forte
apoio para diretores ¢ coordenadores de TIC nas escolas, para dominar seu
uso e facilitar a aprendizagem entre os colegas e o intercdmbio de recursos;
Suficientes recursos digitais de alta qualidade, materiais de ensino e exemplos
de boas praticas para envolver os estudantes e apoiar os docentes (Morrissey,
2012, p. 271)

Essas sdo questdes prementes para que as TD ou TIC tenham papel relevante na
usualidade no processo de ensino aprendizagem dos estudantes. O envolvimento de todos os
profissionais da escola nesta escalada para o uso das TD no processo de ensino e aprendizagem
¢ crucial para a “concretizacdo de um ensino critico e transformador de qualidade” (Kenski,
2012). E a escola, nesse contexto, precisa aceitar o desafio da mudanca. Na medida em que a
“escola ¢ um setor da sociedade; ¢ por ela influenciada, e, por sua vez, influencia-a. Perante o
mundo como ele €, quer a escola isolar-se e construir-se contra a sociedade? Ou quer ser
sociedade e na macroestrutura social ter uma voz critica contextualizada e situada?” (Alarcao,
2011, p. 25). A escola precisa estar preparada para receber e atuar nesta sociedade da
informacao, comunicagado e de aprendizagem, tendo um papel relevante no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Segundo Mercado et al. (2017, p. 75), a

escola enfrenta trés desafios para o uso das TIC:

4

primeiro desafio é a inclusdo digital ou infoinclusdo dos estudantes e
professores (...). O segundo desafio sdo os professores formadores usarem ou
quererem aprender a usar as TIC em suas praticas pedagogicas e o terceiro
desafio ¢ a eclaboragdo de material didatico e propostas de atividades
interessantes envolvendo o uso das TIC que nio sejam apenas a exercitacao
de conteudos técnicos da area.

Dessa forma, “a escola, como parte integrante dessa sociedade, com preocupagdo em
formar cidaddos criticos, reflexivos e responsaveis pelo seu aprendizado, tem de se adaptar a
esse novo ambiente (...)” (Lira, 2016, p.62). Ambiente esse permeado pelas TD e que os
estudantes ja descobriram e estdo imersos, modificando assim suas formas de se comunicar com
os colegas, com a escola e com o mundo. Nesse sentido, “(...) a transformacao digital busca ndo
s6 modernizar os métodos de ensino, mas, principalmente, preparar os estudantes para um
mundo em constante evolucao tecnologica, em que as competéncias digitais sdo essenciais”
(Rosalen, 2025, p. 189). Assim, a escola se constitui, “como um espago privilegiado para a
conscientizacdo da acdo educativa” (Romanowski, 2007, p. 8). Nesse caso, a escola, através da
formagdo continuada de professores, possibilita a preparacdo de sujeitos com pensamento
critico e reflexivo.

Na nova conjuntura que vivemos, a sociedade vem sofrendo grandes transformagdes e

a escola esté inserida nesse contexto, podendo valer-se desse poder transformador e aproveitar
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pedagogicamente como forma de aprendizagem, integrando-se “ao mundo da tecnologia, da
informagao e comunicagdo” Lira (2016, p. 61). Assim, para a insercao das TD, cabe a escola
desenvolver seu planejamento de politicas de uso das TIC de forma colaborativa entre os
professores e identificar as contribuigdes dessas tecnologias para o ensino e aprendizagem dos
alunos, por isso a “interven¢ao docente ¢ fundamental” (Morrissey, 2012).

Coll e Monereo (2010) sinalizam que as salas de aula e escolas cada vez mais estdo
‘virtualizadas’, ou seja, com mais e melhores infraestruturas e equipamentos de TIC e com
projetos pedagdgicos e didaticos que tentardo aproveitar as potencialidades dessas tecnologias
para o ensino e aprendizagem.

Assim, diante da sociedade contemporanea, a integracdo entre educagao e tecnologia
¢ uma realidade inegavel. Uma vez que, "ao longo dos anos, as fronteiras entre educacio e
tecnologias tém se estreitado cada vez mais. (...) Na sala de aula, ndo ¢ diferente. Seja como
docente ou como estudante, as tecnologias t€ém contribuido para a construgdo do conhecimento"
(Leite, 2022, p. 18). Este cenario evidencia a crescente relevancia dos artefatos tecnologicos no
processo de ensino-aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno.

Vale destacar que “a escola ¢ desafiada a observar, a repensar as praticas educativas,
a sinalizar e construir novos modos de se relacionar com tais recursos e contribuir para com
a consolidacdo de uma nova cultura de ensino e de aprendizagem” (Oliveira; Amancio,
2022, p. 5). Isso reflete que, ao incorporar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas,
os docentes podem oferecer aos estudantes experiéncias de aprendizagem mais ricas €
significativas. Conforme aponta Leite (2022), a utilizacdo de recursos tecnoldgicos permitem
diversificar as atividades e recursos disponiveis em sala de aula, tornando o processo de ensino
mais dindmico e atrativo. Ao explorar as potencialidades das tecnologias, os professores se
tornam mediadores entre o conhecimento e os alunos, promovendo a construcdo de
aprendizagens mais profundas e significativas.

Na busca pela efetivagdo de um ensino voltado para a realidade emergente, com o uso
das TD, dois pontos centrais sao considerados por Scherer e Brito (2020, p. 03): “o acesso a
uma infraestrutura de tecnologia digital basica (...) e processos de formacdo continuada de
professores e gestores para integracdo dessas tecnologias ao curriculo.” Esses dois pontos sdo
fundamentais para as escolas estarem inseridas no contexto atual.

A formacdo continuada de professores ¢ importante para que o ensino acompanhe as
demandas da sociedade contemporinea, marcada por avangos tecnologicos, mudangas nos
meios de comunica¢do e expansdo do conhecimento. Imbernén (2006) destaca que essas

transformagdes exigem uma redefinicdo do papel docente, que deve transcender a simples
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transmissao de conteudos e assumir uma postura ativa e reflexiva. Para o autor, a formagao
deve ser adaptavel, possibilitando que os professores desenvolvam competéncias pedagogicas,
cientificas e culturais que respondam aos desafios de suas realidades, incentivando uma pratica
baseada em reflexdo e participagdo, além de um forte comprometimento ético e social.

Nesse contexto o uso de TD potencializa o processo formativo, permitindo praticas
mais interativas e alinhadas ao perfil dos professores e alunos. Contudo, Imbernon (2006)
enfatiza que essa inovagao depende de uma cultura profissional que valorize a pesquisa, a
pratica e esteja aberta a experimentagdo. O autor aponta que, ao proporcionar um ambiente de
formacdo continua adaptado as realidades educacionais, o professor torna-se mais apto a
implementar praticas educativas criativas e criticas, capazes de transformar o ambiente escolar

em um espaco dinamico e significativo para os alunos.

3.2 O docente diante das Tecnologias Digitais

Para atender as novas demanda da sociedade contemporanea permeada pelas TD, ¢
urgente a preparacao do professor ao pleno exercicio do magistério, e este processo se inicia
na sua formagdo incial, seguindo por uma formacao continua ao longo de sua pratica docente.
E peceptivel que, “para além de uma formagio voltada para o uso das TIC como objeto de
aprendizagem, os cursos de formagao inicial e continuada devem formar profissionais criticos
e reflexivos e competentes no dominio técnico e pedagodgico dos recursos disponiveis”
(Santana, 2017, p. 27).

Diante desses contextos formativos, vale salientar que “a pratica profissional da
docéncia exige uma fundamentagdo tedrica explicita, pois a teoria também ¢ acdo e deverd ser
trabalhada e reformulada a partir da realidade concreta do educando desse novo milénio” (Lira,
2016, p. 40). Seguindo essa perspectiva, “se, por um lado, o professor precisa dominar os
conteudos da sua area disciplinar, por outro, ¢ a sua competéncia pedagdgica que o torna um
bom profissional da educagao” (Costa, 2012, p. 94). Nesse sentido, considera-se que, mais do
que promover o conhecimento técnico para uso das TD disponiveis, € preciso fomentar o
desenvolvimento de competéncias (colaboragdo, interlocucao, interatividade) que permitam ao
professor buscar solu¢des novas diante de contextos reais e diferentes de aprendizagem, isto €,
de fomentar a producdo de conhecimento e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que promovam a autonomia, criticidade e protagonismo no uso pedagdgico das TD disponiveis.

Partindo desse pressuposto,
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a capacidade de pensar de forma critica e criativa em contextos digitais
enriquecidos por informacdes e dados requer desenvolver habilidades
cognitivas de ordem superior. Ou seja, habilidades que vao além da simples
memorizacao ¢ da compreensao basica das informagdes, incluindo analise,
avaliacdo, sintese e aplicacdo do conhecimento para resolver problemas,
tomar decisoes e colaborar (Claro e Castro-Grau, 2023, p. 5).

Nesse sentido, para desenvolvimento dessas competéncias, requer a implantacao de

novas abordagens em sala de aula envolvendo professores e estudantes, implicando em

reorganizacao do tempo e espaco e metodologias que podem ser aplicadas no processo de

ensino e aprendizagem. Portanto, “(...) a incorporacdo das TIC possibilita ao professor projetar

novas metodologias que busquem o desenvolvimento da cooperagdo entre alunos e das

competéncias para cumprir as tarefas cotidianas” (Santana et al. 2017, p. 31). Diante deste

processo de integracao das TD na pratica docente,

o professor, para trabalhar com propostas de aulas inovadoras usando TIC,
deve desenvolver novas competéncias e habilidades, ser um coordenador de
aprendizagem que esta aberto a aprendizagem, que aprende com seus
estudantes, saber construir novas habilidades no seu percurso formativo, saber
usar as TIC numa perspectiva didatica; construir uma proposta pedagogica
que valorize a autonomia, a construgdo coletiva e a autoria dos envolvidos,
além de valorizara construgdo do conhecimento em detrimento da reproducéo
de informagdes, modelo ainda muito presente nas praticas pedagogicas com o
sem as TIC (Mercado et al., 2017, p. 75-76).

E relevante afirmar que o docente precisa modificar sua forma de ensinar e aprender,

incorporando em sua pratica pedagogica, recursos tecnoldogicos como metodologia de ensino

que aproxime os alunos de uma aprendizagem mais dinamica, cooperativa e significativa.

Apresentamos no quadro 3, o que os professores precisam para adquirirem novas capacidades

para o século XXI, segundo Claro e Castro-Grau (2023, p. 5-6):

Quadro 3 — Novas capacidades docentes

social
digital.

cm

1. Desenvolvimento pessoal e
um

Capacidade de compreender conceitos e aplicar critérios
para refletir criticamente e projetar e implementar
estratégias pedagogicas  que abordem  novas
problematicas e desafios relacionados ao
desenvolvimento socioemocional e ao bem-estar de
criangas e adolescentes no contexto digital. Exemplos
dessas problematicas e desafios sdo a identidade e a
pegada digital, a participagdo ética e responsavel em
ambientes digitais, os direitos e deveres digitais, o
autocuidado fisico e mental ao utilizar tecnologias e
participar de ambientes digitais, a privacidade, o uso e a
protecdo de dados, entre outros.

contexto

2. Habilidades
aprendizagem e
digital.

para aCapacidade de estabelecer e aplicar critérios claros e
a criagdoexplicitos para o desenvolvimento das habilidades
digitais dos estudantes em ambientes ricos em
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informagdes ¢ dados que podem afetar — de forma
positiva ou negativa — sua aprendizagem e posterior
desenvolvimento como pessoas, cidaddos e profissionais.
Especificamente, trata-se de desenvolver as habilidades
dos estudantes na gestdo operacional, informacional e

comunicacional das tecnologias digitais, bem como no
pensamento, no projeto € na criagdo com linguagens
digitais.

disciplinares
interdisciplinares em
um contexto digital.

3. |Conhecimentos e habilidades

€

Capacidade de selecionar e usar tecnologias e recursos
digitais que aprimorem a aprendizagem de conceitos € o
desenvolvimento  de  habilidades  disciplinares e
interdisciplinares. Reconhecer as maneiras pelas quais a
internet, a inteligéncia artificial e os diferentes aplicativos
digitais transformam o contexto e as possibilidades do
conhecimento disciplinar, bem como o didlogo com
outras disciplinas.

contexto digital.

4 Metodologias ativas em um

Capacidade de selecionar e utilizar tecnologias e recursos
digitais, bem como de criar ambientes de aprendizagem
digital que apoiem suas estratégias didaticas ¢ promovam a
aprendizagem ativa. Por exemplo, por meio do uso de
ferramentas de visualizag¢do para explicitar o pensamento ou
aplicativos interativos para mediar a discussdo e a troca de
ideias entre colegas.

dados

5 |Avaliagdes hibridas e analise de

Capacidade de projetar e implementar estratégias de
avaliacdo somativas e formativas, com foco em
retroalimentar o processo de aprendizagem do estudante. Por|
exemplo, ferramentas de inteligéncia artificial para obter
informacdes automaticas e em tempo real para informar e dar|
devolugdes aos estudantes em seu processo de
aprendizagem. Esses dados também sdo utilizados para,
durante o processo, adaptar estratégias de ensino e tomar
decisdes para a otimiza¢do continua dos

ambientes de aprendizagem.

6 |Estratégias digitais inclusivas

Capacidade de aproveitar as oportunidades e os atributos,
proprios do contexto digital, para integrar pessoas que estao
fisicamente excluidas, em risco ou em desvantagem por
algum tipo de deficiéncia. Assim, por meio do uso de
ferramentas digitais e do desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas, implementam atividades que abordam a

diversidade e promovem a participac¢ao plena, aproveitando

o potencial inclusivo do contexto digita

Fonte: Organizado pela autora a partir de Claro e Castro-Grau (2023, p. 5-6).

Diante das novas capacidades docentes, exposta no quadro 3, percebe-se as

possibilidades de estratégias que os docentes podem utilizar como recursos para promover o
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processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Além disso, ¢ sinalisado por Leite (2022,
p.153) que:
o professor ao utilizar as tecnologias com seus estudantes podem ensinar a
selecionar, analisar, criticar, comparar, avaliar, sintetizar, comunicar e
informar. Esses sdo processos de pensamentos complexos que o professor
mediador deve ensinar, para que seus estudantes construam seus
conhecimentos.

Entretanto, ndo podemos deixar de considerar que ¢ um desafio para o docente sair de
um modelo de curriculo tradicional e passar a incorporar essas novas capacidades na sua forma
de ensinar e de pensar sua pratica docente. Adquirir habilidades e competéncias para essa
sociedade permeado pelo avango constante das tecnologias se faz urgente, esta aberto a novas
fontes de saberes.

Nesse contexto, além de repensar sua pratica pedagdgica, o docente precisa de apoio
para integrar as tecnologias ativas no ensino, sendo necessdria a formagdo continuada e
mudancas no sistema educacional com politicas educacionais, que favoreca um ambiente
integrativo das TD na pratica docente, visto que as competéncia sdo necessarias para a pratica
pedagdgica mais consciente desse profissional na sociedade atual, mas os espacos, onde
desenvolve sua atividade profissional, devem estar aptos para a agdo pedagogica mediada pela

TD.

3.3 Praticas pedagogicas com as Tecnologias Digitais

A utilizacdo de recursos tecnologicas na educagdo, atualmente, tem se tornado
essencial, por ser mais acessivel aos alunos e se aproxima de suas realidades. Segundo Moura
(2019, p. 217), “hé varias ferramentas que permitem um uso extensivo da tecnologia nas aulas,
mas o principal objetivo ¢ maximizar a aprendizagem dos alunos e a criacdo de novas
oportunidades para refletir, discutir e aprender”. Embora a tecnologia oferega diversos recurso
para uso em sala de aula, o foco deve ser sempre a maximizagao da aprendizagem dos alunos.
Moura (2019) enfatiza que o uso dessas tecnologias deve ir além de uma implementacao
superficial, servindo como uma ponte para promover a reflexdo, o debate e o aprendizado ativo.

Segundo Lira (2016, p. 58), “o professor do século XXI deverd buscar novas
alternativas virtuais, como (...) propostas pedagogicas para aprendizagem significativa”.
Entretanto, inserir os estudantes neste novo contexto requer enfrentar muitos desafios, dentre
0s quais, acrescentar, no curriculo escolar, metodologias que podem ser utilizadas TD. Mesmo

diante desse desafio, “utilizar as tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas abre caminho
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para aproximar os estudantes dos contetidos propostos em sala de aula” (Leite, 2020, p. 23). Ja
para Bernabé (2012, p. 81), “o impacto das TIC no aprendizado depende em grande medidas
das metodologias de ensino”. Destacamos, entdo, algumas estratégias que o docente pode
utilizar como metodologias em sala de aula, permitindo o desenvolvimento de uma

aprendizagem dindmica e interativa dos estudantes. Vejamos no quadro 4:

Quadro 4 — Metodologias que podem ser utilizadas com as tecnologias digitais

A ABP apresenta um problema real em que o estudante
identifica o que precisa saber para aplicar o conteido como uma
forma de resolver um problema.

Nesta metodologia da ABP o papel do professor ¢ de facilitador,
orientador e/ou consultor.

Exemplo de atividade baseada na ABP e que faz uso das
TDIC é a WebQuest.

A Aprendizagem Baseada em Projeto (ABProj) ¢ uma
metodologia de ensino pelo qual os estudantes adquirem
conhecimentos e habilidades trabalhando por um longo
periodo de tempo para investigar e responder a uma questao, um
problema, ou um desafios auténtico, envolvente e complexo.
Em relacdo ao uso das tecnologias o projeto pode envolver a
criagdo de um objeto pouco familiar aos estudantes, como um
filme, robo, aplicativo, etc. O professor pode desenvolver uma
ideia e propor aos estudantes. Essa ideia deve permitir que os
estudantes criem projetos.

A Aprendizagem Baseada em Games ¢ uma metodologia que
utiliza jogos, analogicos ou digitais, com o objetivo de otimizar
a experiéncia de aprendizagem.

Tipos de jogos digitais que podem ser utilizados na
aprendizagem: Civilization (Historia); Connec-ted Citizens
(Historia); Spore (Biologia); immune system (Biologia); World
of Warcraft (Linguagem e leitura); Cargo Bridge (
Quimica,Matematica e Fisica); Little Alchemy (Quimica);

O movimento Maker atrela a cultura do “faca vocé mesmo”
com tecnologias.

Aprendizagem  Maker ¢ comumente utilizada no
desenvolvimento de projetos, em que os estudantes ¢
protagonista na constu¢do de prototipos.

O Ensino sob Medida (EsM) consiste na leitura do conteudo
antes da aula, seguida da aplicagdo de uma atividade, também|
antes da aula e da compreensdo do conteudo. A partir dos
resultados da atividade o professor prepara sua aula.

Exemplo: O professor envia 3 questdes (pode ser por e-mail,
ou disponibilizar em um ambiente virtual) para os estudantes.
Duas questdes devem permitir a analise e reflexdo dos
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estudantes sobre o material e uma questao aberta. As respostas
a serem enviadas digitalmente pelos estudantes permitird o
professor planejar sua aula.

E um médoto baseado no estudo prévio dos conteados
disponibilizados pelo professor e posterior apresentacdo de
questdes conceituais, em sala de aula, para os estudantes
discutirem entre si. Sua meta principal ¢ promover a
aprendizagem dos conceitos fundamentais dos conteudos em|
estudo, através da interacdo entre os estudantes. A partir da
leitura prévia dos conteudos, eles respondem algumas questoes
simples sobre os materiais que estudaram por meio de softwares
e aplicativos em que o professor acessa instantaneamente o

desenpenho por meio do computador ou dispositivo movel.

A SAI é um tipo de Modelo de Rotacdo presente no ensino
hibrido em que o aluno estuda um contetdo didatico em casa e
a sala de aula ¢ utilizada para a resolucdo de atividades,
discussoes, sobre o contetido, entre outras propostas.

O professor elabora o material da aula e disponibiliza para os|
alunos através de plataformas onlines (google sala de aula, E-
mail, Whatsapp, Edmodo, youtube, etc.).

Um grupo de estudantes ficara em um laboratorio de informaticaj
da escola para realizarem a atividade de ensino online. (os
estudantes usam o espaco da sala de aula e o laboratorio de
informatica (que serve de estagao de ensino online).

Os estudantes que vao para o laboratorio de informatica devem
trabalhar de forma individual e autbnoma, de modo a cumprir os
objetivos de aprendizagem do contetido proposto pelo professor.
O professor ndo estara presente no laboratorio, ele estara com a
outra parte da turma em sala de aula.

As  simulagdes sdo instrumentos para auxiliar e
complementar a aula expositiva, fornecendo oportunidades
de participacdo interativa através de demonstragdes virtuais. O
uso de simulagdes sdo mais comuns nas areas de ciéncias da
natureza (Quimica, Fisica e Biologia), entretanto as
demais areas (Matematica, Portugués, Historia, Geografia,
etc.) possuem diversas simulagdes para o ensino do conteudo
didatico.

Fonte: Organizado pela autora a partir de Leite (2022, p. 172- 233)

Segundo Lira (2016, p. 62), “a integragao dessas novas tecnologias na area educacional
favorece uma reconstrucdo da pratica educativa, modificando a concep¢do de professor, de
estudante, de escola (...)”. Portanto, nestes modelos de metodologias citados no quadro 4,
percebemos que o estudante deixa ser o agente passivo na sala de aula para ser um agente ativo

e participe do desenvolvimento de sua aprendizagem, sendo mediado pelo docente. Neste
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contexto, promovendo um ensino emancipatorio, pautado na colaboracdo e capacidade de
analise e sintese, diante de uma sociedade permeada por tecnologias cada vez mais avangadas.

E imporante salientar que “as tecnologias digitais disponiveis se estabelecem como
uma alternativa moderna e atrativa para a educacdo, pois, [...] € capaz de tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais dindmico aos discentes” (Leite, 2022, p.23). Esse ponto de vista
reforca a ideia de que a tecnologia, quando bem integrada, pode enriquecer o ambiente
educacional ao criar oportunidades significativas de engajamento e construcdo de
conhecimento, em vez de apenas replicar praticas tradicionais em novos formatos.

O uso de estratégias, como os aplicativos (Apps) e plataformas digitais nas aulas,
possui maior possibilidade de contribuir para uma aprendizagem mais significativa devido a
interatividade maior participacao dos alunos. Para a utilizacdo efetiva das tecnologias digitais
no contexto escolar, se faz necessario conhecer as possibilidades que elas tém a oferecer
(Oliveira, 2018). No quadro 5, a saber, alguns Apps e sugestdes de estratégia de ensino de
acordo com a metodologia ativa selecionada.

Quadro 5 — Estratégias de ensino com uso de aplicativos

Atividades

Estudar a Lingua Inglesa dentro e fora da
sala de aula, em qualquer lugar a qualquer
hora.

Trabalhar lingua Portuguesa, a ortografia
e classe gramatical das palavras.

Assuntos destacados nos periodos
histéricos como Antiguidade, Idade
Medieval, Idade Moderna e Idade
Contemporanea, além da Historia do
Brasil.

Organizar de slides, videos,
iconograficos, mapa mental e conceitual
€ outros.

Quiz. Utilizado em qualquer disciplina.
Jogo. Utilizado em qualquer disciplina.
Jogo. Utilizado em qualquer disciplina.
Jogo de perguntas sobre paises, mapas,
bandeiras, capitais, populagdo, religiao,
idioma e moeda de paises.

Quadro interativo e colaborativa,
utilizada em qualquer disciplina.

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras

O uso das tecnologias digitais como estratégia pedagogica, segundo Vidal e Miguel

(2020, p. 372), “promove maior intera¢do educando-educador, ocorrendo uma aprendizagem
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de forma mutua”. Assim, as estratégias pedagogicas sao basilares nas praticas pedagogicas e a
acao dos professores integrando as TD na sua pratica ¢ fundamental. J& que o uso das TD no
contexto da sala de aula “promove o aprendizado, facilita a interagdo e estimula os alunos a
uma aprendizagem significativa” (Leite, 2018, p.4). Nesse caso, compete, segundo Lira (2016,
p-29), “ao professor adequar as metodologias e recursos pedagogicos para que aprendizagem
aconteca num clima de colaboracdo e respeito”. Diante do exposto, sdo muitas “as vantagens
da utilizagdo das Tecnologias Digitais no processo de ensino aprendizagem” (Borges, 2021, p.
17). E nesse contexto, a mesma autora aborda que as principais vantagens sao:

Figura 7: Vantagens das Tecnologias Digitais no processo de ensino aprendizagem

Otimizagdo Desenvolvimento
do tempo. do senso critico.

Incentivo a
aprendizagem
continua.

Incentivo a
Autonomia.

Fonte: Borges (2021, p. 17)

Conforme a autora citada, cabe destacar que com relagdao a otimizagao do tempo, a
vantagem ¢ que o professor desenvolve seu fazer pedagogico de forma direcionada, valorizando
acoes pedagogicas. Em uma ambiéncia digital, o incentivo a autonomia prepara o aluno para
um mundo que exige proatividade, responsabilidade e capacidade de autogestio, sendo o aluno
um agente ativo no seu processo de aprendizagem. Ainda segundo Borges (2021), com relagao
ao desenvolvimento do senso critico, o professor, como mediador no processo de ensino e
aprendizagem com a integragao das TD, transforma a sala de aula em um laboratorio para o
desenvolvimento do pensamento critico, preparando os alunos a serem cidaddos mais
conscientes, aptos para os desafios da sociedade atual. Assim, o incentivo a aprendizagem
continua impulsiona os alunos a se tornarem um aprendiz ao longo da vida, conscientes de que
a aprendizagem ¢ um processo dindmico, constante € que nunca termina.

Na proxima secao, discutiremos os caminhos metodologicos: a abordagem empregada,
a caracterizacdo das escolas, a contextualizacdo dos participantes da pesquisa e os

procedimentos para analises dos dados.
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4. ORGANIZACAO DA PESQUISA

Nesta secdo apresentaremos a metodologia empregada na realizagdo dessa pesquisa
exploratoria, apontando os tipos de estudo, desenvolvimento da pesquisa, aspectos da escola
pesquisada e os participantes envolvidos na pesquisa. Nesse contexto, compreender uma
pesquisa em todas as suas nuangas implica reconhecé-la como um processo dotado de rigor
cientifico, que se constrdi por meio “de processos sistematicos, criticos € empiricos aplicados
ao estudo de um fendmeno” (Sampieri et al., 2013, p. 30). O método de pesquisa utilizado foi
sob orientagdo qualitativa, com a abordagem estudo de caso, a fim de investigar o uso das
Tecnologias Digitais como estratégias pedagogicas, utilizadas pelo Articulador de Ensino nas
formagdes continuadas de professores do Ensino Médio e seus impactos na atuagdo docente,
ofertada por uma escola estadual, localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL.

Nessa perspectiva, a questao norteadora da pesquisa €: como as tecnologias digitais,
integradas pelo Articulador de Ensino na formagdo continuada de professores do Ensino
Médio, podem contribuir nas praticas pedagogicas dos professores numa escola da Rede
Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL? A fim de respaldar a essa questao, defendemos a
tese que a formagdo continuada de professores, mediada pela figura do Articulador de Ensino
e com recursos das TD enquanto estratégias pedagodgicas, ¢ um fator contributivo para o
desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva dos professores diante das inovagdes e dos
desafios educacionais emergentes no século XXI, culminando no aprimoramento da pratica

pedagogica em sala de aula no contexto do Ensino Médio.

4.1 Natureza da pesquisa

Dada a propria natureza do objeto de estudo, essa pesquisa se inscreve na abordagem
qualitativa de pesquisa, a qual se apresenta como pertinente nos estudos que focalizam objetos
cuja complexidade demandam uma aproximagdo com o ambiente.

Acerca da abordagem qualitativa, Creswell (2014) destaca que a pesquisa qualitativa
comega com pressupostos € o uso de estruturas interpretativas/teodricas que informam o estudo
dos problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a
um problema social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores usam uma
abordagem qualitativa de investigacdo, a coleta de dados em um contexto natural sensivel as
pessoas e aos lugares em estudo e a analise dos dados que ¢ tanto indutiva quanto dedutiva e

estabelece padrdoes ou temas. Ainda acerca dessa abordagem investigativa, ¢ importante
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destacar que “a pesquisa qualitativa abrange condi¢des contextuais - as condigdes sociais,

institucionais € ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam” (Yin, 2016, p. 7).

4.2 Tipo da Pesquisa

Quanto a tipologia, caracterizamos nossa pesquisa como um estudo de caso, o qual ¢
bastante popular entre os pesquisadores, uma vez que buscaremos apreender uma realidade
particular envolvendo um ambiente ou um contexto contemporaneo da vida real (Yin, 2009).

A escolha por essa tipologia de pesquisa, dentro da abordagem qualitativa, relaciona-
se, primeiramente, a possibilidade da realiza¢do sistematica do estudo de um determinado
fenomeno em um dado contexto a partir de multiplas fontes de informagao (Creswell, 2014).
Assim, enquanto método de investigacdo qualitativo, o estudo de caso ¢ recomendado em
pesquisas, cuja compreensdo suscite maior objetividade, mas com validade conceitual,
secundarizando-se elementos estatisticos, o que ressalta sua pertinéncia e justifica sua
recorréncia em pesquisas no ambito das ciéncias humanas e sociais. Acerca da defini¢cdo do
estudo de caso, Creswell (2014) propde algumas caracteristicas especificas:

a) A pesquisa de estudo de caso comeca com a identificagdo de um caso especifico.
Em nosso estudo, particularmente, identificamos como objeto/caso de investigacdo a formacao
continuada e a pratica pedagdgica com o uso da TD na cultura digital, utilizada pelo articulador
de ensino e o professor no Ensino Médio, buscando a identificagdo de elementos para uma
pratica formativa que promova o ensino aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, nos
aproximamos dessa realidade a partir da investigacdo do contexto, considerando diferentes
fontes (documentos, sujeitos) que nos forneceram um quadro geral da realidade estudada e nos
ajude a reunir informagdes importantes do contexto e/ou fendmeno investigado.

b) Apresenta uma compreensdo em profundidade do caso. Nesse sentido, cabe ao
pesquisador coletar em véarias fontes (entrevistas, observagdes, documentos, audiovisuais) ja
que a utilizagdo de uma unica fonte ndo ¢ suficiente para uma compreensao em profundidade.
Utilizamos, em nosso estudo, varias fontes (tais como documentos, aplicagcdo de questionarios
e entrevistas), no sentido de apreender, em profundidade, a compreensao do fendmeno
investigado.

No estudo de caso, ¢ possivel que o pesquisador se insira no cotidiano investigado,
buscando apreender os sentidos, as percepgoes e as singularidades que s6 se dao a conhecer
pelo grupo de sujeitos, isto €, em suas praticas, seus habitos e suas concepgdes cotidianas. Ainda

acerca da abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, Creswell (2014) destaca trés grandes
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estratégias de coleta de dados: a) questionario; b) a observacdo e c¢) a analise de documento.
Estratégias que utilizaremos em nossa pesquisa, tanto com o Articulador de Ensino como com
os professores participantes de uma Escola Estadual, localizada na cidade de Teotonio Vilela-

AL.

4.3 Locus da pesquisa

Nosso campo de estudo foi uma Escola Estadual de Educagao Basica no Municipio de
Teotonio Vilela, no Estado de Alagoas. O critério de escolha ¢ que Escola realiza formagao
continuada para os docentes, tem Articulador de Ensino (formador)  exclusivo e tem
laboratorios de informatica, internet e projetor de multimidia nas salas de aula. A Escola oferta
o Ensino Médio, funcionando nos turnos matutino e vespertino ¢ Educagdo de Jovem e Adulto
(EJA) modular noturno.

Tem, em sua estrutura, 12 salas de aula, um atelié de artes, uma sala dos professores,
um laboratorio de ciéncias, uma biblioteca, uma sala de coordenagdo pedagogica, uma sala de
recursos multifuncionais, uma sala de direcdo geral, uma sala de dire¢do adjunta, uma
secretaria, um almoxarifado, um depdsito, dois banheiros masculinos para estudantes, dois
banheiros femininos para estudantes, um banheiro masculino para funcionérios, um banheiro
feminino para funcionarios, uma cozinha, um refeitério coberto, uma quadra poliesportiva
coberta e um campo Society.

No tocante aos recursos tecnoldgicos, a escola possui 13 aparelhos de projecdo (data-
show), sendo um para cada sala de aula e ateli¢ de artes, duas lousas digitais (uma fica no
auditorio e outra na sala do ateli€ de artes), 16 computadores tipo PC, trés notebooks, uma caixa
de som grande, quatro caixas de som pequenas, trés microfones e nove impressoras. Também
tem internet e Banda Larga.

A escola possui 52, cada um atuando em sua area de formacdo e atendendo os trés
turnos: Matutino, Vespertino e Noturno (o turno Noturno s6 atende a EJA modular). Dos 44
professores que atuam nos turnos matutino e vespertino e que integram o universo do Ensino
M¢édio Regular, objeto desta pesquisa, todos foram convidados a participar do estudo. Dentre
eles, 27 professores formalizaram sua adesdo por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), correspondendo a 61,36% do total de professores

convidados.
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4.3.1 Ambientes da escola para formacio continuada

A Escola dispdoe de um Plano de Formagdo Local, e os encontros formativos sdo
realizados no auditorio da escola, com uma pauta formativa de ambito geral (envolva todas as
areas do conhecimento). A sala de arte e a biblioteca também sdao opg¢des de espago para as

formagdes gerais e especificas.

4.4 Participantes da pesquisa

Para a consecug¢@o dos objetivos propostos, a pesquisa tem como participantes um AE

e 27 professores do Ensino Médio Regular atuantes nos turnos matutino e vespertino.

4.5 Cuidados Eticos da pesquisa

Seguindo os rigores relacionados & Etica na pesquisa, solicitamos a autoriazacio da
a Instituicao gestora da rede de ensino, que foi intencionalmente selecionada por nos, obtendo
autorizagdo para o inicio da pesquisa (vide anexo III), submetemos a pesquisa ao CEP (Comité
de Etica em Pesquisa), sendo aprovado em conformidade o Parecer: 6.965.099 (vide anexo V).
Seguindo o protocolo do CEP, disponibilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(vide anexo I), para os professores e para o AE. Aguardamos os devidos consentimentos para

iniciar a coleta de dados.

4.6 Instrumentos de coleta de dados

Os procedimentos para coleta de dados foram produzidos pela pesquisadora na escola,
foco de estudo, previamente agendada (observagdo), realizacdo do questionario via Plataforma
Google Forms no segundo semestre de 2024 e andlise de documentos. Os dados coletados
foram devidamente autorizados através do Registro do Consentimento Livre e Esclarecido-

RCLE, (anexo 1, 2, 3,4 ¢ 5). O quadro 6 mostra o plano de agdo que norteou a coleta de dados:



Quadro 6: Plano de acdo para coleta de Dados
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Instrumento

Fonte de investigagao

Objetivo

Periodo

IDocumentos

Caderno de Orientacoes:
Articulador de Ensino e o
Plano de Formagao Local

Analisar o Caderno de
Orientacdes para 0
Articulador de Ensino-2024
e 0 Plano de Formacdo Local,
buscando elementos para a
compreensdo do processo
formativo
proposto/vivenciado para o
uso pedagdgico das
Tecnologias Digitais.

Primeiro semestre de
2024.

Questionario

Articulador de Ensino

Analisar o discurso do
Articulador de Ensino quanto
a formacao continuada para o
uso pedagogico das
Tecnologias  Digitais no
Ensino Médio numa Escola
da Rede Estadual, na cidade
de Teotdnio Vilela-AL.

Segundo semestre do
ano de 2024.

Questionario

Docentes-participantes

Examinar a utiliza¢ao das TD
no contexto educacional,
com foco na formacdo
continuada dos professores e
suas praticas pedagogicas no
Ensino Médio numa Escola
da Rede Estadual, na cidade
de Teotdnio Vilela-AL.

Segundo semestre do
ano de 2024.

Observagao direta

Articulador de Ensino

Identificar as estratégias
pedagogicas desenvolvidas
pelo Articulador de Ensino
utilizando as Tecnologias
Digitais em uma Escola da
Rede Estadual de Ensino
em Teotonio Vilela-AL.

Segundo semestre do
ano de 2024.

Observagao direta

Docentes-participantes

Verificar a inclusdo de
estratégias pedagogicas
voltadas ao uso de
Tecnologias Digitais

inseridas pelo professor no
contexto de sala de aula, e
sua coeréncia junto ao
processo de  formacao
continuada proposta pelo

IArticulador de Ensino.

Segundo semestre do
ano de 2024.

Fonte: produzido pelas pesquisadoras.

4.6.1 Analise documental

Ainda como estratégia fundamental para o aprofundamento da tese em questdo,

destaca-se a importincia da anélise de documentos, tais como o Caderno de Orientagdes para o
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AE-2024 e o Plano de Formacgao Local. Esses documentos possibilitam a compreensao do

fenomeno a partir de uma perspectiva formal e institucional, no contexto investigado.

4.6.2 Questionario online

A escolha desse instrumento se deu pela possibilidade do pesquisador apreender as
concepgdes, paradigmas e representagdes em circulagdo nos contextos investigados. Essa
estratégia, se bem planejada, pode garantir ao pesquisador as respostas que buscam e trazer
valiosos esclarecimentos a compreensdo do fendmeno investigado. Assim, nos permite, além
da interlocu¢dao com os dados, estabelecer aproximacgdes e distanciamentos entre a perspectiva

dos sujeitos e o contexto no qual estdo inseridos.

4.6.3 Observalcao direta

No estudo de caso, a observagdo contribui para a orientacdo do pesquisador,
considerando os seus registros e inferéncias evidenciados por ocasido dos eventos observados.
Em outros termos, a observagao permite o desvelar do fendmeno investigado, considerando seu
contexto e participantes. Assim, A andlise das metodologias adotadas pelo AE e pelos
professores nos possibilita identificar se tais metodologias se fazem presentes em sua pratica

pedagobgica.

4.7 Método de analise

Para a analise dos dados, as informagdes, coletadas por meio de questiondrios,
consistiram na classificag@o e no agrupamento das informagdes em categorias tematicas. Além
disso, houve andlise de documentos e observacao direta. Em seguida, procedeu-se a
interpretagdo desse material a luz do referencial teérico adotado na pesquisa. Este processo
"tem como objetivo organizar os dados de forma tal que possibilite o fornecimento de respostas
ao problema proposto para investigagdo" (Gil, 2009, p. 157), possibilitando assim, a analise
aprofundada do objeto de estudo.

Dessa forma, a construgdo das categorias foi fundamental para realizar a triangulagio
entre os dados empiricos e a fundamentacao tedrica, permitindo, assim, responder a questao

central da pesquisa.
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Quadro 7: Participante e categorias — Articulador de Ensino

Colaboragdo da Escola no processo de

formagao continuada de professores

Articulador de [Infraestrutura tecnologica da escola

Ensino Papel do Articulador de Ensino na formagao

continuada de professores

Impacto das TD na pratica docente

Fonte: produzido pelas pesquisadoras.

Quadro 8: Participantes e categorias - Professores

Formacao Continuada com as TD

Docentes Utilizagdo de TD como estratégias pedagdgicas

Dificuldades e Desafios na utilizagdo das TD em|
sala de aula

Infraestrutura tecnologica da escola

Colaboragao e compartilhamento das praticas
pedagogicas

Impacto das TD no ensino e aprendizagem dos
estudantes

Fonte: produzido pelas pesquisadoras.

Destacando que, mesmo sendo analisadas de forma separadas, as categorias
apresentadas se entrelagam na apresentacao dos resultados com relagdo a atender nossa tese: a
formagdo continuada de professores, mediada pela figura do AE e com recursos das TD
enquanto estratégias pedagdgicas, ¢ um fator contributivo para o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva dos professores diante das inovagdes e dos desafios educacionais
emergentes no século XXI, culminando no aprimoramento da pratica pedagdgica em sala de
aula no contexto do Ensino Médio.

Articulador de Ensino — Com o objetivo especifico de analisar o discurso do AE
quanto a formagao continuada para o uso pedagogico das Tecnologias Digitais no Ensino Médio
numa Escola da Rede Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL, foi aplicado um questionario

com 10 perguntas abertas e fechadas (Apéndice 2). Para resguardar o anonimato do agente
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pesquisado, o identificaremos como AE. Partindo dessa organizacdo, esmiugaremos de forma
especifica cada uma delas na proxima segao.

Professor - Com o objetivo especifico de examinar a utilizagdo das TD no contexto
educacional, com foco na formagao continuada dos professores e suas praticas pedagdgicas no
Ensino Médio numa Escola da Rede Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL, foi aplicado
um questionario com 11 perquntas abertas e fechadas (Apéndice 1). Usamos, para resguardar a
identidade dos professores participantes, uma numeracao de P1, P2...

A seguir, apresentamos a analise dos resultados obtidos nesse estudo.
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5. ENTRE A TEORIA E APRATICA: UMA ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA.

O presente capitulo ¢ dedicado a apresentacdo e a andlise dos dados coletados na
pesquisa acerca da formacao continuada e das praticas pedagogicas mediadas por TD no Ensino
Meédio. A coleta de dados foi realizada por meio de multiplos instrumentos, incluindo a andlise
documental do Caderno de Orientacdes para o AE-2024 e do Plano de Formagao Local, bem
como a aplicagdo de questiondrios e a condugdo de observacgdes junto ao aos professores € ao
AE. Em estrita observancia aos preceitos éticos, a identidade dos participantes foi preservada
mediante codificacdo, P1, P2...(Professor) e AE (Articulador de Ensino), assegurando a
confidencialidade das informagdes. Para fins analiticos, os dados obtidos com os questionarios
foram categorizados e estdo dispostos nos quadro 7 ¢ 8. O quadro 7 compreende quatro
categorias referentes as percepgdes do Articulador de Ensino, enquanto o quadro 8 engloba seis

categorias extraidas das respostas dos professores.

5.1 Analise Discursiva do Caderno de Orientacdes — Articulador de Ensino

A integracdo das TD na pratica pedagogica demanda processos formativos bem
estruturados. Por isso a importancia de uma anélise do Caderno de Orientagdes para o AE —
2024 e o Plano de Formacao Local, buscando elementos para a compreensdao do processo
formativo proposto para o uso pedagdgico das Tecnologias Digitais, a fim de compreender qual
o0 papel, as atribuicdes e as responsabilidades designadas ao AE na condugao e mediag¢do desse
processo. As andlise abordam a estrutura da formagdo continuada da SEDUC/AL sobre a

fungdo, perfil e rotina do AE e sobre a normativa do HTPC.

5.1.1 Estrutura da Formag¢ao Continuada da SEDUC/AL

A Secretaria de Estado da Educacao de Alagoas (SEDUC/AL) coordena a politica de
formacao continuada de seus professores por meio de uma estrutura organizacional tripartite,
que visa garantir a proximidade e a relevancia das agdes formativas. Essa organizagdo ¢
conduzida pelo Nucleo Estratégico de Formagiao Continuada (NEF), composto por trés niveis
de atuacdo: Equipe Central, Formadores Regionais e Articuladores de Ensino. Conforme o
documento (Caderno de Orientagdes — Articulador de Ensino, Anexo VI), a equipe central

“elabora e gera o Plano Estadual de Formagao Continuada” enquanto os formadores regionais



69

“planejam e acompanham os encontros formativos com os Articuladores” (Alagoas, 2024, p.
5).

Essa composicdo ¢ formada por uma equipe central, responsdvel por elaborar as
diretrizes e a gestdo do Plano Estadual de Formagao Continuada, os Formadores Regionais, que
atuam como elos de planejamento ¢ acompanhamento nas Geréncias Especiais de Educacao
(GEEs), e os Articuladores de Ensino, que representam o brago operacional e de media¢do nas
unidades escolares. Essa arquitetura tem como objetivo principal, conforme destacado no
documento, "potencializar o trabalho do Articulador de Ensino (AE) no acompanhamento das
praticas pedagdgicas, de forma articulada com as diretrizes da Secretaria" (Alagoas, 2024, p.
5). A estrutura visa assegurar que o trabalho pedagogico esteja integrado as demandas reais das
escolas, reforgando a importancia de um acompanhamento préximo e continuo.

A funcdo do AE esta vinculada a necessidade de fortalecer o processo formativo nas
unidades escolares. Sua criacdo tem respaldo na Lei Estadual n® 7.801/2016, que institui a
Func¢do Especial de Articulador de Ensino, bem como no art. 6°, inciso I, da Lei Estadual n°
8.048/2018, que regulamenta o Programa Escola 10. Além disso, portarias especificas, como a
n°® 1.500/2018, n° 2.400/2022 e n°® 7.342/2023, regem a atuagdo, designacao e reconducdo do
AE. O Caderno destaca que o AE “¢ de fundamental importancia para a formagao continuada
na Rede Publica Estadual de Ensino” (Alagoas, 2024, p. 6), reforcando que sua funcdo estd
alicercada tanto em normativas estaduais quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n°® 9.394/1996, que assegura a formacao continuada como direito e dever dos

sistemas de ensino.

5.1.2 Func¢ao, Perfil e Rotina do AE

O AE, no contexto escolar, assume a fun¢do de um "Formador local" (Alagoas, 2024,
p. 7). Seu perfil ¢ cuidadosamente definido: deve ser um professor efetivo, graduado em
pedagogia ou com licenciatura em qualquer area, e com experiéncia em sala de aula, além de
dominio das tecnologias digitais e competéncia para mediar processos formativos. Entre suas
atribuicdes, destacam-se: organizar e conduzir encontros formativos; apoiar a implementacgao
das politicas educacionais; elaborar e enviar relatorios; e acompanhar a execugao dos planos de
acao pedagogica.

O “Caderno de Orientagdo” detalha a rotina multifacetada desse profissional, que se
desdobra em atribuicdes didrias, semanais e bimestrais. Diariamente, acompanha o

cumprimento da Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), colabora com o coordenador
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pedagogico e revisa materiais; semanalmente, participa de reunides com a gestdo escolar,
encontros com formadores regionais e grupos de estudos; bimestralmente, elabora o Plano de
Formacao Local e sistematiza o quadro de distribui¢ao da hora atividade para o HTPC.

O "Caderno de Orientagdes" destaca, ainda, a responsabilidade do AE em "organizar e
alimentar os registros das atividades de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da
formagdo continuada" (Alagoas, 2024, p. 8), bem como a necessidade de "apresentar ao
Formador Regional e/ou Formador Estadual relatérios das atividades desenvolvidas" (Alagoas,
2024, p. 9), o que evidencia a importancia de sua comunica¢do com a gestao central.

Sua rotina envolve também a participagdo ativa nas formagdes promovidas pela
SEDUC/AL, mediagdo de encontros no ambito do HTPC e o atendimento as demandas

especificas da gestdo escolar.

5.1.3 A normativa do HTPC

O HTPC ¢ o espago institucionalizado e regulamentado pela Portaria SEDUC n°
3.795/2023, onde as atividades de formagao continuada sao realizadas. Ele se configura como
um momento semanal para planejamento, estudo e reflexdo coletiva. A participacdo dos
professores no HTPC é amparada pela Lei Federal n® 11.738/2008, que assegura que 1/3 de sua
jornada de trabalho seja destinado a atividades extraclasse, divididas entre 0o HTPC e o Horério
de Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI).

O documento salienta que o HTPC tem o objetivo de "promover a integracao entre teoria
e pratica, possibilitando a troca de experiéncias e a construgdo coletiva de solugdes para os
desafios pedagogicos" (Alagoas, 2024, p. 12). A fun¢do do AE estd intrinsecamente ligada ao
HTPC, pois ele ¢ responsavel por sua organizagdo, incluindo a "sistematizagdo do quadro de
distribui¢do da Hora Atividade, de modo a definir os dias e horarios para execugdao das
atividades do HTPC" e a "organizacdo de cronograma, espacos e temdticas de Formagao
Continuada na Unidade de Ensino" (Alagoas, 2024, p. 13).

O AE, nesse contexto, atua como mediador e organizador, sistematizando o quadro
de distribuicao da Hora Atividade, definindo pautas, espacos e tematicas, de modo a garantir

que as acdes estejam alinhadas ao Referencial Curricular de Alagoas e as diretrizes do SAEB.

5.2 Analise Descritiva do Plano de Formacao Local

No campo das analises do Plano de Formagao Local ( PFL), serdo apresentados o seu
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contexto e a organizagdao do HTPC na Escola, com o intuito de buscar elementos para a
compreensao do processo formativo proposto para o uso pedagdgico das Tecnologias Digitais

com foco no papel do AE nessa formagao.

5.2.1 Contexto e Elaborac¢ao do Plano de Formacao Local

O Plano de Formagao Local (Anexo: VII) da Escola Estadual de Educacao Bésica
Pedro Joaquim de Jesus constitui-se como um documento norteador das agdes formativas
desenvolvidas pelo AE em articulagdo com a equipe gestora e o corpo docente. E elaborado
coletivamente com a participacdo de uma equipe diversificada, incluindo o AE, gestor geral,
coordenadora pedagogica e professores de varias disciplinas. Construido antes do inicio das
aulas regulares, o plano reflete uma escuta ativa dos professores e representantes de turma,
assegurando que as temadticas de formagdo estejam alinhadas as demandas reais da comunidade
escolar e as competéncias previstas na BNCC.

Nesse contexto, a proposta do PFL dialoga com as ideias defendidas por Freire (1996,
p- 39): “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”. Isso reforca que o plano nao se restringe a execu¢ao mecanica de
atividades, mas busca fomentar a criticidade dos professores para aprimorar continuamente as
praticas pedagodgicas. Ou seja, ao promover formagdes alinhadas a realidade escolar, o PFL
afasta-se da concepcao de formacao baseada apenas na racionalidade técnica. Tendo em vista
que, “a formagdo ndo se baseia na racionalidade técnica que v€ o professor como um mero
executor de decisdes alheias, mas como alguém capaz de decidir e de confrontar suas acdes
praticas com as suas formagdes teoricas, revendo-as sempre a luz da sua cultura escolar . Neto
(2016, p. 89). O autor reforca o protagonismo dos professores, reconhecendo-os como sujeitos
ativos na constru¢ao do saber escolar.

Assim, o PFL cumpre o papel de orientar as formagdes continuadas efetivadas nas
escolas, visando ndo apenas a atualiza¢do pedagdgica, mas também a melhoria dos indices de
aprendizagem e ao fortalecimento da prética dos professores. Sua organizacdo contempla dois
temas formativos por més, de fevereiro a dezembro, abordando desde metodologias ativas até
questdes sociais e culturais pertinentes. Que, segundo Moreto (2020, p. 11), “na formulagao de
programas e agdes para a formacdo continuada de professores, a escola torna-se o locus
privilegiado de onde emanam as necessidades a serem atendidas pela formacgdo continuada”.

No caso do PFL, isso ¢ visivel no cuidado em partir das demandas levantadas junto ao corpo
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docente e comunidade escolar.

5.2.2 Organizacido do HTPC na Escola

O HTPC, espago de estudo e planejamento coletivo, ¢ estruturado por areas do

conhecimento:
o Linguagens: quintas-feiras, as 17h.
o Natureza e Matematica: tercas e quartas-feiras, as 17h.
e (Ciéncias Humanas: tergas-feiras, as 17h.

Além disso, ha momentos especificos para professores da EJA Modular, geralmente
as quartas-feiras ou sabados letivos. Nessas ocasides, o AE coordena socializagdes de praticas,
devolutivas pedagdgicas, reflexdes sobre avaliagdo e preparagdo para diagnosticos, sempre
articulando teoria e pratica. As formagdes ocorrem prioritariamente no auditorio da escola, mas
também podem ser realizadas na sala de arte, biblioteca ou sala da coordenacdo. A programacao
busca abranger pautas gerais e especificas, atendendo diferentes publicos e turnos, inclusive
com formagdes aos sabados para ampliar a participacao dos professores.

As metodologias apresentadas no PFL priorizam a participagao ativa do professor, com
uso de oficinas, recursos digitais (Padlet, Mentimeter, Kahoot, entre outros) e praticas “mao na
massa” que facilitam a aplicagdo dos contetudos na sala de aula.

O PFL contempla 12 blocos tematicos anuais, um por més, abrangendo desde
aprendizagem criativa e metodologias ativas até tematicas como racismo estrutural, violéncia
urbana e uso eficiente do laboratorio. Destacam-se, também o uso didatico de aplicativos e
plataformas digitais, como Duolingo, Cultive, Kahoot, Geogebra e Scratch, fortalecendo o uso
pedagdgico das TDIC.

Cada encontro formativo ¢ avaliado via Google Formularios, considerando pertinéncia
da temadtica, metodologias, atuacdo do AE e autoavaliagao dos professores. Em atividades
especificas, a avaliagdo ¢é feita por meio de bate-papos finais, visando ajustes e aprimoramento
continuo das formag¢des. H4 ainda a utilizagdo dos drives institucionais para constru¢do coletiva
de documentos e diagnosticos, incentivando a colaboracdo e a corresponsabilidade dos
educadores.

O PFL configura-se como um instrumento estratégico de gestdo pedagdgica, pois
orienta o trabalho do AE na mediagdo e condugdo de formagdes continuadas, garantindo que
sejam contextualizadas, participativas e alinhadas as necessidades da escola. A organizagio

detalhada do calendario, das metodologias e das tematicas revela um compromisso institucional
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com a melhoria da qualidade do ensino e a valorizagdo da pratica dos professores.

5.3 Tratamento dos Dados — Questionarios

Para esta etapa da pesquisa, serdo apresentados e analisados os resultados obtidos a partir
de questionarios elaborados no Google Forms e direcionados ao AE e aos professores da Escola
Estadual Pedro Joaquim de Jesus. O resultado do questiondrio compde a amostragem da
pesquisa (Mattar; Ramos, 2021). A partir da andlise, buscamos identificar como os saberes
adquiridos na formacdo se materializam nas agdes dos professores, bem como verificar a
adequagdo e aplicabilidade das estratégias pedagogicas frente as demandas e aos desafios do

cotidiano escolar.

5.3.1 Questionario - Articulador de Ensino

Para a organizagdo do questiondrio direcionado ao AE, seguimos com o objetivo de
analisar o discurso do AE quanto a formacdo continuada para o uso pedagdgico das TD no
Ensino Médio numa Escola da Rede Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL. Foram
elaboradas dez questdes especificas. O intuito foi compreender, de forma mais aprofundada, o
papel do AE na formacao continuada de professores, bem como identificar as condigdes
estruturais e tecnologicas que permeiam o ambiente escolar. A partir das respostas obtidas,
realizou-se um processo de categorizagdo, que se encontra no quadro 7, agrupando as perguntas
em quatro eixos tematicos, de modo a facilitar a analise e a discussao dos resultados.

Com vistas a preservacao da identidade do entrevistado, as respostas do Articulador de
Ensino serdo identificadas pela sigla AE ao longo da analise. Cada categoria serd discutida de
forma detalhada, articulando os dados coletados com referenciais tedricos pertinentes, de modo
a possibilitar uma interpretacdo critica que va além da descri¢ao dos resultados, evidenciando
relacdes, implicagdes e possiveis contribuigdes para a melhoria das praticas formativas e

pedagogicas na Educacao Basica.
Categoria 1 — Colaboracio da Escola no Processo de Formacio Continuada de Professores
A analise desta categoria foi orientada pela questdo: “Como a escola apoia os docentes

na adogao e aplicacao de tecnologias digitais como metodologias de ensino?” O AE respondeu

que esse apoio ocorre principalmente por meio da “promog¢do de formacao continuada e do
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compartilhamento de metodologias ativas”. Essa pratica refor¢a a importancia da escola como
espaco de fomento a inovagado pedagodgica, possibilitando que os professores incorporem as TD
em seu planejamento didatico.

Nesse sentido, segundo Blikstein et al. (2021, p. 29), “as escolas devem contar com
um professor ou facilitador em tecnologia, responsavel pela formagao docente continuada e que
pode atuar em um grupo de instituigdes de ensino”. Essa perspectiva converge com a fala do
AE ao evidenciar que a presenca de profissionais especializados pode ampliar a qualidade e a
frequéncia da formacdo, favorecendo a apropriacdo de recursos digitais e metodologias
inovadoras pelos professores.

Além disso, conforme Moran (2018, p. 70), “as escolas que nos mostram novos
caminhos estdo migrando para modelos mais centrados em aprender ativamente com problemas
reais, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras”, o que vai ao encontro da ideia de que a
formagdo continuada de professores voltada para TD deve priorizar experiéncias praticas e
contextualizadas, que estimulem o protagonismo do professor e do aluno. O autor ainda reforga
que “escolas precisam ser espagos mais amplos de apoio para que todos possam evoluir, para
que se sintam apoiados nas suas aspiracdes, motivados para perguntar, investigar, produzir,
contribuir” (Moran, 2018, p. 70).

Assim, aresposta do AE revela um alinhamento com as ideias defendidas pelos autores
supracitados, ao reconhecer que a efetiva integracao das TD no ensino depende ndo apenas do
acesso aos recursos tecnoldgicos, mas também de um ambiente institucional que promova a
formacao continuada, suporte técnico-pedagdgico e a valorizagdo da experimentagdo

metodologica.

Categoria 2 - Papel do Articulador de Ensino na formacao continuada de professores

Esta categoria foi construida a partir da analise das respostas a cinco perguntas
direcionadas ao AE, com o objetivo de compreender o papel desempenhado por esse
profissional no processo de formagdo continuada de professores para o uso das TD em suas
praticas pedagodgicas. O Quadro 9 apresenta de forma sintetizada as perguntas e respectivas

respostas fornecidas pelo AE, servindo de base para a discussao que segue.



Quadro 9 — Articulador de Ensino mediador de formacédo continuada

Perguntas

Respostas

Qual o papel do Articulador de Ensino
na mediacao da formagdo Continuada
de professores?

O papel do Articulador de Ensino ¢ fazer o
levantamento do déficit formativo e, a partir
desse levantamento de dados, elaborar um plano
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de formacdao local com o intuito atender a
demanda identificada.

Como articulador de Ensino, durante as | Sim.
Formagdes Continuadas vocé sente
alguma dificuldade na apresentacao das
estratégias pedagogicas com
Tecnologias Digitais para os docentes?

Como acontece o processo de formacao

continuada na escola para os docentes?

No momento de HTPC (Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo), de acordo a fragilidade
identificada, o articulador prepara a formagao ou
busca parceria com profissionais capacitados
para um melhor atendimento da necessidade.
Metodologias Ativas, Inovagdo e Tecnologias
da Educagdo e Tecnologia assistiva.

Quais  tematicas  referentes  as
Tecnologias Digitais no ensino sao
abordadas na formagdo Continuada da

Escola?
Quais os tipos de estratégias | Aulas Invertidas, Gamificagdo, Plataformas que
pedagogicas utilizando Tecnologias | propicia Aprendizagem Criativa, Portfolio

Digitais sdo abordadas nas formacdes
continuadas para os docentes?
Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Digital entre outros.

A anélise das respostas do AE evidencia que sua fungdo central na mediacdo da
formagdo continuada de professores estd diretamente relacionada a identificacdo das
necessidades formativas e a elaboragdao de um plano de formacgao local que atenda as demandas
diagnosticadas. Segundo o AE, “o papel do Articulador de Ensino ¢ fazer o levantamento do
déficit formativo e, a partir desse levantamento de dados, elaborar um plano de formagao local
com o intuito de atender a demanda identificada”. Nesse contexto, ¢ considerado por Alarcao
(2011, p. 49), “ser responsabilidade dos formadores contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de pensamento autdbnomo e sistematico dos docentes”. Assim, o papel do AE ¢
muito importante em todo contexto da vida pedagdgica da escola, principalmente no
desenvolvimento de formagdes continuadas que atendam as demandas dos professores e alunos.

No que se refere as dificuldades encontradas na apresentacdo de estratégias
pedagogicas com TD durante as formagdes continuadas, o AE reconhece que “sim” enfrenta

desafios. Mesmo diante dos desafios,

a formacao continuada de professores ¢ um pilar crucial para o aprimoramento
das praticas pedagogicas, promovendo o aperfeicoamento permanente e
constante do trabalho docente frente as transformagdes sociais e a lida com os
desafios cotidianos das realidades escolares e suas pluralidades (Silva;
Almeida, 2024, p. 11).
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Nesse sentido, a atuagdo do articulador torna-se essencial para mediar o contato dos
professores com as TD, garantindo que a aprendizagem tecnologica seja gradual e orientada
aos objetivos pedagogicos.

O processo de formacao continuada na escola, segundo o AE, ocorre “no momento de
HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo), de acordo com a fragilidade identificada”,
sendo que o articulador “prepara a formagao ou busca parceria com profissionais capacitados
para um melhor atendimento da necessidade”. Sendo assim, ¢ “essencial que os professores
recebam formacdo adequada para utilizar as tecnologias digitais de forma eficaz, garantindo
ambientes educacionais de qualidade, estimulantes e propicios ao aprendizado”. (Trindade;
Feitosa 2025, p. 2). Essa estratégia de alinhar a formacao continuada na escola ao HTPC torna-
se muito rica, pois, além de atender as demandas identificadas pelo AE junto aos professores,
possibilita a cooperagdo entre os pares, fortalecendo a pratica pedagogica docente.

Quanto as tematicas abordadas nas formagdes, o AE destaca “Metodologias Ativas,
Inovagdo e Tecnologias da Educacdo e Tecnologia Assistiva”. Nesse contexto, as formagoes
buscam atender as demandas educacionais atuais, com o intuito de aprimorar o processo de
ensino e aprendizagem do aluno. Assim, as “metodologias ativas sdo estratégias de ensino
centradas na participagdo efetiva dos estudantes na constru¢ao do processo de aprendizagem”
(Moran, 2018, p. 41). Esse destaque demonstra que a formagdo mediada pelo articulador busca
ndo apenas o dominio técnico dos professores em relagdo aos recursos digitais, mas também a
integragdo desses recursos em praticas pedagogicas inovadoras.

No que diz respeito as estratégias pedagdgicas com TD trabalhadas nas formagdes, o
AE menciona “Aulas Invertidas, Gamifica¢do, Plataformas que propiciam Aprendizagem
Criativa, Portfolio Digital, entre outros”. No caso da aula invertida, segundo Moran (2018, p.
56), “¢ uma estratégia ativa e um modelo hibrido, que otimiza o tempo da aprendizagem e do
professor”. Nesse contexto, o ensino torna-se mais dindmico e significativo, de modo que a
participacao dos alunos passa a assumir papel fundamental nas discussdes em sala de aula. Ja
com relagdo, ‘““as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos (gamificacdo) estdo cada vez
mais presentes na escola e sdo estratégias importantes de encantamento e motivagao para uma
aprendizagem mais rapida e proxima da vida real” (Moran, 2018, p. 67) . Com essas novas
possibilidades de estratégias, o professor se coloca como um mediador no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, inserindo-os no contexto atual da sociedade.

A fala do AE evidencia também uma concepc¢do pratica ao integrar tecnologias e
metodologias de forma contextualizada, com um olhar direcionado ao desenvolvimento

profissional dos professores. Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia da formacao
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continuada de professores, com a atuagao do AE voltada a integracdo das tecnologias com as
metodologias de ensino, possibilitando que “o professor conhega as especificidades das midias
para, assim, ponderar sobre o que extrair de cada uma delas, a depender dos objetivos
pedagdgicos previamente estabelecidos”™ (Araujo; Freitas, 2013, p. 84). Nesse contexto, o papel
do AE na forma¢do continuada de professores, especialmente no uso das TD, torna-se
fundamental para que a pratica dos professores acompanhe as demandas educacionais
contemporaneas. Ao identificar necessidades formativas, planejar agdes e buscar parcerias
estratégicas, esse profissional atua como mediador entre a inovagao tecnologica e a realidade
pedagdgica das escolas.

Mais do que capacitar professores para operar recursos digitais, o AE orienta para que
sejam utilizadas de maneira critica e pedagodgica alinhada aos objetivos de aprendizagem. E
imprescindivel que o professor compreenda ndo apenas o conteido que ensina, mas também,
como reforga Leite (2022, p. 57), “a maneira pela qual esse contetdo pode ser modificado
através da aplicacdo da tecnologia”, possibilitando, assim, um ensino mais dindmico e

contextualizado.

Categoria 3 - Infraestrutura tecnologica da escola

A categoria foi construida a partir da pergunta: “Vocé considera que os materiais ou
recursos tecnologicos que tém na escola sdo suficientes e eficientes para a pratica educativa
docente? Caso negativo, o que falta?”” Ao responder, o AE afirmou: “Nio. As vezes, problemas
de conexdo. Mas nao temos lousa interativa em todas as salas; ndo temos aparelhos conectados
suficientes para atender todos de uma turma de modo simultdneo; as salas também sdo
superlotadas e isso também dificulta uma atividade diferenciada”. Essa fala do AE evidencia
que a auséncia de recursos tecnoldgicos adequados, associada a problemas de conectividade e
ao excesso de alunos por turma, dificulta a implementagdo de praticas pedagogicas inovadoras
mediadas por TD.

A analise dessa realidade dialoga com a perspectiva de que “a formagao de professores
em tecnologia deve ser complementada por um ‘kit minimo de trabalho’, preferencialmente
provido pelo Estado” (Blikstein et al., 2021, p. 21). A afirmativa dos autores reforga a ideia de
que a formagdo continuada para professores, por si s6 nao garante a efetividade da pratica
pedagdgica se ndo houver uma infraestrutura minima disponivel. Em outras palavras, a auséncia
de equipamentos e recursos adequados inviabiliza a aplicagdo de metodologias que dependem

do uso das TD.
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Ainda segundo Blikstein et al. (2021, p. 12), “¢ essencial que infraestrutura e recursos
sejam repensados para refletir uma cultura cada vez mais marcada pela presenca da internet e
dos dispositivos digitais”. Essa afirmag¢do complementa a fala do AE, pois mostra que nao se
trata apenas de fornecer equipamentos, mas de repensar todo o ambiente escolar para atender
as demandas de uma sociedade digital, garantindo acesso equitativo, conectividade estavel e
espacos que permitam a participacdo ativa dos alunos nas atividades propostas.

Dessa forma, percebe-se que as dificuldades apontadas pelo AE nao sdo casos isolados,
mas refletem um desafio estrutural mais amplo, ja discutido pelos professores. Sem
investimentos consistentes em infraestrutura e recursos tecnoldgicos, a escola permanece
limitada na adogdo de estratégias pedagogicas mediadas por tecnologias, comprometendo,

assim, a efetividade do planejamento didatico e a inovagao na pratica dos professores.

Categoria 4 - Impacto das TD na pratica docente

Esta Categoria foi elaborada a partir de trés questdes direcionadas ao AE, com a
finalidade de investigar de que forma as TD contribuem para o processo formativo e para a
pratica pedagogica no contexto escolar. Essa abordagem permitiu compreender a relevancia das
TD ndo apenas como suporte tecnologico, mas como elementos estruturantes de metodologias
inovadoras, capazes de potencializar o ensino e a aprendizagem.

As respostas obtidas possibilitaram identificar aspectos relacionados ao uso pedagogico
das TD, ao desenvolvimento profissional dos professores e as estratégias adotadas para
favorecer o engajamento e a participacdo dos alunos. O Quadro 10 apresenta, de forma
sistematizada, as perguntas e respectivas respostas.

Quadro 10 — Uso de TD na pratica docente

Qual a importancia do uso das | Facilita a comunicacdo e interagdo entre professores
tecnologias digitais no processo de | e alunos, proporciona a apresentagao e transmissao de
Formagdo Continuada para e | dados de forma dindmica e permite a personalizagio
AE | atuagdo docente em sala de aula? | da formacao para atender a necessidade especifica de
cada professor ¢ alunos.
Como Articulador de Ensino, vocé | Sim. Por tudo que ja foi citado no item 8. Na
acredita que a  formagdo | formagdo continuada temos contato ¢ aprendemos
AE | continuada de professores | novas metodologias, praticas  exitosas  sao
contribui para o processo de ensino | compartilhadas, as quais fazem despertar ideias de
e aprendizagem dos | aplicagoes para o publico que cada um atende.
estudantes? Justifique.
Como o processo de formagdo | No planejamento de aulas mais eficazes, na utilizacao
continuada na  escola se | de metodologias inovadoras, integracdo das
AE | materializa na pratica docente? tecnologias  digitais;  trabalho  colaborativo,
engajamento dos professores ¢ na melhoria do
atendimento aos alunos, na melhoria do ensino e,
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| | | consequentemente, na aprendizagem dos alunos. |

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Percebe-se, no quadro 10, que o AE destaca o uso das TD como relevante no processo
de Formagao Continuada e na atuagdo dos professores em sala de aula. Segundo AE, “facilita
a comunicagao ¢ interagdo entre professores e alunos, proporciona a apresentacao € transmissao
de dados de forma dinamica e permite a personalizacdo da formacao para atender a necessidade
especifica de cada professor e alunos.” Essa percepcdo alinha-se com a ideia de que as TD
transformam o ensino ao promoverem um ambiente mais interativo e flexivel, capaz de se
ajustar as demandas individuais (Borges, 2021).

Quanto a contribuicdo da formagdo continuada para o processo de ensino e
aprendizagem, o AE afirma que ela ¢ essencial, pois, “na formacdo continuada temos contato e
aprendemos novas metodologias, praticas exitosas sao compartilhadas, as quais fazem despertar
ideias de aplicagdes para o publico que cada um atende.” Isso refor¢a a importancia da troca de
saberes e experiéncias para o desenvolvimento profissional docente, visto que o “professor deve
ser atualizado e informado, dominando as tecnologias e orientando os alunos para uma
formagao critica e autbonoma” (Borges, 2021, p. 20). A formag¢ao continuada, nesse sentido, ndo
apenas qualifica o professor tecnicamente, mas também amplia sua capacidade reflexiva e
pedagogica.

Em relagdo a materializagdo da formagdao continuada na pratica do professor, o AE
aponta que isso ocorre no “planejamento de aulas mais eficazes; na utilizagdo de metodologias
inovadoras; integracdo das tecnologias digitais; trabalho colaborativo; engajamento dos
professores, (...) na melhoria do ensino e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos”.
Essa descricdo do AE esta de acordo com a concepgdo de que “sera a intervencao pedagdgica
articulada pelo professor no uso das midias que possibilitara a producdo do conhecimento”
(Araujo; Freitas, 2012, p. 84). Ou seja, o uso critico e planejado das TD pelo professor € que
efetivamente potencializa a aprendizagem.

Além disso, “¢ a unido dos saberes praticos, tedricos ¢ pedagogicos do professor que
possibilitaram a transformagdo dos recursos digitais em recursos a favor da aprendizagem”
(Borges, 2021, p. 16). Essa integracdo entre teoria e pratica ¢ decisiva para que as tecnologias
deixem de ser meros instrumentos e se tornem recursos efetivas de mediacdo pedagogica.

Por fim, “quando se tem acesso as tecnologias de forma efetiva, a possibilidade de se
ter sucesso no processo de ensino e aprendizagem ¢ grande, principalmente utilizando-se de
plataformas capazes de atender as demandas entre discente e docentes” (Moreira et al. 2022, p.

290). Esta constatacdo reforga a necessidade de garantir ndo s6 o acesso, mas o uso qualificado
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das TD, para que haja impacto positivo real na qualidade do ensino.

No cenario analisado, o discurso do AE sinaliza que a postura da escola pesquisada
transcende o mero apoio, promovendo ativamente a capacitacio com metodologias ativas,
evidenciando um engajamento fundamental para a concretizacdo dessas iniciativas. Neste
contexto, ¢ verbalizado que, para que a formagdo continuada se estabeleca de forma eficaz, a
presenca de um mediador qualificado ¢ indispensavel. Na escola investigada, essa fungdo ¢
exercida por um AE, cujo papel central consiste em articular a formag¢do com a utilizagdo de
recursos tecnoldgicos. Sua fala revela uma abordagem pratica e direcionada, pautada no
levantamento das necessidades dos professores para a elaboracdo de um Plano de Formacao
Local. Essa estratégia assegura que as agdes de desenvolvimento sejam concretas e respondam
diretamente aos desafios e demandas enfrentados pelos professores.

As estratégias pedagodgicas empregadas nas formacdes continuadas, conforme
explicitado pelo AE, englobam metodologias inovadoras como "aula invertida, Gamificacao,
plataformas que propiciam Aprendizagem Criativa, Portfolio Digital", entre outras. Tal
repertério corrobora a percep¢ao de que o AE atua como um mediador essencial no processo
de formagdo continuada, impulsionando a experimentacdo e a adocao de novas metodologias
de ensino.

Contudo, o AE também expde uma realidade desafiadora, a precariedade da
infraestrutura tecnoldgica da escola. A mengao a "problemas de conexdo", a auséncia de "lousa
interativa em todas as salas" e a insuficiéncia de "aparelhos conectados" para atender a toda
uma turma simultaneamente, ilustra as significativas barreiras que os professores enfrentam em
seu cotidiano pedagogico.

Entretanto, apesar dessas limitacdes estruturais, o AE enfatiza o potencial das TD no
processo de formacdo continuada, percebendo que seu uso "facilita a comunicagdo e interacao
entre professores e alunos". Essa perspectiva ressalta o impacto significativo da tecnologia,
mesmo em condi¢des adversas, na dinamizacao das praticas pedagdgicas do professor.

Nesse sentido, o AE afirma que a formagdo continuada contribui significativamente
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Segundo ele, ¢ por meio da formacao
que se estabelece contato com novas metodologias, permitindo a troca de praticas exitosas, as
quais despertam ideias de aplica¢ao adaptadas ao publico especifico de cada professor.

Essa declaragdo evidencia o efeito multiplicador da formagao continuada, que inspira
e colabora para a implementacao de metodologias com o uso das TD, inseridas no contexto da

sala de aula.
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A materializa¢ao da formagao continuada na escola, conforme aponta o AE, ¢ evidente
no "planejamento de aulas mais eficazes, na utilizacgdo de metodologias inovadoras, no
engajamento dos professores € na melhoria do atendimento aos alunos”. Essa percepg¢ao reforga
que a formacdo continuada ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas como um meio
para aprimorar a pratica docente e, consequentemente, promover avangos no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, torna-se visivel a relevancia da formagao continuada no contexto
escolar, especialmente quando enriquecida pelo uso das TD e mediada pelo AE. Essa formagao
configura-se como um pilar essencial para o fortalecimento da pratica pedagdgica dos

professores, contribuindo diretamente para a qualidade da educagao.

5.3.2 Questionario — Professores

O questionario direcionado aos professores foi composto por 11 questdes e teve como
objetivo examinar a utilizagdo das TD no contexto educacional, com foco na formacgao
continuada dos professores e suas praticas pedagdgicas no Ensino Médio numa Escola da Rede
Estadual, na cidade de Teotonio Vilela-AL. Para a andlise dos resultados, as respostas foram
organizadas em seis categorias principais, evidenciadas no quadro 8. A criacdo dessas
categorias foi realizada de forma criteriosa, a partir do agrupamento de temas com
caracteristicas semelhantes, tomando como base as proprias perguntas do instrumento.

Para o tratamento dos resultados, foi realizada uma inferéncia e interpretacdo dos
dados obtido. Para cada categoria foi desenvolvido um texto que unifica as narrativas presentes
nas respostas, fundamentadas em autores de acordo com as tematicas abordadas. A seguir serao

apresentadas as categorias de analise.

Categoria 1 — Formaciao Continuada com as Tecnologias Digitais (TD)

Para compreender melhor a relagdo dos professores com as TD em suas praticas
pedagdgicas, as categorias de andlise foram formadas a partir das perguntas e respostas obtidas
na pesquisa. A primeira dessas categorias, “Formac¢ao Continuada com as Tecnologias Digitais
(TD)", concentra-se nas experiéncias dos professores em relagdo a formacao continuada com
uso de tecnologias. Duas perguntas fundamentam essa categoria. A primeira a saber: Vocé ja
participou de formagdo continuada voltada para o uso de estratégias pedagdgicas com as

Tecnologias Digitais? (aplicativos: Canva, Power Point, WhatsApp, Karoot, formularios do
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Google, entre outros / jogos, musica, Aprendizagem baseada em problemas, entre outros). Essa
questao buscou identificar se os professores t€ém recebido capacitagdes relacionadas ao uso de
aplicativos, recursos digitais, jogos, musicas, metodologias ativas, entre outros recursos, € Como
essas formagdes contribuem para suas praticas em sala de aula. O grafico 1 — Formacao

Continuada para uso de TD, apresenta o resultado.

Grafico 01 - Formagao Continuada para uso de TD

® Sim
@ Nio

Fonte: organizado pela autora

Observamos que, dos 27 professores participantes, 81,5% afirmaram terem participado
de formagdes continuadas voltadas para o uso de TD, € um nimero significativo. Isso demonstra
que ha uma oferta de capacitacdes e que os professores estdo, em sua maioria, buscando se
atualizar e aprimorar suas praticas pedagogicas com o auxilio das tecnologias. Essa adesdo ¢
fundamental para que os professores possam integrar de forma mais efetiva esses recursos em
sala de aula, promovendo uma aprendizagem mais significativa e alinhada as demandas
contemporaneas.

Por outro lado, a parcela de aproximadamente 18,5% que ainda nio participou de
formagdes continuadas para uso de TD aponta para uma questdo importante, a necessidade de
ampliar o acesso e a incentivo a formagao continuada. Como destaca Leite (2022, p. 83), “o
professor deve estar preparado para se aperfeicoar e desenvolver novas habilidades para que os
estudantes possam utilizar as tecnologias de forma critica e autbnoma”. A autora reforga a ideia
de que a formagdo continuada ¢ essencial para que os professores possam ndo apenas usar as
tecnologias, mas também orientar seus alunos a utiliza-las de maneira critica e reflexiva.

Além disso, “os professores devem ter atualizagdes constantes, uma vez que a todo
momento as tecnologias digitais estdo em desenvolvimento, seja na criagdo, atualizacdo de
softwares, aplicativos, programas, [...] etc.” (Leite, 2022, p. 83). Essa afirma¢do evidencia a
natureza dindmica das TD e a necessidade de formacdo continuada e adaptativa, para que os

professores possam acompanhar as inovagdes e incorpora-las de forma eficaz em suas praticas
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pedagogicas.

Importante destacar que a adesdo dos professores as formagdes continuadas para uso
de TD indica uma conscientizacdo da importancia de se capacitar, o que ¢ fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inovadoras. No entanto, o fato de uma parcela
significativa ainda nao ter tido essa oportunidade revela um ponto de atengao, € preciso ampliar
o0 acesso as formagdes continuadas, garantindo que todos os professores possam se atualizar e
desenvolver habilidades que lhes permitam usar as TD na pratica pedagogica.

A segunda pergunta feita aos professores que compdem essa categoria foi: "Qual o
papel das Tecnologias Digitais na sua formagao continuada como profissional da educagao?"
As respostas foram organizadas no quadro 11 - Percepg¢des dos professores sobre o papel das
TD na Formacao Continuada, mantendo-se o contexto original de cada uma. Para preservar a
identidade dos participantes, utilizamos a sigla "P" seguida de um numero, representando cada
professor respondente.

Quadro 11 - Percepgdes dos professores sobre o papel das TD na Formagao Continuada

Qual o papel das Tecnologias Digitais na sua formac¢ao continuada como profissional da
educacao?

P1 | Aprimorar minha pratica pedagdgica, estimular a busca pelo conhecimento mais
significativo, troca de experiéncias com os colegas de trabalho.
P2 | E importante, uma vez que faz parte da vida dos alunos.
P3 | Auxiliar no desenvolvimento.
P4 | Hoje ndo tem como negar que as tecnologias digitais fazem parte do exercicio docente.
Contudo, ndo sou muito adepto das tecnologias por questdes de logistica. Sao muitas aulas e
muitas turmas, € inviavel (para o professor) a estrutura tecnologica que temos na escola para
essa demanda.
P5 | As tecnologias digitais na formagdo continuada com os profissionais da educac¢do t€m um
papel importante, pois assimila o mundo contemporaneo que estamos vivendo com a area do
conhecimento abordado.
P6 | Veio para facilitar o nosso planejamento.
P7 | As tecnologias digitais apoiam e estabelecem novas didaticas e necessidades na preparacao,
execucao e no pos aula. A formagao dos professores tem que acompanhar as novas
tendéncias sociais, apesar de que € um enorme desafio e até de certa inviavel competir com
essas tecnologias.
P8 | Muito importante.
P9 | No meu dia a dia profissional as tecnologias digitais proporcionam acesso a uma vasta gama
de materiais didaticos, pesquisas e atualizagdes sobre praticas educacionais inovadoras,
complementando o material de apoio cedido pelo MEC (livro didético).
P10 | Fundamental para inovagao e, também, para o foco dos alunos no processo de aprendizagem.

P11 | Oferecer ferramentas que facilitam o acesso ao conhecimento, proporcionando inovagao nas
metodologias de ensino e buscando acompanhar os avangos tecnologicos no mundo
modermno.

P12 | E um recurso para auxiliar o professor na integragiio dos contetdos.

P13 | Melhorar o entendimento e a aplicabilidade das habilidades propostas.

P14 | E mais uma ferramenta para contribui com o processo de ensino aprendizagem.

P15 | Acredito que apresenta novas abordagens metodoldgicas. Por isso, € importante que o
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sistema de ensino ofereca as condigdes necessarias para o desenvolvimento da pratica.
P16 | Atualmente as tecnologias digitais fazem parte do meu planejamento diario pois utilizo
ferramentas como o canva para fazer slides, a planilha do google para o controle de
atividades ¢ os grupos de whatsapp para contato direto online com os alunos.

P17 | A melhoria da forma didatica de apresentar aula, a melhoria da aprendizagem.

P18 | Inovar ¢ melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos.

P19 | De extrema importancia, pois possibilita o acesso a novos conteudos que vao auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem.

P20 | Muito importante, pois ajuda a ter uma aprendizagem significativa e facilita o nosso trabalho
P21 | Facilita a visualizagdo e compreensao de fenomenos fisicos, promove uma interagao dos
estudantes com o conhecimento.

P22 | E uma ferramenta muito importante.

P23 | Muito importante, tendo em vista que as midias digitais atualmente permeiam a vida dos
estudantes.

P24 | Facilitador no processo avaliativo e do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

P25 | Grande importancia, visto que facilita desenvolver as aulas.

P26 | Secundério

P27 | Possibilita um planejamento mais eficaz, por meio da pesquisa ¢ da constru¢do de aulas mais
efetivas e engajadas com a realidade dos alunos.

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

A andlise das respostas dos 27 professores evidencia uma visdao amplamente
expressiva quanto ao papel das TD na formagdo continuada e na pratica docente. De modo
geral, as falas foram organizadas em cinco grandes eixos tematicos que dialogam diretamente
entre si.

Eixo 1. Recursos para otimizar e inovar a pratica pedagégica

As TD, como recursos para otimizar € inovar a pratica pedagogica, foram destacadas
por professores como P1, P6, P17 e P27. P1 afirma que as TD permitem “aprimorar minha
pratica pedagogica”, enquanto P6 ressalta que elas “vieram para facilitar o nosso
planejamento”. Ja o P17 sinaliza que ha “A melhoria da forma didatica de apresentar aula, a
melhoria da aprendizagem”. Percebemos que, para os professores, as TD tém papel relevante
para uma pratica pedagogica voltadas para diversificagdo de metodologias interativas,
possibilitando aos alunos o contato e que proporciona um “planejamento mais eficaz”. (P27)

Essas falas reforcam a anélise de Gatti e Barretto (2009, p. 200):

a formagdo continuada oferecida nas ultimas décadas teve como proposito a
atualizacdo e aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do
trabalho em face do avango nos conhecimentos, as mudangas no campo das
tecnologias, os rearranjos nos processos produtivos € suas repercussoes
sociais.

Nesse sentido, as TD sdo percebidas como instrumentos de reorganizagdo e inovagdo
do trabalho docente. Notamos que, para os professores, as TD tém papel relevante para uma

pratica pedagdgica voltadas para diversificagdo de metodologias interativas.
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Eixo 2. Tecnologia Digital potencializadora do engajamento e da aprendizagem
do aluno

Outro ponto amplamente reconhecido pelos professores ¢ o papel das TD como
potencializadoras do engajamento e da aprendizagem dos alunos. Professores como P10, P18,
P20 e P21 identificam a tecnologia como elemento-chave no aprimoramento da qualidade do
ensino. P10, por exemplo, afirma que as TD sdo “fundamentais para inovacao e foco dos alunos
no processo de aprendizagem”, enquanto P21 observa que elas “facilitam a visualizacdo e
compreensao de fendmenos fisicos”. Essas percepgoes estdo alinhadas a perspectiva de que seja
incorporada na pratica docente o “uso de tecnologias com o objetivo de promover o
desenvolvimento de formas cognitivas mais complexas e favorecer a aprendizagem
cooperativa” (Gatti; Barretto, 2009, p. 228). Leite (2022) também reforca esse argumento ao
destacar que as TD promovem a autonomia e o pensamento critico dos alunos.

Eixo 3. Conexio com a realidade do aluno

As falas dos professores revelam uma clara percepcao das TD como meio de conexdo
com a realidade dos alunos. Professores como P2, P5, P23 e P27 apontam que a integracao das
tecnologias ao cotidiano escolar permite maior aproximagao entre o conteudo abordado e o
universo dos alunos. P5 afirma que as tecnologias digitais “assimilam o mundo contemporaneo
com a area do conhecimento abordado”. Neste caso, “o digital ndo trouxe apenas novas formas
de aprender e educar, mas também possibilitou que todas as modalidades existentes pudessem
coexistir e serem acessadas de acordo com as necessidades do individuo™ Gabriel (2023, p. 22).
Assim, as TD tornam-se aliadas na tarefa de ensinar por meio de linguagens e recursos
tecnoldgicos com as quais os alunos ja estdo familiarizados.

Eixo 4. Acesso a recursos e conteudos

Outra contribuicdo importante destacada pelos professores esta relacionada ao acesso
a recursos e conteudos pedagogicos. As falas de P9 e P19 apontam que as TD ampliam
significativamente o leque de possibilidades para o professor. P9 afirma que elas proporcionam
"acesso a uma vasta gama de materiais didaticos, pesquisas e atualiza¢des", enquanto P19
considera-as de “extrema importdncia” por possibilitarem acesso a novos conteudos. Tais
perspectivas corroboram com a afirmagao de que “a pratica dos professores ¢ o resultado do
entrelagamento daquilo que vivem no trabalho com as experiéncias de formagao cultural e
profissional” (Fernandes, 2019, p. 90-91). Portanto, as TD surgem como facilitadoras da

formagdo autdbnoma e da atualizag¢do constante dos educadores.
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Eixo 5. Desafios, limitacoes e ressalvas

Foi percebido que nem todas as vozes dos professores sao unanimes com relagao ao
uso das TD nas escolas. Ha desafios, limitacdes e ressalvas apontadas pelos professores. P4,
por exemplo, expressa uma critica direta a estrutura escolar ao afirmar que “é inviavel a
estrutura tecnolodgica que temos na escola para essa demanda”. P7 acrescenta que, embora
reconheca os beneficios das tecnologias, hd um “enorme desafio e até de certa forma inviavel
competir com essas tecnologias”. J4 P26 ¢ mais direto e classifica o papel das TD como
“secundario”. Essas criticas evidenciam as barreiras concretas enfrentadas pelos professores e
reforcam a necessidade de politicas publicas “mais aderentes as necessidades e urgéncias
locais” Gatti e Barretto (2009, p. 228). Nesse contexto, torna-se imprescindivel a garantia de
uma infraestrutura adequada e condizente com as demandas da pratica docente.

As respostas analisadas nesta categoria mostram que a maioria dos professores
reconhece o potencial das TD na transformacgdo da pratica pedagodgica, no engajamento dos
alunos, na ampliacdo de recursos e na conexao com a realidade contemporanea. Ao mesmo
tempo, apontam que o sucesso dessa integracdo depende de condig¢des objetivas, como acesso
a infraestrutura, formagdao adequada e apoio institucional. As constatacoes reforcam os
argumentos dos autores analisados, demonstrando a complexidade e a urgéncia de integrar as

TD de forma criativa e consistente ao cotidiano escolar.

Categoria 2 — Utilizacdo de TD como Estratégias Pedagogicas

A Categoria 2 agrupa as respostas que evidenciam o uso das TD como recursos
estratégicos no processo de ensino aprendizagem. As informagdes foram obtidas a partir de
duas questdes: Quais sdo os tipos de Tecnologias Digitais (tablets, smartphones, notebooks,
caixa de som, datashow, lousa digital, entre outros) que vocé mais utiliza em sala de aula? e
Quais estratégias pedagogicas com Tecnologias Digitais (aplicativos como Canva, PowerPoint,
WhatsApp, Kahoot, entre outros; jogos, musica, aprendizagem baseada em problemas, entre
outros) vocé mais utiliza em sala de aula? As respostas, apresentadas no Quadro 12, permitem
identificar os recursos mais empregados e as praticas pedagogicas mais recorrentes, revelando

como os professores integram diferentes tecnologias a sua atuagdo docente.

Quadro 12 - Tecnologias digitais e estratégias pedagogicas utilizadas em sala de aula

Quais sao os tipos de Tecnologias Digitais | Quais estratégias pedagogicas com Tecnologias
(Tablets, smartphones, notebooks, caixa de | Digitais (aplicatives: Canva, Power Point,
som, Datashow, Lousa digital, entre | WhatsApp, Karoot, entre outros / jogos, musica,
outros) que vocé mais utiliza em sala de | Aprendizagem baseada em problemas, entre
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aula?

outros) vocé mais utiliza em sala de aula?

P1 | Notebook, smartphone, caixa de som
e Datashow.

Utilizagao de slides para ilustrar melhor os contetudos;
WhatsApp para organizagdo dos grupos da turma
como forma de estreitar os lagos de convivéncia;
musicas, aplicativo Karoot em alguns momentos.

P2 | Smartphones, notebook, Datashow

Power Point, Karrot, Musica

P3 | Smartphone

Formulério do Google

P4 | PowerPoint e WhatsApp

Notebook e data-show

P5 | notebooks e data-show

Notebooks e data-show

P6 | Smartphones, notebook, datashow,
caixa de som.

Power point, WhatsApp, musica e jogos.

P7 | Tablet,  notebook,  smartphone,
datashow, softwares digitais.

Power Point, Aprendizagem baseada em problemas.

P8 | Notebook, caixa de som, Datashow

Power Point, Aprendizagem baseada em problemas.

P9 | Certamente notebook e Datashow sao
os mais utilizados. Com a observagéo
de que foram adquiridos com recursos
pessoais, 0 que ocorre com VAarios
colegas por a escola nao dispor desses
recursos de forma adequada.

Com quase uma inviabilidade desses recursos em
muito limitam ao Canva, Power Point, WhatsApp.

P10 | Notebook, smartphone e datashow.
poser

PowerPoint e Google Chrome.

P11 | Notebook, Datashow

WhatsApp, Power Point, Google forms.

P12 | Notebook e Datashow.

Corregdo ou elabora¢ao de uma prova, no langamento
de notas, para analise de desempenho dos alunos, etc.
Com a automatizacdo, € possivel diminuir as chances
de erro e assim melhorar a qualidade do seu trabalho

P13 | notebooks

Power Point, WhatsApp,

P14 | Notebook, datashow. Smartphones

Pesquisa com fotografias com smartphones.

Quiz.

P15 | Smartphone, notebook, datashow,
caixa de som, internet, sites,
softwares e  plataformas de
aprendizagem.

Smartphone para producio de géneros textuais, como
entrevista e documentario; Power Point, Canva.

P16 | Tablet, notebook, caixa de som, data
show, celular para ler pdfs

Uso o Canva com slides interativos para ajudar nas
explicagdes de conteudo.

P17 | Tablet, smartphone, notebook e
datashow.

Power point, whatsapp, PDF.
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P18 | Datashow, notebook e smartphone. Power point, canva.
P19 | Notebook, Datashow, Lousa digita. Power Point, WhatsApp, outros
P20 | Notebook, datashow, slide e estou | Canva, Power point, kahoot
planejando o uso de tablets
P21 | smartphones, notebooks, caixa de | Jogos, simulagoes de computador, demonstragcdes em
som, Datashow video, documentarios.
P22 | Lousa digital, tablet, notebook e | Introdu¢do do contetido, através do Power Point e
datashow, Smartphone, notebook, | video
datashow. L
Avalia¢dao com kahoot
P23 | Caixa de som, data show, notebook | Canva
canva
P24 | Lousa digital, tablet, notebook e | Canvas, whatsapp e Power Point
datashow
P25 | Notebook, caixa de som, datashow Power Point, jogos, musicas
P26 | notebook e datashow Power point, pois o acho dindmico
P27 | Smartphones, notebooks, caixa de | Aulas interativas com o power Point; jogos com o
som, Datashow, entre outros. Karoot; musicas com tematicas dos conteudos
trabalhados; exposicao de filmes para embasamento
de argumentagoes ¢ diferentes tematicas trabalhadas
em sala de aula.
Fonte: Organizado pela pesquisadora.

A andlise das respostas dos professores no Quadro 12 evidencia uma presenca
significativa das TD nas praticas pedagogicas, especialmente notebooks, smartphones,
datashow, caixa de som e lousa digital. Esses recursos sdo amplamente reconhecidos pelos
professores como facilitadores da interagao e dinamizac¢ao das aulas. Neste sentido, “as praticas
pedagogicas inovadoras possibilitam que o educador esteja sintonizado com as diversidades e
multiplicidades das diferentes realidades dos alunos” (Bezerra et al., 2025, p. 14). Conforme
afirmou P1, “utilizacdo de slides para ilustrar melhor os contetidos; WhatsApp para organizacao
dos grupos da turma como forma de estreitar os lagos de convivéncia; musicas, aplicativo
Karoot em alguns momentos”. Essa fala refor¢a o carater multimodal da pratica pedagdgica,
explorando diferentes linguagens e midias.

O PowerPoint aparece como recurso recorrente entre os professores, utilizado tanto
para introducdo de conteudos quanto para apoio visual nas explicacdes, como relatou P26:
“PowerPoint, pois o acho dindmico ”. Outros professores complementam esse uso com recursos
interativos, como o Kahoot (P20: “Canva, PowerPoint, Kahoot”), o0 Google Forms (P11) ou o

Canva para elaboragdo de materiais atrativos (P16: “Uso o Canva com slides interativos para
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ajudar nas explicag¢des de conteudo”).

Apesar dessa diversidade, algumas respostas revelam limitagdes estruturais. P9
destacou que “notebook e Datashow sdo os mais utilizados, com a observacdao de que foram
adquiridos com recursos pessoais, 0 que ocorre com varios colegas pelo fato da escola nao
dispor desses recursos de forma adequada”. Essa observacao aponta para uma contradi¢ao,
embora a tecnologia seja amplamente utilizada, sua implementacao ainda depende, em muitos
casos, do investimento individual do professor, o que pode gerar desigualdades no acesso e na
qualidade do ensino. Como ressaltam Blikstein et al. (2021, p, 21) “ndo se espera que docentes
providenciem e paguem por acesso a rede, um telefone movel ou um computador para utiliza-
los no trabalho”. Essa afirmac¢do destaca um principio basico das condi¢cdes adequadas de
trabalho do professor, os equipamentos ¢ a infraestrutura necessarios para o exercicio da fung¢ao
devem ser fornecidos pela instituicao de ensino, € ndo custeados pelo proprio professor. Quando
essa responsabilidade recai sobre o profissional, como evidenciado no relato de P9, cria-se uma
sobrecarga financeira e uma desigualdade estrutural, pois nem todos os professores dispdem de
recursos para adquirir ou manter esses recursos tecnoldgicos, comprometendo, assim, a
equidade no uso das tecnologias e a qualidade das praticas pedagogicas

As estratégias pedagogicas adotadas com as TD variam desde metodologias ativas até
atividades mais expositivas. A aprendizagem baseada em problemas, por exemplo, ¢ citada por
P7 e P8, enquanto P21 descreve praticas como “jogos, simulacdes de computador,
demonstracdes em video, documentarios”, evidenciando um esforgo para tornar o aprendizado
mais interativo e contextualizado. Assim, “o video em sala de aula possibilita o despertar da
criatividade a medida que estimula a construcdo de aprendizagens multiplas e a partir da
exploracdo da sensibilidade e das emoc¢des dos alunos [...]” (Silva; Mercado, 2013, p. 225).

Por outro lado, alguns relatos indicam que certos recursos sdo utilizados mais para fins
administrativos e organizacionais do que pedagdgicos propriamente ditos, como afirma P12:
“Correcao ou elaboracao de uma prova, no lancamento de notas, para analise de desempenho
dos alunos”. E neste caso, “as tecnologias digitais e seus aplicativos por si sé ndo trarao
mudangas efetivas, se ndo vierem acompanhadas de propostas metodologicas que valorizem a
construgdo do conhecimento” Leite (2022, p. 139). Dessa forma, evidencia-se a importancia da
formacao continuada de professores, na medida em que possibilita a integragao das TD a pratica
pedagogica docente.

Assim, as respostas revelam uma convergéncia no uso de determinados dispositivos
(notebooks, smartphones, datashow) e ferramentas (PowerPoint, WhatsApp, Canva, Kahoot),

apontando para um padrdo de integragdao das TD nas praticas pedagogicas. Ao mesmo tempo,
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divergéncias emergem quanto ao grau de interatividade e inovagdo metodoldgica, variando de
usos mais expositivos a propostas que buscam a participagdo ativa do aluno. Essas respostas
confirmam a importancia de ndo apenas garantir o acesso as tecnologias, mas também promover
a formagdo continuada docente para que sejam empregadas de forma critica e alinhada a

metodologias que valorizem o protagonismo do aluno.

Categoria 3 — Dificuldades e desafios na utilizacdo das TD em sala de aula

Esta categoria retine as respostas da pergunta: Sente alguma dificuldade em utilizar os
recursos tecnoldgicos em suas aulas? Quais? As respostas apontam alguns obstaculos e desafios

enfrentados pelos professores ao usar as TD em suas aulas, apresentado no quadro 13.

Quadro 13 - Dificuldades e desafios na utiliza¢dao das TD em sala de aula

Sente alguma dificuldade em utilizar os recursos tecnologicos em suas aulas? Quais?

P1 | Até o momento ndo. Sempre procuro me atualizar quanto as novidades tecnologicas e as
possibilidades de utiliza-las em minha pratica pedagdgica.
P2 | Sim, nem todos tem acesso a internet ¢ alguns nao tem aparelho.

P3 | Nao.

P4 | Dificuldade relacionada ao tempo. Pouco tempo para montar ¢ desmontar estruturas
tecnologicas.

P5 | Nao.

P6 | Sim.

P7 | Tempo para gerenciamento, financeiramente ¢ inviavel, pois profissionais da educacao
trabalham com cargas horarias exaustivas, sendo dificil desprender tempo para essas
atividades e conseguir descansar.

P8 | Sim. No HTPC, em conversas sobre atividades que tiveram éxito.

P9 | Todas essas estratégias sdo bastante pertinentes. Entretanto, a maioria necessita de uma
minima estrutura da escola, principalmente laboratério e internet de qualidade.

No tocante ao dominio dessas estratégias, nao tenho dificuldades.

P10 | Conexao com a internet.

P11 | Tenho dificuldades em jogos. Mas a maior dificuldade esta relacionada ao uso de Internet de
qualidade para o desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos com os alunos.

P12 | Néo.

P13 | Sim. Chamar a atengdo dos alunos.

P14 | Quando o recurso depende da internet.

P15 | Nao.
P16 | Nao sinto dificuldade.
P17 | Nao.
P18 | Nio.
P19 | Nio.
P20 | Nio.

P21 | Problemas de conexdo com a internet ou do cabo HDMI, lousa de vidro que dificulta a
visualiza¢ao do datashow.

P22 | Sim, uso do Excel.

P23 | As vezes, a falta de internet.

P24 | Nao.

P25 | Sim, a lousa digital porque ndo funciona e também nao houve uma preparacao para nos
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ensinar.
P26 | Nao.

P27 | Apenas com a falta da internet em quase todas as situagdes.
Fonte: Organizado pela pesquisadora.

A andlise das respostas dos professores apresentadas no Quadro 13 evidencia um
conjunto diversificado de desafios enfrentados na utilizacdo das TD no contexto escolar.
Algumas respostas indicam auséncia de dificuldades, como P1 que afirma “Até o momento ndo.
Sempre procuro me atualizar quanto as novidades tecnoldgicas e as possibilidades de utiliza-
las em minha pratica pedagdgica”, e P3 que simplesmente responde “Nao”. No entanto, a
maioria dos professores aponta obstaculos relacionados a infraestrutura, ao tempo disponivel e
ao dominio técnico dos recursos tecnologicos.

Um dos principais entraves destacados diz respeito a infraestrutura tecnologica da
escola, especialmente a qualidade da internet e a disponibilidade de equipamentos adequados.
P2 observa que “nem todos tém acesso a internet e alguns ndo tém aparelho”, enquanto P9
ressalta que “a maioria necessita de uma minima estrutura da escola, principalmente laboratério
e internet de qualidade”. Nesse contexto, “as agdes com tecnologias dependem do investimento
em equipamentos, internet, laboratdrios [...]” (Blikstein et al. 2021, p. 12). Sob essa 6tica, a
falta de infraestrutura adequada impede a plena utilizacdo das TD restringindo a inovagao
pedagogica, gerando desigualdades no acesso e na qualidade do ensino. Além disso, a conexao
instavel ou insuficiente aparece como uma dificuldade recorrente, destacada por P10 (“Conexao
com a internet”), P11 (“a maior dificuldade esta relacionada ao uso de Internet de qualidade™),
P21 (“problemas de conexao com a internet ou do cabo HDMI”) e P27 (“apenas com a falta da
internet em quase todas as situagdes”). Neste cenario, “a chegada das tecnologias méveis a sala
de aula traz tensodes, novas possibilidades e grandes desafios” (Moran, 2018, p. 53), entre os
quais esta a infraestrutura digital, fundamental para que as TD sejam efetivamente incorporadas
nas praticas pedagdgicas.

Outro desafio relatado se refere ao tempo disponivel para planejamento e execugao das
atividades com tecnologia. P4 aponta “dificuldade relacionada ao tempo. Pouco tempo para
montar e desmontar estruturas tecnologicas” e P7 complementa, destacando que
“financeiramente ¢ inviavel, pois profissionais da educagdo trabalham com cargas horarias
exaustivas, sendo dificil desprender tempo para essas atividades e conseguir descansar”. Essa
limitagdo temporal impacta diretamente a qualidade da mediacdo pedagogica, pois restringe a
capacidade do professor de planejar e explorar as TD com profundidade.

Quanto as dificuldades técnicas especificas, P13 destaca o desafio em ‘“chamar a
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aten¢do dos alunos”, apontando para o aspecto motivacional da utilizagdo das tecnologias,
enquanto P22 menciona dificuldades no “uso do Excel” e P25 relata problemas com a “lousa
digital porque ndo funciona e também ndo houve uma preparacdo para nos ensinar’”,
evidenciando a importancia da formagao continuada docente para o uso adequado dos recursos
tecnologicos. Considerando esse cenario, “um dos desafios que professores, escolas e
universidades precisam superar estd na incorporacao das tecnologias digitais como algo natural
no contexto da sala de aula” (Leite, 2022, p. 21). Essa naturalizagdo exige nao apenas acesso a
tecnologia, mas também mudangas profundas na cultura escolar e no projeto pedagdgico,
conforme destaca Moran (2018, p. 53): “a convergéncia digital exige mudangas muito mais
profundas que afetam a escola em todas as suas dimensdes: infraestrutura, projeto pedagogico,
formacao docente, mobilidade”. A partir desse conjunto de agdes, torna-se viavel a constru¢ao
de uma conjuntura favoravel a utilizacao das TD no contexto da pratica pedagdgica docente.

Com relacdo a motivagdo e foco dos alunos, ¢ observado que “um dos desafios da
educacdo na Era Digital é conseguir que, em meio a tantos estimulos e midias digitais, os
estudantes se interessem por topicos educacionais essenciais a sua formacao” Gabriel (2023, p.
79). Nesta perspectiva, além da infraestrutura e formacdo, a mediacdo pedagodgica deve
contemplar estratégias que promovam o engajamento efetivo dos alunos diante da diversidade
de recursos tecnologicos disponiveis.

Desta forma, a triangulacao dos dados revela que as dificuldades na utilizagao das TD
em sala de aula sao multifacetadas, englobando limitagdes estruturais, desafios temporais e
questdes motivacionais. Para que as TD cumpram seu papel transformador na educacado, ¢
imprescindivel que as instituicdes escolares invistam em infraestrutura robusta, oferecam
formagdo continuada aos professores e promovam mudancgas pedagogicas que integrem as TD

de maneira critica e contextualizada.

Categoria 4 — Colaborac¢iao e Compartilhamento das Praticas Pedagogicas

Esta categoria reune as respostas relacionadas a troca de experiéncias, colaboragao e
compartilhamento de boas praticas pedagdgicas envolvendo TD. Essa organizacdo baseia-se
em respostas a duas perguntas, sendo a primeira: “Vocé compartilha suas experiéncias ou
atividades que utilizou como estratégias pedagdgicas ou algum tipo de recurso tecnologico com

seus colegas de trabalho?” A resposta foi compilada e representada no grafico 2.
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Grafico 2 - Colaboragdo e compartilhamento das praticas pedagdgicas

® Sim
@ Nio

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

A andlise do Grafico 2 revela que a grande maioria dos professores, 85,2% dos 27
respondentes, afirmam compartilhar suas experiéncias e atividades pedagogicas que envolvem
o uso de TD com seus colegas de trabalho, enquanto apenas 14,8% indicam que ndo realizam
essa troca. Esse dado evidencia uma forte tendéncia a colaboracao ¢ ao trabalho coletivo entre
os professores, fator fundamental para a melhoria continua da pratica pedagogica e para a
incorporacdo efetiva das TD no contexto escolar. Nesse contexto, essa colaboragdo estd
associada a relevancia da parceria entre professores, uma vez que “precisamos investir na
parceria com o outro colega, dentro-fora de nossas aulas, em quaisquer espacos” (Bruno, 2021,
p. 165). Nessa perspectiva, a colaboracao docente deve transcender os limites da sala de aula e
ocorrer em diferentes contextos, ampliando as possibilidades de aprendizagem, troca de
experiéncias e inovagao pedagogica.

Além disso, “a formacdo docente e a aprendizagem do educador sdo processos de
partilha, e a aprendizagem ndo ¢ um processo estanque, linear e unico” (Bruno, 2021, p. 176).
Isso significa que o desenvolvimento profissional dos professores se da de forma coletiva e
continua, por meio do intercambio de saberes e experiéncias, enriquecendo as praticas
pedagdgicas e fortalecendo o uso critico e criativo das TD na educagao.

Portanto, o elevado indice de professores que compartilham suas experiéncias
pedagdgicas com TD corrobora a perspectiva teorica de que a colaborag@o ¢ um elemento chave
para a construcao de uma educagdo mais dinamica, integrada e inovadora, contribuindo para a
superacao de desafios e o aprimoramento das praticas docentes.

O Quadro 14 apresenta os resultados da segunda pergunta relacionada a colaboragao
entre professores: “Vocé troca suas experiéncias ou atividades que utilizou como estratégias
pedagdgicas ou algum tipo de recursos tecnologicos com seus colegas de trabalho? Caso
afirmativo, de que forma?” Essa questdo aprofunda a compreensdo sobre as formas e meios

pelos quais ocorre o compartilhamento de praticas pedagdgicas envolvendo TD.
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Quadro 14 — Formas de colaboragdo e compartilhamento das praticas pedagdgicas com TD.

Vocé troca suas experiéncias/atividades que utilizou como estratégias pedagégicas ou algum
tipo de recursos tecnolégicos com seus colegas de trabalho? Caso afirmativo, de que forma?

P1 | Sim. Nos momentos de encontros pedagdgicos ¢ no dia a dia da rotina escolar. Sempre que
possivel estamos trocando nossas experiéncias, nos ajudando e ouvindo como foi o trabalho
pedagdgico de cada um.

P2 | Sim. Conversa.

P3 | Sim. Por meio do geogebra foi feito demonstracdes de comportamento de uma funcio
aplicada em um gréfico.

P4 | Nao.
P5 | Nao.
P6 | Sim. Compartilhando as experiéncias.
P7 | Nao.
P8 | Sim.

P9 | Sim. Nos encontros formativos e quando ligam ou enviam mensagem perguntando algo.
P10 | Sim. Conversas informais.
P11 | Sim. Em reunies pedagdgicas ou momentos de intervalos.
P12 | Sim. Algumas dicas em videos, etc.
P13 | Sim. Em debates e conversas e trocas de propostas pedagdgicas.
P14 | Sim. Durante os encontros pedagdgicos.
P15 | Sim. Nos momentos de HPTC e de intervalo.
P16 | Sim. Compartilho contetidos com algumas colegas e sempre que uso algum elemento novo de
que gosto, compartilho a experiéncia também. Estamos sempre nos ajudando com isso.
P17 | Sim. Design, novos app.
P18 | Sim. Através de didlogo, em momentos livres ¢ de planejamento.
P19 | Sim. Durante os horarios de HTPC.
P20 | Sim. Nas conversas durante o intervalo ou nas formagdes de professores
P21 | Sim. por meio de conversas e troca de materiais
P22 | Nao.
P23 | Sim. Geralmente nas reunioes.
P24 | Sim. Nas reunides semanais ¢ encontros pedagdgicos.
P25 | Sim. Conversando ¢ indicando.
P26 | Sim. Na base da conversa, principalmente na sala dos professores ou nas formagaes.
P27 | Sim. Compartilhando as ideias nos encontros formativos € nos grupos de redes sociais.
Fonte: Organizado pela pesquisadora.

E revelado no Quadro 14, que 85% dos professores compartilham suas experiéncias e
praticas pedagdgicas envolvendo as TD com os colegas de trabalho. Entre os 27 professores
entrevistados, apenas 15% indicam ndo realizar esse tipo de troca, enquanto a maioria enfatiza
diversas formas de colaboragdao, como “nos momentos de encontros pedagogicos e no dia a dia
da rotina escolar” (P1), “conversas informais” (P10) e “compartilhamento de ideias nos
encontros formativos e nos grupos de redes sociais” (P27). Essas praticas demonstram um
ambiente colaborativo ativo, no qual os professores buscam apoio mutuo e intercambio de
saberes para aprimorar suas estratégias com TD.

A variedade de contextos mencionados pelos professores vai desde encontros

pedagogicos (P14, P23, P24) até momentos informais como intervalos (P15, P20) e grupos
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virtuais (P27), isso indica que o compartilhamento ocorre tanto em espagos formais quanto
informais, ampliando as oportunidades de aprendizado coletivo. Conforme destaca P16,
“compartilho contetidos com algumas colegas e sempre que uso algum elemento novo de que
gosto, compartilho a experiéncia também. Estamos sempre nos ajudando com isso.” Tal
afirmagdo expressa a dimensdo continua e reciproca desse processo colaborativo. Assim,
segundo Gabriel (2023, p. 54), “os seres humanos habilitados com computadores e colaborando
uns com os outros t€ém conseguido resolver problemas mais complexos do que os computadores
mais poderosos ou as mentes humanas mais brilhantes sozinhas”. A colaboracdo entre os
professores, portanto, potencializa o uso das TD na educagdo, superando limita¢des individuais
e fomentando solugdes inovadoras ¢ mais eficazes.

Além disso, “as tecnologias digitais passaram a gradativamente permitir ¢ fomentar
uma aprendizagem comandada pelo individuo, [...] com infinitas portas para as mais variadas
fontes de informacdes e modalidades de colaboracdo entre pares” Gabriel, (2023, p. 21). Essa
visdo reforca a ideia de que o compartilhamento entre professores ndo sé fortalece a pratica
pedagdgica, mas também incentiva uma cultura de aprendizagem autdbnoma e cooperativa,
essencial para a transformacgao educativa na era digital.

Importante destacar que, mesmo com algumas resisténcias ou dificuldades salientadas
pelos P4,P5,P7 e P22 em relagdo as trocas de experiéncias ou atividades relacionados a algum
tipo de recursos tecnologicos com colegas de trabalho, o predominio das respostas confirmam
que o ambiente escolar se configura como um espago rico em troca de conhecimentos e
experiéncias com TD. Pois, segundo P1, “[...] Sempre que possivel estamos trocando nossas
experiéncias, nos ajudando e ouvindo como foi o trabalho do pedagédgico de cada um”. Tal
pratica colaborativa contribui significativamente para o desenvolvimento profissional dos

professores e para a melhoria das experiéncias de ensino e aprendizagem.

Categoria S — Infraestrutura Tecnoldgica da Escola

Nesta categoria, investigamos como os professores percebem as condi¢des da
infraestrutura tecnologica oferecida pela escola, incluindo equipamentos e conectividade,
essenciais para o desenvolvimento das atividades pedagogicas. Para isso, consideramos
respostas de trés perguntas especificas que exploram esses aspectos. Entre elas, destaca-se a
primeira: “Vocé acha que os materiais ou recursos tecnoldgicos existentes na escola sdo
suficientes e eficientes para sua pratica educativa?”, resultado contido no grafico 3. Essa andlise

permite compreender as potencialidades e limitagdes estruturais que influenciam o uso das TD
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no cotidiano escolar.

Grafico 3 - Infraestrutura tecnologica da escola

® Sim
® Nio

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

O grafico 3 revela que a maioria dos professores (70,4%) considera que os materiais e
recursos tecnologicos disponiveis na escola ndo sdo suficientes ou eficientes para apoiar a
pratica educativa, enquanto apenas 29,6% dos respondentes avaliam positivamente essa
infraestrutura. Essa percep¢do evidencia uma lacuna significativa nas condi¢des tecnologicas
oferecidas as escolas, que impacta diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme ressaltam Blikstein et al. (2021, p. 21), “computadores e acesso a internet
sao insumos basicos para docentes no século XXI”, destacando que a auséncia desses recursos
compromete a efetividade do trabalho pedagdgico e a integragdo das TD na rotina escolar.

Dessa forma, os dados apontam para uma insuficiéncia estrutural que limita o pleno
aproveitamento das TD no ambiente escolar, corroborando a importincia de investimentos
adequados em infraestrutura para viabilizar praticas pedagogicas inovadoras e eficazes. Sem
essa base tecnologica adequada, o uso das TD pode ficar restrito ou comprometido, reduzindo
seu potencial transformador na educagao.

O Quadro 15 apresenta as respostas de duas questdes direcionadas aos professores:
“Vocé acha que os materiais ou recursos tecnoldgicos existentes na escola sdo suficientes e
eficientes para sua pratica educativa? Caso negativo, o que falta?” e “A escola disponibiliza
acesso a internet para professores? Se sim, descreva se é eficiente ou ndo”. As respostas
permitem compreender ndo apenas a avaliagdo dos professores quanto a qualidade e quantidade
dos recursos disponiveis, mas também suas percepc¢des sobre a conectividade e a efetividade
do uso da internet no contexto dessa escola, pois acreditamos que nem todas as escolas da Rede

Publica de Ensino possuem as mesmas condigoes.

Quadro 15 - Percepcao dos professores sobre a suficiéncia e eficiéncia dos recursos
tecnologicos e do acesso a internet escolar.

Vocé acha que os materiais ou recursos A Escola disponibiliza acesso a internet para
tecnoldgicos existentes na escola sio professores? Se sim, descreva se € eficiente ou
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suficientes e eficientes para sua pratica

educativa? Caso negativo, o que falta?

nao.

P1 | Sim. Sim. As vezes ela ndo funciona em todas as salas
de aula, mas a escola esta buscando melhorar a
qualidade do servico.

P2 | Nao. Internet. Sim. Nao ¢ eficiente.

P3 | Sim. Sim. Suficiente.

P4 | Nao. Os recursos podem ser suficientes, | Sim. Nao utilizo.

mas nem sempre sdo eficientes por conta
de manutencao.

P5 | Sim. Sim. Pouco eficiente.

P6 | Nao. Mais recursos tecnologicos. Sim.

P7 | Ndo. Data show; caixa de som e | Sim. Ineficiente.
computadores.

P8 | Sim. Sim. Deixa a desejar.

P9 | Nao. Principalmente laboratorio e internet | Sim. Péssima quando conecta. Mas, geralmente
de qualidade. ndo conecta. E quando entdo uso meus dados

moveis.

P10 | Nao. Internet adequada, notebook | Sim. Disponivel apenas por 30 minutos.
individual ¢ caixa de som individual.

P11 | Nao. Principalmente a falta de internet de | Sim. Nao.
qualidade.

P12 | Sim. Sim.

P13 | Nao. Eficientes. Sim. Precisa ser mais eficiente.

P14 | Nao. Um laboratério de informatica. E | Sim. Pouco eficiente.
uma Internet.

P15 | Nao.  Faltam  recursos  materiais | Sim. Ndo ¢ eficiente. A conectividade é muito
tecnologicos, espagcos adequados de | lenta e instavel ou praticamente inacessivel.
aprendizagem e assisténcia profissional
para reparo imediato das ferramentas
danificadas.

P16 | Nao. Uma sala de informatica que | Sim. Sim, € eficiente.
funcione de maneira efetiva, além de que
varias vezes nos deparamos com
projetores quebrados.

P17 | Sim. Sim. Sim, mas ndo tem eficiéncia.

P18 | Sim. Sim. Atende minha necessidade.

P19 | Ndo. Laboratorios de informatica Sim. De péssima qualidade.

P20 | Ndo. Falta um acesso a internet de | -
qualidade.

P21 | Nao. Sim. Mais cuidados com a disponibilizacdo e
conservagao dos cabos HDMI e quadro branco
apropriado para projecdo de datashow

P22 | Ndo. Sempre é bom enriquecer mais o | Sim. As vezes
ambiente  escolar com = materiais
diversificados.

P23 | Nao. Acesso a internet e computador a | Sim. Sim.
todos os alunos.

P24 | Sim. Sim. Ndo ¢ muito eficiente.

P25 | Nao. Cada sala deveria ter uma lousa | Sim. Nao.
digital e um datashow que funcione.

P26 | Nao. Internet de melhor qualidade, mais | Sim. Em termos, digamos que ¢ meio a meio.
materiais ¢ em boa conservagio.

P27 | Nao. uma internet de melhor qualidade. Sim. Nao ¢ eficiente, falha muitas vezes.
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Fonte: Organizado pela pesquisadora.

A andlise dos dados do Quadro 15 evidencia um cendrio em que, apesar de alguns
professores reconhecerem que os recursos tecnologicos da escola atendem minimamente as
suas necessidades, 70% apontam limitagdes significativas, tanto na quantidade e qualidade dos
equipamentos quanto na eficiéncia do acesso a internet. Dos 27 professores, observa-se que um
nimero expressivo relata insuficiéncia de materiais ou ineficiéncia no seu funcionamento.

Entre aqueles que consideram a infraestrutura suficiente, surgem ressalvas sobre
problemas pontuais. O P1 afirma: “As vezes ela nio funciona em todas as salas de aula, mas a
escola estd buscando melhorar a qualidade do servigo”, revelando que a percepgao positiva esta
condicionada a um contexto de melhoria continua. J& P3 e P18 relatam que a estrutura
disponivel “¢ suficiente” e “atende minha necessidade”, respectivamente, embora essas
respostas representem 30% frente ao conjunto de professores.

Por outro lado, 70% dos professores apontam deficiéncias que impactam diretamente
a pratica pedagdgica. O P7 menciona a auséncia de equipamentos essenciais como: “Data show;
caixa de som e computadores”. O P15 amplia a critica ao incluir aspectos estruturais e de
manutengao, “Faltam recursos materiais tecnologicos, espagos adequados de aprendizagem e
assisténcia profissional para reparo imediato das ferramentas danificadas”. Essas falas reforcam
a afirmacdo de Blikstein et al. (2021, p.14): “laboratdrios sdo importantes recursos para o
aprofundamento de atividades em disciplinas [...] esses espagos devem ser adequados a
atividades que proporcionem construcao de sentido e conhecimento”.

Em relagdo a conectividade, as queixas sdo recorrentes. O P9 descreve a precariedade,
“Péssima quando conecta. Mas, geralmente ndo conecta. E entdo uso meus dados moveis”,
enquanto o P27 afirma que “ndo ¢ eficiente, falha muitas vezes”. O P10 chama ateng¢do para
limitagdes de acesso, “Disponivel apenas por 30 minutos”. Esses relatos evidenciam que,
embora os dados do INEP (2025) apontem que 82,9% das escolas estaduais possuem internet
banda larga, isso ndo garante qualidade no uso pedagodgico, ja que problemas de instabilidade,
lentiddo e restrigdes de tempo comprometem a efetividade. Assim, ainda temos uma gama de
problemas para a efetivacao das TD nas escolas do estado e do pais.

Além disso, surgem demandas especificas por equipamentos mais modernos e
adequados. O P25 sugere: “Cada sala deveria ter uma lousa digital e um datashow que
funcione”, enquanto o P26 reforca a necessidade de “internet de melhor qualidade, mais
materiais e em boa conservacgao”. Os professores destacam que a auséncia ou ineficiéncia desses

recursos compromete o ensino.
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De forma geral, as respostas indicam que, embora haja disponibilidade de
equipamentos e internet, a infraestrutura tecnologica ainda esta distante do ideal. Assim, €
necessario dispor de “conexdo banda larga de alta velocidade [...] que ofereca condi¢des de
acesso a recursos educativos digitais, conteudos e recursos tecnoldgicos para o processamento
de informagdes, a constru¢ao de conhecimentos, a comunicagdo e a colaboragdao” (Valente;
Almeida, 2020, p.8). Essa condi¢do, segundo o conjunto das falas dos professores, ainda ndo ¢

plenamente atendida no contexto investigado.

Categoria 6 — Impacto das TD no Ensino e Aprendizagem dos Estudantes

Esta categoria aborda as percepgoes dos professores acerca da influéncia das TD no
processo de ensino e aprendizagem. Para investigar essa questdo, foram elaboradas trés
perguntas direcionadas aos professores, sendo a primeira: "Vocé considera os recursos
tecnoldgicos instrumentos que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes?" O Grafico 4 apresenta o resultado, permitindo analisar como os professores

compreendem e avaliam o papel das TD em sua pratica pedagogica.

Grafico 4 - Impacto das TD no ensino e aprendizagem dos estudantes.

H Sim B Nao

88,9%

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Grafico 4 evidencia que 88,9% dos professores reconhecem os recursos tecnoldgicos
como instrumentos que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem, enquanto apenas
11,1% afirmam nao perceber tal contribui¢cdo. Esse resultado revela uma tendéncia significativa
de valorizagao das TD no contexto pedagodgico, corroborando com a ideia de que esses recursos,
quando incorporados as praticas educativas, podem potencializar a constru¢ao do
conhecimento.

Conforme destaca Leite (2022, p. 93), “as tecnologias digitais disponiveis se
estabelecem como uma alternativa moderna e atrativa para a educagdo, pois, uma vez inseridas

no contexto pessoal dos estudantes, sdo capazes de tornar o processo de ensino e aprendizagem
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mais dinamicos aos discentes”. Essa observagao dialoga diretamente com o elevado percentual
de respostas afirmativas, sugerindo que os professores percebem nas TD uma ponte entre o
universo dos alunos e dos conteudos escolares. Nesse sentido, “utilizar as tecnologias digitais
nas praticas pedagdgicas abre caminho para aproximar os estudantes dos conteudos propostos
em sala de aula” (Leite, 2022, p. 93-94). Essa perspectiva se evidencia com a aceitacao das TD
pelos professores por ndo se limitar a uma valorizagdo abstrata, mas associada a percepcao de
beneficios concretos, como maior engajamento e contextualizacdo no aprendizado dos alunos.

Com relagdo a segunda pergunta: “Quando utiliza os recursos tecnologicos, os alunos
ficam mais interessados/participativos durante as aulas?” os resultados apresentados no grafico
5 evidenciam unanimidade entre os professores. Todos afirmaram que as aulas interativas,

mediadas pelo uso das TD, despertam maior interesse e participagao dos alunos.

Grafico 5 — Aulas interativas com uso de TD

® Sim
@ Nio

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

O Griéfico 5 revela que 100% responderam positivamente a pergunta. Esse resultado
evidencia o potencial das TD como fator de motivag@o e engajamento no processo de ensino e
aprendizagem, confirmando que a integragdo desses recursos as praticas pedagdgicas favorece
maior engajamento e participagao dos alunos nas aulas. Nesse sentido, ¢ sinalizado por Lima e
Moura (2015, p. 91): “o uso de tecnologias serve como combustivel bastante diversificado de
ferramentas que podem estimular e facilitar o processo de aprendizagem, e cabe ao professor
ensinar ao aluno como utiliza-las de forma critica e produtiva”. Assim, os dados reforcam a
importancia ndo apenas de inserir as TD no ambiente escolar, mas de orientar os alunos para
que seu uso va além do entretenimento, tornando-se um instrumento efetivo de construgdo do
conhecimento.

A terceira pergunta desta categoria buscou identificar se os professores incentivam os

alunos a utilizarem as TD na constru¢do do conhecimento, formulada da seguinte forma: “Vocé
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incentiva seus estudantes a utilizarem os recursos tecnolégicos na constru¢ao do conhecimento?

De que forma?”. As respostas estao apresentadas no Quadro 16.

Quadro 16 — Uso das TD na construgdo do conhecimento

Incentiva seus estudantes a utilizarem os recursos tecnologicos na constru¢ao do
conhecimento? De que forma?

Sim. Na organizagao de algumas atividades avaliativa como seminarios, construgao de

P1 | documentarios, pesquisa na internet, confeccao de panfletos, entre outros.

P2 | Sim. Através de pesquisa.

P3 | Sim. Por meio de aplicativos que podem auxiliar na compreensao do contetido estudado,
como, por exemplo, o geogebra.

P4 | Sim. Pesquisa.

P5 | Sim. Pesquisando.

P6 | Sim. Pesquisa, provas, trabalhos etc.

P7 | Sim. Pesquisas, projetos, videoaulas, podcasts, canais de youtube, jogos.

P8 | Sim. Para pesquisas.

P9 | Sim. Tenho um grupo de estudos através de uma comunidade do WhatsApp.

P10 | Sim. Pesquisas em sites de buscas.

P11 | Sim. Desenvolvendo atividades que necessitam das tecnologias digitais, como por exemplo
a producao de slides para apresentacao de semindrios, entre outros.

P12 | Sim.

P13 | Em pesquisas e seminarios.

P14 | Uso de smartphone para fazer pesquisas. Em especial para identificacdo de seres vivos.

P15 | Sim. Explorando conscientemente as ferramentas, com criticidade e responsabilidade.

P16 | Sim. Mostrando que eles podem usar as plataformas como auxilio na hora de criar resumos,
mapas mentais interativos, por exemplo.

P17 | Sim. Utilizando os mesmos.

P18 | Sim. Estimulando o uso dos mesmos em atividades pedagogicas.

P19 | Sim. Indicando sites de pesquisa. Enviando materiais. Videos.

P20 | Sim. Citando exemplos e aplicagoes.

P21 | Sim. Por meio de atividades guiadas.

P22 | Sim. Pesquisando, explorando o conhecimento.

P23 | Sim. Através de pesquisa.

P24 | Sim. Em algumas disciplinas crio aulas com embasamento de aprender e desenvolver
técnicas tecnologicas.

P25 | Sim. Sempre que possivel peco para fazerem pesquisa.

P26 | Sim. Usando-os de modo consciente para pesquisas, € constru¢ao do conhecimento.

P27 | Sim. Sempre de forma positiva e critica, aproveitando o que de melhor a Internet possa
oferecer, como pesquisas e estudos, por exemplo.

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

As respostas apresentadas no Quadro 16 evidenciam que 100% dos professores

afirmaram incentivar o uso das TD como ferramenta pedagdgica, ainda que as estratégias

adotadas variem em alcance e complexidade. Isso demonstra uma unanimidade quanto ao

reconhecimento do potencial das TD no processo de aprendizagem. 59% dos professores

relataram que utilizam as TD principalmente para pesquisas em ambientes digitais. Respostas

como “Através de pesquisa” (P2), “Pesquisando” (P5), “Para pesquisas” (P8) e “Indicando sites
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de pesquisa” (P19) mostram que essa pratica ¢ vista como um recurso basico e acessivel,
permitindo aos alunos ampliarem o acesso a informagao e desenvolver autonomia investigativa.

Outros professores indicaram estratégias que vao além da pesquisa simples,
envolvendo atividades de produgdo e criagdo de conteudos digitais. Por exemplo, P1 destacou
“na organizacdo de algumas atividades avaliativas como semindrios, construcao de
documentarios, pesquisa na internet, confec¢do de panfletos, entre outros”, enquanto P11
relatou “desenvolvendo atividades que necessitam das tecnologias digitais, como, por exemplo,
a producao de slides para apresentacdo de seminarios”. Com essas praticas “o professor, como
orientador ou mentor, ganha relevancia” (Moran, 2018, p. 40) ao conduzir os alunos para irem
além de onde chegariam sozinhos, motivando-os a transformar informacdo em conhecimento
significativo.

Alguns professores citaram o uso de artefatos e aplicativos especificos para aprofundar
o aprendizado. P3 exemplificou “por meio de aplicativos que podem auxiliar na compreensao
do conteudo estudado, como por exemplo o Geogebra”, e P16 acrescentou “mostrando que eles
podem usar as plataformas como auxilio na hora de criar resumos, mapas mentais interativos”.
Nessa perspectiva, “utilizar as tecnologias digitais nas praticas pedagodgicas abre caminho para
aproximar os estudantes dos conteudos propostos em sala de aula” (Leite, 2022, p. 93-94). Essas
praticas, indicam uma integragao mais avangada das TD, aproximando-se a teoria com a pratica
no contexto da acdo docente e discente.

Também houve destaque para o uso das TD como meio de comunicagao e colaboracao,
como exemplificado por P9: “Tenho um grupo de estudos através de uma comunidade do
WhatsApp”. Esse tipo de estratégia amplia as interacdes para além do espaco fisico da escola,
promovendo aprendizagem continua e colaborativa.

Por fim, alguns professores demonstraram preocupagido com o uso consciente e critico
das tecnologias, como P15 que afirmou “explorando conscientemente as ferramentas, com
criticidade e responsabilidade”, e P27 que disse “sempre de forma positiva e critica,
aproveitando o que de melhor a internet possa oferecer”. Essa abordagem ¢ fundamental para
formar cidaddos capazes de navegar no ambiente digital de forma ética e responsavel.

As respostas mostraram claramente que, embora a pesquisa online seja a estratégia
predominante, ha um esfor¢o crescente dos professores em diversificar o uso das TD,
envolvendo producdo de conteudos, uso de aplicativos, plataformas colaborativas e incentivo
ao pensamento critico.

A integracao das TD na pratica pedagdgica docente tem se consolidado como um campo

de intensa investigacdo, revelando um panorama complexo de potencialidades e desafios. Neste
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cenario, a andlise do discurso dos professores participantes da pesquisa oferece uma lente
valiosa para compreender a dindmica dessa relacao, tanto no ambito da formacao continuada
quanto no cotidiano da sala de aula. E neste contexto que se percebe a atuagio dos professores
como agentes de inovagdo, confrontados, no entanto, com as limita¢gdes da infraestrutura
escolar.

Nesse caso, a forma¢do continuada emerge, para o professor, como um pilar fundamental
para o aprimoramento profissional. Longe de ser meramente um cumprimento de carga horaria,
¢ percebida como um espago privilegiado de troca de saberes, alinhamento de estratégias
pedagdgicas e fortalecimento da pratica do professor, especialmente no que tange ao uso das
TD.

As proposigoes dessas formagdes com recursos das TD e mediadas pelo AE, sdo vistas
como significativas, conforme explicitado pelas vozes dos proprios professores (Quadro 11),
pois "possibilita um planejamento mais eficaz, por meio da pesquisa e da construgdo de aulas
mais efetivas e engajadas com a realidade dos alunos" (P27). Essa visdo € corroborada também
pelo P3 que enfatiza ser “Muito importante, tendo em vista que as midias digitais atualmente,
permeiam a vida dos estudantes”. Essa percep¢do sublinha o papel catalisador da formacao
continuada na promog¢do da inovacao pedagdgica e na preparacdo dos professores para um
cenario educacional em constante mudanga.

Nesse sentido, o impacto das TD na educagdo ¢ inegavel, sendo reconhecido pelos
professores como um fator decisivo no engajamento e na aprendizagem dos alunos. Uma
parcela expressiva de docentes, como P10, P18, P20 e P21 (Quadro 12), identifica a tecnologia
como um elemento-chave para aprimorar a qualidade do ensino. Essa percep¢do se materializa
na pratica, uma vez que a totalidade dos professores utiliza alguma forma de TD como estratégia
pedagogica em sala de aula, desde aulas interativas com apresentagdes multimidia até “jogos”
e “exposi¢des de filmes”, conforme detalhado pelo P27 (Quadro 12). E verbalizado que as TD
ndo apenas enriquecem o repertorio de ferramentas do professor, mas também transformam a
dindmica da aula, tornando-a mais interativa e alinhada aos interesses dos alunos da era digital.
A tecnologia, neste cendrio, assume o papel de um mediador potente entre o conteudo e o aluno,
estimulando a participagdo ativa e a construcao significativa do conhecimento.

Contudo, percebemos que este cendrio ¢ matizado por desafios infraestruturais
persistentes. A despeito do elevado engajamento dos professores no uso das TD, a
disponibilidade e a qualidade dos recursos tecnoldgicos nas escolas ainda representam um
entrave significativo. “Problemas como a inconsisténcia da conexdo com a internet”, “falhas

em cabos HDMI” e a inadequagdo de equipamentos como “lousas de vidro que dificultam a
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projecao” sdo recorrentemente apontados por professores como P21, P27, P23, P14, P10 e P2
(Quadro 13). Essas barreiras tecnoldgicas nao apenas frustram o planejamento do professor,
mas também podem comprometer a continuidade e a efetividade das estratégias pedagdgicas
que dependem desses recursos. A superagdo desses obstaculos exige investimentos continuos
em infraestrutura e manuteng¢ao, garantindo que o potencial das TD nao seja cerceado pela falta
de recursos basicos.

Ainda que diante de tais adversidades, a resiliéncia e a proatividade dos professores sao
notaveis em suas falas. A busca por apoio mutuo, o intercambio de saberes entre pares,
especialmente nos momentos de formacdo continuada mediada pelo AE e planejamento,
transformam esses espacos em ricos laboratorios de aprendizagem coletiva. Essa colaboragao
ndo sO mitiga as dificuldades individuais, mas também fomenta um ambiente de inovagao e
desenvolvimento continuo.

Em sintese, embora desafios infraestruturais persistam, a formacdo continuada e a
colaboragdo entre os pares emergem como estratégias eficazes para mitigar essas dificuldades.
O cendrio delineado ¢, portanto, de um professor proativo e engajado, que, apesar das
limitagdes, busca constantemente explorar as potencialidades das TD para construir um

ambiente de aprendizagem mais dindmico, significativo e alinhado as demandas do século XXI.

5.4 Analise dos dados — Observacao

Ap6s a analise documental do Caderno de Orientacdes — Articulador de Ensino e do
Plano de Formacgao Local e da analise das respostas dos professores € do AE ao questionario,
foi realizada uma observacao da pratica pedagdgica do AE e dos professores da unidade escolar
estudada. Esses momentos das andlises fecham o ciclo do estudo de caso em questdo, no qual
se considerou um caminho que partiu de uma visdo macro, através do questionario aplicado aos
professores e ao AE, e culminou num estudo realizado mais de perto micro, observando os
acontecimentos em tempo real, através das observagdes sistematicas das formagdes continuadas
e das aulas dos professores.

As observagdes funcionam como “lentes que direcionam o olhar para o que deve
observar e registrar” (Mattar; Ramos, 2021, p. 203). Nesse contexto, o processo observacional
exige clareza quanto aos elementos a serem documentados. Essa perspectiva orientou a coleta
de dados desta etapa da pesquisa, garantindo que os registros contemplassem aspectos
diretamente relacionados ao uso pedagogico das TD, tanto pelo AE, quanto pelos professores.

Na proxima subsecdo, apresentaremos a analise da formacdo continuada a partir das
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observagoes direta, realizada em uma escola de Educacao Basica localizada no municipio de
Teotonio Vilela-AL. As observagdes ocorreram durante os meses de setembro e outubro de
2024. Num primeiro momento observou-se o AE no processo das formagdes continuadas para
professores, tendo como objetivo identificar as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelo AE
utilizando as TD na Escola em questdo. No segundo momento, observamos a pratica
pedagdgica dos professores em sala de aula, objetivando verificar a inclusdo de estratégias
pedagogicas voltadas ao uso de TD inseridas pelo professor no contexto de sala de aula, e sua

coeréncia junto ao processo de formagao continuada proposta pelo AE.

5.4.1 Atuaciao do AE na Formaciao Continuada para professores para uso de TD

Nesta etapa da pesquisa, o processo de observagdao ocorreu com o AE, realizada
durante momentos de formagao continuada conduzida pelo profissional nos horarios de HTPC,
no més de setembro de 2024, com o objetivo especifico de identificar as estratégias
pedagdgicas desenvolvidas pelo Articulador de Ensino utilizando as TD em uma Escola da
Rede Estadual de Ensino em Teotonio Vilela-AL. O HTPC ocorre semanalmente, com divisao
por areas de conhecimento: Linguagens as quintas-feiras, Ciéncias da Natureza, Matematica e
Ciéncias Humanas as tergas-feiras, todos no periodo noturno, a partir das 19h.

E previsto no Plano de Formagio Local da escola pesquisada duas formagdes mensais
durante todo o ano letivo, com tematicas sugeridas pelos professores. As formagdes voltadas as
TD sdo de responsabilidade do AE. Em 2024, devido a mudanca do articulador, manteve-se o
PFL de 2023. Para atender o calendério da pesquisa e os objetivos especificos referentes as
observagodes direta, evidenciadas no quadro: 6, acompanhamos duas formagdes distintas: a
primeira, intitulada "O uso didético do celular: recursos inovadores: Duolingo, Cultive, Kahoot,
Geogebra e Scratch" (realizada na segunda semana do més) e a segunda sobre "Inteligéncia
Artificial" (quarta semana). Cada formagao foi ofertada em dois encontros, um na terga-feira,
para professores de Matemadtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, o segundo na
quinta-feira, para professores de Linguagens, com duracao de trés horas cada. Ambas ocorreram
no auditério da escola e foi utilizado como recurso metodologico pelo AE, notebook
institucional, projetor de imagem e lousa digital.

Na primeira formacao, o AE destacou a importancia do uso pedagdgico do celular e
apresentou alguns aplicativos como recursos digitais: Duolingo, Cultive, Kahoot, Geogebra ¢
Scratch, explicitando suas funcionalidades e como inserir ao processo de ensino aprendizagem.

Neste caso, “apropriar-se desses recursos ¢ abrir um leque de possibilidades para criar novas
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maneiras de ensinar e aprender” (Borges, 2021, p. 25). Essa abordagem evidencia que o
dominio de recursos digitais amplia a diversidade metodoldgica e permite novas estratégias
didaticas, incentivando o protagonismo dos alunos.

Em seguida, foi realizada uma oficina pratica com o aplicativo Kahoot. Neste
momento os professores utilizaram seus proprios celulares e a rede de internet da escola para
desenvolver atividades gamificadas. Houve dificuldades pontuais na instalagdo do aplicativo,
solucionadas com o apoio do AE e de colegas mais experientes. O momento foi marcado por
intensa interagdo, troca de conhecimentos e colaboracdo entre pares. Assim como a inser¢ao da
TD , presenga dos recursos digitais sendo utilizados com estratégias didatica, e mediagao
constante do AE em todo processo da oficina.

A segunda formacdo, sobre Inteligéncia Artificial (IA), realizada no auditério da
escola. Foi solicitado previamente pelo AE via WhatsApp que os professores levassem seus
notebooks. No primeiro momento, o AE discutiu a relevancia do uso ético e critico da A, tanto
no contexto de sala de aula, como no planejamento das aulas dos docentes, sendo também
ressaltado a importancia de fomentar uma ambiéncia voltada ao pensamento reflexivo,
colaborativo e responsavel, ja que “a IA tende a se integrar em varios aspectos da experiéncia
de aprendizagem, impulsionando transformagdes na educagdo [...]” (Gabriel, 2023, p. 103).
Nesse aspecto a [A ndo ¢ apenas uma ferramenta técnica, mas um recurso capaz de modificar
profundamente o processo educativo, exigindo do professor postura critica e orientadora.

Durante a discussao, professores compartilharam casos de alunos que utilizam IA de
forma acritica, apenas copiando e colando respostas. Diante disso, o AE refor¢ou a necessidade
da mediacao do professor, orientando para usos éticos e construtivos da tecnologia.

O momento pratico consistiu em uma oficina de como usar o Google Al Studio, em
que o AE apresentou a plataforma, suas funcionalidades e possiveis aplicagdes pedagdgicas,
incluindo demonstragdes sobre elaboracdao de prompts. Os professores, organizados em trios,
exploraram o recurso, acessando-o via notebooks e internet da escola. Observou-se que, embora
os professores ndo conhecessem a plataforma previamente, ndo encontraram dificuldades
técnicas para utilizé-la.

O AE também orientou que os professores relacionassem a Matriz do Referencial
Curricular de Alagoas — SAEB com a BNCC, visando a organizacdo do SAEB 2025, utilizando
0 Google Al Studio como ferramenta de apoio. Esse momento foi marcado por intensa
colaboracdo e debate entre os pares, evidenciando as potencialidades da IA na organizagado
curricular.

Ao longo da formagdo, o AE enfatizava a importancia do uso ético e critico das
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tecnologias, analisando o contetudo gerado pela IA antes de sua aplicagdo em sala de aula. Nessa
perspectiva, “¢ imprescindivel que o professor conheca e saiba fazer uso ético, critico, reflexivo
e autonomo das tecnologias disponiveis para que possa inseri-las em sua pratica e alavancar,
assim, uma educa¢do condizente com o contexto da cultura digital” (Carvalho et al., 2025, p.
16). Considerando esse cenario, a competéncia digital do professor ndo se restringe apenas ao
dominio técnico, mas envolve discernimento ético e pedagodgico para contextualizar as
ferramentas na realidade escolar.

Durante a realizagdo das duas formagdes, observamos que o AE iniciou os encontros
abordando a relevancia das TD na pratica pedagdgica e os cuidados éticos relacionados ao uso
da TA tendo uma participagdo muito ativa por parte dos docentes. Observamos que essa
abordagem inicial contribuiu para suscitar reflexdes sobre o emprego construtivo dos recursos
digitais, visando aprimorar a pratica pedagdgica e alinhar o processo de aprendizagem dos
alunos as demandas do século XXI.

O AE complementou a explanagdo tedrica sobre aplicativos e IA com a aplicagdo de
oficinas préaticas. Essas oficinas demonstraram a potencialidade das TD como metodologia de
ensino, capacitando os professores no manuseio e integracao desses recursos na pratica docente.
Notamos que essa estratégia utilizada pelo AE teve como objetivo promover a diversidade e
possibilidades de metodologias com recursos tecnoldgicos no contexto da pratica pedagogica
do professor.

Apesar do engajamento do AE, identificamos uma limitag¢do infraestrutural, ambas as
formacgdes dependeram do uso de aparelhos celulares e notebooks pessoais dos professores.
Esta caréncia de infraestrutura representa um obstaculo potencial a efetivagdo de praticas
docentes que incorporem as TD nas escolas. Nao obstante, todos os professores utilizaram seus
dispositivos tecnoldgicos, e as oficinas foram conduzidas de forma satisfatoria.

Constatamos a mediagdo ativa do AE ao longo de todo o processo das duas formacgdes
continuadas. Esse acompanhamento fomentou o engajamento dos participantes, o
compartilhamento de ideias e a colaboracdo entre os pares, elementos cruciais para a integragao
bem-sucedida de metodologias de ensino com as TD no ambiente de sala de aula.

Ao final, observamos que os professores avaliaram positivamente as formacoes,
destacando-as como momentos de rica troca de experiéncias, aquisicao de novos conhecimentos
e ampliacao de repertorio metodoldgico, sobretudo no que se refere ao uso de TD para tornar
as praticas pedagogicas mais dindmicas e produtivas.

Partindo desse contexto, a seguir apresentaremos as estratégias pedagogicas voltadas

ao uso de TD utilizadas pelos professores participantes da pesquisa no ambiente da sala de aula
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e sua coeréncia com o processo de formagao continuada proposto pelo AE.

5.4.2 Observacao de aulas: dialogos entre TD e pratica pedagégica

O segundo momento de observacao ocorreu em 32 aulas com duragdo de 1h cada, em
turmas do 1° aos 3° anos, nos turnos matutino e vespertino. Ao todo, a acdo observacional
contemplou 62% do total de 27 professores envolvidos na pesquisa. Para preservar a identidade
dos participantes, utilizou-se a letra P e numeros correspondentes para identificar os professores
observados e os respondentes do questionario.

A observagdo foi conduzida a partir do objetivo especifico da pesquisa: verificar a
inclusao de estratégias pedagdgicas voltadas ao uso de TD inseridas pelo professor no contexto
de sala de aula e sua coeréncia com o processo de formacdo continuada proposto pelo AE.
Nesse contexto, “o uso de recursos tecnoldgicos, que inclui as midias, requer um profundo
envolvimento por parte do professor. E ele o ator que orienta o processo de ensino e
aprendizagem [...]” (Araujo; Freitas, 2012, p. 85). Essa afirmag¢ao evidencia que, para além da
simples inser¢do de tecnologias, a mediacdo dos professores ¢ determinante para que as TD
cumpram um papel formativo efetivo.

Nessa perspectiva, “considerando que a grande massa dos alunos no ensino médio
acaba por receber uma grande carga de conhecimento [...], o uso de aplicativos vem ao encontro
de forma dindmica, didatica e alternativa, possibilitando o aprendizado de forma eficaz”
(Moreira, 2022, p. 293). Essa colocagao reforca, quando bem planejadas e aplicadas, as TD
como aplicativos e plataformas podem tornar o processo de aprendizagem mais atrativa,
compativel com as demandas atuais dos alunos. Os registros da observacao estdo expostos no
quadro 17. Apresentamos, de forma sintética, as estratégias didaticas utilizadas pelos

professores com uso das TD em sala de aulas.

Quadro 17 — Estratégias didaticas com uso das TD.

Professor | Data | Disciplina Registro observado Autores

P11 01/10 | Historia A aula foi realizada no auditério da escola, | Moran (2018)
com o uso da lousa digital a pedido dos alunos
para a apresentacdo de seminarios sobre a
Contrarreforma. Os alunos elaboraram s/ides
utilizando celulares, enviaram o material com
antecedéncia para a professora, que projetava
na lousa durante cada apresentagdo. Os
materiais continham textos, imagens, mapas e
videos. Apesar da riqueza do conteudo digital,
a professora utilizou o momento para
estimular o senso critico dos alunos, fazendo
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questionamentos e pontuagdes sobre o tema.

P21 P16

01/10

Fisica

Neste dia a observacdo acorreu de forma
simultanea com dois professores, porque eles
tinham organizado uma Amostra de ciéncia
aberta ao publico, com apresentagdoes dos
alunos em grupos sobre temas especificos. Os
alunos utilizaram o kit multimidia (notebook,
projetor de imagem e caixa de som) para exibir
os conteudos pesquisados e projetar imagens,
contextualizando o  tema. Também
construiram réplicas funcionais de usinas
edlica, hidraulica e mecanica, incluindo
experimentos interativos com a plateia. O uso
dessas tecnologias possibilitou 0
protagonismo dos alunos na aprendizagem,
enquanto  os  professores  realizavam
intervengdes pontuais para orientar ¢
aprofundar o conteudo.

Moreira et al.
(2022).

P25

01/10

Biologia

Para trabalhar o conteido, a professora
utilizou o filme Lorax, fazendo paralelos com
o desmatamento e o capitalismo, promovendo
reflexdes por meio de questionamentos aos
alunos. Como atividade avaliativa, os alunos
realizaram uma encenagdo baseada no filme,
apresentando-a a comunidade escolar. Para a
organizagdo do espago cénico, foram
utilizados dispositivos tecnoldgicos como o
kit multimidia, incluindo notebook, projetor de
imagem, caixa de som e microfone, além de
imagens do filme. Os alunos atuaram como
personagens, caracterizados de forma
coerente, demonstrando integragao,
criatividade ¢ colaboracdo, com mediacao
pontual da professora.

Segundo Leite
(2022).
Cavalcante e
Oliveira
(2012).

P2

07/10

Lingua
Portuguesa

A professora utilizou o aplicativo Kahoot
como recurso metodologico para revisar e
avaliar o contetido. Com o apoio do AE para
configurar o jogo, organizou a turma em seis
grupos, orientando os alunos a utilizarem seus
celulares com acesso a internet para responder
as questdes. As perguntas foram projetadas
por meio de um projetor de imagem, com
audio reproduzido em caixa de som. A
atividade promoveu ampla interagdo entre os
alunos e a professora, com intervengdes
explicativas a cada resposta e grande
engajamento demonstrado pelas reagoes
positivas aos acertos dos alunos.

Soares e
Mesquita
(2022).
(2016).
Carvalho
(2022).

Lira

P20

07/10

Matematica

O professor conduziu a aula de Estatistica
utilizando o projetor e slides para apresentar
graficos de barras e pizza, além de propor
atividades  praticas no  Excel, como
organizagao de dados e construgdo de graficos.
Os alunos indicaram que esses recursos

Leite (2022).
Morrissey
(2012).
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facilitaram a compreensdo do contetdo,
resultando em grande engajamento ¢
interacao.

P17

11/10

Geografia

O professor estruturou a aula utilizando s/ides
projetados por meio do kit multimidia, com
recursos visuais bem elaborados e coerentes
com sua explanacdo. As imagens e textos
apresentados favoreceram questionamentos e
mantiveram a aten¢do dos alunos. Durante a
abordagem de conteudos como liberalismo e
protecionismo, o docente relacionou-os a
realidade de paises, exemplificando com a
China e utilizando imagens para
contextualizar sua politica economica. Esse
recurso tecnologico despertou maior interesse
dos estudantes, que passaram de um estado
inicial de dispersdo a participagdao ativa,
formulando perguntas a partir das imagens
exibidas.

Morais et al.

(2018).

P18

16/10

Educacao
Fisica

O professor utilizou na aula o kit multimidia
(notebook e projetor) para apresentar uma
linha do tempo sobre a historia do voleibol,
destacando imagens da quadra, posicdes,
funcdes e fundamentos do esporte. Durante a
exposicao, editava os slides em tempo real
para alterar as posicoes dos jogadores,
tornando a explicagdo dinamica e interativa.
Além disso, envolveu os alunos como
exemplos na simulagdo, o que favoreceu a
compreensdo rapida do contetdo e estimulou
participagdo ativa, evidenciando o papel das
tecnologias na mediagdo da aprendizagem.

Coll e Illera

(2010).

P4

18/10

Filosofia

O professor iniciou a aula solicitando a
apresentacao de um trabalho realizado pelos
alunos, que consistia em entrevistas com a
comunidade escolar sobre o Novo Ensino
Médio (NEM) e seus impactos. As equipes
apresentaram os resultados por meio de
panfletos impressos, comparando o curriculo
antes e depois da implementacdo do NEM.
Durante as exposi¢oes, o professor atuou
como mediador e complementou a discussao
com o recurso audiovisual do video “Alike”,
utilizado para refletir sobre a padronizagao do
ensino. Essa abordagem, aliou recursos
impressos e digitais, ampliou o debate e
incentivou analises criticas pelos alunos.

Leite (2022).

Silva
Mercado
(2012).

€

P5

18/10

Geografia

O professor trabalhou na aula o tema
aquecimento global utilizando s/ides e videos,
promovendo interagdo com os alunos. Como
atividade, foi organizada uma apresentagdo
musical para a comunidade escolar, com
roteiros e divisdo de fungdes nos grupos,
mediada pelo professor. Os alunos utilizaram
0 kit multimidia (notebook, projetor, caixa de

Amorim
Mercado
(2017).
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som ¢ microfone) para projetar imagens de
desmatamento, descongelamento de geleiras e
céu estrelado, além de apresentar parddias
com coreografias, tocando instrumentos como
violao e teclado, e criando musicas por meio
de aplicativos no celular. As tecnologias
possibilitaram integracdo, criatividade e
protagonismo dos alunos na aprendizagem.

P8

21/10

Lingua
Inglesa

Nesta aula a professora trabalhou com a
metodologia de Aula Invertida, solicitando
previamente leitura do contetudo e realizagdo
de uma atividade dirigida. Durante a aula, fez
a corregdo coletiva utilizando o quadro branco
como recurso principal, conduzindo perguntas
em inglé€s para serem respondidas na mesma
lingua, o que manteve constante interacao
entre professora e alunos.

Carvalho
(2022). Moran
(2018).

P27

22/10

Encanto das
aguas.

A professora iniciou a aula com uma
introdugdo oral e questionamentos sobre a
importancia da agua, seguida da exibi¢do do
documentario “Agua — Esséncia da Vida”,
promovendo discussdes e participagdo dos
alunos. Como avaliagdo, os alunos produziram
em grupo, videos sobre memorias de infancia
relacionadas a fontes de 4gua, utilizando
celulares para planejamento, gravagdo e
edi¢do. Os trabalhos foram compartilhados via
link no Drive ¢ apresentados no auditorio com
o kit multimidia, integrando tecnologias para
aprendizagem ¢ o protagonismo dos alunos.

Moran (2018).
Leite (2022).

P10

23/10

Arte

O professor utilizou na aula caixa de som,
projetor de imagem ¢ notebook para
apresentar uma linha do tempo sobre a historia
da arte. Em seguida, exibiu um video sobre a
Arte Bizantina, intercalando questionamentos
e explorando imagens por meio do aplicativo
Prezi, que possibilitou uma apresentagdo
dindmica e interativa. O recurso visual
despertou o interesse dos alunos e incentivou
reflexdes coletivas. Como complemento, o
professor apresentou um mosaico da bandeira
de Pernambuco como exemplo dessa estética
e encerrou com uma avaliacdo baseada em
questionamentos sobre o tema.

Silva e
Mercado
(2012). Santos
et al. (2025).

P9

23/10

Componente
Digital

O professor utilizou na aula diferentes
dispositivos e recursos tecnoldgicos para
dinamizar a aula. Inicialmente, fez uso de
aparelho de som conectado a uma caixa de
som para reproduzir a musica “Rock n’ Roll”,
acompanhada de letra impressa, promovendo
um momento de leitura, canto coletivo e
discussdo. Em seguida dividiu a turma em
grupos e propos aos alunos a elaboragdo de
apresentacoes em slides, com base em
pesquisas sobre problemas relevantes da

Lima e
Cavalcante
(2012). Moran
(2018).
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comunidade, ¢ a criagdo de um blog da turma
para divulgagdo das problematicas e possiveis
solugdes. O uso desses recursos favoreceu a
interacdo, o engajamento e a participacdo dos
alunos ao longo da aula.

P1

23/10

Projeto
Vida

de

Na aula o professor utilizou o dispositivo kit
multimidia e como recurso metodologico
slides elaborados na plataforma Impulsiona
Educagdo Esportiva. Utilizou também copias
de uma atividade diagnostica elaborada com a
IA GPT para trabalhar o tema bem-estar.
Durante a aula, os alunos participaram
ativamente, relacionando o conteido com o
uso do celular e habitos de sono. Para
avaliacdo, o professor criou um questionario
em forma de jogo na plataforma online
Wordwall, que permitiu pontuagdo imediata e
corre¢do automatica, sendo respondido pelos
alunos em casa devido a limitag¢do de internet
na escola.

Moran (2018).
Sales (2025).

P15

25/10

Meu
Nordeste

Durante a aula o professor utilizou o kit
multimidia no auditorio da escola para orientar
uma atividade em grupos, na qual os alunos
deveriam produzir videos com historias reais
ou ficticias. Os alunos usaram celulares para
gravacao, edicdo e insercao de legendas,
planejando roteiros, definindo cenérios e
organizando a narrativa. O wuso dessas
tecnologias favoreceu a interagdo, o
engajamento e a aprendizagem, permitindo
que imagens, textos e falas transmitissem
mensagens claras aos colegas. Os trabalhos
apresentados foram bem elaborados e
elogiados pelo professor.

Leite (2022).

Fonte: organizado pela pesquisadora.

5.4.3 Analise das estratégias didaticas e uso de TD em sala de aula

A andlise das observacdes contidas no quadro 17 demonstrou que as TD foram

fundamentais na mediacdo da aprendizagem, favorecendo engajamento e protagonismo dos

alunos na compreensdo dos conteidos. A analise nos revela também que os professores

utilizaram vérias estratégias didaticas que integram o uso de TD para dinamizar o processo de

ensino e aprendizagem. As metodologias, os dispositivos e os recursos didaticos educativos

adotados pelos professores contribuiram para uma maior participagdo e interacdo dos alunos,

alinhando a pratica pedagogica as inovagdes propostas pelo AE nas formagdes continuadas.

As observacdes realizadas com o "P17" (Geografia) e "P10" (Arte) exemplificam o

uso do kit multimidia (s/ides, projetor e, no caso de "P10", caixa de som) para contextualizar o
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conteudo e despertar o interesse dos alunos. O professor "P17" utilizou imagens para relacionar
conceitos como liberalismo e protecionismo a realidade, conforme defendem Morais et al.
(2018, p. 399) “em geral, os estudantes ficam muito motivados quando aprendem com
tecnologias, os problemas de comportamento sdo reduzidos, a aten¢do e a aprendizagem
aumentam”. Os autores sugerem que o uso de recursos visuais e tecnologicos ¢ um fator
motivacional que melhora o comportamento e a retencdo do contetdo. De forma similar, o
professor "P10" utilizou o aplicativo Prezi para uma apresentacdo dinamica da historia da arte
e do video sobre Arte Bizantina. Nesse sentido, os alunos “em contato direto com as inovagdes
tecnologicas e a dinamicidade dos multimeios, [...] tonam-se aptos a compreender a constitui¢ao
historica, desenvolver o pensamento e questionar os novos modos de organizagdo social”.
(Silva; Mercado, 2012, p. 226). Essa afirmacao ressalta que o contato com multimeios
desenvolve o pensamento reflexivo e critico dos alunos.

A metodologia de producdo audiovisual se destacou nas aulas dos professores "P4"
(Filosofia), "P15" (Meu Nordeste), "P25" (Biologia) e "P27" (Encanto das dguas). O professor
"P4" utilizou o video “Alike” para reflexdo, mas também integrou recursos impressos

(13

(panfletos) e a apresentacdo de trabalhos dos alunos. Nesse contexto, ‘“o video pode ser
utilizado para introduzir, motivar, ilustrar ou concluir um trabalho de ensino e aprendizagem”
(Leite, 2022, p. 31). Isso mostra o potencial do video como recurso pedagogica multifuncional.
O "P15" vai além do uso de video, estimulando os alunos a produzirem os proprios videos sobre
historias reais ou ficticias, e “se apenas assistindo ao video o estudante pode apresentar grandes
resultados no aprendizado, compreende-se que € pertinente pensar no estudante como autor do
proprio video [...]” (Leite, 2022, p. 32). Isso evidencia a importancia de transformar o aluno de
mero consumidor para produtor de contetido.

O professor "P25" utilizou o filme "Lorax" como ponto de partida para reflexdo sobre
desmatamento e capitalismo, como atividade avaliativa, os alunos encenaram partes do filme.
Segundo Cavalcante e Oliveira (2012, p. 219), “o filme permite também realizacao de trabalho
na formagdo de valores através de processos reflexivos, o que pode até contribuir para a
mudanca de atitude”. Isso demonstra que o audiovisual pode ser usado para formar valores e
atitudes. J& o professor "P27" utilizou um documentario e estimulou os alunos a criarem videos
sobre suas memorias, reforcando a ideia de que, segundo Moran (2018, p. 67) “uma das formas
mais eficientes de aprendizagem ¢ a que acontece por meio de historias contadas (narrativas) e
historias em agdo (historias vividas e compartilhadas)”. Isso destaca o poder das narrativas na
aprendizagem.

Outra abordagem interessante observada foi gamificagdo, vista na aula do "P2"
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(Lingua Portuguesa) e "P1" (Projeto de Vida). O professor "P2" utilizou o aplicativo Kahoot
como ferramenta de revisao e avaliagdo, promovendo grande engajamento na turma. Conforme
destacam Soares e Mesquita (2022, p. 243), “(...) ha ainda o jogo didatico, que ¢ aquele utilizado
para reforcar contetidos ja ministrados anteriormente e pode inclusive ser utilizado como
ferramenta avaliativa”. Assim, os autores validam o uso do jogo como uma estratégia de reforgo
e avaliagdo. O professor "P1" utilizou a plataforma Wordwall para uma atividade avaliativa em
formato de jogo, e a A GPT para criar uma atividade diagnostica, conforme Moran (2018, p.
67), “os jogos mais interessantes para a educagdo ajudam os estudantes a enfrentarem desafios,
fases, dificuldades, a lidar com fracassos e correr riscos com seguranca”. Isso ressalta o valor
dos jogos no desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Com relagdo ao uso dalA, ¢é
sugerido por Sales (2025, p. 120), “alimentar as ponderagdes acerca da inovagao e da cultura
digital”, o que legitima a busca por novos recursos como a [A para o planejamento pedagogico.

A metodologia de aula Invertida e, nesse caso, temos uma metodologia que permite
uso das TD e ¢ destacada nas aulas do "P8" (Lingua Inglesa), entre as quais a professora
solicitou a leitura prévia do conteudo e utilizou a aula para interagdo e correcdao. Nesse caso,
“(...), as leituras prévias a aula sao fundamentais. Os estudantes t€ém que assumir a sua
responsabilidade, comprometendo-se com as leituras, solicitadas e preparando-se para uma aula
mais interativa” (Carvalho, 2022, p. 313). O autor mostra, assim, a necessidade de
responsabiliza¢do do aluno na aula invertida. Sendo o professor, segundo Moran (2018, p. 57)
“o orientador de quem precisa de ajuda e desafiador de quem ja domina o contetido”.

O professor "P9" (Componente Digital) adotou uma abordagem mista, usando recursos
como caixa de som para musica e, em seguida, propondo a criacao de slides e um blog da turma.
O uso do blog, pode, segundo Lima e Cavalcante (2012, p. 264), “transformar o espago de aula
em um foérum de debate e negociacdo de concepgdes e representacdes da realidade”. Isso
demonstra o potencial do blog como recurso para discussdo e constru¢do de conhecimento.
Nesse contexto, “as tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre colegas proximos
e distantes” (Moran, 2018, p. 52). Nessa conjuntura, destaca-se a importancia da colaboragao
promovida pelas tecnologias.

O "P20" (Matematica) e "P18" (Educagao Fisica) também utilizaram o kit multimidia
de forma estratégica. O “P20” usou slides e o Excel para apresentar graficos e dados, de acordo
com Leite (2022, p. 94), “¢ capaz de aprimorar aquilo que ensina, ja que tais recursos sao
capazes de ilustrar o que, talvez, ndo fosse possivel de ser feito no quadro fisico”. O autor
ressalta a capacidade das tecnologias de visualizar conceitos complexos. Ja o "P18" utilizou o

projetor para criar uma linha do tempo e editou slides em tempo real para simular posi¢des do
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voleibol. No presente contexto, “uma das caracteristicas mais importante das tecnologias
digitais € a possibilidade que elas oferecem para processar informagao em diferentes formatos
— som, imagens fixas e em movimento, linguagem oral, textos escritos — de maneira integrada”
(Coll; Ilera, 2010, p. 306). Isso indica que a integragdo de diferentes midias ¢ um diferencial
das tecnologias.

Os professores "P21" e "P16" (Fisica) através de uma Amostra de ciéncia,
apresentaram para o publico a criagdo de réplicas funcionais de usinas, construidas pelos alunos
e apresentada para a comunidade escolar. Nesse contexto, a utilizacdo do kit multimidia para
projetar o conteudo pesquisado e o desenvolvimento de prototipos, pode promover, segundo
Moreira et al. (2022, p. 294) “[...] uma das formas de validar uma ideia, criando mecanismos
para conseguir enxergar a ideia, como forma de valida¢ao”. Isso significa que a criacao de
prototipos e robdtica € uma forma eficaz de validar também o aprendizado.

Verificamos, a partir dessa observagao, que os professores utilizaram as TD nao apenas
como um suporte, mas como um recurso didatico significativo em suas metodologias. A andlise
evidencia, de forma contundente, que a ado¢ao de TD como recursos metodologicos transcende
as fronteiras disciplinares. Independentemente da natureza do contetido, seja em disciplinas das
Ciéncias Humanas como "Geografia" ("P17"), “Historia” (P11) e "Filosofia" ("P4"); nas Exatas
como "Matemadtica" ("P20") e "Fisica" ("P21" e "P16") ou nas Linguagens “Arte” (P10),
"Lingua Inglesa" (P8) e “Lingua Portuguesa” (P2) ou nas demais disciplinas a apropriagao das
TD demonstra ser um potente mediador do processo de ensino aprendizagem.

Os recursos didaticos utilizados pelos professores variaram do uso de s/ides e videos
para contextualiza¢do e motivagdo, passando pela gamificacdo para avaliagdo e engajamento,
até a producdo de contetido pelos proprios alunos, como videos e blogs. A diversidade de
estratégias mostrou que as TD sdo recursos versateis, capazes de atender a diferentes objetivos
pedagogicos, desde a apresentacdo de conteudos complexos (como em "P20" e "P17") até a
promocao do protagonismo dos alunos (como em "P15", "P25" ¢ "P27").

Verificamos, também, que o uso de TD na educac¢do amplia as formas de interagao,
comunicacao e representagdo do conhecimento, abrindo novas perspectivas para o processo de
ensino e aprendizagem. Nesse contexto, o professor assume um papel renovador, atuando como
mediador e facilitador, capaz de orientar os alunos na construgao critica e criativa do saber.

Ao realizarmos as analises dos elementos pesquisados entre a teoria e a pratica,
percebemos que o uso do Caderno de Orientagdo, elaborado pela Secretaria de Educacdo de
Alagoas (2024), apresenta uma proposta estruturada para a formacdo continuada do AE,

atribuindo-lhes um papel estratégico no fortalecimento das praticas pedagdgicas e na efetivagdo
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das diretrizes educacionais do estado. No cerne desse documento, destaca-se o uso pedagdgico
das TD, concebidas como elemento fundamental para a mediagdo de processos formativos e
para o aprimoramento da agdo dos professores.

A andlise do material evidencia a valorizagdo das TD como catalisador da formacao
continuada mediada pelo AE. Observamos que o perfil do AE delineado pelo documento aponta
para a necessidade de dominio dos recursos digitais e da capacidade de integra-las em
metodologias ativas, de modo a tornar as formagdes mais dinamicas, participativas e alinhadas
as demandas contemporaneas da educacao. Nesse sentido, o0 AE assume o papel de mediador e
formador, capaz de conduzir praticas que ampliem as possibilidades pedagdgicas por meio de
recursos digitais.

No discurso construido pelo AE acerca da formagao continuada, observamos que sua
atuacdo vai além da mera apresentagdo de recursos tecnologicos. O objetivo estad em promover
uma compreensdo critica e estratégica do potencial transformador das TD no processo
educativo. Nesse contexto, o AE evidencia metodologias inovadoras, como a aula invertida, a
gamificag¢do, o portfolio digital e as plataformas de aprendizagem criativa, todas voltadas a
ampliacdo da comunicagdo, da interacdo e da personalizagdo do ensino. Ao adotar essa
perspectiva, o AE assume um papel central como catalisador de mudancgas paradigmaticas na
formagdo continuada de professores, contribuindo para a supera¢do de praticas centradas
exclusivamente na transmiss@o de contetidos e estimulando uma docéncia pautada na inovagao,
na criticidade e na colaboracao.

Entretanto, percebemos que o maior desafio consiste em transpor o discurso para a
pratica, garantindo que os professores ndo apenas conhecam os recursos digitais, mas sejam
capazes de integra-los, de forma criativa e significativa, em suas rotinas pedagogicas. Para
enfrentar essa questdo, observamos que o AE desenvolveu nas formagdes ndo apenas discussdes
teoricas, mas oficinas praticas, nas quais foram apresentados aplicativos e recursos digitais,
como Duolingo, Cultive, Kahoot, Geogebra, Scratch e ferramentas de Inteligéncia Artificial.
Nesse processo, destacaram-se experiéncias concretas, como o uso do Kahoot em atividades
avaliativas e exploratorias, bem como a exploragio do Google Al Studio, demonstrando
possibilidades reais de aplicacdo na pratica pedagodgica do professor.

Assim, a formagdo continuada mediada pelo AE promoveu novos caminhos
pedagogicos fundamentados na integragao das TD, favorecendo a elaboragao de planejamentos
mais engajadores, o uso de metodologias inovadoras, a ampliacdo do trabalho colaborativo e o
fortalecimento do engajamento docente. A formacao continuada mediada pelo AE apresenta-se

ndo apenas para aprimorar a pratica dos professores, mas também impactar significativamente
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a aprendizagem dos alunos, consolidando o papel das TD como eixo estruturante das politicas

de formagao continuada para o Ensino Médio em Alagoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo central mobilizadora desta pesquisa foi assim formulada: Como as TD
integradas pelo AE na formacgdo continuada de professores do Ensino Médio podem contribuir
nas praticas pedagogicas dos professores numa escola da rede estadual, na cidade de Teotonio
Vilela-AL?

Diante da questao norteadora, nos debrugamos na conducdo da pesquisa seguindo um
percurso metodologico que buscou profundidade e rigor. Os caminhos tedrico-praticos
percorridos para responder a questio mostraram que esse ¢ um trabalho desafiador, mas
possivel e necessdrio diante da realidade educacional com a insercdo das TD que tem se
apresentado como grandes desafios para professores, com necessidade de inovacdes
pedagogicas e rupturas paradigmaticas. Com esse desafio, um importante papel ¢ reservado
para as escolas: propiciar formagdes continuadas voltadas para novas praticas pedagdgicos com
TD, tendo em vista a formagao para a cidadania.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar o uso das TD como estratégias
pedagdgicas, utilizadas pelo Articulador de Ensino nas formagdes continuadas de professores
do Ensino M¢édio, e seus impactos na atuacao docente, ofertada por uma escola estadual,
localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL. Para atingi-lo, recorreu-se ao aporte teorico
proveniente de contribui¢des prestigiadas no meio académico a respeito das interconexdes da
TD com a formagdo continuada de professores, articulagdo do AE, inovacdo da pratica
pedagdgica, como também a um estudo de caso.

A escolha pelo estudo de caso, com a triangulagdo de multiplas fontes de dados,
revelou-se acertada para capturar a complexidade do fendmeno estudado e responder a questao
da pesquisa, bem como confirmar a Tese defendida. Esse percurso corresponde as categorias
elaboradas a partir de questionamentos (questionario — Googlo Forms) para o AE e professores,
observagao direta nas formagdes continuadas realizadas pelo AE e observacao em sala de aula.

Diante das categorias de analise sobre o papel do AE, evidencia-se que sua atuagao vai
além da mera execucdo de a¢des administrativas ou pedagogicas pontuais. Com a funcio de
promover a formagao continuada e o compartilhamento de metodologias ativas, o AE torna-se
central na integracdo das TD, visando ao desenvolvimento da postura critica e reflexiva dos
professores. Essa perspectiva refor¢a a importdncia do AE enquanto mediador de processos
formativos que articulam teoria e pratica, praticas pedagogicas e TD, favorecendo o

fortalecimento da autonomia docente e a ressignificacdo das praticas de ensino.



119

Ao posicionar-se como mediador, o AE demonstra intencionalidade em fomentar um
ambiente de aprendizagem continua, pautado nas necessidades reais dos professores. Como o
proprio AE destaca, as formagdes sdo planejadas a partir de um “levantamento do déficit
formativo e, com base nesses dados, elabora-se um plano de formagdo local com o intuito de
atender as demandas identificadas”. Essa abordagem diagnostica e personalizada revela-se
essencial diante dos desafios educacionais contemporaneos, uma vez que permite a constru¢ao
de percursos formativos contextualizados e significativos.

Assim, na escola investigada, o processo de formacdo continuada se materializa,
sobretudo, no HTPC, espaco institucionalizado que se configura como o principal cendrio para
o desenvolvimento profissional do professor. Percebemos que nesse espaco concretizam-se
acoes formativas voltadas a reflexdo, a troca de saberes e a experimentacao de praticas
inovadoras mediadas pelas TD.

Entre as estratégias pedagogicas abordadas nas formagdes, o AE menciona a utilizagao
de metodologias como “Aulas Invertidas, Gamifica¢ao, Plataformas de Aprendizagem Criativa
e Portfolios Digitais, entre outras”. Essa diversidade de propostas evidencia o esfor¢o em
superar uma visao meramente instrumental da tecnologia, promovendo a incorporagao critica €
criativa das TD ao planejamento e a pratica pedagogica do professor.

Durante o percurso investigativo, observamos duas formagdes presenciais para os
professores mediadas pelo AE, cada uma com uma tematica distinta relacionada ao uso das TD
na pratica pedagogica. A primeira trabalhou 'O uso didatico do celular: recursos inovadores'
(Duolingo, Cultive, Kahoot, Geogebra e Scratch). Ja a segunda abordou a temadtica da
'Inteligéncia Artificial', acompanhada de oficinas praticas sobre o uso do aplicativo Kahoot e
de recurso do Google Al Studio. Em ambas as ocasides, foi notério o engajamento dos
professores, a cooperagdo entre pares € o compartilhamento de experiéncias, configurando-se
como um potente motor de desenvolvimento profissional e de inovagao pedagogica.

Esse movimento evidencia a materializacdo do discurso do AE nas praticas docentes,
corroborado pelas falas dos professores sobre os espacos de colaboragdo e compartilhamento
de saberes. Segundo P9, essas interagdes ocorrem “nos encontros formativos e quando ligam
ou enviam mensagens perguntando algo”; P15 menciona “os momentos de HTPC e de
intervalo”; P19 afirma que isso se da “durante os horarios de HTPC”; e P27 complementa:
“compartilhando as ideias nos encontros formativos e nos grupos de redes sociais”. Essas falas
reafirmam a relevancia da formagdo continuada mediada pelo AE como um processo
colaborativo e continuo, que fortalece o senso de comunidade docente e promove a inovagao

pedagdgica no Ensino Médio.



120

A importancia dessa mediacdo também se manifesta na percepcao dos professores
sobre o impacto da formacao continuada. Para o P19, ela ¢ “de extrema importancia, pois
possibilita 0 acesso a novos conteudos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem’; ja
o P27 enfatiza que “possibilita um planejamento mais eficaz, por meio da pesquisa e da
construgdo de aulas mais efetivas e engajadas com a realidade dos alunos™.

O conjunto de discursos analisados e as praticas observadas in loco evidenciam que a
formacao continuada mediada pelo AE transcende o espaco formativo, refletindo-se
diretamente no contexto da sala de aula. Essa constatagdo foi verificada nas observacoes
realizadas na aula da professora P2, que utilizou o Kahoot para revisar e avaliar contetdos de
forma interativa, e na aula do professor P1, que empregou o kit multimidia e slides elaborados
na plataforma Impulsiona Educagao Esportiva, além de uma atividade diagnostica criada com
o apoio da Inteligéncia Artificial (IA GPT). Em ambas as situagdes, os alunos demonstraram
alto engajamento, interagdo e compreensdo significativa dos conteudos, confirmando o
potencial das TD como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem. Assim, observagao
em sala de aula foi categorica ao revelar que a teoria discutida no HTPC se materializa em aulas
mais dinamicas, interativas e significativas em todas as areas do conhecimento.

Desse modo, os resultados da pesquisa permitem afirmar que a formacdo continuada
mediada pelo AE desempenha um papel decisivo na qualificacdo das praticas docentes e na
ampliagdo das possibilidades pedagogicas. O AE, ao articular teoria, pratica e tecnologia,
consolida-se como um sujeito formador e transformador, capaz de impulsionar a construcao de
uma cultura de inovagdo educativa no Ensino Médio. Assim, as evidéncias empiricas e
discursivas analisadas corroboram a tese defendida nesta pesquisa: que a formacao continuada
de professores, mediada pela figura do Articulador de Ensino e com recursos das TD enquanto
estratégias pedagdgicas, ¢ um fator contributivo para o desenvolvimento de uma postura critica
e reflexiva dos professores diante das inovagdes e dos desafios educacionais emergentes no
século XXI, culminando no aprimoramento da pratica pedagogica em sala de aula no contexto
do Ensino Médio.

Os resultados demonstraram que o AE desempenha um papel central e estratégico na
mediacdo do uso pedagodgico das TD ao promover formagdes praticas, contextualizadas,
alinhadas as necessidades docentes € ao contribuir para uma postura critica e reflexiva,
aprimorando a pratica pedagdgica em sala de aula.

No entanto, o processo nao foi isento de desafios. Um dos principais foi garantir que
a presenca da pesquisadora durante a observagao ndo interferisse na naturalidade das interagdes

em sala de aula e nas formagdes. Para diminuir esse efeito, buscou-se estabelecer uma relagao
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de confianga e transparéncia com os participantes, esclarecendo os objetivos do estudo. Outro
desafio foi a sistematizagdo e analise do vasto volume de dados qualitativos coletados, exigindo
a cria¢do de categorias que fossem ao mesmo tempo fiéis as falas dos participantes e alinhadas
ao referencial tedrico. Durante todo o processo, um cuidado ético fundamental foi a preservagao
do anonimato dos participantes, identificados por cddigos AE (Articulador de Ensino) e Pl,
P2, e etc. (professor), a fim de assegur a confidencialidade de suas percepgdes e praticas.

A partir da analise realizada, ¢ possivel observar alguns pontos fundamentais sobre a
pesquisa em questdo: revelamos que o AE ndo ¢ um mero transmissor de diretrizes, mas um
mediador fundamental que traduz politicas educacionais em agdes formativas concretas,
identificando "déficits formativos" e construindo solugdes em colaboracdo com o corpo
docente, sendo evidenciado a participacdo dos professores no planejamento do Plano de
Formacao Local.

Outro ponto observado foi as potencialidades das formacdes, sendo essas bem
contextualizadas e eficazes, pois eram praticas, responsivas as demandas dos professores e
direcionadas ao uso ético e critico da tecnologia, indo além do dominio no manuseio dos
artefatos tecnologicos.

A pesquisa revelou também um abismo entre o potencial humana e a caréncia de
infraestrutura, sendo um paradoxo contundente, pois, de um lado, professores e AE engajados,
proativos, colaborativos e dispostos a inovar. Por outro lado, uma infraestrutura tecnoldgica
precaria (internet instavel, falta de equipamentos, manutengdo deficiente — P1, P2), que se
impoe como o principal obstaculo. A fala do AE demonstra bem essa problematica “ndo temos
aparelhos conectados suficientes para atender todos de uma turma de modo simultaneo”.
Apesar da precariedade dos artefatos tecnoldgicos na escola, os professores utilizaram recursos
proprios, como notebook e internet, para o desenvolvimento de suas aulas. Fato esse que revelou
a importancia de um suporte institucional adequado para que as iniciativas pedagogicas com as
TD atinjam seu pleno potencial.

Nessas analises observamos, na pratica dos professores, uma cultura de colaboragao,
compartilhamento de suas praticas, seja em espacos formais como HTPC ou nos momentos
informais como conversas nos corredores da escola, em grupos de WhatsApp - (P1,P15,P27).
E, nas palavras de Lira (2016, p. 45), “é proprio do professor estar aberto as trocas, a
sociabilidade, a colaboragdo e a comunica¢do”, ja que a colaboragdo entre os pares intensifica
a diversidade das praticas pedagodgicas do professor, servindo como um motor poderoso para
inovagdo e o aprimoramento continuo.

Diante do exposto, a relevancia deste estudo para a area da educacdo reside na
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contribuicao em diversos campos a saber: para efetivacdo das Politicas Publicas educacionais,
pois lanca um alerta sobre a urgéncia de investimentos consistentes em infraestrutura
tecnologica; para a formagao de professores, pois apresenta um modelo de formagao continuada
que se mostra efetivo por ser dialdgico, pratico e centrado nas necessidades da escola.
Evidenciado através do papel do AE como agente de formagdo continuada no contexto da
cultura digital, essa eficécia fica demostrada durante as formagdes continuadas, visualizadas no
campo da observacao direta. A pesquisa demonstra sua relevancia também para a comunidade
académica ao evidenciar a integragdo tecnologica no chao da escola publica. As formacdes
continuadas do AE permitiram que os professores articulassem teoria e pratica, integrando o
uso das TD em suas aulas.

Por fim, o estudo contribui para a Gestao Escolar, por reforcar a importancia de
valorizar e apoiar o trabalho do AE na promog¢do de uma cultura de colaboragdo docente. Isso
reposiciona 0 HTPC como um espago estratégico para o desenvolvimento profissional e a
inovacdo pedagogica. Com isso, a andlise detalhada das praticas e desafios serve como um
referencial valioso para gestores e educadores que buscam fortalecer a apropriagdo critica e
ética das TD.

Assim, podemos abordar alguns pontos sugestivos para futuros estudos que se
desdobram da andlise sobre a formagao continuada, o papel do AE, as TD e Politicas Publicas.
Primeiramente, sugere-se a Avaliacdo dos Impactos a Longo Prazo, investigando os efeitos da
formacao mediada pelo AE na pratica docente e na aprendizagem dos alunos por um ciclo
maior, para além de um ano letivo. E fundamental também expandir a amostra, conduzindo o
estudo em outras escolas ou redes de ensino para comparar os resultados e verificar a eficacia
do modelo do AE em contextos distintos. Outro ponto promissor reside nas novas tecnologias,
como o aprofundamento da investigagao sobre a inser¢ao de tecnologias emergentes (a exemplo
da Inteligéncia Artificial) na pratica pedagdgica. Por fim, seria importante analisar o papel de
outros atores da escola (coordenadores e gestores) na formagao, investigando o impacto de um
trabalho integrado, e realizar um estudo sobre a relagdo entre investimento em infraestrutura
tecnoldgica e o sucesso das formagdes continuadas. Os pontos elencados sdo sugestoes
importantes para estudos futuros, podendo colaborar com uma educagdo mais equitativa e
inclusiva.

Portanto, a integracdo das tecnologias ao uso pedagogico pode ser vista como , “um
processo que deve resultar de novos saberes e na aquisicdo de competéncias tecnologicas, |...]
visando a uma mudanc¢a concreta na pratica docente” (Santana; Pinto; Costa, 2017, p. 26).

Consequentemente, o uso de tecnologias na educagdo abre novos caminhos que acabam com o
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isolamento da escola e a coloque em permanente situacdo de didlogo e cooperagdo com as
demais instancias existentes na sociedade.

O desafio que permanece ¢ garantir que as condi¢des estruturais estejam a altura da
dedicacdo e do potencial inovador dos professores e do AE. De fato, a formacdo continuada
representa um espaco essencial para a interagao, colaboracao e o compartilhamento de saberes
e praticas entre os professores. Nesse processo, o AE figura-se como um agente central na
mediacdo dessas trocas, que sdo fundamentais para o aprimoramento pedagogico e,
consequentemente, tém influenciado significativamente a integragdo das TD no contexto da

sala de aula e no processo de ensino eaprendizagem dos alunos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DOUTORADO EM EDUCACAO

Apéndice- 1 - Roteiro: Questionario

“FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: anilise das praticas pedagégicas

com Tecnologia Digital no Ensino médio”.

Data: / / Hora:

Participantes: professores e pesquisadora

Local: Escola Estadual de Educacao Basica Pedro Joaquim de Jesus.

1. Vocé ja participou de formagdo continuada voltada para o uso de estratégias pedagogicas
com as Tecnologias Digitais? (aplicativos: Canva, Power Point, WhatsApp, Karoot,
formularios do Google, entre outros / jogos, musica, Aprendizagem baseada em problemas,
entre outros).

2. Qual o papel das Tecnologias Digitais na sua formacdao Continuada como profissional da
educagao?

3. Quais sdo os tipos de Tecnologias Digitais (Tablets, smartphones, notebooks, caixa de
som, Datashow, Lousa digital, entre outros) que vocé mais utiliza em sala de aula?

4. Quais estratégias pedagogicas com Tecnologias Digitais (aplicativos: Canva, Power Point,
WhatsApp, Karoot, entre outros / jogos, musica, Aprendizagem baseada em problemas, entre
outros) vocé mais utiliza em sala de aula?

5. Sente alguma dificuldade em utilizar os recursos tecnologicos em suas aulas? Quais?

6. Vocé troca suas experiéncias/atividades que utilizou como estratégias pedagdgicas ou
algum tipo de recursos tecnoldgicos com seus colegas de trabalho? Caso afirmativo, de que

forma?
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7. Vocé acha que os materiais ou recursos tecnoldgicos existentes na
escola sdo suficientes e eficientes para sua pratica educativa? Caso negativo, o que falta?

8. A Escola disponibiliza acesso a internet para professores? Se sim, descreva se ¢ eficiente

ou ndo.

9. Considera os recursos tecnoldgicos instrumentos que contribuem para o processo de

ensino e aprendizagem dos estudantes?

10. Quando utiliza os recursos tecnoldgicos os alunos ficam mais interessados/participativos

durante as aulas?

11. Incentiva seus estudantes a utilizarem os recursos tecnoldgicos na construgdo do

conhecimento? De que forma?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DOUTORADO EM EDUCACAO

Apéndice II - Roteiro: Questionario

“FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: anilise das praticas pedagégicas

com Tecnologia Digital no Ensino médio”.

Data: / / Hora:

Participantes: Articulador de Ensino e pesquisadora

Local: Escola Estadual de Educacdao Basica Pedro Joaquim de Jesus.

1. Como a escola apoia os docentes na adogdo e aplicacdo de tecnologias digitais como
metodologias de ensino?

2. Qual o papel do Articulador de Ensino na mediacio da formagdo Continuada de
professores?

3. Como articulador de Ensino, durante as Formagdes Continuadas vocé sente alguma
dificuldade na apresentacdo das estratégias pedagogicas com Tecnologias Digitais para os
docentes? Se sim, quais?

4. Como acontece o processo de formagao continuada na escola para os docentes?

5. Quais tematicas referentes as Tecnologias Digitais no ensino sdo abordadas na formacao
Continuada da Escola?

6. Quais os tipos de estratégias pedagogicas utilizando Tecnologias Digitais sdo abordadas
nas formagdes continuadas para os docentes?

7. Qual a importancia do uso das tecnologias digitais no processo de Formacao Continuada
para e atuagdo docente em sala de aula?

8. Como o processo de formagdo continuada na escola se materializa na pratica docente?

Justifique.
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9. Vocé considera que os materiais ou recursos tecnologicos que tem na
escola sdo suficientes ¢ eficientes para pratica educativa docente? Caso negativo, o que

falta?

10. Como Articulador de Ensino, vocé acredita que a formagao continuada de professores

contribui para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes? Justifique.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DOUTORADO EM EDUCACAO

Apéndice- 3 - Roteiro: Observagdo direta

“FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: anilise das praticas pedagégicas

com Tecnologia Digital no Ensino médio”.

Data: / / Hora:

Participantes: Articular, professores e pesquisador

Local: Auditdrio e salas de aula da Escola Estadual de Educag¢do Basica Pedro Joaquim de
Jesus.

1. Identificagdo das locagdes da observacao.

Observaremos durante as formagdes continuada como o articular aborda as metodologias
voltadas para o uso das TD junto aos professores.

Observaremos a atuagdo dos professores em sala de aula como utiliza as TD como metodologia

de trabalho pedagdgico.

Com base nas informagdes coletadas, levantaremos hipoteses com relagdo a formacgao
continuada voltadas para metodologias com as TD e seu uso pelos professores na sala de aula.
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ANEXO I - Registro do Consentimento Livre e Esclarecido- RCLE Para os professores e

articulador de Ensino

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa do
Programa de Poés-graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), intitulado “Formagao continuada de professores: analise das praticas pedagoégicas com
Tecnologia Digital no Ensino Médio”, sob responsabilidade das pesquisadoras Profa. Dra.
Cleide Jane de Sa Araujo Costa (orientadora) e Giselma da Silva Gomes (orientanda). A seguir,
as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participag@o neste estudo:
o Que o estudo se destina analisar o uso das Tecnologias Digitais como estratégias
pedagdgicas, utilizadas pelo Articulador de Ensino nas formagdes continuadas de professores
do Ensino M¢édio, e seus impactos na atuagdo docente, ofertada por uma escola estadual,
localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL, no primeiro semestre de 2024;
¢ Que a importancia deste estudo provoque no professor do Ensino Médio uma reflexao sobre
sua pratica, evidenciando as possibilidades de uso das TD, corroborando com novas
metodologias de ensino que gere uma aprendizagem mais significativa aos olhos de todos que
participam do processo ensino aprendizagem, que sdo principalmente os estudantes;
e Que o resultado que se desejam alcancar seja: esperamos uma melhoria na postura
pedagogica docente, e o desenvolvimento de habilidades voltadas para o uso das TD em sala
de aula no Ensino Médio, proporcionando consequentemente um maior engajamento dos
alunos, aumentando sua motivacao e interesse pela aprendizagem;
¢ Que a coleta de dados realizada com os participantes comegard em agosto de 2024 e terminara
em setembro desse mesmo ano (Semestre letivo 2024.2).
e A sua participagdo sera nas seguintes etapas: entrevista estruturada e observagdo direta para
a coleta de dados;
e O estudo sera feito da seguinte forma: pesquisa qualitativa e a coleta de dados se dara por
meio de entrevista estruturada escrita e individual, com utilizacdo do ambiente virtual, tendo
fundamentagdo na Carta Circular n° 01/2021-CONEP/SECNS/MS, realizada através da
Plataforma Google Forms e observagao direta com articulador de ensino e com os professores
nos momentos de formagdo continuada proporcionada pela Escola. Além disso, a coleta de
dados também serd realizada através de observacao direta com os profissionais em sala de aula.
Tanto nas formagdes continuada como em sala de aula serdo feitas anotagdes em Diario de

Bordo pela pesquisadora principal. Apesar de ndo usar em nenhum momento gravagdes, ou
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registro de imagem, utilizaremos como foi citado a plataforma Google Forms e por existir
RISCOS PROPRIOS DE PESQUISAS EM AMBIENTES VIRTUALIS, tal como: vazamentos

de dados, uma vez concluida a geracao de dados, eles (dados) serdo armazenados em HD
externo da pesquisadora, pelo tempo determinado (cinco anos), sendo apagado todo e qualquer
registro da plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”, assegurando o sigilo ¢ a
confidencialidade das suas informagdes. Com relacao aos e-mails, serdo enviados constando
apenas um remetente € um destinatario, evitando a identificacdo e a visualiza¢do dos dados de
contato do(a)s participantes (e-mail, telefone etc.) por terceiros;

¢ Que os incomodos que vocé podera sentir com sua participagao sdo: ficar constrangido com
a presenca da pesquisadora, tanto na sala de aula como no auditério durante a Formagao
Continuada. Vocé devera contar com a seguinte assisténcia: didlogo harmonioso

explicando a relevancia da pesquisa e que a qualquer momento podera desistir de participar da
pesquisa e retirar meu consentimento, € que a sua recusa ou desisténcia nao lhe trard nenhum
prejuizo profissional. Outro incomodo € no tocante aos riscos especificos dos ambientes
virtuais, entretanto, sera assegurado ao participante o total sigilo e confiabilidade das suas
informagdes, em conformidade as Diretrizes da Carta Circular n°® 01/2021-
CONEP/SECNS/MS, como ja citado, ap6s a conclusao da geragdo de dados, os dados serdao
armazenados em HD externo pertencente a pesquisadora, por tempo determinado (cinco anos),
sendo apagado todo e qualquer registro da plataforma virtual, ambiente compartilhado, ou
“nuvem”, a fim de preservar a integridade total dos participantes. Mesmo diante de todas as
ponderagdes, caso acontegca danos que potencialmente possa vir a ser causados pelo uso dos
ambientes virtuais, serdo indenizados pela pesquisadora;

e Que os possiveis riscos a sua saude sdo: constrangimento e desconforto ao perceber a
presenca da pesquisadora na sala de aula, como também no auditoério da escola durantes as
formagdes continuadas, sendo observado; cansaco: por responder as perguntas da entrevista
(questionario) via google forms. Se concretizando qualquer um desse riscos a pesquisadora se
responsabilizard por prestar plena e integral assisténcia, arcando com despesas emanadas de
atendimentos médico e/ou psicologico que venham a ser necessarios;

e Os dados coletados para a pesquisa sdo de carater sigiloso e os participantes serao
codificados AD (articulador de ensino) e P1, P2, P3 (professores);

e Vocé podera contar com a assisténcia do pesquisador, presencialmente;

e Esperamos que os beneficios resultantes da sua participagdo, mesmo que indireta,

proporcionem informacgdes e discussoes mais amplas. Isso pode trazer beneficios significativos
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para a area da Educagdo, especialmente no que diz respeito a importancia das formacdes
continuadas e as potencialidades das Tecnologias Digitais como um suporte para o ensino-
aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio. Essa contribuicdo pode influenciar
positivamente a implementac¢ao de novas praticas pedagdgicas;
¢ Que, sempre que desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo e serd informado (a) do resultado final da pesquisa através de seu e-mail, sera entregue
também ao Gestou Escolar uma copia da Tese;
¢ Que as informagdes alcangadas através da minha participagdo, exceto aos responsaveis pelo
estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informagdes sé sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto;
¢ O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé e, caso voce€ venha a ter qualquer despesa
decorrente da sua participagdo na pesquisa, havera ressarcimento por parte da pesquisadora;
e (Caso vocé venha a sofrer qualquer tipo de prejuizo durante sua participacao nesta pesquisa
(independente de comprovagdo do nexo casual), podera ter direito a solicitar indenizagdo
através das vias judiciais e/ou extraconjungais, conforme a legislagao brasileira (Codigo Civil,
Lei n° 10.406/2002, art.927 a 954; entre outras; e Resolugdo MS/CNS n° 510/2016, art. 19)”
previsto ou nao neste Registro do Consentimento Livre e Esclarecido, cabendo ao pesquisador
indenizar;
e Vocé recebera uma via deste registro, rubricada em todas as paginas por vocé€ e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento;
e O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de
Alagoas ¢ formado por um grupo de individuos com conhecimentos cientificos que realizam
revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos
enquanto participante. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 ¢ Res.
CNS 510/16 e complementares). Diante de quaisquer ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participa¢io no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A, C. Simoes, Cidade Universitaria.

Finalmente, tendo eu

compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos ¢ dos beneficios que a minha participa¢do implica, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.
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Endereco do (a) participante-voluntario (a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /n°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr.(a).
Domicilio: (rua, praga, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Enderego dos responsaveis pela pesquisa:
Institui¢do: Universidade Federal de Alagoas

Enderego: Avenida Lorival Mota, S/N — Centro de Educagdo - Tabuleiro dos
Martins —

Macei6 — AL - CEP: 57072-970

Telefones p/contato e WhatsApp:

(82) 99800-5338 — Giselma da Silva Gomes

(82) 98847-0315 - Profa. Dra. Cleide Jane de Sa Araujo Costa

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacido no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da UFAL
Prédio da Reitoria, 1° Andar, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria
Telefone:3214-1041

Maceid, 12 de agosto de 2024

Assinatura ou impressao Nome e Assinatura dos responsaveis pelo
datiloscépica do (a) voluntario (a) estudo (Rubricar as demais paginas)

ou responsavel legal e rubricar as
demais folhas




ANEXO II - Declaracio de Cumprimento as Normas das Resolugoes MS/CNS n”
466/2012 e n° 510/2016 de publicizacio dos resultados e sobre o uso e destinacgio do

material/dados coletados

Eu. Gisclma da Silva Gomes (orientanda), ¢ a professora Dra. Cleide Jane de Sa Araujo
Costa (orientadora) pesquisadoras do projeto de pesquisa intitulado “Formagao
continuada de professores: analise das praticas pedagogicas com Tecnologia Digital no
Ensino medio”, declaramos que: ao tempo em que nos comprometemos em seguir
ficlmente os dispositivos das Resolugdes MS/CNS n® 466/2012 ¢ n° 5102016,
asscgurarmos que os resultados da presente pesquisa serdo tornados publicos sejam cles
favoriveis ou ndo: bem como declaramos que os dados coletados para o
desenvolvimento do projeto. (anotagdes nos diarios de bordo sobre os eventos das
formacGes continuadas ¢ sala de aula. ¢ da entrevista estruturada escrita. realizadas
atraves do aplicativo google forms) serdo utilizadas para analise e posterior descricdo do
resultado do estudo ¢ apos a conclusio da pesquisa, serdo armazenados em arquivo
fisico ¢ em banco de dados por um periodo de 5 anos, ¢ ficario na posse da
pesquisadora (orientanda). Apés esse periodo o arquivo fisico e o banco de dados serio
destruidos]

o A &L,

rwh- GISELMA DA SLYA CONES
91 Ot 19/DA/2034 19:44:37-03001

Vo fhggue e M) (wibdee TS gov. e

Giselma da Silva Gomes

Doutoranda em Educacdo (PPGE/UFAL)

+ CLEIDE JANE DE SA ARALLID COSTA
9 Db TO/DN/2034 17:34.00-0300
Wor e e It ikl T8 gov. b

Cleide Jane de Sa Araujo Costa
Professora Orientadora (PPGE/UFAL)
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ANEXO III - Declaracao de Existéncia de Infraestrutura necessaria a Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

ESTADO DE ALAGOAS Loums

SECRETARIA EXECUTIVA DE EDUCACAO
ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA PEDRO JOAQUIM DE JESUS

DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

Eu Edinaldo Ferreira da Silva, na qualidade de responsével pela Escola Estadual de
Educagdio Basica Pedro Joaquim de Jesus, autorizo a realizagiio da pesquisa intitulada
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ANALISE DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIA DIGITAL NO ENSINO MEDIO a ser
conduzida sob a responsabilidade da doutoranda Giselma da Silva Gomes e orientagdo
da Professora Dra. Cleide Jane de Sa Aratjo Costa; e DECLARO que esta instituigio
apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida pesquisa. Esta declaragdo é
valida apenas no caso de haver parecer favordvel do Comité de Etica da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) para a referida pesquisa.

Teotdnio Vilela, 04 de abril de 2024

Edirolds fppaisa da LMo
Edinaldo Ferreira da Silva
Gestor adjunto da unidade de Ensino
EEEB Pedro Joaquim de Jesus Ed‘"""d‘.’,,fﬁ:f}{:,d’ s

Gestor Adjunto da Unidade de Ensino
EEES PEDRO JOAQUIM DE JESUS

Rua Z¢ Paizinho, s/n° - Sdo Jorge
CEP 57.265-000 — Fone (082) 3543-1697
E-mail: ee.pedrojoaquim@educ.al.gov.br

Teotonio Vilela— AL



JANEXO IV - Declaragio de Critérios para Suspender e Encerrar as
Pesquisas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

DECLARACAO DE CRITERIOS PARA SUSPENDER E ENCERRAR AS PESQUISAS

Eu, Gisclma da Silva Gomes, na qualidade de pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa
mtitulado FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: unilise das priticas
pedagogicas com Tecmologia Digital no Ensino médio. sob a oncntagio da Professora Dr'.
Cleide Jane de Sa Aradjo Costa, DECLARO que serdo considerados critérios para o
encerramento ol a suspensio da pesquisa a ocorréncia de danos ¢/ou riscos aos participantes,
a desisténeia dos participantes ¢ a impossibilidade de recrutar outros participantes com o
mesmo perfil, situagio esta que sera devidamente comunicada so CEP, quando de sua
ocorrencia. Declaro ainds estar ciente de que ¢ dever do pesquisador. ao suspender ¢ encerrar a
pesquisa, comunicar imediatamente ao Sistema CEP, em especial, se perocber algum nisco ou
danos @ saide ¢ integridade dos participantes da pesquisa, ndo previsto no termo de
consentimento.

OaLs, 28 L1/ZI 20 3681 099
Vv e eew MIps | esdad 13 Qe

Giselma da Silva Gomes
Doutoranda em Educacio (PPGEUFAL)

SociaTeim seTieds dyraveTie

m CLEDE JANE DF SA ARMAIG COSTA
9 P WLLITIY fATHIR (008
o Aapar eve MRS D abatar B grve e

Cleide Jane de Sa Araujo Costa
Professora Onentadora (PPGE/UFAL)

Maceio-AL. 27 de novembro de 2023,
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ANEXO V - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plabaforma
ALAGOAS - UFAL %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAD CONTINUADA DE PROFESS0RES: andlise das praticas pedagogicas
com Tecnologia Digital no Ensino médio

Pesquisador: GISELMA DA SILVA GOMES
Area Temdtica:

Versao: 3

CAAE: 77936523.4.0000.5013

Instituigio Proponente: Centro de Educagao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 6.965.099

Apresentacao do Projeto:

Pesguisa de Doutorado em curso no PPGE/UFAL, pelo qual se busca analisar o papel das Tecnologias
Digitais como estratégias pedagogicas, utilizadas pelo Articulador de Ensino nas formagoes continuadas de
professores do Ensino Médio, & seus impactos na atuacao docente, ofertada por uma escola estadual,
localizada na cidade de Teotdnio Vilela-AL. A pesquisa terd abordagem metodoldgica qualitativa, a qual se
apresenta como pertinente nos

estudos que focalizam objetos cuja complexidade demandam uma aproximagao com o ambiente a ser
pesguisado

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Analisar o uso das Tecnologias Digitais como estratégias pedagogicas, utilizadas pelo Articulador de
Ensino nas formacoes continuadas de professores do Ensing Médio, & seus impactos na atuacao docente,
ofertada por uma escola estadual, localizada na cidade de Teotonio Vilela-AL, no no primeiro semestra da
2024

Objetivos Secunddrios:

- Analisar o referencial tecdrico-pedagogico da Rede Estadual de Ensino, e as Legislagoes vigentes no gue
diz respeito a formacao continuada de professores no Ensino Meédio, buscando elementos para a
compreensao do processo formativo propostodvivenciado para o uso

Enderego:  Av. Longilwdinal UFAL 1, n*1444,18rren do prédeo do Centro de Interesse Comunitério (C10) entre o

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEID
Telefome: (52)3214-1041 E-mail: cep@ufalor

Pagina 01 da 05

147



UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS - UFAL %ﬂﬂ

Conlinuacan do Parscer: B.965.099

pedagogico das Tecnologias Digitais,

- Investigar o discurso do Articulador de Ensino e de professores quanto & sua formagao continuada para o
uso pedagogico das Tecnologias Digitais no Ensino Médio de uma Escola da Rede Estadual de Ensino em
Teotdnio Yilela-AL, relacionando-o aos documentos oficials e a legislacao vigente analisada, bem como aos
componentas de estratégias pedagogicas;

- Analisar as estratégias pedagogicas desenvolvidas pelo Articulador de Ensino utilizando as Tecnologias
Digitais em uma Escola da Rede Estadual de Ensino em Teotdnio Vilela-AL;

-Inwestigar como ocomre 8 mediacao dos conhecimentos pelo Articulador de Ensino para

o5 professores do Ensing Médio de uma Escola da Rede Estadual de Ensino em Teotdnio Vilela-AL;

- Werificar a inclusao de estratégias pedagdgicas voltadas ao uso de Tecnologias Digitais inseridas pelo
professor no contexto de sala de aula, @ sua coeréncia junto ao processo de formacao continuada proposta
pelo Articulador de Ensing;

- Definir elemantos tedrico metodoldgicos para uma proposta inovadora de formacao continuada de

professores do Ensino Meédio para o uso de estratégias pedagogicas com Tecnologias Digitais.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Como RISCOS fora trazido que "os incomodos que os participantes poderao sentir & ficarem constrangidos
com a presanga do pesquisador, tanta na sala de aula como no auditdrio durante a Formacao Continuada.
Mas poderao contar com a assisténcia do pesquisador através do didlogo harmonioso explicando a
relevancia da pesquisa; podendo também existir riscos 4 sadde fisica e mental, em que 05 pesquisadores
provoguem embaracos ao longo da entrevista. Nestes momentos para tornar o risco minimo, o participante
poderd escolher o momento ideal para participar da entrevista, podendo contar com a assisténcia do
pesguisador presencialmente”.

Importante destacar que, em apreciacao prévia, fora percebida a intencao da pesquisadora em utilizar, na
coleta de dados, plataformas virtuais, alertando-a para a necessidade de, em atendimento ao que preceitua
a Carta Circular n® 01/2021, incluir dentre os riscos da pesquisa aqueles especificos dos ambientes virtuais,
0 que fora efetivada.

Coma BENEFICIOS, fora declinado que se espera "mesmo que nio diretamente, evidenciar as
potencialidades de uso das TD como um aporte no ensino aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio®

Emdere¢o:  Av. Longitudenal UFAL 1, n*1444,12meo do prédio do Centro de Interesse Comunitanio (CIC) entre o

Bairro:  Cidade Universitéria CEP: 57.072-000
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: cep@udalor

Paging 02 de 05
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Conlinuacin do Paraecer: B96S 089

Comentarios e Consideractes sobre a Pesquisa:

Segundo se depreende do projeto em tela, "essa pesguisa se inscreve numa abordagem qualitativa, & qual
se apresenta como pertinente nos estiudos que focalizam objetos cuja complexidade demandam uma
aproximacao com o ambiente. Quanto & tipologia, caracterizamos nosso trabalho como um estudo de caso.
Destacamos trés grandes estratégias de coleta de dados para o desenvolvimento da nossa pesquisa: a) a
analise de documentos; b)a observacao e c) a entrevista estruturada. Estratégias que utilizaremos em nossa
pesquisa, com o Articulador de Ensino (01) & com os professores ativos (52) de uma Escola Estadual,
localizada na cidade de Teotdnio Vilela-AL.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Ma presenta versao, foram acostados o3 seguintes documentos:
1- PB_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO_2256073.pdf;
2- Cartaresposta 3. pdf:

3- RCLE3.pdf;

4- Projetod.pdf;

5- CRONOGRAMAZE pdf

Recomendacoes:

Em face a inexequibilidade das datas apresentadas para coleta de dados, tanto no CRONOGRAMA como
no RCLE, que fazem previsao dos meses de junho e julho para tal etapa, REOMEMNDA-SE a readequacio
das mesmas, alterando-se, inclusive o teor textual do constante na pagina 1 do RCLE, no que diz respeito
ao periodo de coleta e abordagem dos participantes da pesguisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
FPROJETO SEM OBICES ETICOS - APROVADO.

Em sede de apreciagao inicial, fora identificada uma série de dbices éticos, que, em momento posterior, a
pesquisadora sanou boa pane, restando ainda 4 situagoes gue necessitavam de ajustes/ adequacoes as
normativas que regulamentam a ética em pesguisa no pals.
Ma apreciacdo em comento, observa-se que as 04 pendéncias outrora existentes foram devidamente
sanadas, encontrando-se APROVADO o projeto em tela, restando, todavia, as RECOMENDACOES acima
exaradas, gue merecem ser atendidas na sua integralidade.

Endere¢o:  Av. Longitudinal UFAL 1, n*1444 térreo do prédo do Centro de Interesse Comunitério (CIC) entre o

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEID
Telefone: (52)3214-1041 E-mail: cep@ufalor

Figina 03 da 03
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Conlinuacan do Parecer: BO965.099

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Lembre-se que, segundo a Res. CN5 466/12 e sua complementar 5100201 6:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
gualguer fase da pesguisa, sem penalizacao alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE. na inteqgra, assinado & rubricado pelo (a) pesquisador (a) @ pelo (a) participant, a nao ser em estudo
com autorizagao de declinio;

V.5% deve desenvolver a pesguisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apds analise das razoes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes gue alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido & emviar notificagao a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagoes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou ]
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também & mesma,
junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatdros parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo determinado
no Seu cronograma & ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatdrio final da pesquisa
implicara em nao recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa serd executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CER/COMNER, conforme Carta Circular n®, 061/201 2/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).GISELMA DA 5ILVA GOMES

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 21/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2256073 pdf 15:42:43
Solicitacan Cartarespostad.pdf 21005/2024 | GISELMA DA SILVA | Aceito
registrada pelo CEP 15:35:48 |GOMES
TCLE/ Termos de | RCLEZ.pdi 21/05/2024 |GISELMA DA SILVA [ Aceito

Emdereco:  Av. Longitudenal UFAL 1, n*1444,t2meo do prédio do Centro de Interesse Comunitanio (CIC) entre o

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEID
Telefone: (52)3214-1041 E-mail: cep@ufalbr
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Continuacan do Parecer: BS965.085

Qg

mo

Infraestrutura

Assentimento / RCLE3.pdf 15:38:14 [ GOMES Aceito
Justificativa de
LAuséncia
Projeto Detalhado (| Projetod. pdf 21/05/2024 | GISELMA DA SILVA | Aceito
Brochura 15:38:47 | GOMES
Investigador
Cronograma CRONOGRAMAZE pdf 21/05/2024 |GISELMA DA SILVA | Aceito
15:37:32 | GOMES
Outros ANEXO IV _conselho_de_etica_assinad| 19/04/2024 | GISELMA DA SILVA | Aceito
o_assinado.pdf 22:45:34 | GOMES
Cutros ANEXOILpdf 19/04/2024 |GISELMA DA SILVA | Aceito
22:12:53 |GOMES
Declaracao de infraestrutura. pdf 19/04/2024 | GISELMA DA SILVA | Aceito
Instituigao e 22:05:57 |GOMES
Infraestrutura
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 26/03/2024 |GISELMA DA SILVA | Aceito
211628  |GOMES
Outros ANEXO IV _conselho_de_etica_assinad| 29M11/2023 | GISELMA DA SILVA | Aceito
0_assinado.pdf 00:41:15  [GOMES
Outros AMNEXO_Il_conselho_de etica_assinado| 29M11/2023 |GISELMA DA SILVA | Aceito
assinado. pdf 00:39:56 [ GOMES
Orgamento custeio.pdf 29M11/2023 |GISELMA DA SILVA [ Aceito
00:34:36  |GOMES
Declaragao de Infraestrutura. pdf 291112023 | GISELMA DA SILVA | Aceito
Instituicao e 00:23:47 |GOMES

Situacao do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciacao da CONEP:

Méo

MACEIQ, 24 de Julho de 2024

Assinado por:

Thaysa Barbosa Cavalcante Brandao

(Coordenador(a))
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[...] a formagao deve ser significativa para os
professores, colocando-os como
protagonistas do seu processo de
desenvolvimento e contemplando
elementos do seu dia a dia de trabalho.
Para isso, é possivel propor a construgdo
conjunta de planos de aula alinhados ao
curriculo; a andlise da produgdo dos
estudantes como ponto de partida para
discussdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem [...]. Em suma, a formagdo
deve ser menos baseada na exposicdo de
conhecimento, e mais na construcdo
conjunta, discussdo, mudanga de prdtica e na

reflexdo [...]

(GUIA DE IMPLEMENTACAO DA BNCGC, 2018)

*

) {p: ALAGOAS
Secretaria de Estado =Z* GOVERNDO

da Educagéo
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1 APRESENTACAO

Caros/as Articuladores/as de Ensino,

Noés, educadores/as, desempenhamos um papel essencial na formagdo e no desenvolvimento dos

estudantes, e isso estd diretamente relacionado a qualidade da nossa formagao.

Enquanto Nucleo Estratégico de Formacdo Continuada da Secretaria de Educagdo do Estado de
Alagoas, assumimos juntos/as o desafio profissional de contribuir com a formagao continuada de
outros/as tantos/as professores/as da Rede, num compromisso com a melhoria da qualidade do

Ensino, com a inovagdo pedagdgica e com o desenvolvimento profissional continuo.

Com esse objetivo, apresentamos neste Caderno as orientagdes € instrumentos necessarios para o
trabalho dos/as articuladores/as na conducao da Formag¢do Continuada nas nossas Unidades de
Ensino, com vistas a reflexdo permanente e ao aprimoramento das praticas pedagdgicas em sala de

aula.

Acreditamos que uma formagdo soélida contribui para um impacto efetivo na sociedade,
influenciando positivamente a vida dos/as nossos/as estudantes ao longo do tempo, viabilizando a

materializa¢do de seus Projetos de Vida.

Investir na formacao dos/as professores/as €, portanto, investir no futuro da educacdo e no

desenvolvimento dos/as nossos/as estudantes e da sociedade.

Contamos com a expertise € o compromisso de todos/as Articuladores/as de Ensino nessa jornada e

desejamos um excelente trabalho formativo nas nossas unidade de ensino em 2024.

Roseane Ferreira Vasconcelos

Secretaria de Estado da Educagdo de Alagoas

Secretaria de Estado
da Educagao
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2 GERENCIAESPECIALDE FORMACAO CONTINUADA

A Geréncia Especial de Formacdo Continuada da Secretaria Estadual de Educagdo de Alagoas foi criada pela Lei
Delegada 52 de 10 de fevereiro de 2023 e sua atuagao se da através do Nucleo Estratégico de Formagao Continuada
— NEF, instituido por meio da Portaria SEDUC N° 1.500/2018, de 17 de abril de 2018 para o desenvolvimento da

Politica Estadual de Formag¢ao Continuada de Profissionais de Educacdo que atuam na Educagdo Basica, com a

finalidade de garantir agdes formativas que conduzam a reflexdo continua da pratica pedagogica e o senso pela
pesquisa, nutrindo e subsidiando o desenvolvimento profissional em busca da melhoria da aprendizagem de todos/as
os/as estudantes do nosso territorio.

Para isso, de acordo com o art. 2° da Portaria SEDUC N° 1500/2018, o Nucleo deve propor, elaborar, coordenar,

implantar e implementar politicas e diretrizes especificas de Formagdo Continuada, em consonancia com as necessidades

da Rede Publica de Ensino e dos demais setores da Secretaria.

O NEF realiza o planejamento e a execugio das agdes formativas, pautadas na homologia de processos. E composto
por Equipe Central de Formac&o, que atua na Administragéo Central da SEDUC, pelos Formadores Regionais que

atuam nas Geréncias Especiais de Educacdo e pelos Articuladores de Ensino que atuam nas Unidades de Ensino.

COMPOSICAO DO NEF
FORMADORES/AS ARTICULADORES DE
EQUH’SEE‘:)EJ‘JRAL REGIONAIS ENSINO
( ) (GEEs) (UNIDADES DE ENSINO)

+ Equipe central: lotada na administragdo central da SEDUC, é responsavel pela elaboragdo, orientagdo e implementacdo do
Plano Estadual de Formagao Continuada - PEF, além da gestio, acompanhamento e formacgdo da equipe de Formadores/as
Regionais.

+ Formadores/as Regionais: lotados/as nas Geréncias Especiais de Educagdo (GEEs), sdo os/as responsaveis pelo planejamento,
organizacdo e acompanhamento dos encontros formativos, reunides técnicas com os/as Articuladores/as de Ensino das unidades
de ensino das GEEs, além de outros publicos demandados pela Equipe Central. Compete a esses/as Formadores/as orientar e
acompanhar as a¢oes de formacdo continuada realizadas pelos/as Articuladores/as de Ensino em execugdo ao Plano de Formacao
Local das unidades de ensino; multiplicar as trilhas formativas da Rede; elaborar trilhas especificas, conforme demandas
mapeadas nas Unidades de Ensino das GEEs e compartilhar as agdes inspiradoras que possam colaborar com o aperfeicoamento
da pratica pedagdgica docente.

+ Articuladores/as de Ensino: lotados/as nas unidades de ensino da Rede Estadual, exercem a fun¢do de Formador/a Local. Sdo
responsaveis pela apropriacdo dos resultados de avaliago e aprendizagem da escola, para, a partir disso, definir pautas formativas que
contemplem as necessidades dos/as professores/as e que favorecam a pratica docente, visando a melhoria dos processos de
aprendizagem dos/as estudantes, realizando mapeamento e modulagio da carga horaria dos/as professores/as destinada ao HTPC para
a construcdo do cronograma mensal de atividades pedagogicas e formativas previstas; também sdo responsaveis pela mediagdo
e condugdo da construgdo do Plano de Formagdo Local junto aos demais membros da equipe pedagogica e professores/as e zelo
pelos registros de HTPC da Unidade de Ensino.


https://drive.google.com/file/d/1Dla6Q5SeVmw_Up1GrkIJhxFFy-rJxdB9/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Dla6Q5SeVmw_Up1GrkIJhxFFy-rJxdB9/view?usp=drive_link
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Mensalmente, apds elaboragdo da rotina formativa, a equipe central do NEF
promove um encontro com os/as Formadores/as Regionais para apresentar a
rotina de trabalho do més, trilhas formativas e os instrumentos de apoio ao

servi¢o de formag¢do continuada do més.

Apos esse momento, os/as Formadores/as Regionais realizam encontros com
Articuladores/as das unidades de ensino de sua Regional para replicar a pauta
formativa e dar orientagdes que nortearao a sua atuagdo enquanto formadores/as

locais.
A partir dessas orientagdes, o/a Articulador/a de Ensino, alinhado/a aos
demais membros da equipe escolar, planeja, organiza e promove 0s momentos

formativos para os/as professores/as.

Além de efetivar a formag¢ao na unidade de ensino, cabe aos/as Articuladores/as

organizar ¢ alimentar os registros das atividades de planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo da formacdo continuada ofertada nos momentos
de HTPC.

Os/As Formadores/as Regionais também s3o responsaveis por coordenar, na
Geréncia Especial de Educagdo, o processo de selecdo para designacdo ou
dispensa dos/as Articuladores/as de Ensino, conforme orienta a Portaria Seduc
2.400/2022.

EM 2024...

O papel do/a Articulador/a de Ensino, que sempre foi de fundamental importdncia para formagéo
continuada na Rede Publica Estadual de Ensino, torna-se ainda mais indispensdvel para a garantia das
aprendizagens essenciais de nossos/as estudantes. Para isso, embasamo-nos na competéncia do Nicleo

Estratégico de Formagdo, a qual, conforme a Portaria n® 1500/2018, tem a finalidade de:

[...] propor, elaborar, coordenar, implantar e implementar politicas e diretrizes especificas de Formagdo
Continuada, em consondncia com as necessidades da Rede Publica de Ensino e dos demais setores

da Secretaria, visando alcan¢ar a melhoria da qualidade social no Ensino Publico de Alagoas.

*
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3 BASELEGAL

O/A Articulador/a de Ensino, considerando o art. 6°, inciso | - da Lei Estadual n.° 8.048/2018, que institui

o Programa Escola 10, atua como Formador(a) Local, desenvolvendo a Formagao Continuada dos/as

professores/as, organizando os espagos formativos e desenvolvendo tematicas demandadas pela
SEDUC/AL.

LEINo 7.801, DE

Cria, no ambito da Secretaria de Estado da Educagdo, a Fun¢ao Especial de Articulador
de Ensino, altera a Lei Delegada N°47, de 10 de agosto de 2015, e da outras providéncias.

PORTARIA/SEDUCIN® 1.500/2018

Institui o Nucleo Estratégico de Formacdo Continuada de profissionais de educagdo que

atuam na educacdo basica, no ambito da Secretaria de Estado da Educagdo de Alagoas.

PORTARIA/SEDUC N2 2.400/2022

. Institui os procedimentos para a designacdo e dispensa de docentes daRede Publica
Estadual de Alagoas para a Funcdo Especial de Articulador/a de

Ensino.

PORTARIA/SEDUCIN® 7.342/2023

. Estabelece os procedimentos a serem considerados para a reconducdo dos profissionais
da Educagao, efetivos da Rede Publica Estadual de Alagoas, para a Fun¢do Especial de
Articulador/a de Ensino e designagdo dos profissionais da Educagao, efetivos da Rede

Publica Estadual de Alagoas, para a Fungdo Especial de Coordenador Pedagdgico.

PORTARIA/SEDUCKN®3.795/2023

Estabelece Diretrizes Operacionais para a organizacdo e funcionamento da hora

atividade dos professores nas unidades de ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas.

*
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4, PERFILEATRIBUICOES DO ARTICULADOR

A formacao continuada de professores nao pode ser, apenas, uma sequéncia de cursos ¢ atividades
realizadas durante o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC. E uma experiéncia continua,
diversa e complementar de aprendizagem, e o pensar o ambiente no qual ela acontece ¢ essencial

para que ocorra de forma eficaz.

No contexto da escola, cabe ao Articulador de Ensino, exercendo o papel de Formador local, com
base em suas vivéncias e saberes adquiridos no decorrer de sua formagdo e experiéncia docente, a
partir das agdes formativas realizadas, apoiar os professores na busca pelo aprofundamento e

aquisicao de novos conhecimentos e habilidades.

Nessa perspectiva, busca-se a melhoria de suas praticas pedagogicas, para que se obtenha cada vez

mais a aprendizagem dos estudantes.
(Caderno de Trilhas - SEDUC, 2020)

4.1. REQUISITOS

De acordo com o Art. 3° da Portaria SEDUC 2.400/2018, para a designacdo da Funcdo Especial de
Articulador/a de Ensino, o servidor deve:

1. ser professor efetivo, integrante do magistério publico estadual, vinculado a Secretaria de Estado da
Educagao de Alagoas;

2. estar em efetivo exercicio da funcdo;

3. estar lotado em Unidade de Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas ou sede da mesma Geréncia
Regional de Educacao da Unidade de Ensino em que se propde ser Articulador/a de Ensino;

4. ser graduado em pedagogia ou licenciado em qualquer area de conhecimento;

Secretaria de Estado
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4.2. SITUACOES ESPECIFICAS

421, Readaptacao

Caso o(a) profissional de educacdo, interessado em preencher
a vaga, esteja em readaptacio de funcio, deve comprovar,
conforme as limitagdes previstas pela Pericia Médica do Estado
de Alagoas, a sua condigdo de readaptado, de que esta apto para
o desenvolvimento das atividades previstas para Articulador/a
de Ensino. A comprovagdo dar- se-a por meio de documento

apresentado e avaliado por Colegiado, no ambito da Unidade de

Ensino.

4).2. Estagio probatdrio

Os servidores que ainda estejam em estagio probatério (desde que
atendendo as exigéncias capituladas no art. 7.0, III, Lei n.0 6.197/2000),
poderdo ser designados para a Func¢do Especial de Articulador/a de Ensino
sem haver suspensdo do periodo de estagio probatoério, visto que estardo
em plena atividade de magistério, a teor do disposto no art. 3.0, VI, Lei
n.o 6.197/2000, segundo o qual define que as “atividades de suporte
pedagogico, de direcdo, coordenagdo, assessoramento, supervisao,
orientacdo, inspe¢do, administracdo, planejamento e pesquisa,
desenvolvidos na area de educacdo na propria Instituicdo” sdo inerentes,
portanto, ao cargo de professor para o qual os servidores, ainda em

estagio probatorio, foram selecionados.

4.3, FLUXO DE PROCESSOS DE DESIGNACAO E DISPENSA

O processo de selegdo de servidores para a Fungdo Especial de Articulador/a de Ensino sera realizado pela
Geréncia Regional de Educacdo, sendo o Formador(a) Regional o Ponto Focal. (Portaria SEDUC
n°2.400/2022)

ETAPAS As informagoes completas sobre o
1 Abertura de processo no SEI e envio a GEFOC processo de selecio para
2 Selegio a Fungao Especial de

I - Estudo de Caso

II - Carta Colegiada
III - Analise do Curriculo disponiveis na Secio II da Portaria

3 Formagdo inicial e acompanhamento. SEDUC n°2.400/2022 X« 33

Articulador/a de Ensino estio

Clique aqui para acessar a documentagdo completa.


https://drive.google.com/file/d/17a07HrUQegjrbNRrzfJeZSLwaf1R2d8i/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17a07HrUQegjrbNRrzfJeZSLwaf1R2d8i/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17a07HrUQegjrbNRrzfJeZSLwaf1R2d8i/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17a07HrUQegjrbNRrzfJeZSLwaf1R2d8i/view?usp=drive_link

5. ROTINA DO/A ARTICULADOR/A DE ENSINO

De acordo com a Portaria SEDUC 2.400/2018, o/a servidor/a designado/a para exercer a Fun¢do

Especial de Articulador/a de Ensino nas Unidades de Ensino atuara como Formador/a Local,
desenvolvendo a Formagao Continuada dos/as professores/as, organizando os espagos formativos e
desenvolvendo tematicas demandadas pela SEDUC, pelas necessidades dos estudantes, professores.

Organizamos as atribui¢des desta funcdo em forma de uma rotina, com as seguinte periodicidade:

Diaria

1. garantir o cumprimento pelos professores do Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
da Unidade de Ensino;

2. colaborar com o Coordenador Pedagdgico no apoio do planejamento do professor e na
inovagao da pratica docente;

3.orientar o trabalho docente na utilizacdo do Referencial Curricular da Rede Estadual
de Ensino de Alagoas por meio de pesquisas, de estudos individuais e em equipe e de
oficinas pedagogicas locais;

4. atuar, em parceria com o Coordenador Pedagdgico, no desenvolvimento das
atividades de preparacgdo para as avaliagdes de larga escala;

5. revisar ou elaborar materiais de formacao;

6. verificar e-mails e agenda de trabalho;

7. estudar as tematicas das formagdes da semana seguinte.

Semanal

1. Participar, semanalmente, com os demais membros da Equipe Gestora do alinhamento para
defini¢do das pautas a serem desenvolvidas no HTPC, compartilhando sua rotina ¢ agenda de
trabalho;

2. colaborar com o Coordenador Pedagdgico no apoio do planejamento do professor e na inovagdo
da pratica docente;

3. informar as Formagoes realizadas na Unidade de Ensino conforme orientagdes do Nicleo
Estratégico de Formagao Continuada;

4. participar das atividades de Formagao Continuada junto aos Formadores Regionais, visando a
realizagdo das atividades planejadas, bem como o registro das dificuldades para socializacao,
estudo e busca de solucdo;

5. participar de todas as formagdes, reunides € seminarios de socializacdo com a apresentagdo de
praticas agendadas pela SEDUC/AL;

Secretaria de Estado
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Semanal (continuicao)

7. realizar atendimentos formativos, em pequenos grupos ou individuais, aos docentes
indicados pelo Coordenador;

8. promover, estimular, fazer parcerias e mediar formagdes sobre temas relacionados a
educacao inclusiva;

9. promover e articular grupos de estudos, socializagdo e atualizagdo de praticas para
reflexdo e aprofundamento de temas relativos as formagoes;

10. auxiliar o Coordenador Pedagogico no planejamento das observagdes em sala de aula e
feedbacks formativos.

11. elaborar, organizar e acompanhar as atividades de estudos, com base nas necessidades
apresentadas pelo diagnostico do Plano de Acdo da institui¢do de ensino e pelo cotidiano da
realidade escolar;

Mensal

1. consolidar e encaminhar ao Gestor da Unidade de Ensino as informagdes das
atividades de Formacao Continuada;

2. apresentar ao Formador Regional e/ou Formador Estadual relatorios das atividades
desenvolvidas;

3. participar da avaliacdo do trabalho, principalmente das agdes formativas,
desenvolvido pelo Formador Regional e/ou Formador Estadual;

4. acompanhar a execu¢do do planejamento anual de Formagdo Continuada da
SEDUC/AL;

5. analisar, mensalmente, um plano de aula de cada professor da escola e auxiliar a
formatagdo da devolutiva aos docentes em parceria com o Coordenador Pedagdgico;

6. manter controle das auséncias do docente em HTPC, organizando e planejando
momento coletivo onde o docente possa compensa-las até o més subsequente.

7. refletir e buscar solugdes, com os demais membros da Equipe Gestora, sobre as
dificuldades enfrentadas pelos docentes no desenvolvimento das a¢des de Formacao

Continuada; e, quando necessario, relatd-las aos Formadores Regionais e Coordenagdo
An NEE-
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Bimestral

1. participar das etapas do conselho de classe e, em parceria com o Coordenador
Pedagogico, analisar os dados de desempenho dos estudantes, auxiliando os professores
sobre metodologias para o desenvolvimento de atividades de recomposi¢cdo e
recuperacao;

Semestral

1. em parceria com o Gestor e Coordenador Pedagdgico, planejar e desenvolver a
avaliacdo e metas do PPP, do Plano de Acdo e do Plano de Formagdo e fazer
mediacdes/adequagoes;

Anual

1. elaborar o Plano de Formagdo Local, em parceria com os demais membros da equipe
pedagdgica e corpo docente; abrangendo, entre outras tematicas: BNCC,Novo Ensino
Meédio, concepgcdes de avaliagdo, metodologias de ensino, formas de aprendizagem e
referenciais curriculares; atualizando-o de acordo com as necessidades da Unidade de
Ensino;

2. sistematizar o quadro de distribuicdo da Hora Atividade, de modo a definir os dias e
horarios para execucdo das atividades do HTPC por area de conhecimento ou outros
agrupamentos;

3. organizar cronograma, espagos ¢ temadticas de Formacdo Continuada na Unidade de
Ensino, mobilizando publicos;

4. encaminhar, apds validacao do Gestor da Unidade de Ensino, aos Formadores Regionais a
documentagao necessaria para a certificacdo dos cursistas;.
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0. HORA DE TRABALHO PEDAGOGICOCOLETIVO- HTPC

Para o desenvolvimento do HTPC, a ser realizado na Unidade de Ensino, ou em outro espago
institucional, conforme organizagdo da SEDUC e da escola, apresenta-se, entre outras
atividades (PORTARIA/SEDUC N° 3.795/2023, Art. 11):

I. formacéo geral: espago formativo, realizado na Unidade de Ensino, a partir dos modulos

planejados pelo Nucleo Estratégico de Formagdo da Secretaria;

II. formacao especifica: espaco formativo para grupos de docentes das mesmas areas ou
componentes curriculares, realizado em polos de formagao ou em plataformas digitais (apds
validacdo e acompanhamento) com temas especificos para qualificagdo e aperfeicoamento da
pratica pedagogica;

IIIL. grupos de estudos e socializacdo de praticas: espaco de estudo e atualizagdo de praticas, a
ser desenvolvido na Unidade de Ensino, por grupos de professores, para estudo da formacgao
especifica, socializagdo e planejamento de estratégias de aplicabilidade em sua sala de aula
de modo a atender as demandas e particularidades da aprendizagem dos estudantes;

IV. planejamento e replanejamento de acdes e projetos: espaco de planejamento e avaliacio coletiva
das agOes estratégicas e projetos da escola;

V. devolutivas pedagodgicas: espa¢o reservado para acompanhamento e devolutivas acerca do
planejamento do docente, além das atividades desenvolvidas no HTPI (para alinhamento, validacio e
acompanhamento das atividades desenvolvidas pelo professor nas horas individuais do HTPI);

V. mapeamentos de aprendizagens focais: mapeamento estratégico por area de
conhecimento/componente curricular de competéncias e habilidades focais da BNCC e/ou do RecAL de
cada etapa de ensino para melhoria da aprendizagem dos estudantes;
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VI. elaboracio de instrumentos e diagnodsticos avaliativos: grupo de trabalho para organizacio e
sistematizacio dos processos avaliativos, elaboracio de avaliacées diagnosticas, simulados, testes de
conhecimento, avaliacio de ac6es pedagogicas e projetos com participacio de estudantes, organizacio dos
resultados e diagndsticos de turmas;

VIII. planejamento para participacio em avaliacées externas: planejamento coletivo entre

equipes escolares e professores para definicdo de estratégias de atuacdo para fortalecimento das

praticas pedagogicas e incentivo a participagdo dos estudantes nas avaliagdes educacionais,

concursos ¢ selecdes estudantis externas regionais e nacionais;

IX. conselhos de classe: espaco para andlise coletiva dos resultados de desempenho e avangos
dos estudantes, tomada de decisdo e planejamento de agdes estratégicas para alcance das metas

estabelecidas;

X. plantdoes pedagogicos ou reunidoes de pais: espagos de devolutiva aos pais sobre o desempenho,

avancos e dificuldades dos estudantes em sua jornada;

XI. atualizacido dos documentos institucionais (Projeto Politico Pedagogico, Regimento Interno,
Plano de A¢do, Plano de Formacdo Local, etc.): espaco reservado para estudos, aprofundamentos,
avaliacdo das ag¢Oes realizadas ¢ atualizacdo dos documentos norteadores da escola.

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO HTPI )

L. planejamento: tempo para estudo, pesquisa e selecdo de

materiais para elaboracdo de planos de aulas, projetos “ “
e atividades;

II. avaliagdo: tempo para elaboracdo, revisdo e corregcdo de atividades avaliativas;

III. analise e interven¢do no tocante ao desempenho dos estudantes: tempo para

registros de diagnosticos, andlise e elaboracdo de proposta de

intervengao;

IV. preenchimento do Diario Eletronico: tempo para registros do desempenho dos estudantes
com langamentos de frequéncia, notas, conteudos e

pareceres;

V. participacdo em cursos indicados pela Seduc ou parceiros para aperfeicoamento individual
da pratica docente;

VL. pesquisas e estudos individuais para qualificagdo do trabalho docente.
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6 ' ]. + JORNADADE TRABALHO DO/A PROFESSOR/A

Conforme a Lei N° 11.738/2008, para a organizacdo da jornada de trabalho do/a professor/a sera

respeitado o limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria para o desempenho das atividades

de interagdo com os/as estudantes.

6.1.1. HORA ATIVIDADE

Interagdo com Hora
os/as atividade
estudantes 13

HTPC* HTPI*

O, O,
o= 50% 50%

LEIESTADUAL N°8.533/2021

*Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
*Horario de Trabalho Pedagodgico Individual

LEIFEDERAL N° 11.738/2008

6.1.2. CARGA HORARIA SEMANAL DO/A PROFESSOR/A

JORNADA DE

TRABALHO HORA AULA HORA ATIVIDADE

LAGOAS
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6.1.3. POSSIBILIDADES DE ORGANIZACAO DO HTPC

TIPO DE HTPC AGRUPAMENTOS

6.1.4. SIMULAC AO DE ORGANIZAC AO DOS TEMPOS E ESPAC OS
DO HTPC

Simulagédo de Organizacdo dos tempos e espacos do HTPC

Simulag3o de Organiza¢do de Tempos e Espacos de HTPC baseada na PORTARIA/SEDUC N2 3.795/2023

Atividades desenvolvidas Carga Horaria do professor
Més Semana 20h 25h | 30h | 40h
ICARGA HORARIA SEMANAL DO HTPC 3,5h 4h 5h 6,5h
HTPC Formativo: Formacao tema geral 02h 02h 02h 03h
Semana 1 HT‘PC Pedagdgico Pl,anejamemo e replanejamgmo de
acdes e projetos ou Mapeamentos de aprendizagens| (o 02h 03h 3 5h
focais &
HTPC Formativo: Formacdo especifica 02h 02h 02h 03h
Semana 2 HTPC Pedagogico: Devolutivas pedagogicas 02h 02h 03h 3 5h
Fev . 7 a
HTPC Formativo: Grupo de estudo 02h 03h
Semana 3 [{TpC Pedagogico Elaboracao e sistematizacio de
instrumento e diaanéstico avaliativo 02h 02h 03h

Clique aqui e acesse 0 arquivo completo.
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https://docs.google.com/document/d/1VGoCxkS2aGV5efbx5_rdGAhCaZRsQYxKIQoPlbh4RQU/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1VGoCxkS2aGV5efbx5_rdGAhCaZRsQYxKIQoPlbh4RQU/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1VGoCxkS2aGV5efbx5_rdGAhCaZRsQYxKIQoPlbh4RQU/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1VGoCxkS2aGV5efbx5_rdGAhCaZRsQYxKIQoPlbh4RQU/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1VGoCxkS2aGV5efbx5_rdGAhCaZRsQYxKIQoPlbh4RQU/edit?usp=drive_link

ANUAL

MENSAL

1. INSTRUMENTOS INTEGRADOS

PLANO DE FORMACAO LOCAL

lm@ll

Instrumento que expressa intencionalidades, demandas estratégicas e

implementagdo de agdes formativas dos/as Professores/as, com base

no planejamento de prioridades, acdes e atividades da unidade de

/& ensino.

= | AGENDA DE TRABALHO / PLANNER

Instrumento publico mensal que descreve a rotina de atividades
i dos/as gestores/as escolares, Articuladores/as de Ensino e

Coordenadores/as Pedagdgicos/as, de acordo com as respectivas

atribui¢des de cada fungdo, incluindo o registro do planejamento e

execucdo das atividades pedagdgicas e formativas desenvolvidas no
== = HTPC.

FICHA DE CADASTRO DO HTPC

e R | o ciomsmemmorsii g [ . I . . .
Ficha cadastral preenchida por cada professor/a em exercicio, uma

vez a cada ano ou quando houver mudanga permanente na

organizacdo semanal de HTPC, contendo o compromisso de

T cumprimento da Hora Atividade entre professor/a e unidade escolar,

devendo ser validada pela equipe escolar.

[ mm| ~=s=== |..o] | RELATORIO MENSAL DE FREQUENCIA DE
~——7=T=] @ PROFESSORES/AS NO HTPC

| f— = e e _— =

Instrumento de registro da frequéncia e/ou reposigdo das atividades

de HTPC dos/as professores/as a ser anexado ao boletim de

frequéncia encaminhado para o setor de Recursos Humanos da Gere.

RELATORIO MENSAL DE EVIDENCIAS DO HTPC

Instrumento publico mensal que descreve a rotina de atividades
dos/as Gestores/as Escolares, Articuladores/as de ensino e
Coordenadores/as Pedagogicos/as, de acordo com as respectivas
atribuicdes de cada fungdo, incluindo o registro do planejamento e
execucdo das atividades pedagogicas e formativas desenvolvidas no
HTPC.
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https://docs.google.com/document/d/1rBE8mr-uk8faZKueUQQNpx0gjmHGh8Rb/edit?usp=sharing&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1rBE8mr-uk8faZKueUQQNpx0gjmHGh8Rb/edit?usp=sharing&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1IoYsh-5yc8kM1p4sawETKmD5vfCpE92Q/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1JVE1wTpl2qnheag0Dkz9rYlnk7V_DY7p/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1SyOpoBj39dmIBtWzAjTtzDaleoTAFRGe/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1SyOpoBj39dmIBtWzAjTtzDaleoTAFRGe/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1rBE8mr-uk8faZKueUQQNpx0gjmHGh8Rb/edit?usp=sharing&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1rBE8mr-uk8faZKueUQQNpx0gjmHGh8Rb/edit?usp=sharing&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1IoYsh-5yc8kM1p4sawETKmD5vfCpE92Q/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1IoYsh-5yc8kM1p4sawETKmD5vfCpE92Q/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1JVE1wTpl2qnheag0Dkz9rYlnk7V_DY7p/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1JVE1wTpl2qnheag0Dkz9rYlnk7V_DY7p/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1SyOpoBj39dmIBtWzAjTtzDaleoTAFRGe/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1SyOpoBj39dmIBtWzAjTtzDaleoTAFRGe/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1IoYsh-5yc8kM1p4sawETKmD5vfCpE92Q/edit?usp=drive_link&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true

FREQUENCIA E AVALIACAO DO HTPC

Instrumento virtual, sincronizado ao drive institucional da Unidade
Ensino, a ser preenchido pelo/a professor/a a cada encontro de HTPC
semanal para registrar sua participagdo e avaliagdo qualitativa dos

momentos promovidos pela equipe escolar.

REGISTRO DE ATIVIDADES DO HTPC

Secretaria de Estado
da Educagio

Formulario virtual preenchido pelo /a Articulador/a de Ensino e Coordenador/a

Pedagogico/a para registrar as atividades do HTPC.

A CADA HTPC

Registro das atividades do HTPC - 2024

Os instrumentos integrados de registro de HTPC devem ser armazenados, sincronizados ao drive

\ da conta de e-mail institucional da Unidade Ensino, devendo ser garantida confidencialidade dos
‘ dados pessoais registrados, conforme Lei n® 13.709/2018 - Lei Geral de Protecio de Dados Pessoais.

(Portaria SEDUC, n° 3.795/2023, Att. 29)

DEVOLUTIVAS GEFOC/NEF

REGISTROS DAS ATIVIDADES REALIZADAS -WTPC 2073 PAINEL DE ACOMPANHAMENTO DOS REGISTROS DAS

Gerénaa Especial de Formagho continuada

ATIVIDADES DE HTPC - DASHBOARD

Painel de acesso publico com registros e detalhamento das atividades de
HTPC das escolas da Rede Estadual de Alagoas.

Aponte a camera ou clique .
no QR Code ao lado para
acessr a pasta completa com
todos Instrumentos que
fortalecem a atuacao do/a
Articulador/a de Ensino. . L

ALAGOAS
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https://forms.gle/cW5y7JVx8SKYUbC26
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1hsI50baMHljYkG0j7Z2LiUH4sfuA_ciM?usp=sharing
https://forms.gle/cW5y7JVx8SKYUbC26
https://forms.gle/cW5y7JVx8SKYUbC26
https://drive.google.com/file/d/1RHxOYYYyCvLy7jiG7lEmP_vBHIwET7IP/view?usp=sharing

8. TRILHASFORMATIVAS

Sendo a trilha formativa um caminho a ser percorrido para se alcancar um objetivo pedagdgico no tocante

a Formacio Continuada, é preciso compreender suas etapas, que vai da apresentacio do problema a consolidacao

dos conceitos discutidos durante o encontro formativo.

ETAPAS DAS TRILHAS FORMATIVAS

. SENSIBILIZACAO

A sensibilizagdo ¢ o momento do encontro formativo preparado para conquistar os

participantes, para agucar sua curiosidade e despertar o interesse em experimentar o problema

apresentado. Porém, é preciso atengdo, pois, de acordo com Gallo (2013), ndo adianta o

problema ser apresentado e solicitado para que se pense a respeito. Destarte, somente,

pensardo. E preciso que, de fato, sintam-no como problema. Para isso, ¢ necessario que os

diversos materiais ou atividades realizadas nesta etapa, tais como musicas, textos ou a

execucdo de alguma tarefa evidenciem a intencionalidade pedagdgica da formagao e tenham a

capacidade de representar o problema. Nesta etapa, o articulador deve contemplar: o acolhimento

do grupo, o levantamento das expectativas, a apresentacio dos objetivos e das habilidades a serem

desenvolvidas pelos professores, além da problematizacio da tematica.

2. EXPERIMENTACAO

Etapa que compreende as atividades de discussdo dos grupos,
levando em conta as estratégias formativas enquanto recursos
assertivos no processo de formacao continuada do professor.

Nestas atividades, ¢ importante fazer com que os professores
repensem as estratégias didaticas utilizadas, colocando os estudantes,
cada vez mais, no centro do processo de ensino e aprendizagem, por
meio do uso de metodologias ativas, permitindo assim que os
estudantes possam vivenciar este aprendizado tornando-o concreto e
dando sentido a ele.

O momento visa refletir a respeito dos procedimentos utilizados e das
tomadas de decisoes do professor em determinadas situagdes durante
as aulas. Dessa forma, ¢ preciso tomar ciéncia da sua propria pratica

e se apropriar de metodologias adequadas a cada situacao didatica,

Nesta etapa, sdo
pensadas atividades
“mdo na massa’ que
possuem sempre
momentos de
Situagoes praticas,
nas quais os

participantes podem

atuar em duplas ou
pequenos grupos,
refletindo,
analisando e
planejando algo que
poderdo utilizar em
suas aulas.
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3. CONSOLIDACAO

Etapa que compreende a sistematizagdo dos saberes referentes a tematica trabalhada na trilha
formativa. Para esta etapa, faz-se necessario um planejamento cuidadoso por parte do formador
para dar sentido e finalidade a cada um desses encontros, priorizando a formagdo continuada dos
professores na escola, por meio das discussdes coletivas. A trilha precisa estar conectada as

necessidades do grupo e fazer com que possam aprofundar os conhecimentos.

4. ENCERRAMENTO

Para o encerramento do Encontro Formativo, deve-se reservar tempo para:

Avaliacdo: momento do encontro destinado aos participantes indicarem pontos positivos e/ou que
sd0 necessarios aprimorar, sob diferentes enfoques, podendo ser realizada de diversas maneiras. Esta
etapa deverd dialogar com os objetivos pedagogicos da trilha, permitindo ao formador um feedback
do encontro formativo.

Referéncias: a apresentagdo dos fundamentos teoricos utilizados no planejamento e durante a trilha
¢ inegociavel; além de apresentar, quando for pertinente, sugestdo de material de estudo
complementar.

Encaminhamentos: A¢des pedagogicas que devem ser planejadas a partir da formagao realizada.

Reflexdo, construgdo coletiva, discussio e mudanga de pratica.

TRILEA FORMATIVA

Seser Tuiale Gore Sede)

Trsa da Trilha Foemasirs | Corga Mersew
I —

Otjeers

Exosin

Pebberaive Frrman

o Baixe o template das

scxpr:
Lape 1: SENSISNIZACAO

e Trilhas Formativas ao

Dotsasmeass é Lps

clicar na imagem ao

P

Eogeninnimn
Chonres be osrrirs

Foevemveencee

Eoge I EXPERDIINTACAO



https://docs.google.com/document/d/1egdssJ8lZoLbWR-98GiqdDuKVN-yoQWt/edit?usp=sharing&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1egdssJ8lZoLbWR-98GiqdDuKVN-yoQWt/edit?usp=sharing&ouid=106417434535734004373&rtpof=true&sd=true
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EIXOSTEMATICOS

Para subsidiar a elaboracao das trilhas formativas e escolha de atividades a serem desenvolvidas, levando em

consideracdo a importincia da escolha do tema para o planejamento de um encontro formativoe, apresentamos os

seguintes eixos tematicos conforme o Caderno Trilhas Formativas (SEDUC, 2020):

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Temas que refletem as praticas sociais de leitura e
escrita no processo de aprendizagem de
criancas e adultos,

através das praticas de linguagem

DIDATICAS ESPECIFICAS

Estudo e desenvolvimento das

especificidades dos componentes curriculares, a
partir de situacdes peculiares a cada um:
Leitura, escrita e interpretacio (Lingua
portuguesa); desafios do ensino de matematica
(Matematica); saberes e campos de atuacio da
quimica, da fisica, da biologia, da histéria, da
sociologia, da filosofia, da

geografia etc.

CULTURA EMPREENDEDORA

Temas ligados ao fomento da inovacdo, da busca,
selecdo e identificacio de oportunidades, do trabalho
criativo e do trabalho mais integrado. Exemplos:
economia criativa, empreendedorismo, Planos de
Negdcio, Planos de Marketing,

entre outros.

EDUCAGCAO INCLUSIVA

Temas voltados a educacio especial em que se
promova reflexdes e estratégias para assegurar os
principios de uma educacéo inclusiva e assim
desenvolver a integracio entre criangas e jovens
com diferentes necessidades. Citamos como
exemplos: Novas possibilidades de aulas remotas

para cegos; Libras: sinais relacionados a pandemia

-
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'/ "EDUCAGAO INTEGRAL

Temas relacionados as praticas pedagogicas do pALei
- Programa Alagoano de Ensino Integral: Projeto
devida, Protagonismo juvenil, Nivelamento,

entre outros.

GESTAO DE SALA DE AULA

Temas relacionados ao desenvolvimento

de acdes realizadas pelo professor para

promover um ambiente de aprendizagem efetivo,
em que todos os estudantes se sintam seguros e
estimulados a aprender. Exemplo: Cultura e clima
escolar, alinhamento construtivo, planejamento,

entre outros.

MODALIDADES E DIVERSIDADES DA
EDUCAGCAO BASICA

Os temas relacionados a legislaciio das
diversidades, saberes e didaticas especificas da
EJA, da educaciio escolar indigena e
quilombola, da educag¢do do campo, da
educaciio para as relacdes étnico raciais e de
género.

173

GESTAO EDUCACIONAL

Temas que abordam questdes relacieiadis a
politicas educacionais voltadas a gestio escolar.
Exemplos: gestdo do tempo; organizacio do HTPC;

gestao financeira.

INOVACAO E TECNOLOGIA DA
EDUCACAO

Temas relacionados a inovacdes tecnoldgicas.
Citamos como exemplos: Ensino hibrido, uso de
ferramentas digitais, aulas remotas, educacio

conectada, inclusdo digital, entre outros.

*
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REFERENCIAL CURRICULAR DE ALAGOAS
Temas relacionados 28 BNCC, nas etapas
Educacéo Intantil, Ensino Fundamental e Ensino

M¢édio no contexto do territorio

alagoano.
-Meio ambiente
- Economia
-Saude
- Cidadania e Civismo
- Multiculturalismo
- Ciéncia e Tecnologia

TEMAS TRANSVERSAIS
CONTEMPORANEOS

Temas que tém-a condiciio de explicitar a ligagio
éntre os-diferentes-componentes curriculares de
forma-integrada, bem como

de fazer sua conexao.
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NOVO ENSINO MEDIO
Aborda as mudancas propostas pela

legislaciio que reorganiza o Ensino Médio com temas
que prevejam novos formatos de aula, menos
expositivas, privilegiando projetos, oficinas e
atividades que estimulem maior participacdo dos
estudantes e que conectam conhecimentos e
professores de diferentes areas. Envolve temas sobre
o0 protagonismo juvenil, projeto de vida, ateliés
pedagdgicos, formacao geral

bésica, itinerario formativos etc.

AVALIACAO

Temas que refletem a avaliacio dos processos
de ensino aprendizagem e os desafios que
perpassam os variados formatos de avaliacio
para se chegar a um modelo capaz de
diagnosticar a situaciio de aprendizagem de
cada estudante

PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Temas relacionados aos projetos e programas
adotados pela SEDUC, cujo objetivo é
desenvolver nos estudantes habilidades como
autonomia, lideranca, criatividade e pensamento
critico, por meio de olimpiadas de
conhecimentos, projetos de redaciio, programas
por adesdo, eventos, cursos, gincanas, eventos e
afins.
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https://drive.google.com/file/d/1n4mlUZaO6Y1Q-1sbW813-X90C4ke-Cyz/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1n4mlUZaO6Y1Q-1sbW813-X90C4ke-Cyz/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1ovhd8yirZI4_4NRp-xvElLVMZUk7CTbV/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1ovhd8yirZI4_4NRp-xvElLVMZUk7CTbV/view?usp=drive_link
https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/recal-da-educacao-infantil
https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/recal-do-ensino-fundamental
http://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/recal-do-ensino-medio
https://drive.google.com/file/d/1Ecq6gQYRVzy13oLiNzrUOVERLo-tq1bQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Ecq6gQYRVzy13oLiNzrUOVERLo-tq1bQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Ecq6gQYRVzy13oLiNzrUOVERLo-tq1bQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Ecq6gQYRVzy13oLiNzrUOVERLo-tq1bQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Ecq6gQYRVzy13oLiNzrUOVERLo-tq1bQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Ecq6gQYRVzy13oLiNzrUOVERLo-tq1bQ/view?usp=drive_link
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LEIS

*

LEI N° 7.795, DE 22 DE JANEIRO DE 2016 - PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO - PEE
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https://drive.google.com/file/d/1Dla6Q5SeVmw_Up1GrkIJhxFFy-rJxdB9/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Dla6Q5SeVmw_Up1GrkIJhxFFy-rJxdB9/view?usp=drive_link
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https://drive.google.com/file/d/1LCeCp7_oGiC19V1_FzzkrdUwv5CX8_KF/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1RHxOYYYyCvLy7jiG7lEmP_vBHIwET7IP/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1RHxOYYYyCvLy7jiG7lEmP_vBHIwET7IP/view?usp=drive_link
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ANEXO VI - PLANO DE FORMACAO LOCAL

PLANO DE FORMACAO LOCAL ESCOLALY

Secretaria de Estado
da Educagio

GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO: 2 GERE Data: 11/05/2023

UNIDADE DE ENSINO: ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA PEDRO JOAQUIM DE JESUS

ARTICULADOR DE ENSINO: ROMILDO BARROS DA SILVA

Nome Completo Fungdo

ROMILDO BARROS DA SILVA ARTICULADOR DE ENSINO

ELIANO DA ROCHA GESTOR GERAL

EDINALDO FERREIRA DA SILVA GESTOR ADJUNTO

VERA LUCIA DE LIRA COORDENADORA PEDAGOGICA
BRENO FLORENCIO DA SILVA PROFESSOR DE MATEMATICA
ANTONIA GIVALDETE DA SILVA PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUES
ALANA FERNANDES DE SOUZA OLIVEIRA PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUES
ALMIR DOS SANTOS FERREIRA PROFESSOR DE MATEMATICA
EDIVANIA BARBOSA DE LIMA CORDEIRO PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUES
ELOISA PASSOS FRAGA PROFESSORA DE FiSICA

JOSE CARLOS SILVA SANTOS PROFESSOR DE MATEMATICA
REMILDO BARBOSA DA SILVA PROFESSOR DE INGLES

VALDENIR DOS SANTOS PROFESSOR DE QUIMICA

RODRIGO ALVES BARBOSA INTERPRETE DE LIBRAS
FRANCYSLLAY CRYSTYNNE FERREIRA DE JESUS ALMEIDA IﬂR()FEﬁSS(HRj\])EEEH)[JCY\CL&()IESIUECI[\
SHEILA FERNANDA DE ALMEIDA SANTOS PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIA

*QO numero de participantes da equipe de elaboragdo deste plano sera determinado pela Escola, deve contemplar
professores, articulador de ensino, coordenadores pedagogicos e Gestor.

1.

INTRODUCAO

A Escola Pedro Joaquim de Jesus, fundada em 1969, apresenta um quadro de profissionais que se dedica a
formacao integral dos estudantes e forma geracdes de outros profissionais de sucesso em varios setores
economicos, do mundo académico e de muitas outras atividades do mercado de trabalho.

Atualmente, a escola estd com uma nota de desenvolvimento da educacio de 3.5 pontos, que é considerada
inferior ao nivel esperado pela média nacional. No entanto, esse indice revela um recorte da relacio de ensino-
aprendizagem deficitaria durante a pandemia do SARS/COV19, que afetou toda a populagio mundial, e
afastou os jovens e adolescentes do convivio social, consequentemente, prejudicando a aprendizagem de modo
geral.

As proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica sao respectivamente 269 e 255 pontos, conforme dados
do QEdu e IDEB 2021. Esses dados atestam que ainda é preciso avancar o nivel de proficiéncia e uma maior
atencao na resolucdo de problemas matematicos.

A escola atende a 1051 estudantes durante o periodo diurno com as turmas de ensino médio parcial nas trés
séries (1° ano - 397), (2° ano - 403) e (3° ano - 251). Além disso, no horario noturno ha 12 turmas com EJA
Modular que atende a 409 estudantes. Desse quantitativo, formamos um total de 1460 estudantes
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matriculados nos trés turnos.

A escola entende que o Plano de Formacgao Local ¢ uma prioridade para as atividades docentes. Desse modo,
desde o inicio do ano letivo, fez-se uma escuta ativa docente para elencar as tematicas centrais para formacio
continuada. A escola é um espaco para miltiplas formacées e justamente por isso possibilita que o professor
esteja ao centro do seu percurso formativo de modo a elencar autonomia e significado nas suas pautas
formativas. A pratica pedagégica torna-se leve e intencional quando esta revestida de uma formacao
consistente e com essa devolutiva real para os estudantes. Assim, quando o professor torna-se ator do seu
processo formativo ha um alinhamento entre ensino, teoria, pratica, aprendizagem e habilidades
multissignificativas.

Além da escuta dos professores, fez-se uma escuta dos representantes das turmas de modo a elencar as
necessidades formativas discentes.

Os temas elencados foram organizados de modo a ofertar pelo menos duas pautas formativas ao més,
priorizando o avanco nos indices ja demonstrados e também nas competéncias e habilidades postuladas na
BNCC. Diante disso, a nossa escola pauta-se pelas premissas da educacio humanizada que escuta os
participes do processo educativo e propde o novo de modo planejado e com utilidade real na vida dos
professores e alunos. Além disso, aqui, preza-se pelo respeito as diferencas, o zelo pela prestacdo do servico
publico de qualidade, as responsabilidades compartilhadas e, de modo geral, uma gestao democratica e
participativa.

QUANTIDADE DE PROFESSORES LOTADOS NA ESCOLA

52 PROFESSORES

DISTRIBUICAO DE PROFESSORES DE ACORDO COM A OFERTA DA ESC

OLA

Etapas/Modalidade

Matutino

Vespertino

Noturno

Ensino Fundamental - Anos Iniciais (tempo parcial)

Ensino Fundamental - Anos Finais (tempo parcial)

Ensino Fundamental - Anos Iniciais (tempo integral)

Ensino Fundamental - Anos Finais (tempo integral)

Ensino Fundamental - Anos Iniciais (EJA)

Ensino Fundamental - Anos Finais (EJA)

Ensino Médio (tempo parcial)

31

32

Ensino Médio (tempo integral)

Ensino Médio (EJA)

Ensino Médio (EJA MODULAR)

19

Atendimento Educacional Especializado - AEE

Observagodes:

Este Plano de Formacdo Local foi construido mesmo antes do inicio das

2. PROCESSO DE ELABORACAO aulas regulares por meio de um escuta ativa no Google Formularios

disponivel em: <https://forms.gle/zZE7TNZVupSxAEInRNA>. Apds essa
escuta, marcamos um momento remoto para discussdo das provaveis



https://forms.gle/zF7NZVup5xAEinRNA

3. HTPC NA ESCOLA

4. ORGANIZACAO DOS
ENCONTROS FORMATIVOS
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tematicas para formaggo anual, houve a listagem e distribui¢do de 2 temas
para cada més, iniciando com a Aprendizagem Criativa no contexto do
Novo Ensino Médio.

A equipe de elaboragdo foi constituida por uma diversidade de
profissionais da escola, incluindo professores das diversas disciplinas,
coordenadora, intérprete de Libras, professoras de atendimento educacional
especializado. Nesse mesmo momento indicamos também os provaveis
mediadores para temas especificos das areas e isso motivou um
plangjamento conjunto e a formacdo de uma Grupo no WhatsApp para
discussdo prévia das tematicas antes da socializagdo para as formagdes
gerais e especificas.

Diante disso, nota-se que esse processo de elaboragdo seguiu multiplas
vozes e concepgdes de ensino. Além disso, o PFL revela-se como um
instrumento de formagdo coletiva que engaja os professores para o centro
formativo, distribuindo responsabilidades e compartilhando e/ou refazendo
conhecimentos.

O HTPC ocorre semanalmente com a divisao em grupos de professores
por area de conhecimento com os professores que atuam no diurno e com
os professores da EJA Modular ocorre as quartas-feiras.

O HTPC da area de Linguagens ocorre sempre as quintas-feiras, a partir
das 17h.

O HTPC de Natureza e Matematica ocorre em conjunto sempre as tercas
€ quartas.

O HTPC de Humanas ocorre as tergas-feiras, a partir das 17h.

Essas divisdes iniciais seguiram enquetes realizadas via Grupo de
WhatsApp da Escola e confirmadas presencialmente durante a Jornada
Pedagogica realizada nos dias 13, 14 ¢ 15/02/2023.

Nos encontros coletivos realizamos, entre as 11 atividades possiveis para o
HTPC, a socializacao de praticas, reflexao sobre instrumentos avaliativos,
preparacdo para avaliacdes diagnoésticas e as devolutivas pedagogicas no
ambito docente e discente.

Os encontros formativos sdo realizados no auditorio da escola e, de
preferéncia, com uma pauta formativa de ambito geral (envolva todas as
areas do conhecimento). A sala de arte ¢ a biblioteca também sdo opcdes
de espago para as formagdes gerais e especificas. A coordenagdo da escola
também dispde de espago para pautas mais focadas e comporta até 5
professores. Esse espaco € especialmente utilizado nos casos de reposicao
da Hora Atividade.

Distribuimos as formagdes em alguns sabados letivos, as quintas e
também as tercas a noite, de modo a possibilitar a participacdo de um
publico mais extenso.

O contexto dos professores da EJA Modular exigiu que oferecéssemos
também um momento formativo focado para esse grupo, geralmente as
quartas-feiras a tarde ou em alguns sabados pela manha.

Assim, as formagdes ocorrem, geralmente, a noite, com inicio as 19h,



5. TEMATICAS
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durante os dias tteis. Além disso, no periodo da manha, as formagdes serdo
realizadas somente aos sabados letivos.

Nas formacdes utilizamos metodologias que colam o professor como
participe ativo do processo formativo. Por isso mesmo, optamos pela
reducdo da densidade conceitual e pela priorizacdo da pratica, utilizando
oficinas, métodos ativos como o Padlet, Mentimeter, Kahoot e outros para
engajar a participagdo dos professores. Além disso, temos materiais
didaticos para oportunizar momentos mao na massa, visto que dessa
maneira sera exposta aplicagdo dessas formacdes no ambito da sala de aula.

MES TEMATICAS

FEVEREIRO | Aprendizagem criativa e ensino inovador;

Trilhas de aprofundamento e aprendizagem criativa:
MARCO como promover experiéncias memoraveis de
aprendizagem?

Primeiros socorros, Libras na escola e controle da

ABRIL ansiedade na adolescéncia;

MAIO Rubricas, metodologias ativas ¢ Khan Academy;

JUNHO Dinamica de producdo textual para o Ensino Médio
descritores e nivelamento SAEB,;

Uso das TDIC's, a cultura maker e jogos no ensino da

JULHO Matematica e de outras areas;

O uso didatico do celular: recursos inovadores -

AGOSTO Duolingo; Cultive; Kahoot; Geogebra; Scratch;

SETEMBRO | Sala de aula invertida ¢ aprendizagem por projetos;

Metodologias, planejamento e avaliagdo diagnostica

OUTUBRO .
continua,

NOVEMBRO R3015@0 estrutural, conflitos sociais e violéncia
urbana;

DEZEMBRO

Praticas inovadoras e uso eficiente do laboratorio;




6. AVALIACAO DOS
ENCONTROS FORMATIVOS
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A cada encontro formativo, realizamos um questionario final, via Google
Formularios, para avaliagio do momento formativo. Esse questionario
pontua a pertinéncia da tematica, o que fica na bagagem de aprendizagem
do professor, a didatica ¢ métodos do mediador/formador e também
autoavaliacdo docente quanto a sua participagdo no momento formativo.

Em outras atividades, como plantdes pedagogicos, conselhos, grupos
de estudo e socializagdo de praticas, optamos por um bate-papo final sobre
o que ficou de positivo e os pontos de atengdo para 0s proximos encontros.

Na atualizagdo de documentos institucionais, elaboragdo de diagnosticos
avaliativos e mapeamento de aprendizagens, montamos arquivos
compartilhados no drive institucional com os grupos de trabalho de modo
a favorecer uma participagao coletiva.

O quadro de tematicas do Plano de Formagdo Local esta disponivel em:
<https://docs.google.com/document/d/1 Y txhgQIMoQBVIIQTiTyDIZgM

beJA8ro/ edit?usp=sharing&ouid=1176975474374842613 17 &rtpof=true
&sd=true>



https://docs.google.com/document/d/1YtxhqQJMoQBVllQTiTyDIZqM-beJA8ro/edit?usp=sharing&ouid=117697547437484261317&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YtxhqQJMoQBVllQTiTyDIZqM-beJA8ro/edit?usp=sharing&ouid=117697547437484261317&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YtxhqQJMoQBVllQTiTyDIZqM-beJA8ro/edit?usp=sharing&ouid=117697547437484261317&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YtxhqQJMoQBVllQTiTyDIZqM-beJA8ro/edit?usp=sharing&ouid=117697547437484261317&rtpof=true&sd=true

