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hermenéutica é filosofia e, enquanto filosofia,
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RESUMO

A pesquisa realizada teve como objetivo propor uma abordagem inovadora para aprimorar a
aprendizagem de interpretacdo e compreensdo de texto no ensino médio, com foco no ensino
de filosofia. A proposta consistiu na introducdo da Hermenéutica filosofica de Hans-Georg
Gadamer nas aulas de filosofia nas escolas publicas, visando estabelecer uma conexao entre a
hermenéutica filosofica e os contelidos estabelecidos, conduzindo a filosofia da teoria para a
pratica. Além disso, a pesquisa buscou compreender a formacao voltada para o mercado de
trabalho da juventude nas escolas publicas. Em segundo plano, analisou os fundamentos
neoliberais que motivaram a mudanca da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Lei 13.415/2017, instituindo o
Novo Ensino Médio. A metodologia adotada incluiu uma abordagem mista entre quantitativa e
qualitativa, com coleta de dados por meio de questionarios aplicados aos professores, além de
anélise de conteddo e hermenéutica filosofica. Como conclusdo, realizou-se uma revisao critica
das leis e BNCC vigentes, bem como o incentivo ao uso da hermenéutica filos6fica no ensino,
visando uma melhor estruturacdo das aulas de filosofia no ensino médio publico.

Palavras-chaves: Educacdo; Escola Publica; Filosofia; Hermenéutica.



ABSTRACT

The research carried out aimed to propose an innovative approach to improving learning to
interpret and understand texts in high school, with a focus on teaching philosophy. The proposal
consisted of introducing Hans-Georg Gadamer's Philosophical Hermeneutics into philosophy
classes in public schools, aiming to establish a connection between philosophical hermeneutics
and established content, leading philosophy from theory to practice. Furthermore, the research
sought to understand training aimed at the youth labor market in public schools. In the
background, it analyzed the neoliberal foundations that motivated the change of the Law of
Guidelines and Bases of National Education (LDB) and the National Common Curricular Base
(BNCC) by Law 13,415/2017, establishing the New Secondary Education. The methodology
adopted included a mixed quantitative and qualitative approach, with data collection through
questionnaires administered to teachers, in addition to content analysis and philosophical
hermeneutics. As a conclusion, a critical review of current laws and BNCC was carried out, as
well as encouraging the use of philosophical hermeneutics in teaching, aiming to better structure
philosophy classes in public high school.

Keywords: Hermeneutics. Education. Philosophy. Public school.
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1 INTRODUCAO

A proposta deste trabalho de pesquisa de doutoramento surge através de uma
inquietacdo que ha muito tempo nos move em pensamento; da desproporcional decadéncia do
ensino publico, para a descomunal ascendéncia da educacao privada. Razéo pela qual, enquanto
oriundo desta educagdo publica, nunca me senti como seu egresso.

Ao contrério, como filho da classe trabalhadora trilhando os caminhos da escola
publica, degrau por degrau, ao ponto que hoje é preciso retornar para retribuir um pouco daquilo
que adquiri como aprendizado ao longo desse caminho tortuoso, e agora poder semear na aridez
que restou do que outrora foi um terreno fértil, na mesma escola publica onde brotou e se forjou
sucessores de latifundiarios, de coronéis da terra, dos ricos empresarios, e dos eternos herdeiros
do celeiro politico nacional, enfim, de uma escola publica que pretensiosa que era, formava
indistintamente; estudantes. E hoje, nem sabemos ao certo o que ela forma.

Talvez possamos dizer que hoje, a escola publica adquiriu um outro papel social, talvez
a formacdo de cidaddos capacitados e criticos ndo seja mais o seu objetivo. E preciso que
busquemos entender por quais caminhos essa transformacdo percorreu. Principalmente,
quando, enquanto professores da rede pablica de ensino do Estado de Alagoas, percebemos que
essas mudangcas sofridas ao longo do tempo, alteraram o curso da educacéo, fazendo surgir uma
cisdo entre 0 ensino que se deseja para um publico que detém o poder, e o restante da populacéo,
classe trabalhadora. E, numa sociedade de classes cada vez mais distintas, equidade no
aprendizado tem sido vista como algo indesejado.

Assim, 0 sonho de uma educacdo publica, laica, de qualidade e para todos, passou a
ser uma utopia para 0s que vivem o pesadelo de laborar dia apés dia, noite apds noite, em busca
de almejar um lugar melhor nesta sociedade. Lugar este, que em se tratando da mobilidade
social, dificilmente serd dado ao pobre. E, se pelo trabalho assalariado essa ascensdo social tem
0s seus percalcos historicos naturais, pela educagdo, via mais possivel da classe trabalhadora
crescer socioeconomicamente também se tornou dificil e penosa. Muito disso, em decorréncia
das multiplas e constantes mudancas no formato de educacdo destinado a esta classe, que
prioritariamente sdo quem tem seus filhos frequentando o ensino nas escolas publicas.

E o mais estranho de tudo, é que essas mudancas no formato de como se ensina e se
aprende, sdo feitas dentro da legalidade, séo mudancas que vém e vdo a medida da necessidade
de uns poucos, mas que mudam a vida de muitos. Mudancas que também podemos chamar de
reformas, tal como foi a promovida pela Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que transformou

a educacéo bésica e criou na sua BNCC componentes curriculares que geraram caminhos mais
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gue sinuosos, tortuosos seria o certo. Contudo, tudo dentro da legalidade e na fria escrita da lei,
que traz no papel uma teoria iluséria, e que tem na sua aplicabilidade o fracasso do
desenvolvimento da educacao publica, pois a mesma Lei que altera o curso da educacéo publica
e privada, ndo oferece as mesmas condicdes para a rede publica se equiparar a rede privada em
qualidade de ensino.

Todavia, acreditamos que este seja 0 verdadeiro propdsito dessas mudancas, criar
empecilhos legais que demandem uma dificuldade de formacéo para os estudantes matriculados
nas redes publicas de ensino, independentemente de qual regido do pais ela esteja. Fato
constatado pelos frequentes relatérios PISA que comparam o desenvolvimento da educagao nos
paises membros da OCDE, incluindo neles o Brasil. Principalmente, quando olhado os
aprendizados das ciéncias, lingua portuguesa e matematica, o que nos leva ao infeliz
progndstico de que a tendéncia do ensino publico é cada vez mais decadente.

Constatagdo esta que a muito vem sendo propagada de que os alunos das escolas
publicas ndo sabem ler e nem tdo pouco interpretar. Seja isso, 0s textos normais das disciplinas
curriculares, bem como os enunciados das questdes das disciplinas que envolvem calculos.
Estigma que vem se alastrando ha decadas, e que causa um desconforto em quem teve sua
formagdo educacional balizada no ensino publico, assim como o autor deste trabalho de
pesquisa, que teve sua formagdo na escola publica e hoje ocupa o papel de professor de filosofia
nesta mesma rede de ensino.

Filosofia que busca na acdo de perguntar e compreender, que caminhos foram esses
tracados pelo poder governamental para a educacédo nas escolas publicas? E indo mais adiante,
entender o porqué da naturalizacdo do fato de que os estudantes, muitos deles jovens, lotados
no ensino médio, ainda ndo conseguem extrair o aprendizado esperado por seus professores.
Uma filosofia que necessita ser pratica para superar a teoria que impossibilita o saber
tipicamente humano.

Assim, nasceu da vontade de agir, de fazer mover e de se mover, a juncédo da filosofia
praticada no ensino médio com a hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer, para vencer
a resisténcia dessa naturalizacdo do banal, em que o jovem estudante do ensino médio das
escolas publicas ndo é capaz de entender aquilo que lhe é proposto saber.

Desta forma, adotamos inicialmente o estudo de algumas etapas que precisavam ser
tracadas neste trabalho de tese, para podermos compreender o todo do nosso problema em
particular, ou seja: Como combater a caréncia de aprendizado dos estudantes do ensino médio
das escolas publicas, no quesito interpretacdo e compreensao de texto, com o exercicio pratico

da filosofia?
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Desta maneira, primeiramente buscamos identificar qual é essa juventude
especificamente que esta situada no ensino médio das escolas publicas, sendo essencial o estudo
de: Bauman (2022), Boto (2020), Capelini (2019), Castro (2007) dentre outros, € com isso,
percebemos que existe uma gama de diversidades de jovens inseridos nesse universo quando
demarcado etariamente, mas isso sobe numericamente para proporc¢des exuberantes quando
passamos a compreender que as juventudes também podem ser identificadas por diversos
fatores sociais, dentre eles, 0 socioeconémico. E é justamente quando observamos este aspecto
que envolve as distingdes econémicas que se encontram essas juventudes, que o verdadeiro
quadro das desigualdades sociais desse pais aparece.

Portanto, falar sobre essa juventude especifica que esta nas séries finais da educacéo
basica, sem tocar no contexto socioecondémico seria generalizar demais o problema que
buscamos encarar de frente. Assim, buscamos em: Friedman (2023) e Mészaros (2008),
elementos para abordar sobre um sistema que consolidou sua estrutura desenvolvimentista na
distincdo das classes sociais, e relacionar esse conhecimento com a juventude se tornou
inevitavel, bem como expor o principio do capitalismo que visa desestruturar a formacao
educacional da classe social inferiorizada, por meio, ndo mais do sucateamento do sistema
educacional, mas pela sua constante reformulacdo sem que haja o propdsito de sua evolucao,
gerando com isso, uma série de desilusdes sobre o verdadeiro papel social da educagéo publica,
e juntamente com isso, as duvidas sobre as oportunidades futuras advindas dessa formacao
educacional.

Em seguida, passamos a analisar a funcéo da disciplina filosofia e sua contribuicéo
para o aspecto da formacao de um sujeito critico, e para tanto recorremos a Bairros (2022), Boto
(2020), Coelho (2017), Danner (2013), Nascimento (2023) assim como outros, e percebemos
que ao longo do tempo, e das multiplas reformas desencadeadas no histdrico da educagcdo como
um todo, ela vem perdendo suas caracteristicas essenciais de uma disciplina voltada para as
questdes filosoficas e humanisticas e se metamorfoseando para atender as exigéncias de uma
Base Nacional Comum Curricular que lhe amordaga e delimita seus fundamentos numa “grade”
multidisciplinar que passa a ser chamada de ciéncias humanas e sociais aplicadas, que em
contrapartida, Ihe imbui de uma série de competéncias e habilidades que deverao ser atingidas
ao término da jornada do “Novo Ensino Médio”, gerando desta maneira, um misto de priséo e
liberdade, onde a presenca de tanta normatividade Ihe impede de florescer.

Neste sentido, e diante da emblemaética situacdo em que se encontra a filosofia no
ensino médio, que vem deixando de exercer o seu carater reflexivo e problematizador, para se

tornar mais uma disciplina meramente formativa e conteudista, onde a sua relevancia se
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encontra no conjunto das ciéncias humanas e sociais aplicadas, e ndo mais no vigor da sua
plenitude de conhecimento, restou-nos encontrar uma saida que tornasse a filosofia uma
disciplina chave para abrir as portas da sabedoria de uma juventude que naufraga juntamente
com ela, nesse mar de reformas promovidas por piratas na educacao.

Assim, buscamos na Hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer, a parceria
perfeita para somar forcas revolucionarias de saber. Encontrando nos escritos de Batista (2023),
Gadamer (1983), (2007), (1997), (2002), Hermann (2020), e em outros colaboradores dessa
corrente de pensamento, elementos complementares para esta tese. Pois se é dito que o jovem,
aluno do ensino médio, ndo saber sequer interpretar e compreender texto simples, ou até mesmo
enunciados matematicos fundamentais, quem melhor que a hermenéutica para Ihes mostrar o
caminho desse aprendizado? Desta maneira, adotar os conhecimentos hermenéuticos nas aulas
de filosofia como principios orientadores para o entendimento, garantird aos nossos alunos um
percentual maior de possibilidades de vencer os embaragos colocados no caminho do seu
aprendizado. E ainda mais, transportara o saber filoséfico da sua dimensdo tedrica para a
pratica, pois a hermenéutica em sua aplicabilidade na sala de aula, tem o carater de tornar a
filosofia uma ciéncia também exercida de maneira pratica, ou seja, o aprendizado dos
conhecimentos filoséficos presentes nos manuais das ciéncias humanas e sociais aplicadas,
saltaram da monotonia tedrica para o dinamismo ludico do saber exercido na pratica, em suma,
a hermenéutica filosofica aplicada na filosofia do ensino médio, torna a filosofia pratica.

Contudo, é preciso entender que essa juncdo de saberes presentes na hermenéutica
filosofica e agora voltados na pratica da filosofia em sala de aula, ndo implica na criacdo de
uma nova disciplina, nem tdo pouco na insurgéncia da Lei 13.415 de 2017 ou até mesmo de um
movimento de repulsa da nova BNCC, pelo contrario, usaremos a propria Lei a nosso favor,
pois ela garante que a filosofia mesmo com suas limitacdes exerca o seu papel de formacéo de
um cidaddo critico para a sociedade. Sendo assim, utilizar-se dos principios da hermenéutica
filosofica de Hans-Georg Gadamer para agucar o processo de interpretacdo e compreensao de
textos, seja de qual natureza for, ndo infringe o que preceitua a norma educacional em vigor.

E quando observamos o capitulo trés deste trabalho de pesquisa, onde nos debru¢amos
sobre o contexto da historia da educacao publica do nosso pais, verificamos que a luta por uma
escola livre, que se possa dizer, laica, de qualidade e para todos vem sendo tracada por décadas
a fio, sem que ainda possamos bradar no peito o mérito da vitoria. Todavia, ndo podemos
desmerecer a historia de lutas longamente travadas por quem almeja uma educacéo que seja

merecedora de conquistas para a classe trabalhadora.
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E neste sentido, ndo poderiamos deixar de contemplar o longo processo de estudo
sobre a educacdo publica do Brasil, que brilhantemente vem sendo feito por Saviani (2018),
(2016), (2012), (2007), 2013), (2011), (2020), Malanchen; Matos; Orso (2020), e outros que
nos oferece um panorama da sua construcédo e desconstrugdo ao longo do tempo. Principalmente
Dermeval Saviani nas suas obras: Historias das ideias pedagodgicas no Brasil e Escola e
Democracia, onde o autor percorre o delinear das mudancas ja sofridas na educacéo publica do
pais desde sua mais longinqua passagem, analisando profundamente os meandros que cada
periodo histérico trouxe de novidade para a educacédo publica e consequentemente o seu reflexo
na sociedade de cada época. Tal como foram feitos os arranjos politicos e sociais que resultaram
na atual mudanca do Novo Ensino Médio através da Lei 13.415 de fevereiro de 2017.

Mudangas, que mesmo contidas no escrito da lei, expressando um papel de avanco e
desenvolvimento no ensino, ndo deixam de se amparar nas bases tradicionais do nosso passado,
0 que bem podemos averiguar quando reportamos ainda no terceiro capitulo deste trabalho de
pesquisa, a permanéncia das raizes de uma pedagogia tradicional presente na nova BNCC, onde
sdo oferecidos caminhos alternativos para o aprendizado, ora chamados de Itinerarios
Formativos, que visam uma pedagogia interdisciplinar, repleta de incentivos a praticas
pedagdgicas de vanguarda, mas que na pratica o que se verifica sdo didaticas e metodologias
gue remontam a tendéncia pedagogica tradicional, onde a lousa branca e o piloto, ainda vigoram
como as principais ferramentas dos professores, que com seus mondlogos expde seus
conhecimentos a um publico jovem, e apatico a tudo.

Da mesma forma, também verificamos na lei o critério posto no formato de ensino que
incentiva o pragmatismo utilitarista, trilhando uma formacgéo de um aluno protagonista, que
busque desenvolver conhecimentos tedricos e praticos, principalmente voltados para um mundo
do trabalho e para uma pratica social. Assim, observamos que a Nova BNCC também recai
sobre uma tendéncia pedagdgica outrora chamada de revolucionaria, ou seja, um tipo de ensino
gque muito se aproxima daquele periodo onde a escola tecnicista vigorava como algo novo.
Todavia, diferente daquele tempo, hoje se busca com essa nova modalidade de educagdo,
oferecer ao aluno caminhos alternativos chamados Itinerarios Formativos, que na sua “livre”
escolha, o levara a etapas futuras de profissionais capacitados para o mercado de trabalho, como
se apenas a conclusdo da educacdo bésica ja fosse suficiente para essa formacao.

E, portanto, que finalizamos o capitulo trés coadunando com as ideias de Dermeval
Saviani e da defesa por uma educacgéo voltada para uma tendéncia pedagdgica histérico-critica,
pois acreditamos, assim como o seu préprio criador, que uma sociedade deve se desenvolver

tendo como uma das suas bases fundamentais a educagédo. E que consolidado a uma educagao
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unitéria, onde ndo exista a distingdo de classe social, 0 ensino possa vigorar como uma proposta
que gradativamente atenda a todos e que tenha seu consecutivo propdsito social, desde a
educacéo infantil até os ultimos graus do conhecimento universitario, onde a categoria trabalho
esteja presente ndo apenas na teoria, mas prioritariamente, na pratica.

Com isso, nos declaramos abertamente contrérios a proposta de mudanga da educacéao
como foi contemplada pela Lei 13.415 de 2017, bem como da sua aplicacdo conforme a Nova
BNCC, pois acreditamos que da maneira que esta sendo conduzido a educacédo publica no pais,
0 abismo social existente, que separa absurdamente as classes sociais, vem sendo ampliado. E,
consequentemente, a crescente desmotivagdo dos jovens que frequentam as escolas publicas,
pois elas ndo oferecem um ensino de qualidade, muito menos ndo é motivadora para sua
ascensao ao ensino superior.

Ao contrario, ela inibe a busca pelo conhecimento, dificultando o seu acesso, e
desestimula o estudante a seguir carreira académica, priorizando a ele o preparo antecipado para
0 mundo do trabalho. Assim, vemos como alternativa vidvel para o desenvolvimento do pais
uma virada revolucionaria, da educacdo atual para o formato defendido pela tendéncia
pedagogica histérico-critica. Infelizmente, isso demandaria um processo de revolugédo
amplamente social, 0 que ndo buscamos com esse trabalho, desta forma, nossa revolugédo se
dara pelo exercicio pratico da filosofia com a hermenéutica filos6fica para com isso despertar
0 senso critico e o0 conhecimento dos nossos jovens alunos.

Assim, chegando ao quarto capitulo desta tese nos debrugamos sobre a necessidade da
inclusdo da hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer, como elemento conciliador e
complementar das aulas de filosofia no ensino médio, visto a sua importancia enquanto método
para suprir a caréncia demandada, de interpretacdo e compreensdo de textos, que os alunos
desse nivel da educacdo basica tém demonstrado. Portanto, incluimos neste capitulo os
conhecimentos adquiridos com os estudos de Portocarrero (2010), Batista (2018), Zabeu
(2018), Menezes; Lourenco (2019), Flickinger (2002) e, especialmente, o proprio pensamento
de Gadamer.

E ainda no capitulo quatro, quando passamos a analisar o Relatorio Pisa 2018, que nos
revelou indices agravantes de baixo rendimento educacional nas escolas publicas,
especificamente as da regido nordeste, onde se encontra a Escola Estadual Moreira e Silva, que
nos serviu como modelo para a constatagdo do nosso problema da tese, verificou-se que de fato
os alunos da rede publica de ensino do nordeste, comparados aos da rede privada de educagéo,
tém um rendimento de aprendizagem muito abaixo da média nacional, ainda mais baixo quando

comparado aos demais estudantes dos paises membros da OCDE. O que nos remete a uma série
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de hipoteses provaveis desse acontecimento, inclusive, o da caréncia de interpretacdo e
compreensdo de textos como ja se havia notado, contudo, ndo sendo este apenas o fator
preponderante para esse fracasso escolar.

Todavia, extraimos do Relatorio Pisa 2018 indicadores importantes para figurar como
argumentos validos para 0 nosso estudo de tese, principalmente aqueles que demonstram o nivel
de proficiéncia em leitura, e que nos mostra o Brasil com o percentual de 0,2% (zero virgula
dois por cento), comparado aos 1,3% (um virgula trés por cento) dos paises da OCDE, nos
evidenciando que o aprendizado da leitura e consequentemente o da interpretacdo e
compreensdo de texto ndo é um fato isolado do Nordeste e portanto, da regido socioeconémica
menos favorecida do pais. E, de fato, um problema de educac&o a nivel nacional, mesmo que
exista diferenca interna de aprendizado entre as regides do Brasil.

Acreditamos que como consequéncia dos indices absurdos revelados pelo Relatério
Pisa 2018, estdo as politicas publicas voltadas para a educacdo do pais, a comegar pelas
recorrentes e insistentes reformulacéo do ensino médio, que sofre a cada vez que lhe é alterado
0 curso da sua historia, 0 que mais uma vez estamos vendo com a reforma patrocinada pela Lei
13.415 de 16 de fevereiro de 2017, e que devido ao seu fracasso, ja ira sofrer mudangas com a
nova Lei 14.945 de 31 de julho de 2024, que passara a vigorar em 2025.

Ou seja, 0 desenvolvimento socioecondmico no Brasil, ndo é desejado para todas as
classes sociais, ele é planejado apenas para atingir uma elite social, que detém o poder
econdmico e politico, e, consequentemente, a educagdo, com um dos poucos caminhos que
pode levar a classe trabalhadora a atingir esse patamar de ascensao social, € privilégio de poucos
gue conseguem colocar seus filhos nas melhores escolas particulares, pois os planos de
desenvolvimento pela educacdo publica, com o fiasco de suas reformas burocraticas e
artificiais, garante apenas aos seus alunos uma formacéo pifia com déficits de aprendizado e
raras oportunidades de mobilidade social, priorizando de forma escancarada que a educacéo
bésica é meio suficiente para que os jovens ocupem o espaco que lhe é reservado no mercado
de trabalho assalariado.

Em virtude da necessidade da constatacdo de fatos tdo evidentes, mas que por
requererem elementos probatorios, como se ndo bastasse os relatorios apresentados pelo Pisa
2018 e demais dados estatisticos elaborados pelos diversos segmentos que mensuram 0
desenvolvimento educacional do pais, buscamos junto aos professores da Escola Estadual
Moreira e Silva, realizar uma pesquisa de campo intitulada com 0 mesmo nome desta tese:
Hermenéutica filosofica: por uma filosofia pratica no ensino medio. E adotamos uma série de

29 ¢¢

perguntas em torno da “aceitagdo”, “rejeicao”” do Novo Ensino Médio decorrente da formulagao
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da BNCC a partir da Lei 13.415/2017, e dos seus atuais Itinerarios Formativos, bem como
outros pontos de exploracéo sobre o proposito da lei e do seu resultado pratico em sala de aula,
visto serem professores de uma das mais destacadas escolas publicas do Estado de Alagoas.

O resultado da integra desta pesquisa de campo se encontra disponivel no endereco
eletronico® indicado no rodapé desta pagina.

Na pesquisa de campo podemos comprovar a veracidade do nosso problema inicial, e
colher dados relevantes que indicam o quando vem se agravando o problema do aprendizado
nas series que compdem o ensino médio. Verificamos ainda, que de fato existe uma deficiéncia
no tocante a interpretacdo e compreensao de texto, na pesquisa também pudemos comprovar o
estigma que colocam quanto a responsabilizacdo das disciplinas de linguagem e das ciéncias
humanas no que se refere a suprir esse déficit de aprendizado. N&o obstante, que alguns dos
professores das ciéncias exatas e da natureza, admitissem que também sdo responsaveis por
essa parte da formagdo académica dos alunos do ensino médio. Contudo, apontam uma falta de
formacdo especifica para poder atuar nesse quesito com maior probabilidade de resultado
positivo.

Outrossim, para poder extrair da pesquisa de campo composta de perguntas objetivas
e subjetivas, nos valemos de uma metodologia de compilacdo de dados que puderam ser
analisados pelo método da Analise de Conteudo, especificamente de Bardin (1977), e da propria
hermenéutica filosofica de Gadamer (1997), (2002), a partir de uma hermenéutica das respostas
subjetivas dadas pelos professores em suas justificativas sobre alguns aspectos questionados na
pesquisa, que apenas a elaboracdo de graficos e tabelas seriam insuficiente para esclarecer
determinadas respostas.

Desta forma, obtivemos na andlise da pesquisa de campo, dados fundamentais para
assegurar de forma veemente, que a inclusdo dos principios fundamentais da hermenéutica
filosofica de Hans-Georg Gadamer nas aulas de filosofia no ensino médio, sera um elemento
colaborador para combater o baixo aprendizado dos alunos no tocante a interpretacdo e
compreensdo de texto. Também pudemos constatar a partir dos indices apresentados na
pesquisa de campo, que a hermenéutica filosofica enquanto método auxiliar do aprendizado,
ndo é exclusividade apenas da disciplina filosofia, podendo ser iniciada por ela, mas também
podendo ser utilizada por qualquer das demais disciplinas que comp®e a Formacao Geral Bésica
do ensino médio, bem como, por qualquer outro componente curricular que faca parte dos

Itinerarios Formativos.

L https://docs.google.com/forms/d/1C7hfR2ZGAWXtmgx6rwY LN9mIUe2tY USSWTI4AXAb5IM/edit
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Neste sentido, defendemos em nossas consideracdes finais, que 0s conhecimentos da
hermenéutica filosofica aplicados juntamente com os componentes curriculares sao de tamanha
necessidade diante do cenario que se encontra a escola publica, e ao serem desenvolvidos
cumulativamente com a filosofia, transmuta a filosofia do campo teérico para o campo da

pratica, tornando a filosofia no ensino médio, uma filosofia prética.
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2 POR QUE FALAR DE JUVENTUDES NO ENSINO MEDIO?

Quando pensamos em juventude, nos vém, a principio, um conceito singular de causa,
como se ela se confundisse com um estagio temporario da vida, tal como uma etapa que se
cumpre e que se deixa passar apressadamente, ja que a maturidade é o que se espera de nos.

Juventude nédo é isso, juventude € pluralidade, deve-se ler “juventudes” para poder
designar o que ela realmente é; e mesmo assim, ndo sera tdo simples de se compreender, haja
vista que, no campo da existéncia humana, a juventude ndo se confunde com a temporalidade,
ela transcende a periodizacdo estabelecida pela sociedade como etapa de crescimento e

desenvolvimento etario daquele que se diz jovem. Nesse sentido, Novaes (2009) expde que:

Infancia, adolescéncia, juventude, maturidade e velhice: cada uma destas
palavras designa um periodo diferente da vida. S&o palavras que nasceram no
campo das ciéncias sobretudo da biologia, medicina e psicologia — mas hoje
habitam o vocabulério comum da vida cotidiana. A distin¢do entre cada uma
destas fases passou a ser vista como natural, como se houvesse uma cronologia
geral, oficial, definidora da “natureza humana”. Neste contexto, a “juventude”
é tratada como se fosse um segmento populacional bem definido, suposto
como universal (Novaes, 2009, p. 10).

Contudo, quando se buscam fazer um nivelamento de todos aqueles que séo jovens por
apenas o critério etario, infelizmente ndo podemos acreditar que isso seja pelo simples acaso,
principalmente quando temos esse equivoco sendo extremamente explorado pelos sistemas
econdmicos e educacionais que predominantemente buscam com esse grupo de pessoas
obterem suas marcas de benevolentes. Sao muitas as inten¢des com esse equivoco, que vao de
o simples ignorar a multiplicidade de situacdes que denotam as diferengas entre essas
juventudes, guanto a de intencionalmente fechar os olhos para uma diversidade de situacfes
vivenciadas por essas “juventudes”, que na maioria das vezes foram criadas pelo proprio
sistema que se restringe a querer enxergar o resultado da sua barbérie. E neste aspecto, Novaes
(2009) entende que:

[...] as defini¢Bes de juventude ndo estdo isentas de contradigdes histdricas
presentes nas sociedades capitalistas, com suas disputas politicas, velhas e
novas desigualdades sociais. Os limites etarios e as caracteristicas de cada uma
das “idades da vida” sdo produtos historicos, resultados de dindmicas sociais
mutantes e de constantes (re) invencdes culturais. Ou seja, em cada tempo e
lugar, diferentes grupos e sociedades definem o que é “ser jovem” ¢ o que
esperar de suas juventudes (Novaes, 2009, p. 10).

Numa sociedade onde a desigualdade social assola todos os setores produtivos, e que,

mesmo chegando o limiar da miséria, a classe trabalhadora néo cansa de ser explorada. Nao é
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dificil de entender o porqué de esta sociedade olhar os jovens como os futuros redentores dos
seus problemas; uns vendo neles o fildo de ouro que ird alimentar seus cofres e poder, e outros,
por sua vez, enxergando neles a possibilidade de manutencdo do poder, desta feita do poder
politico. E, para tanto, ambos se valem do artificio de que a juventude é algo comum e, portanto,
vista sem a sua devida importancia da formagdo humana, apenas como transi¢do no mercado
de trabalho - do jovem aprendiz para o profissional adulto -, mantendo a continuidade do
sistema produtivo, sem que se haja interesse pelo desenvolvimento humano e social da maioria
dos que formam as juventudes.

Olhar as juventudes significa dizer que elas existem em suas diferencas, nos padrdes de
vida social, nas oportunidades de educacdo e emprego, nas violéncias urbanas e nas garantias
dos direitos sociais, que mesmo constantes em leis, sdo renegados a tantos e tantos que integram
essa categoria que € ser jovem. Para entender as juventudes, € necessario compreender o
processo do tempo que se faz presente, mas também exige memoria passada e projecao futura,

para se valer da juventude é preciso se questionar tal como Novaes (2009):

Como falar em “juventude” e marcas geracionais comuns se 0s jovens vivem
condicdes sociais heterogéneas marcadas por desigualdades e diferencas em
termos de renda, cor, género, local de moradia, pertencimentos religiosos,
culturais, ideoldgicos? Como compreender a grande variedade de temas e de
identidades entre os jovens que se mobilizam? Como caracterizar a juventude
como um “ator politico” sem homogeneizar seus comportamentos ¢ demandas
levadas ao espaco publico? (Idem., 2009, p. 11).

Assim, é com esse olhar questionador que deveremos nos valer do que sejam as
juventudes, e com elas, aprender a lidar com as suas perspectivas futuras, com as suas decepgdes
presentes e, principalmente, com as suas marcas tristes do passado, reveladas nas realidades
dos seus pais e avos, geracOes que, como elas, foram vistas como regalo dos muitos que se
alimentaram e continuam se alimentando das novas geragfes, que com 0s vastos subterfugios
mantiveram aquelas juventudes sob o dominio da ignorancia, do medo e do temor, e hoje, pelo
desenvolvimento do processo educativo, mesmo deficitario, encontram resisténcia numa
juventude que ainda n&o se rebelou autdnoma e esclarecida. E, portanto, como diz Adorno e
Horkheimer (1985):

A naturalizacdo dos homens hoje nédo é dissocidvel do progresso social. O
aumento da produtividade econdmica, que por um lado produz as condicdes
para um mundo mais justo, confere por outro lado ao aparelho técnico e aos
grupos sociais que o controlam uma superioridade imensa sobre o resto da
populacdo. O individuo se vé completamente anulado em face dos poderes
econémicos (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 13).
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Nesse contexto, enfatizamos que no ambito da sociedade capitalista, sdo0 muitos os
aspectos que nos mostram que as juventudes vém passando por um processo de transformacéo
e conscientizagdo, contudo, ainda longe de ser o esperado para proporcionar as mudancas
necessarias no amago desta mesma sociedade e, mais efetivamente, no tocante a esfera
socioecondmica, que mantém um gargalo bastante estreito quando se trata de mudanca de classe
e ascensao social.

Existe ainda, associado a todo esse segmento de dificuldades das juventudes relativas
ao desenvolvimento econdmico, outra ainda mais grave, a do desenvolvimento educacional,
que ano apdés ano vai se somando e afunilando cada vez mais 0 acesso dos jovens ao ensino
universitario, principalmente o das universidades publicas, levando, desta forma, quase que
inevitavelmente, que essa juventude seja direcionada prematuramente a adentrar no universo
do mercado de trabalho e, despreparadas em suas formacdes especificas, muito delas apenas
com um minimo de conhecimento adequado, sdo conduzidas ao sistema que instala em suas
consciéncias uma pseudo liberdade financeira, que mais aprisiona que liberta, e que, pior ainda,

produz dependéncia. Neste sentido, Novaes (2009) argumenta que:

O mundo do trabalho se revela a cada dia mais restritivo e mutante. A
precarizagdo das condicbes de trabalho, a flexibilizacdo das garantias
trabalhistas, o desemprego, a concentracdo fundiaria, as rapidas mudancas
tecnoldgicas e, ainda, as discriminacdes (ditadas pela idade, raga, etnia,
género, local de moradia) sdo caracteristicas objetivas que instalam entre os
jovens de hoje o “medo de sobrar”. Se ¢ verdade que a baixa escolaridade e a
origem social fazem aumentar este medo entre 0s jovens das classes populares,
ndo podemos dizer que este sentimento esteja ausente entre jovens de classe
média que concluiram seus estudos. A incerteza em relagdo a insercéo
produtiva faz parte da experiéncia desta geracao juvenil (Novaes, 2009, p. 13).

Portanto, ndo é nossa pretensdo querer tracar com este trabalho um perfil desolador para
as juventudes, como se ela estivesse fadada ao fracasso e a ser vitima da exploragdo social e
econbmica promovida por esta sociedade. Nosso interesse, pelo contrario, é apontar saidas,
mostrar caminhos possiveis para que 0s jovens possam superar essas adversidades e construir
alternativas viaveis para projetar seu caminhar para o futuro, seja ele como parte integrante
produtiva dos bens de consumo ou, mais ainda, como parte criadora dos meios de superacéo e
combate as explorag@es vivenciadas no cotidiano dos seus dias.

Numa sociedade capitalista, dificilmente existirda um modo de vida que ndo dependa da
sistematica que liga producdo e consumo. Contudo, como marca do desenvolvimento industrial
e tecnologico, os modos de producdo deram um salto evolutivo que praticamente dispensa o

uso da mao de obra em suas fases de produgéo. Logo, a mecanizagdo tem tomado espago desse



24

setor de forma expansiva, exigindo dos poucos setores que ainda necessitam do trabalho
intelectual ou manual um profissional cada vez mais capacitado, beirando a casa do especialista,
alguém que acumule saberes especificos, e que, além disso, ja venha com um vasto know-how
sobre 0 que se propBe executar, ou seja, a experiéncia na profissdo é exigida ainda mais,
estreitando com isso o leque das oportunidades para aqueles que ainda s@o jovens e pretendem
ser formados nessas profissdes exclusivas. Assim, numa cadeia sucessiva de situacdes
propostas, sdo colocados “N” obstaculos para que nao haja 0 sucesso e o interesse dessa
juventude em querer investir na sua formacdo profissional, seja a nivel técnico ou superior,
restando, com isso, 0 caminho mais curto e com poucas oportunidades de crescimento, o do
trabalho assalariado, dificultando assim ndo apenas a sua ascensdo social, mas também a

daqueles que estdo ao seu derredor, ou seja:

O acesso a uma educacdo de qualidade permite aos jovens explorar
conhecimentos sobre diferentes areas e ampliar a sua visao sobre si mesmos e
a sociedade em que se inserem. Um processo educativo de qualidade é
também o ponto de partida para que eles identifiquem os seus interesses,
ampliem seus horizontes e desenvolvam as capacidades para contribuir a
melhora social (Atlas das Juventudes, 2022, p.47).

E nesse sentido que volta e meia retornamos ao ponto de partida, o da educagdo como
saida primordial para os problemas das juventudes, situando-as em suas realidades para delas
partirem em busca dos seus ideais, mas, necessariamente, passando pelo processo formativo do
conhecimento académico e cientifico das universidades.

E certo, contudo, que o0 ensino superior nos moldes que se executa nos dias de hoje ndo
teria condigbes de abarcar toda essa gama de jovens oriundos da educagdo basica,
principalmente pela escassez de vagas e pelo elitismo do seu preenchimento. E neste aspecto
retomamos o tema da qualidade do ensino na educacdo basica, em especial os das escolas
publicas, ndo pretendendo com isso definir um abismo entre 0 ensino médio praticado nas
instituicdes publicas das privadas, haja vista que a maioria das escolas particulares séo
localizadas na periferia e tem como sua principal clientela os filhos da classe trabalhadora. No
entanto, o abismo que separa o ensino publico do privado existe e € evidenciado nos indices de
acesso a educacao superior, em que 0s cursos ditos privilegiados sdo preenchidos em sua
maioria pelos jovens estudantes oriundos das escolas da rede privada.

De acordo com o IBGE (2020), os dados da sintese de indicadores sociais de 20192

apontam gue 0 acesso ao ensino superior se deu da seguinte forma: 73,7% das vagas foram

2 Fonte: IBGE, pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios Continua 2019, dados referentes ao 2° trimestre.
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preenchidas pelos alunos oriundos das institui¢ces privadas, enquanto que apenas 26,3% das
vagas foram preenchidas por aqueles jovens oriundos das escolas das redes publicas de ensino,
ou seja, 0 panorama fica extremamente claro quanto a dificuldade da juventude que frequenta
0 ensino médio nas escolas publicas quando comparada as da juventude que estdo concluindo
seus estudos nas escolas particulares.

Olhando um pouco mais de perto, observamos que no mesmo grafico apresentado pela
pesquisa do IBGE, os indices de alunos que frequentaram neste mesmo ano de 2019 as escolas
de ensino médio das redes publicas foi de 87,4%, enquanto que apenas 12,6% desse mesmo
universo de alunos foram das escolas de ensino particular, ou seja, mais uma vez fica
clarividente que existe uma inversdo de valores quanto a qualidade dos ensinos oferecidos nas
distintas redes de educacao basica, e que essa inversdo € perfeitamente identificada quando
observamos a origem do ensino dos jovens que iniciam os estudos universitarios. Ficando
gritante que a qualidade do ensino publico é deficitaria e que o acesso ao ensino superior ndo é
justo.

Porém, olhando mais de perto, também perceberemos que dentro do conjunto das
escolas particulares existem aquelas que, pela sua qualidade de ensino, mais se assemelham as
da rede publica de educacdo, sendo, portanto, apenas algumas dessas escolas particulares as
responsaveis pelo maior indice de aprovacdo dos seus alunos nos cursos das universidades
publicas, comprovando ainda mais o que estamos tratando, quer dizer, de uma grave
desigualdade social que reflete suas sequelas na formacéo dos profissionais de nivel superior,
causando uma danosa consequéncia a maioria dos jovens que por nao encontrarem uma saida
na formacdo universitaria, vdo em busca da sobrevivéncia e preenchem as mais variadas formas
de trabalho assalariado.

Nesse interim, evidencia-se uma postergacdo de sonhos e ideais de graduacao em troca
de um emprego facil e mal remunerado, alimentando, desta forma, o sistema que sobrevive de
trabalhadores desqualificados e sem perspectiva de ascender socialmente, gerando,
consequentemente, uma sociedade que também fica impedida de se desenvolver na mesma
velocidade que produz conhecimento, ciéncia e tecnologia, mas que ndo atende a maioria da
sua populacdo, que continua estagnada na desigualdade de classes, na desinformacédo e na
injustica social.

Portanto, a dindmica da sociedade capitalista ndo muda em decorréncia do tempo, ela
se (re)faz a medida do seu tempo sem perder de vista o seu interesse, ficando bem claro na fala
de Mészaros (2008) que:
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O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagéo e a
intolerancia é a emancipacdo humana. A educacdo, que poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanga, tornou-se instrumento daqueles estigmas
da sociedade capitalista: “fornecer 0s conhecimentos e 0 pessoal necessario a
maquinaria produtiva em expansao do sistema capitalista, mas também gerar
e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes”. Em
outras palavras, tornou-se uma pec¢a do processo de acumulacdo de capital e
de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducgdo do injusto
sistema de classes. Em lugar de instrumento da emancipa¢do humana, agora é
mecanismo de perpetuacdo e reproducdo desse sistema (Mészaros, 2008,
p.15).

A educacdo, portanto, é saida e a0 mesmo tempo entrave para 0 progresso da nossa
sociedade, dependendo da dtica que se estabeleca a sua importancia. E, em vista disso, a
educacdo também continuard sendo a Unica alternativa da juventude de estabelecer novos
parametros de qualidade de vida que possibilitem mudancas significativas nos seus padrfes
sociais. Por isso, primar por uma escola publica, gratuita, de qualidade e para todos é o propdsito
do nosso trabalho de pesquisa, porém, enquanto isso ndo é possivel pelos meios institucionais,
proporcionados pelos 6rgdos governamentais, deveremos buscar alternativas legais que
implantadas no chdo da escola possam gradativamente suprir as extremas lacunas que separam
a qualidade dos ensinos ofertados nas distintas redes de ensino da educacdo basica. Muito
embora esse tenha sido o sonho do nascedouro da educacgéo publica, ela se desvencilhou desse
proposito e se descaminhou dos seus ideais coletivos, o que, de acordo com Boto et al. (2020):

A acepc¢do motriz que ampara os ideais da escola republicana tem a ver com a
igualdade de oportunidades. Era necessario que o Estado oferecesse escola
para todos, inclusive para que pudesse firmar uma sociedade pautada pelo
mérito, e ndo mais pela respectiva condic¢do social de origem (Boto et al.,
2020, p. 12).

Portanto, é por essas e tantas outras questdes que nao podemos simplificar o tema
juventude como se ele fosse perfeitamente identificavel com apenas uma determinada parte da
sociedade, € preciso, sim, compreender que dentro dessa categoria chamada “Juventudes”
existe uma diversidade de sujeitos singulares e situacfes impares que necessitam ser enxergadas
a olho nu, sem auxilio de lupa, bindculos ou coisa parecida, pois as questdes inseridas nessa
parcela da populagdo grita pelo socorro das autoridades governamentais e da sociedade civil;
clamando por uma chance de brilhar ao sol sem a necessidade de guerras e disputas de
oportunidades com 0s seus iguais.

Porém, infelizmente, sabemos que neste formato de sociedade ndo existe lugar para

sonhos ou utopias, a realidade € diferente e exige embate e luta pelas conquistas dos nossos
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direitos, por isso, enguanto houver desigualdades entre as classes, também existirdo
desigualdades entre os jovens, e continuaremos seguindo em busca de novos horizontes que ao
menos estreitem essas divergéncias sociais, construindo pontes com a educacao que unam 0s

objetivos dessa multiplicidade de gente chamada de juventude.

2.1 A juventude e o ensino médio na escola publica — oportunidades e desilusdes

A histéria da educacgdo publica no Brasil esté repleta de acontecimentos que se sucedem
entre acertos e erros com o que se pretende com o ensino publico. Varias foram as tentativas de
se estabelecer os critérios especificos dos seus objetivos para a populacdo em geral,
especialmente aqueles oriundos das camadas mais populares, especificamente os da classe
trabalhadora. Assim, ao longo de décadas, vimos surgir uma diversidade de correntes
pedagdgicas que estabeleceram suas teorias como as mais apropriadas para suprir as

necessidades de aprendizado desse nosso povo. De acordo com Saviani (2007):

Consideradas nas suas linhas gerais, as principais concepcfes de educacdo
podem ser agrupadas em cinco grandes tendéncias: a concep¢do humanista
tradicional, desdobrada em duas vertentes, a religiosa e a leiga; a concepgao
humanista moderna; a concepgao analitica, que cabe considerar paralelamente
a concepcao produtivista; a concepg¢do critico-reprodutivista; e a concepgao
dialética ou historico-critica (Saviani, 2007, p. 16).

Cada uma dessas correntes pedagogicas primou e ainda prima pela qualidade do ensino,
no entanto, o que nos interessa é observar, de perto, quais as intencionalidades que cada uma
delas tras em suas esséncias. Contudo, sobre esses pontos especificos, iremos aprofundar as
discussdes no segundo capitulo deste trabalho. Por hora, iremos nos ater as questdes de cunho
especifico dos alunos, que sdo parte primordial da existéncia da escola, porém, sem se
desvencilhar dos motivos que fizeram surgir essa demanda de teorias educacionais.

Ao olharmos especificamente para o jovem oriundo das escolas publicas, ndo podemos
deixar escapar esse olhar sobre as condicGes socioeconémicas que eles estdo ligados, e que,
para muitas familias a escola tem se tornado algo além do processo do ensino-aprendizagem; a
escola, ao longo do tempo, passou a exercer também a funcdo de creche e suporte alimentar
para muitos alunos, praticamente em todos os ciclos da educacao basica, o que tem cada vez
mais se intensificado e se estendido com o advento das escolas de tempo integral, chegando
inclusive, nos dias atuais, a ser objeto de incentivo financeiro, proporcionando renda para

aqueles que abandonaram a escola e retornarem a sala de aula, e também para os que concluem
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0 ensino médio. Para tanto, varios programas de governo foram langcados como chamamento
desses jovens que por um motivo ou outro desistiram da educacdo formal e se langcaram no
mercado de trabalho, no entanto, hoje as empresas necessitam de jovem com mais
conhecimento para poder avangar na concorréncia desse mesmo mercado competitivo.

A relagdo do jovem com a escola tem sido intensa em todos os sentidos, fazendo com
gue a permanéncia do aluno no espac¢o da escola seja, muitas vezes, maior do que a que ele
passa com seus entes familiares. 1sso denota o quanto a escola é importante para a formacéo
moral e cognitiva dessa juventude, pois, ndo s6 no ambiente da sala de aula, mas em todos o0s
espacos destinados ao aprendizado, esses jovens vivenciam as experiéncias dos outros, sejam
dos professores, do corpo administrativo da escola ou até mesmo da relacdo com os demais
alunos, sem contar das experiéncias vividas nas atividades extraclasses. No dizer de Corréa;
Steffen (2021):

A escola tem sido espaco de encontros e desencontros das relagdes entre os
mundos culturais juvenis e das culturas adulta e escolar. Jovens e adultos se
deparam com temas compartilhados, em termos de experiéncias ou demandas
curriculares, mas é comum que diante deles os posicionamentos e interesses
sejam diversos e por vezes até antagdnicos (Corréa; Steffen, 2021, p. 207).

O antagonismo tem sido parte inerente na formacao dessa juventude, pois ela vive numa
sociedade que reproduz as diferencas de classes em todas as situagdes por ela vividas. Desde
seu nascimento até a constituicdo da sua consciéncia como sujeito, esses jovens, mergulhados
no labirinto que é a juventude, tém certeza que o diferente € a regra para eles, que nao existe
igualdade nas oportunidades; eles sdo sabedores disso pela propria experiéncia de vida. No
entanto, é papel da escola e do seu corpo docente intervir para que esse antagonismo nao seja
conduzido para a negatividade, e sim para a capacidade de superacao.

Assim, seguindo esta linha de entendimento, cabe ao professor um papel de suma
importancia na transformacdo desse cenario em que se encontra a escola e a juventude. E,

continuando de acordo com Corréa e Steffen (2021), se é papel da escola educar, e:

Se 0s jovens sdo inseridos na escola com o intuito de prepara-los ao
enfrentamento deste mundo pautado por uma légica de mercado que 0s
obrigada a encontrar as melhores formas de produzir e competir, algo
semelhante acontece também com o professor dentro da escola. Para Moraes
e Veiga-Neto (2008, p. 10) “a énfase dos processos de subjetiva¢do na escola
parece ter se deslocado da docilidade para a flexibilidade”. Para esses autores,
0 sujeito décil que encontrava as regras escolares visivelmente definidas
através de uma relacdo com uma autoridade hierarquica centralizada da lugar
a um sujeito flexivel que ndo encontra regras explicitas e as fronteiras
hierarquicas sdo borradas, possibilitando uma forma de se relacionar a partir
de conexdes em redes com as pessoas e com as informagbes de
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acontecimentos de lugares situados a distancias variaveis. E na complexidade
dessa realidade e dessa exigéncia, as relacfes entre jovens e adultos véo se
concretizando no espaco educativo, cotidianamente (Corréa; Steffen, 2021, p.
210-211).

O professor, portanto, tem um papel preponderante na concep¢ao do mundo do jovem.
Ele integra aquele adulto que mais esta ligado aos anseios da juventude, sendo capaz de
compreender 0 seu universo e o0s seus conflitos diante dessa encruzilhada que surge durante o
ensino médio, periodo em que o jovem se vé diante dos dilemas da preeminéncia da vida adulta
e das suas responsabilidades.

O Jovem, especificamente aquele que frequenta a escola durante a educacdo bésica,
constitui a parte mais representativa desse universo da juventude que esta transitando sobre as
incertezas do seu futuro profissional, talvez, até imerso sobre um labirinto de duvidas que
ressoam sobre as decep¢Oes das suas geracOes passadas, e que resvalam nas suas decisdes
presentes. E neste aspecto que o professor assume a responsabilidade de ir além das suas
atribuicbes como docente, assumindo o papel preponderante na formacdo humana desses
individuos em processo de acomodacdo das inquietacdes constantes do que chamamos
juventude, orientando-os pela educacéo e pelo desenvolvimento das suas habilidades cognitivas
ao caminho da vida adulta com propdsitos e foco nas suas conquistas particulares. Nessa seara,
Capelini (2019) discorre que:

Os desafios que envolvem o contexto educacional sdo muitos, mas quando
mantemos o foco na qualidade das relagdes que se estabelecem entre
estudantes e entre eles e o corpo docente, ha uma grande possibilidade de que
um trabalho sélido e consistente seja desenvolvido. Para tanto, é preciso dar
voz aos jovens que, no auge de sua adolescéncia, estdo desejosos de apren-
dizado e energia. E preciso acolher suas motivagdes e inseri-las no contexto
escolar (Capelini, 2019, p. 22).

A juventude necessita ser estimulada a pensar e a agir por suas proprias convicgoes,
devem desenvolver o habito para expressar seus pensamentos de forma ordenada e objetiva, de
maneira que produza suas marcas e seus espagos na sociedade.

A escola ndo comporta mais aquele espaco educacional fechado dos tempos de outrora,
ela se tornou multifacetada, se adaptou as novas realidades, e por mais que ainda existam
docentes com atitudes conservadoras em suas praticas educativas, a escola também se renovou,
e muitos dos seus professores agora sdo jovens, fazendo com que a escola esteja em constante
movimento, estreitando ainda mais os lacos relacionais entre professores e alunos.

A linguagem da escola, desse modo, também mudou e se tornou outra, trazendo consigo

novas caracteristicas que vao além do ensinar e aprender. Essa nova comunicacao possibilita a
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aproximacé&o de universos distintos, unindo o classico com o moderno e através da troca dessas
experiéncias uma nova geracdo vai se formando, transformando ainda mais a escola, ndo
restando, desta forma, possibilidades de ela caminhar para tras, para um passado nebuloso e
sombrio. Tal ponto nos faz questionar, como o fez Capelini (2019), sobre qual € o papel da

juventude na escola atual, bem como:

O que os adolescentes esperam da escola no século XXI? Qual o lugar da
escola como espaco que agrega adolescentes? O que significa agregar? A
escola que temos hoje, na maioria das vezes, oferta possibilidades de apren-
dizado que condizem com o movimento de adolescentes e jovens contempo-
raneos? Como pensar estratégias educativas para a adolescéncia diante dos
desafios que o0 espaco escolar nos apresenta? (Capelini, 2019, p. 22).

Portanto, a transformacéo da escola passa necessariamente pela mudanca do seu corpo
docente, do seu corpo técnico e, por fim, da mentalidade dos seus alunos, que deve ser
estimulada a cruzar barreiras e vencer obstaculos. Sendo também essa a ldgica de como
poderemos mudar a dindmica da juventude na sociedade.

Contudo, o quadro em que muitas vezes encontramos a escola € assustador, alguns
acusam a sociedade como reflexo dessa situacao desoladora, outros, buscando o caminho mais
facil, atribuem aos pais e a familia a culpa desse resultado, existindo até quem coloca a escola
como parte motivadora de tudo isso. Contudo, todos sdo parte de um mesmo problema que
apontam para 0S jovens como principais vitimas desse sistema complexo de coisas que vao se
amontoando sem que haja a minima garantia que as solugdes servirdo para todos, por enquanto,
0 que vimos séo acOes isoladas que, a depender da localidade e do governo, vdo sendo postas

como paliativo para abrandar o problema, mas que:

Lamentavelmente, séo fontes frequentes de preocupacgdo com a juventude os
dados que demonstram o envolvimento de jovens em violéncia; o
desemprego; o abandono; o baixo desempenho escolar; a propagacdo das
DSTs/aids; a gravidez sem amparo; 0 consumo de drogas; e as caréncias
quanto & participacdo e as possibilidades de exercicio da cidadania. Além
disso, as exclusdes de véarias das oportunidades de lazer e de formagéo cultural
e politica, assim como a baixa qualidade dos servicos publicos,
particularmente da escola, confirmam um triste progndstico socioparticipativo
para a juventude brasileira (Castro; Abramovay, 2007, p. 12).

O quadro lamentavel que se encontra a juventude também pode ser visto como
consequéncia das politicas sociais estabelecidas pelos tantos governos que ndo veem na escola
publica a saida para as questdes de cunho desenvolmentistas, e que enxergam nos jovens apenas

0S meios para se chegar aos fins.
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A escola tende a ser mais, ela é muito mais que tudo isso que fazem com ela, mas,
enquanto existir esses labirintos e encruzilhadas em seu caminho, poucos serdo aqueles que
conseguirdo encontrar a saida e fazer dessa jornada uma trilha de sucesso. Principalmente o seu
corpo discente, que depende dela para concretizar suas projecOes profissionais. O mesmo
podemos falar do seu corpo técnico e docente, que também sdo reféns das mesmas politicas
publicas para a educacao, que mais entravam do que promovem o verdadeiro saber para aqueles
gue necessitam da escola publica. No final das contas, um vencedor é reconhecido com esse
descaso da escola publica, o setor econémico, que investe na educagao particular em seus mais
diversos seguimentos e abarcam 0s poucos recursos da classe trabalhadora que investem na
educacdo dos seus filhos e sonham com um futuro melhor.

Portanto, a escola publica precisa mais do que nunca de um corpo docente abnegado,
que objetive os ideais de formacdo da juventude para além dos seus interesses pessoais,
econdmicos ou politicos, e que a missdo do educador transponha esses limites que estdo
entranhados no seio da escola. Ser professor ndo se resume a ensinar o conteudo da sua
disciplina, também néo é padecer no “paraiso”, ser professor € ir além de tudo isso e muito

mais. Nesse interim, Novoa (2022) é pontual quando se trata de educar humanos:

Permitam-me uma afirmacdo evidente, mas para alguns inaceitavel: a misséo
de um professor de Matemaética ndo é ensinar Matematica, é formar um aluno
através da Matematica. Estaria eu, por esta via, a diminuir a importancia da
Matemaética e do seu ensino? De modo nenhum. Estou a afirmar precisamente
0 contrario, que a sua necessidade é tdo grande que, sem Matematica, ndo é
possivel a educacdo de um ser humano. Mas a educagdo € um processo pessoal
de apropriacdo do conhecimento, através do qual nos tornamos mais
preparados e capazes. Achar que tudo termina com a aula do professor, por
muito notavel que ela seja, isso sim seria cair num preocupante “facilitismo”.
A nossa palavra como educadores sera inutil se ndo for capaz de despertar a
palavra propria do educando (N6voa, 2022, p. 18-19).

Despertar no aluno o interesse ndo apenas da disciplina, mas da vida, a partir da relacéo
com a disciplina e com o professor dela. Sdo esses atributos da docéncia que irdo determinar a
projecdo da caminhada dos alunos a conquista dos seus objetivos com a educagdo. As
oportunidades e as desilusdes sempre irdo existir no amago da escola publica, e ndo apenas 0s
alunos irdo ficar nesse impasse das suas escolhas, os professores também tém sua parcela de

responsabilidade nas consequéncias dessas mesmas escolhas.

2.2 A Filosofia no ensino médio e a formacao da juventude

N&o queremos e nem podemos falar de qualquer disciplina de forma isolada quando

buscamos compreender o processo da formacéo da juventude. O que pretendemos com essa
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pesquisa, em especial, é clarificar o entendimento que, para alcancar a autonomia e
esclarecimento, o0 jovem necessita que haja o engajamento da maioria dos professores e das
disciplinas na colaboragéo desse processo. Por isso, numa escola em constante transformacéo,
numa metamorfose, como diz Ndvoa (2022), precisamos nos inteirar que algumas mudancas
s80 necessérias, e que na verdade: “Estamos num tempo de mudangas profundas na educacéo,
de metamorfose da escola. Neste tempo precisamos de ter uma grande clareza sobre a missédo
da escola, sem nos deixarmos tentar por discursos etéreos, ilusorios” (NOvoa, 2022, p. 19-20).
Portanto, € nesse sentido que buscaremos relacionar a disciplina de filosofia no ensino médio
como parte integrante de um todo que compde as ciéncias humanas e sociais aplicadas nessa
nova roupagem intitulada “novo ensino médio”, conforme o que reza a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que regulamenta as novas diretrizes e bases da educacdo nacional e das
escolas de tempo integral, bem como da portaria ministerial n° 649 de 10, de julho de 2018, que
institui o programa de apoio aos Estados e Distrito Federal na elaboragéo e execugédo do Plano
de Implementacdo de um novo curriculo que contemple a nova BNCC — Base Nacional Comum
Curricular, com seus diferentes itinerarios formativos, tracando assim o novo Plano Nacional
de Educacdo — (PNE), o qual institui, dentre outras diretrizes, as competéncias gerais da
educacao bésica e suas habilidades especificas para cada um dos itinerarios formativos e suas
disciplinas.

Aqui, enumeramos as competéncias gerais da educacio basica®, para delas discorrer
sobre os objetivos que deveremos alcancar, como a disciplina de filosofia e seus pares das

ciéncias sociais aplicadas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,

3 Base Nacional Comum Curricular . disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf >. Acesso em: 14
fev. 2022.
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matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emog¢des e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentveis e solidarios.

E perceptivel, portanto, que numa lista de competéncias tio genéricas, quaisquer que
fossem os objetivos propostos para o “novo ensino médio” estariam sendo alcangados por essa
gama de verbos no infinitivo. No entanto, as idealizagdes projetadas na gramética ndo refletem
a realidade posta na préatica e no chéo da escola.

Na verdade, tudo o que motivou a mudanca da denominacéao do que seja a educacao dos
jovens na Gltima etapa da educacao basica ndo passa de um estratagema politico em obediéncia
aos reflexos de uma sociedade economicamente dependente da iniciativa privada, dos seus
meios de producdo e consumo, e que, historicamente, vem adotando mudancas essenciais para
alterar o comportamento dos individuos sociais e suas gestdes governamentais, tudo em prol de
uma hegemonia global. Indo nesta mesma linha de pensamento, Cervi e Santos (2019) adotam

que:
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As mudangas sociais propulsionadas, sobretudo pela expanséo do capitalismo
industrial no século XVIII, impdem uma mudanca no exercicio do poder.
Neste periodo a Europa passou por profundas mudancas que produziram uma
série de problemas sociais como o desemprego, a miséria e um alto indice de
mortalidade alavancado por doencas oriundas da falta de saneamento basico.
Esses e outros fatores fizeram com que a vida humana passasse a ser vista
como uma preocupacdo politica, como algo a ser governado, gerido,
conduzido. “Governar consiste em conduzir condutas” (CASTRO, 2016, p.
190) e aos poucos a sociedade vai sendo esquadrinhada, repensada, e
instituicbes vao sendo inventadas para auxiliar na conducdo dos individuos
em sociedade (Cervi; Santos, 2019, p. 183).

E a escola como uma das principais instituicdes que promove o0 ajustamento das
condutas dos individuos as necessidades dessas mudancas propulsionadas, sempre tendeu a se
enquadrar as decisdes oriundas dos governos e dos seus tecnocratas, especialistas em oferecer
aquilo que o mercado precisa de melhor, sempre prontos a inventar uma solugdo magica que
satisfaca os setores produtivos da sociedade, sem, contudo, se importar com 0 necessario
desenvolvimento socioecondémico de cada individuo em especial, apenas atender as exigéncias
do que impde a parte elitizada da sociedade, transformando a escola em uma maquina de
producdo de forga de trabalho especializada em suprir as demandas do mercado,
independentemente do tempo historico ou caréncia de setor produtivo, mas sempre atendendo

aquilo que Ihes foi orquestrado a ser feito. Assim:

Neste sentido, pode-se pensar a escola como maquinaria biopolitica de
producado de sujeitos e “o ensino, como “condu¢do” da sala de aula, pode ser
analisado em relagdo a condug¢do das sociedades e dos grandes grupos”
(Dussel; Caruso, 2003, p. 37 grifo do original). A escola é uma instituicdo
inventada para facilitar a conducéo das populagdes dentro de uma determinada
cosmovisdo. Para isso, deve produzir subjetividades doceis. “E docil um corpo
que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado” (Foucault, 2007, p. 118). Ndo uma docilidade que se confunde
com a obediéncia cega, mas um sujeito que esteja suscetivel de ser moldado,
conduzido, um sujeito que, ndo sO permite a condug¢do, mas ame ser
conduzido, pois isso fard com que os individuos vigiem 0s outros e a Si
mesmos e atuem sobre si mesmos regulando o seu self e criando para si uma
ética de existéncia alinhada ao projeto social em questdo. O poder exercido
sobre os corpos produz aptiddes, capacidades, necessidades, desejos,
atribuindo aos sujeitos uma subjetividade ddécil, atil e participativa. Para
engendrar toda essa producao disciplinar dos corpos e mentes dos individuos
a escola dispde de um mecanismo muito eficiente, o curriculo (Cervi; Santos,
2019, p. 185).

Neste sentido, coadunamos com o pensamento de Cervi e Santos (2019) em que essa
nova ordem neoliberal do capitalismo tem imposto aos governos uma mudanca sistematica das
praticas educativas no pais de forma a atender suas necessidades de empregabilidade cada vez

mais antecipada para os jovens no mercado de trabalho, isso, contudo, sem que haja para eles
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uma formacéo adequada e verdadeiramente profissional, apenas o que se pode chamar de basilar
para atender a excessiva demanda de subempregos necessarios a mover a gigantesca maquina
de pequenos negocios, ou, 0s niveis elementares de profissionais das gigantescas aglomeracdes

empresariais que monopolizam as cidades e os setores produtivos locais. Ou seja:

Atualmente o capitalismo se reatualiza na forma de um neoliberalismo que
necessita de sujeitos que o legitimem, dai a relagdo do curriculo com as
reformas implementadas pela Lei n°. 13.415 de 2017. O que a lei pretende é
recalibrar o curriculo a fim de que produza o sujeito necessario. E o curriculo
gue vai operar 0s processos de subjetivacdo por meio dos quais se
transformardo individuos em sujeitos. Essa producdo é engendrada a partir da
organizacao dos tempos, espagos, conhecimentos, mobilizados para conduzir
as condutas de estudantes e professores. Deste modo, o curriculo funciona
como uma eficiente engrenagem biopolitica da maquinaria escolar (Cervi;
Santos, 2019, p. 186).

E verdade, contudo, que o ensino médio necessita de uma mudanga, isso é fato. Porém,
ndo da maneira como foi instituido, a partir da Medida Provisoria 746, em 2016, a qual se tornou
Lei 13.415 em 2017, sem que fosse colocada uma discussdao ampla e profunda por todos os
setores envolvidos na educacgéo, e ndo apenas como uma decisdo unilateral partida do governo
de Michel Temer de forma apressada para atender as exigéncias de investidores privados; de
maneira que, aos poucos, ja se V€ seus efeitos devastadores numa juventude desmotivada e
tendente a aumentar o indice da evasdo escolar, quando ndo, de sua desmotivacdo em
continuidade da sua concluséo.

O ensino medio vive hoje num limbo onde dificilmente tera seus propdsitos revelados,
pois nele habita um exército chamado juventude que realimenta a sede de um sistema injusto e
antissocial, que ndo vé o crescimento do todo e sim a sua parte, e como tal, visa primeiramente
se valer da forga legitima do estado para usufruir das benesses que o capital proporciona e
realimentar o seu sistema.

A juventude do ensino médio ainda continuara como um entrave para as demandas de
um esperado crescimento social, na verdade, o que tem sido esperado dessa juventude € que ela
sirva ao sistema, ndo como desenvolvedora de talentos, mas sim como consumidora incansavel
de suas produgdes excessivas. Bauman (2022) faz uma alusdo bastante severa sobre o real papel

da juventude nesta sociedade de consumo:

De fato, 0s jovens ndo sdo plena e inequivocamente dispensaveis. O que 0s
salva da dispensabilidade total — embora por pouco — e lhes garante certo grau
de atencdo dos adultos é sua real e, mais ainda, potencial contribui¢do a
demanda de consumo: a existéncia de sucessivos escaldes de jovens significa
0 eterno suprimento de “terras virgens”, inexploradas e prontas para cultivo,
sem o qual a simples reproducdo da economia capitalista, para ndo mencionar
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0 crescimento econdmico, seria quase inconcebivel. Pensa-se sobre a
juventude e logo se presta atengdo a ela como “um novo mercado” a ser
“comodificado” e explorado. “Por meio da forca educacional de uma cultura
que comercializa todos os aspectos da vida das criancas, usando a internet e
varias redes sociais, e novas tecnologias de midia, como telefones celulares”,
as instituigdes empresariais buscam “imergir 0S jovens num mundo de
consumo em massa, de maneiras mais amplas e diretas que qualquer coisa que
possamos ter visto no passado” (Bauman, 2022, p. 38-39).

Portanto, em vista de fatos tdo relevantes sobre as limitag6es das oportunidades de um
eventual crescimento socioeconémico da juventude através da educacao bésica, torna-se cada
vez mais importante o papel da filosofia na formacéo de uma consciéncia critica desses mesmos
jovens que se veem no jogo de intencionalidades onde tudo importa, menos o seu proprio
discernimento sobre o futuro que lhes reservam.

A filosofia no ensino médio passa a ter uma relevancia significativa para contribuir
fortemente com o esclarecimento e autonomia da juventude. Ela tem o poder de fomentar a
autocritica do estudante e disseminar entre 0s jovens um potencial de autoestima capaz de
superar as adversidades postas pelas limitagdes socioecondmicas as quais estejam envolvidos.

Segundo as palavras de Stein (1969) apud Danner (2013):

E tarefa primordial da filosofia conduzir o homem para além da pura
imediatidade e instaurar a dimensao critica. Superada a postura ingénua diante
da realidade é entdo possivel assumir responsavelmente a verdade como um
todo. Pois somente a perspectiva que abre o comportamento filosofico é capaz
de antecipar os limites e as possibilidades das diversas areas em que se move
a interrogacdo pela verdade. E por isso que o destino do homem e da historia
depende da lucidez e distancia critica que sdo o apanéagio da filosofia (Stein,
1969 apud Danner, 2013, p. 21-22).

A sociedade capitalista prioriza o pragmatismo, a filosofia a reflexdo, o pensamento
assertivo, organizado e logico. Contudo, numa vida que prioriza 0 mundo corporativo, 0
pragmatismo supera as atividades do espirito. Refletir requer, primeiramente, do sujeito
pensante tempo, e isso tem se tornado na vida moderna algo cada vez mais escasso. E, além
disso, refletir filosoficamente € movimento de transposi¢cdo temporal é exercitar o que nos faz
sentido de existéncia, indo do aqui agora para os confins das possibilidades, sem se perder do
que realmente é. Mas, filosofia e pragmatismo ndo formam um casamento perfeito, por isso,
volta e meia a filosofia na educacao € vista como algo “terrivelmente” perigoso, que felizmente

J4

¢ “dificilmente” combatido.
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2.3 Filosofia e Hermenéutica no ensino médio — unidade para o esclarecimento

A lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, trouxe em suas diretrizes que as disciplinas do
“novo ensino médio” deverdo adotar uma nova flexibilizacdo de ensino e proporcionar ao
alunato que o conhecimento se dé pela interdisciplinaridade e ndo mais pelo conteudismo
especifico de cada disciplina isoladamente, mas pela formagdo dos distintos itinerarios
formativos criados pela propria lei, que pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC*
adotam que as competéncias e habilidades constituem a formacdo geral basica e itinerario
formativo (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 10) para todo o ensino médio, atendendo assim

cinco diferentes contextos de aprendizado, ou seja:

I — Linguagem e suas tecnologias;

Il — Matematica e suas tecnologias;

111 — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — Formacao técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas).

Em resumo, esses novos itinerdrios formativos deverdo ser empregados ndo
necessariamente em sua totalidade na formagéo dos jovens no ensino medio, serdo adotados a
medida que a realidade local e os anseios da comunidade sejam detectados pelos gestores das

instituicOes escolares e setor produtivo ao qual o sistema de ensino esteja inserido, vejamos:

[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar
a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos,
materiais e humanos das redes e institui¢ces escolares de forma a propiciar
aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidada
e no mundo do trabalho. Para tanto, os itinerarios devem garantir a apropriacdo
de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes
eixos estruturantes:

| — investigagdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacao de ideias, fenbmenos e processos para serem
utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de
situacdes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposicdo de
intervencbes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da
qualidade de vida da comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcéo e criagdo de experimentos, modelos, protdtipos para

4 Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum  Curricular.  Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf >. Acesso em: 27
mar. 2022.
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a criacdo de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolucdo
de problemas identificados na sociedade;

Il — mediacdo e intervencdo sociocultural: supdem a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solucdes para questdes e problemas identificados
na comunidade;

IV — empreendedorismo: sup8e a mobiliza¢do de conhecimentos de diferentes
areas para a formacdo de organizacbes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servicos inovadores com o0 uso
das tecnologias (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2°) (Brasil, 2022,
p. 478-479).

Portanto, as limitagcBes de oferta desses itinerarios formativos j& estdo previstas na
propria lei e, além disso, e mais grave ainda, é que essa mesma oferta se dard pelas outras
limitacdes sociais e econémicas daquela comunidade a qual a instituicdo escolar esta envolvida.
A verdade é que ndo podemos mais nos guiar pelo modo tradicional de ensino, mesmo que ele
nunca nos abandone, deveremos, contudo, criar novas estratégias e metodologias para junto
com esse novo formato de educagdo moldar-se as necessidades, ndo dos alunos, mas,
prioritariamente, as necessidades das comunidades locais as quais esses alunos estejam
inseridos.

Entretanto, a lei esquece que o exame nacional do ensino médio — Enem, ndo busca a
regionalizacdo do ensino, e sim a sua integralizagdo nacional, visto que o sistema de selecédo
unificada — SISU, do proprio Ministério da Educacio, assim como o Prouni® e Fies®, prezam
por uma unificacdo nacional e por uma equidade no acesso ao ensino superior, indo, portanto,
em contrassenso ao que se pretende a Lei 13.415, que institui a diferenciacdo da oferta do ensino
e estabelece sua segmentacao em virtude da demanda socioecondmica dos estados e municipios
em que se encontrem as diferentes institui¢des escolares do pais.

Outra dissonancia a respeito da qualidade do ensino também ¢é vista na reducdo do
contetdo didatico das disciplinas, que por mais que sejam vistas de forma interdisciplinar
através dos seus itinerarios especificos, elas sintetizaram tdo gravemente suas tematicas que
ficaram reduzidas a temas transversais, esquecendo, portanto, suas especificidades cientificas.

A disciplina filosofia nesta nova vertente de ensino médio passa a adotar uma postura
de ciéncia propedéutica subsidiada por uma area do saber voltada as ciéncias sociais que mais
parece um segmento motivacional da psicopedagogia destinado a formacdo de um
protagonismo juvenil e ao seu projeto de vida. Ensinar filosofia nos dias atuais tem se tornado

cada vez mais um trabalho herculeo que tem exigido dos seus profissionais um malabarismo no

5 Prouni — Programa universidade para todos.
® Fies — Fundo de financiamento estudantil.
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uso de metodologias e ferramentas educacionais para chamar a atencdo da sua primazia para a
formacédo do jovem no ensino médio. Herpich (2017) traduz o momento de aula de filosofia

como:

Mais do que um espaco de formacédo e de instrucdo filoséfica, uma aula de
filosofia no ensino médio tem como objetivo a tarefa mais modesta de
apresentar a atividade filosofica e servir de convite aos jovens. Frente a
avalanche de informacGes transmitidas pelos meios de comunicacdo, as
exigéncias politicas e sociais da instituicdo escolar, a massificacdo da
subjetividade dos alunos, as dificuldades de aprendizagem e o reduzido tempo
que é disponibilizado para as aulas de filosofia, é improvavel, impossivel,
conseguir ler, explicar e problematizar os classicos da filosofia de modo que
os alunos se apropriem da tradicdo filosdfica e, a partir disso, refletir sobre os
problemas centrais da filosofia ocidental e do tempo atual (Herpich, 2017, p.
47).

E esse ambiente de disputa que vem se tornando a sala de aula, onde a coisa que
chamamos educacdo sofre varias metamorfoses até se tornar agradavel aos alunos. A filosofia,
assim como as demais disciplinas do curriculo do ensino médio, no dizer de Herpich (2017),
tem se sentido acuada, e as tradicdes dos ensinamentos classicos, do aprofundamento das
questdes essenciais do desenvolvimento filosofico, que mesmo milenares ndo deixaram de ser
atuais, vdo dando lugar a um imediatismo do senso comum e da doxa. Contudo, cabe ao
professor da disciplina se reinventar, demonstrar que a filosofia néo existe apenas pelos fatos
passados e que, diferente do que se pensa sobre, ela se renova a cada surgimento de questdes
essencialmente humanas, que caminha tal como a humanidade para adiante, para frente, e

desenha, junto com a juventude, também a sua jovialidade. Portanto:

Atualmente, mais do que orientar 0 pensamento ha que orientar para o
pensamento. Cabe ao professor transformar o contetdo filoséfico em desejo
de filosofar, perdendo em rigor, mas ganhando em entusiasmo. Que as
questBes guiem mais do que as respostas, que a divida e o espanto sejam mais
presentes do que a certeza e a erudicdo. A finalidade maior de uma aula de
filosofia, no ensino médio, ndo é nem o saber pelo saber, nem o saber em vista
de qualquer outra coisa, mas consiste na tarefa de instigar os alunos,
estimulando-os a pensar e a reconsiderar o0 mundo a sua volta de forma a
despertar neles o desejo intimo de amor pelo saber (Herpich, 2017, p. 48).

Mas diante de tamanho problema também nos deparamos com algumas questdes que
incidem sobre: Como devemos atuar como docentes? Como recriar e reinventar as disciplinas
para fazer com elas um show ou espetaculo que cative a atencdo dos alunos sem que com isso
se desprenda de um programa previamente elaborado e planejado para todo um ano letivo? E
como poderemos manter desperto o desejo da juventude em querer se envolver com temas tao

profundos que compdem a disciplina filosofia? Como proporcionar o prazer pelo aprendizado
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de temas que exigem tamanha concentracéo, leitura e discussao dialdgica que indique vontade
e liberdade de fazer filosofia? Fazer filosofia no sentido que Kant a empregava: “[...] ndo se
aprende filosofia, apenas a filosofar” (Kant apud Torres; Lima, 2022, p. 32), uma vez que €

importante lembrar que:

A filosofia sempre se enredou em aporias em virtude de pretender conhecer o
incondicionado. Ora, 0 exame critico da razao vem justamente tentar evitar o
fracasso da busca de legitimidade da filosofia com a distincdo entre um
dominio daquilo que pode ser conhecido, os fenémenos, e aquilo que a
despeito de ndo podermos conhecer, podemos pensar a respeito — as coisas em
si ou o incondicionado. Quando Kant afirma que o dominio daquilo que pode
ser conhecido é o dominio do condicionado, ele quer que assumamaos o ponto
de vista segundo o qual a ciéncia, em seus diferentes &mbitos, constitui um
todo organizado de conhecimentos, mas que 0 mesmo ndo pode deixar de ter
em seu horizonte a incompletude desse saber. Em vista disso que a unidade
almejada pela razdo para o entendimento ndo esta nunca dada, mas apenas
pode surgir como uma unidade projetada (B 675) (Kant apud Torres; Lima,
2022, p. 32).

Assim entdo passa a ser a filosofia na conjuntura atual, em que o saber condicionado
previsto na ciéncia tem suas limitagOes, e que as verdades sacramentadas ndo tém mais lugar
na educacdo que se consolidou como modelo desse novo ensino médio. E preciso ento
projetar-se nesse saber incondicionado, na incompletude desse fazer educativo gque se apresenta
a cada momento como oportunidade. Em suma, o que pretendemos buscar em Kant é o carater
do processo hermenéutico que possibilita a mencdo do fazer filosofia e ndo do aprender a
filosofia, e neste sentido, abrir o precedente para no dialogo entre professor e aluno haver a
construcdo do saber pela filosofia, e que a partir da pratica hermenéutica seja desenvolvida e
constitua uma nova forma de proceder com o ensino da tradicdo filosofica no ensino médio.

Porque de acordo com Hans-Georg Gadamer (1997):

A experiéncia hermenéutica tem a ver com a tradicdo. E esta deve chegar a
experiéncia. Todavia, a tradi¢do ndo é simplesmente um acontecer que se pode
conhecer e dominar pela experiéncia, mas é linguagem, isto é, fala por si
mesma, como faz um tu. O tu ndo é objeto, mas se comporta em relagdo ao
objeto. Mas isso ndo deve ser mal-interpretado como se na tradi¢do o que nela
chega a experiéncia se compreendesse como a opinido de outro, que é um tu.
Pelo contrario, estamos convencidos de que a compreensao da tradicdo ndo
entende o texto transmitido como manifestagdo vital de um tu, mas como um
contetdo de sentido, desvinculado de toda atadura para com os que opinam,
para com o eu e o tu. Ao mesmo tempo, 0 comportamento com relagdo ao tu
e ao sentido da experiéncia hermenéutica; pois também a tradicdo é um
verdadeiro companheiro de comunicacéo, ao qual estamos vinculados como
esta 0 eu e o0 tu (Gadamer, 1997, p. 528).
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Assim, pensar em desenvolver a filosofia no ensino médio partindo de um novo
principio metodoldgico que estimule o aluno a se interessar pelos conhecimentos da historia da
filosofia, sem que haja desmotivacdo para com 0s seus conteudos, requer que haja exercicio
pratico da interpretacdo, da compreensdo e da aplicacdo desses saberes da tradicdo através da
hermenéutica filosofica de Gadamer, evoluindo pelo didlogo, pelo acordo e pela linguagem
entre professor-aluno, aluno-professor, e aluno-aluno no decorrer das aulas de filosofia.

Proporcionar que a hermenéutica filosofica se torne o cerne das aulas de filosofia é, em
outras palavras, ativar o sentido pratico do fazer filoséfico que haviamos buscado em Kant; é
vivenciar o desenvolvimento histérico da filosofia a partir do processo dialégico firmado por
Gadamer, que se passa entre os sujeitos do conhecimento, entre o “eu” e o “tu” que promove a
conversacao e a linguagem que desagua na esséncia da estrutura do interpretar e compreender,
e, consequentemente, da prépria hermenéutica e da filosofia, firmando, desta forma, uma
alianga indiscutivelmente inseparével.

Portanto, reverter a dificuldade da interpretacdo dos textos classicos filoséficos nas
aulas de filosofia sem se perder do sentido que a tradicédo Ihe carrega € um exercicio continuo
de se repensar a cada momento, de se despir dos prejulgamentos aos quais nos firmamos e poder
debater consigo mesmo, com o outro e com o texto infinitas vezes para que seja possivel
chegarmos ao maximo das possibilidades hermenéuticas que a linguagem nos oferece. Contudo,
ndo se pode acreditar que todo esse processo seja um movimento simples de reflexdo e
pensamento, é preciso esforco mental e proposito de causa, visto que interpretar e compreender
pelas vias da hermenéutica é desapegar de juizos formados previamente e deixar se surpreender

pelas possibilidades do novo. Posto isto, Gadamer (1997) salienta que:

Também a experiéncia hermenéutica tem sua prépria consequéncia, a de ouvir
sem extraviar-se. Tampouco a ela as coisas se apresentam sem um certo
esforgo, e também esse esforco consiste “em ser negativo contra si mesmo”.
Aquele que procura compreender um texto tem também que manter a distancia
alguma coisa, ou seja, tudo o que se faz valer como expectativa de sentido a
partir dos proprios preconceitos, desde o momento em que o préprio sentido
do texto o rechaca. Inclusive a experiéncia do ser surpreendido de repente,
esse ocorrer dos discursos, que ndo envelhece, e que constitui a auténtica
experiéncia dialética, tem seu correlato na experiéncia hermenéutica. O
desenvolvimento do todo do sentido a que esta orientada a compreensao, nos
forca a necessidade de interpretar e de novo retirar-nos. Somente a auto-
suspensdo dessa interpretacdo leva a termo o fato de que a prdpria coisa, 0
sentido do texto, ganhe sua propria validez. O movimento da interpretacéo ndo
é dialético porque a parcialidade de cada enunciado pode ser complementada
de outro ponto de vista — veremos que isso ndo é mais que um fendmeno
secundério na interpretacdo —, mas sobretudo porque a palavra que alcanca o
sentido do texto na interpretacdo ndo faz sendo trazer a linguagem o conjunto
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desse sentido, isto €, por numa representacao finita uma infinitude de sentido
em si (Gadamer, 1997, p. 674).

Sendo assim, na perspectiva de que a hermenéutica filosofica esta para a filosofia, bem
como a filosofia esta para a interpretacdo e compreensao dos fundamentos de todo 0 movimento
histérico do pensamento da humanidade, desde a antiguidade até os dias atuais, sO teremos a
ganhar nessa unificacdo para o esclarecimento e autonomia da juventude no ensino médio, pois
a aplicacdo dos principios hermenéuticos sobre os contetudos das aulas de filosofia ndo fara
desviar de sentido o que fora previamente tracado no cronograma da disciplina, apenas o fato
de que esses mesmos contetidos serdo vistos e compreendidos a luz do esclarecimento filoséfico
pelo viés hermenéutico, facilitando, desta maneira, 0 campo da interpretacdo, da compreensao
e da aplicagdo dos conhecimentos que serviréo de base para a formacdo humana desses jovens
ndo apenas na sua formacao basica, mas muito mais para os seus projetos de vida.

Para Hermann (2002), € importante se dar conta de que:

A racionalidade hermenéutica nos permite acesso ao mundo pelo fato de que
estamos desde ja implicados no processo de conhecimento que de algum modo
nos da uma dire¢cdo. Mas para nos orientarmos nessa diregdo temos que
reconstruir e interpretar o processo de uma forma convincente. O sentido que
a hermenéutica busca é validado no didlogo com outras possiveis
interpretacfes. Quando o estranho se aproxima de nossas interpretaces,
amplia e enriquece nossa prépria experiéncia de mundo. Ndo somos
conduzidos na interpretagdo pela pura subjetividade, mas sim pela linguagem,
gue é o médium de nossa historicidade. Assim, o universal da hermenéutica
filosofica é o reconhecimento da nossa finitude, é a consciéncia de que nossa
compreensdo depende da linguagem que se realiza no didlogo. Somente no

encontro com outras pessoas que pensam de outra forma podemos superar
nossos proprios horizontes interpretativos (Hermann, 2002, p. 74).

Portanto, ao utilizarmos a hermenéutica filosofica na sala de aula para dar mais sentido
aos contetdos filoséficos, bem como do préprio compreender da problematica da vida,
estaremos colaborando para o desenvolvimento formativo dos estudantes do ensino médio,
assim como fortalecendo seu acesso ao ambiente corporativo que ira absorver sua mao de obra
produtiva, possibilitando, desta forma, uma melhor leitura e engajamento desse sujeito com 0

mundo da cultura e a dindmica da vida profissional.
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3 EDUCACAO PUBLICA: UMA HISTORIA DE LUTAS, NEM SEMPRE DE
CONQUISTAS

Quando pensamos a escola publica, inicialmente nos vem a cabeca que se trata de um
beneficio educacional para todos aqueles que compdem a sociedade, algo que remete a
contemplacdo de uma gama de conhecimentos acumulados ao longo da histéria da humanidade
e que ird propiciar cultura ao maior universo de pessoas que habitam e convivem em um
determinado lugar. Mas a ideia de publico, de todos, ndo se apregoa assim de forma tdo
genérica, e ndo pode ser vista de forma simpldria, sem divergéncia, sem excludente, sem
ressalvas para este ou aquele setor, ou até mesmo classe social.

O que € publico nunca foi de todos! Principalmente a educacéo e a escola, algo que se
denota por todo o desenvolver da evolucéo das sociedades distintas, e mais especificamente da
nossa. Entretanto, quando associamos 0 bem educacional aos aspectos politicos da sociedade é
que percebemos que ainda estamos muito longe daquilo que a educagéo deveria ser: um bem
da maioria, aja vista que com o advento do capitalismo nas sociedades liberais econémicas o
que se pretende entender como um bem publico é cada vez mais privado. Sobre determinado

aspecto:

Ap6s considerar os fundamentos ideoldgicos e econémicos da concepcéo
liberal de escola publica observei que foi sob a égide do liberalismo classico
que, no plano prético, se levantou a bandeira da escola publica universal,
gratuita, laica, obrigatéria e democratica, cuja instalagdo foi se dando a partir
do século XIX na forma dos sistemas nacionais de ensino. Nesse novo
contexto, a educagdo assumiu uma fungdo explicitamente politica. A escola
passou a ser entendida como um instrumento para transformar os suditos em
cidaddos, portanto, um instrumento de participacéo politica, a via efetiva para
se implantar a democracia. Tratava-se de uma proposta que representava 0s
anseios ndo apenas da classe dominante, mas também da classe dominada.
Mas se a participacdo politica das massas configurava um interesse comum a
ambas as classes, ao se efetivar acabou por colocé-las em confronto de vez
gue os interesses especificos de uma e outra sdo inconciliaveis em ultima
instancia. Nessas condicOes, a sociedade moderna, de base capitalista, ao
mesmo tempo em que espera e exige da escola a formacéao para a democracia,
inviabiliza essa tarefa impedindo a escola de realiza-la, dadas as novas formas
gue a luta de classes vai assumindo, o que obriga o proprio liberalismo a se
renovar (Saviani, 2020, p. 27).

A educacdo e o antagonismo das classes dentro de uma sociedade liberal sdo
inconcilidveis. A cidadania efetiva de um povo em diferentes regimes de governos se faz pela
garantia dos direitos e deveres de todos os cidaddos pelos governos e distintos poderes da
unidade social. Mas, exercer de fato seus direitos e garantias tem se tornado cada vez mais um

desafio, diante das mais absurdas injusticas sociais encontradas no seio da sociedade.
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Saviani, em sua pedagogia historico-critica, traca exatamente essa contextualizacdo do
desenvolvimento ascendente e gradual do distanciamento do real e do ideal que deveria ser a
educacéo do povo brasileiro, em especial a formacao da classe trabalhadora pela escola publica
dominada pelos interesses neoliberais de uma sociedade de privilegiados pelo Estado burgués
que se formou no pais, tal como preconizado por Marx; um Estado “compreendido como ‘forga
especial de repressao’, que se tornara supérfluo quando, superada a divisao da sociedade em
classes com os antagonismos que Ihe sdo inerentes, ndo havera mais o que reprimir” (Saviani,
2020, p. 31), um Estado que pratica desenfreadamente o sucateamento da escola publica em
detrimento do crescimento social que se daria pela educacdo de seu povo, independentemente
da classe social pertencente, retardando um avanco cultural que consolidaria a totalidade da
sociedade, em privilégio de uma camada distinta pelo seu poder econémico e politico.

Portanto, a pedagogia histdrico-critica de Dermeval Saviani, bem como a hermenéutica
filosofica de Hans-Georg Gadamer, sdo elementares para a compreensdo desse quadro que se
transformou a escola publica brasileira ha décadas e décadas de governos que deturpam o
conceito de publico e privado, com a intencionalidade de fundar suas ideologias politicas de

governar para uma minoria. Assim, é neste contexto que:

A pedagogia histdrico-critica entende que a tendéncia a secundarizar a escola
traduz o carater contraditdrio que atravessa a educacdo, a partir da contradicao
da prépria sociedade. Na medida em que estamos ainda numa sociedade de
classes com interesses opostos e que a instrugdo generalizada da populagdo
contraria os interesses de estratificacdo de classes, ocorre essa tentativa de
desvalorizacdo da escola, cujo objetivo é reduzir o seu impacto em relacéo as
exigéncias de transformagdo da prdpria sociedade. Essa é uma caracteristica
presente na sociedade burguesa desde a sua constituicdo, mas que assume
caracteristicas marcantes na fase final, ou seja, no momento em que se acirram
as contradi¢Bes entre 0 avanco sem precedentes das forgas produtivas e as
relacGes de producéo baseadas na propriedade privada e, portanto, na oposi¢do
de classes (Saviani, 2011, p. 84-85).

A escola publica brasileira sempre se viu em torno de interesses politicos e econdmicos.
Sem sombra de davidas isso a levou por caminhos tortuosos, algumas vezes girando em torno
de si mesma, sem rumos, ou com rumos obscuros para o fim que se propunha; oferecer uma
educacédo de qualidade, gratuita, para todos e desvinculada de qualquer tipo de ideologia, seja
religiosa, politica ou de quaisquer fins econdmicos. Todavia, 0 que vimos ao longo da sua
existéncia é que as forcas externas a escola sdo as principais geradoras de suas acdes, que, por
mais propagandeadas que sejam, apenas mascaram os seus verdadeiros fins.

Quando buscamos compreender a dindmica do processo de formacéo da escola publica,

passando pelo desenvolvimento das mais diversificadas tendéncias pedagogicas ja Ihe atribuida.
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Assim, ¢ primordial recorremos a obra: “Escola e democracia”, de Dermeval Saviani, que
esboca pormenorizadamente 0s objetivos tracados a partir de cada uma das tendéncias
pedagogicas ja aplicadas na escola publica do pais, em que, numa subdivisao de teorias, expde
que primeiramente a educacdo recorreu as teorias ndo criticas, a exemplo da pedagogia
tradicional, da pedagogia nova e tecnicista para buscar firmar seus estudos numa transmissao
de saber para fins de reproducao do conhecimento; seguido pelas teorias critico-reprodutivistas,
que por mais gque apontasse algumas falhas na concepcéo do ensino, ainda estava longe de poder
promover alguma mudancga significativa no modo operante das ideologias dominadoras da
educacao publica.

Saviani (2012) aponta entdo a teoria do sistema de ensino como violéncia simbodlica, a
teoria da escola como aparelho ideoldgico de Estado e a teoria da escola dualista como maiores
representantes desse novo estagio de evolucdo da educacdo, mas ressalva que até aqui: “[...]
todas as reformas escolares fracassaram, tornando cada vez mais evidente o papel que a escola
desempenha: reproduzir a sociedade de classes e reforcar o modo de produgdo capitalista”
(Saviani, 2012, p.16). E neste contexto que Saviani ird apresentar uma nova teoria critica da
educacdo, o que culminara na tendéncia historico-critica da educacédo, a qual nos firmamos
como a mais apropriada para combater os descalabros que a escola publica vem sofrendo. E

assim, corroboramos com Saviani que:

Efetivamente, de modo especial em um pais injusto e desigual como 0 nosso,
0 problema da educagdo ndo pode ser resolvido sem mudangas na propria
estrutura econdmica da sociedade. Alias, ainda que em diferentes graus, isso
vale para todos o0s paises, uma vez que o sistema capitalista, ao atingir na
atualidade seu mais alto indice de desenvolvimento econémico e tecnholdgico,
tornou-se, a0 mesmo tempo, inerentemente excludente, o que impede que se
atinja a meta da universalizacdo de uma escola de qualidade (Saviani, 2020,
p. 47).

Eis ai entdo o grande dilema daqueles que pregam uma escola publica de qualidade,
gratuita, laica e para todos: tracar uma batalha para que o poder econémico, que é predominante
em todas as esferas das sociedades capitalistas, seja, ao invés de um entrave, um colaborador
de programas para a melhoria da educacdo nas mais diversificadas instituicdes publicas, desde
o nivel fundamental ao nivel superior de ensino. Todavia, compreendemos que, para que iSso
seja alcancado, faz-se necessario, em primeiro lugar, que a classe trabalhadora esteja
comprometida com sua propria mudanca social, e que torne esse desejo em realidade atraves
da representacao politica de seus governantes, expressivamente voltados para a ascensdo da
classe trabalhadora, que agindo de forma reversa, capitalizard uma diversidade de setores

econbmicos para, junto ao poder publico, promover uma quinada nos resultados que o
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investimento macico na educagdo publica pode promover, ndo apenas para a classe
trabalhadora, mas para todos os setores produtivos e da propria sociedade como um todo. O que
dificilmente ocorrera com a permanéncia de governo que apregoa a exclusdo social e a
estratificacdo da sociedade, sem oferecer a menor possibilidade de melhoria no seu padrdo

socioecondmico. Nesse aspecto, Saviani é assertivo ao dizer que:

Diante do quadro adverso da situacdo atual em todo o mundo, mas de forma
ainda mais draméatica em nosso pais, fica evidente a necessidade de se
organizar um amplo e consistente movimento de resisténcia contra o governo
antipopular e antinacional. Tal resisténcia depende do desenvolvimento da
consciéncia social dos trabalhadores da cidade e do campo que, por sua vez,
implica dois aspectos organicamente articulados entre si: a educagdo, com
destaque para a forma escolar, e a propria acdo das massas organizadas
(Saviani, 2020, p. 48).

Por fim, Saviani ainda conclui que diante de uma crescente onda neoliberal que tem se
tornado uma tendéncia mundial, visando uma hegemonia global pelo capitalismo, é urgente que
a classe trabalhadora se una em prol de mudangas que lhe favore¢cam e favoregam a sociedade
como um todo, visto que, numa sociedade desigual como temos vivido, jamais encontrara saida
sendo pela unido das massas organizadas. E, em vista disso, a educacdo como programa de
governo dos neoliberais jamais sera considerada uma prioridade nacional.

E mais: “Nas circunstancias atuais a defesa da educacgdo publica sé podera se manter
como uma bandeira das forcas populares em sua luta para superar a desordem atual e construir
uma sociedade verdadeiramente emancipada” (idem., p. 49). Assim, caminhamos como nunca
para mais uma vez conclamarmos a unido das classes trabalhadoras em prol de uma revolucédo

estrutural do sistema produtivo e educacional do pais.

3.1 A escola publica e a tendéncia pedagogica tradicional na nova BNCC

Em fevereiro de 2017, por forca da Lei n® 13.415/20177, a educacéo brasileira toma
como referéncia algumas novas nomenclaturas para designar os seus objetivos em todos 0s
seguimentos da educacao basica, o que constard em seus artigos 35-A e 36 81° novos termos

que definirdo os direitos e objetivos da aprendizagem, bem como das suas competéncias e

7 BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, a
Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0 Decreto-
Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento & Implementac&o de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 17
de fevereiro de 2017. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/L13415.htm>. Acesso em: 08 ago. 2022.
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habilidades ao longo das séries e anos letivos, e que pretendera com isso inovar de novo 0s
critérios de ensino e aprendizagem daqueles que serdo instruidos na educacdo formal desde as
séries iniciais até a conclusao do ensino médio. E mais uma vez nos daremos conta de que tais
medidas renovadoras da educagao basica, sem as devidas estruturagdes gerais que requerem um
bom ensino, tendem a cair nas armadilhas histéricas das intencionalidades setoriais e politica
da sociedade sem alcancar na préatica suas objetividades constantes na lei.

Dentre algumas das alegacOes para o surgimento das novas diretrizes para a educagéo
béasica nos moldes estabelecido na Lei n® 13.415/2017, est4 o fato de um novo panorama global
das relagOes internacionais que visa um maior engajamento dos educandos com as questoes
relacionais, ndo apenas as do seu passado histdrico e cultural, mas, mais ainda de uma nova
visdo de mundo, que requer uma maior participacao nas acdes produtivas gerais, tomada de
decisdes, maior poder argumentativo, senso critico, analitico e comunicativo que inclui as mais
novas ferramentas digitais e amplo dominio das mais variadas linguagens utilizadas nas ciéncias
e no mundo do trabalho, e que proporcione ao estudante autonomia e desenvoltura nesse novo

cenario complexo das relagdes humanas e corporativas. Portanto, é nesse contexto que:

[...]aBNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educacao
integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formagéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visOes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética
coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades (Brasil, 2022, p. 14).

Também aqui é importante deixar esclarecido que mesmo citando 0 seu compromisso
com uma “educacdo integral”, ndo necessariamente se refere ao cumprimento de uma jornada
escolar extensiva aos turnos de aula, e sim ao comprometimento de uma construgéao intencional
dos processos educativos que visam proporcionar ao estudante um aprendizado sintonizado
com as mais diversas necessidades desse novo momento histérico vivido, e que ultrapassam
apenas o critério da aprendizagem formal, indo alem, abrangendo os desafios que essa nova

sociedade contemporanea nos impde a todo instante. Ou seja:

[...] a BNCC propde a superacgdo da fragmentacao radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
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contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em
sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (Brasil, 2022, p. 15).

Contudo, essa insisténcia do enfoque ao pragmatismo daquilo que se aprende com o que
se espera que se aplique por essa juventude que conclui o ensino médio é o que nos causa
preocupacdo. Quando buscamos enfatizar que um modelo de educacdo como esse que foi
tracado na nova BNCC?, que se auto intitula “[...] um documento de carater normativo que
define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens esséncias que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2022, p. 7), é que
passamos a compreender que a realidade que se pensa “para todos” ndo se revela na pratica e
que poucos poderao obter parte do todo imaginado e previsto na lei, ou seja, muitos continuaram
sonhando com as alegorias platonicas idealizadas no texto normativo, mas permanecerdo
acorrentados nas sombras do conhecimento.

Entretanto, quando observamos mais de perto as relagcbes da BNCC no ambito da
politica educacional, principalmente no tocante as instituicGes escolares publicas e privadas, é
que nos damos conta que desde a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 vivemos um
sonho ut6pico de acabar com as desigualdades regionais, socioculturais e econémicas desse
pais pela via da educacdo, mas que na verdade, apenas enfatizamos ainda mais as discrepantes
injusticas e falsas promessas de que a educacéo é a salvadora de todos. Nao existe possibilidade
de um pais tdo desigual pregar na lei uma equidade entre o ensino publico e o ensino particular,
ainda mais quando os interesses daqueles que foram solidarios a elaboracdo da BNCC sequer
deu ouvidos aos clamores sociais e dos especialistas para ajustes no texto que garantissem reais
condigdes para que sua execucao fosse respeitada, ficando claro que o interesse do setor privado

sempre prevalecera sobre o publico. A esse respeito, Caetano (2020) fala que:

Em 2017, o MEC encaminha ao CNE a terceira versdo da Base Nacional
Comum Curricular, elaborada de forma auténoma pelo Comité Gestor do
MEC. Nessa nova versdo, muitos limites sdo detectados e destacados nas
audiéncias publicas regionais, efetivadas pelo CNE (AGUIAR; DOURADO:
2018). De setembro a dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
tramitou no CNE. Ela foi aprovada desconsiderando a construcao ja produzida
pelas instituicbes educacionais comprometidas com a educacao publica de
gualidade social e sob forte resisténcia de trés conselheiras, representantes de
entidades nacionais, que votaram contra a BNCC, assim como diversas
instituicdes e associaches de docentes e pesquisadores que também
manifestaram oposicéo a Base (Caetano, 2020, p. 66-67).

8 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso
em: 08 ago. 2022.
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E partindo do pressuposto da interferéncia da relacio publico/privado que a autora
desenvolve a sua pesquisa estabelecendo os limites do papel do Estado na participacdo e
elaboracdo da BNCC, visto que as transformacdes educacionais pretendidas nas normas visam
ainda mais a estruturacdo do capital empresarial a partir de sua interferéncia na educacao.
Assim, as reformas na educacdo béasica atendem a uma agenda global do capital, em que as
parcerias estabelecidas entre o publico e o privado incidem diretamente no formato da gestédo
escolar, na busca desenfreada por resultados de aprovacdes, no modelo de ensino e do preparo
antecipado dos estudantes para adentrarem no mercado de trabalho, isso, dentre outras
ferramentas do setor produtivo que invadem o espaco educativo a exemplo da privatizagéo, e

neste aspecto, Caetano (2020) diz que:

A privatizacao da educacdo, como tendéncia, da-se tanto de forma direta como
indireta. Essa disposicdo instala uma série de mecanismos de mercado no
proprio funcionamento da politica publica e pode ser transferida ao curriculo,
elemento-chave na definigdo do ensino na iniciativa privada. Também podem
estar relacionadas a contratacdo de outros servigos privados nas escolas
publicas, como, por exemplo, a formacdo de professores e gestores; a
contratacdo de consultorias educacionais e servicos de avaliagdo, entre outros.
A BNCC insere-se no processo de privatizagdo da politica, por entendermos
qgue sua construcdo foi influenciada por instituicbes empresariais como
apresentaremos, bem como da escola, pois a BNCC demanda mudancas
estruturais nos processos pedagOgicos e como as pesquisas vem
demonstrando, a opcdo politica das redes de educacdo, é a contratacdo de
instituicOes privadas para assessorar a constru¢do do curriculo, planos de
estudos, PPP, formacdo de professores e inclusive de sistemas apostilados
(Idem., p. 68).

Em suma, a educacdo publica continuard formando seu publico para atender aos
interesses privados da sociedade. Portanto, quando tratamos de um principio hermenéutico no
ensino da filosofia, estamos primando pelo processo de esclarecimento da juventude que vai
além das competéncias e habilidades estabelecidas na lei, que versam sobre o conhecimento, o
pensamento cientifico, critico e criativo, seu repertdrio cultural, comunicacédo versatil, dominio
digital, mundo do trabalho, projeto de vida, poder de argumentacgéo, empatia, responsabilidade,
cidadania e toda uma formagéo para as capacidades empreendedoras e tudo mais que se buscam
alcancar com esse novo modelo de ensino, visamos principalmente que haja neste jovem a
conquista da sua autonomia para promover mudancas estruturais na sua vida e na sua
comunidade.

Mas enquanto existir esta forca que desequilibra, o publico do privado guiando os
caminhos da educacdo, tenderemos para uma resisténcia maior, porém, sem jamais desistir, pois

a consciéncia nos exige lutar ainda mais forte pelos anseios de mudanca. Enquanto isso, a
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educacao nos moldes do capital modifica a esséncia do ensino publico e funda a escola como

promotora de capacitacio para o mercado de trabalho. E o que nos diz Caetano (2020):

Considerando as competéncias definidas pela BNCC e os interesses do capital pela
educacdo, podemos relacionar os tipos de capacidades exigidas pela nova base
produtivo-capitalista que é criar novos tipos de relacionamento interpessoal com o
objetivo de ampliar as iniciativas individuais e as motivacgGes para o trabalho. E, para
isso, é importante o trabalhador ser capaz de trabalhar em equipe, saber relacionar-se
com 0s outros, participar, expressar-se, propor solucdes e oferecer sugestdes. Esse
novo perfil do trabalhador, exigéncia da nova forma de organizacdo do processo
produtivo-capitalista, demanda formacdo que ndo pode ser oferecida apenas em
treinamento de curto prazo e dentro da empresa (FREITAS, 1995). Esse novo perfil
de trabalhador exige o desenvolvimento de ‘“habilidades que necessitam ser
desenvolvidas dentro do sistema educacional regular, ainda que ndo necessariamente
dentro da escola publica” (CAETANO, 2020, p. 77-78).

Contudo, a educacdo incorporada ao projeto de desenvolvimento neoliberal,
descaracteriza ainda mais a funcdo da escola, prioritariamente a escola publica, que passa a ser
a de captacdo de pessoal para o setor produtivo, mas, ndo de qualquer setor produtivo da
sociedade, pois esta formacdo educacional ndo atinge o auge do desenvolvimento das grandes
empresas e industrias. Para essas demandas necessita-se de conhecimento especializado que a
educacéo basica ndo oferece, portanto, a demanda que se pretende oferecer para essa juventude
que atinge a conclusdo do ensino médio das escolas publicas € a de suprir 0 mercado interno
das comunidades locais, setorialmente responsavel por determinar algumas das ofertas de
disciplinas eletivas na estruturacdo do curriculo das escolas situadas na sua regido de comércio,
atendendo justamente aquilo que esta na lei sem que isso seja visto como qualquer
desvirtuosidade ou interferéncia do mercado econémico na formacéo humanistica e social da
juventude.

Pelo contrario, alguns setores empresariais que monopolizam a economia das cidades,
e que interferem direta ou indiretamente na elaboracdo do curriculo das escolas, se sentem
verdadeiros filantropos, quando na verdade s&o escravizantes da esperanca do povo, da vida da
comunidade local e sequestradores do desenvolvimento social do pais.

Neste sentido, por mais que a Lei 13.415/2017, juntamente com 0 que preconiza as
novas diretrizes da educacdo basica pela BNCC - de que o ensino tendera a uma nova
formatacéo para o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos em favor das
necessidades locais da sociedade -, a educacdo publica ainda ndo conseguiu sair das amarras do
ensino tradicional, de uma pedagogia da esséncia ha tanto tempo praticado nas salas de aulas,
que desde o seu nascedouro traz consigo o interesse da classe burguesa na ascensdo do poder.

Portanto, como diz Saviani (2012):
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E preciso insistir em que tal posicéo tinha um carater revolucionério na fase
de constituicdo do poder burgués e ndo o deixa de ter agora. No entanto, é
preciso acrescentar que seu conteldo revolucionério é historico, isto §é,
modifica-se historicamente. Assim, o acesso das camadas trabalhadoras a
escola implica a pressdo no sentido de que a igualdade formal (“todos séo
iguais perante a lei”), propria da sociedade contratual instaurada com a
revolugdo burguesa, se transforme em igualdade real. Nesse sentido, a
importancia da transmisséo de conhecimentos, de contetdos culturais, marca
distinta da pedagogia da esséncia, ndo perde seu carater revolucionario. A
pressdo em direcdo a igualdade real implica a igualdade de acesso ao saber,
portanto, a distribuicdo igualitaria dos conhecimentos disponiveis. Mas aqui
também é preciso levar em conta que os contelidos culturais séo histéricos e o
seu carater revolucionario estd intimamente associado a sua historicidade.
Assim, a transformac&o da igualdade formal em igualdade real est& associada
a transformacéo dos contetidos formais, fixos e abstratos, em conteudos reais,
dinamicos e concretos (Saviani, 2012, p. 64).

No entanto, de acordo com a BNCC:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais,
econdmicos e ambientais) e a tomada de decisOes éticas e fundamentadas
(Brasil, 2022, p. 463).

Entdo, como pode a Lei 13.415/2017 e a BNCC trazer no seu arcabouco estrutural uma
dicotomia tdo explicita nas suas entre linhas? Falar de avango desenvolmentista na educacao,
com toda uma roupagem de novidades e tecnologias, avangos sociais e econdmicos, tratar de
projetos de vida e protagonismo juvenil e a0 mesmo tempo deixar se manipular por interesses
burgueses que vdo ao contrassenso da historia, que trazem na sua esséncia 0 antagonismo do
que vislumbra a lei. O capitalismo nascente provou que a revolugédo da classe burguesa trazia
seus planos de ascensdo do poder, e que para tal, era preciso desestruturar o sistema social
vigente, e isso foi feito. O capitalismo atual, na sua verséo neoliberal, traz novos olhares para a
sociedade, mas ndo nos enganemos, sdo olhos de expansdo ainda maior da desigualdade
existente.

Dufour (2005) salienta que:

A enorme novidade do neoliberalismo por relagdo aos sistemas de dominacéo
anteriores diz respeito a que estes ultimos funcionavam com o controle, o
reforgo e a repressao institucionais, enquanto que o novo capitalismo funciona
com a desinstitucionalizag&o (Dufour, 2005, p. 196).

A escola publica durante décadas sofre abalos em sua estrutura institucional, e tem
passado por varios desmontes que nao sdo ocasionais, pelo contrario, sdo propositais. A

educacdo publica é patriménio do povo, é necessaria, € vital para todo e qualquer
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desenvolvimento que se tenha pretensdo. Saviani (2018, p. 36) fala que “[...] um processo de
desenvolvimento que efetivamente considere o0 homem como preocupagdo central, tera a
educacdo como setor fundamental”, mas o que podemaos falar quando o projeto educacional ndo
deixa evidente que o ser humano e a sociedade néo séo o seu objetivo principal? E, ainda mais,
guando esse mesmo projeto nos deixa evidéncias nas entrelinhas que suas pretensées maiores
sdo com o desenvolvimento econdmico e comercial? Mas que para isso necessita de um
melhoramento do potencial educacional do seu povo sem, contudo, oferecer-lhe as melhorias
necessarias na educacdo e nas instituicbes escolares. Ou seja, a desinstitucionalizacdo da
educacdo como parte do projeto burgués para a versao do novo capitalismo ndo incide apenas
na privatizacao do sistema, é preciso também, desestruturar o que Ihe resta de pablico para que
o0 plano se concretize.

Ou seja;

[...] a possibilidade de uma sociedade assumir globalmente um propdsito
deliberado e coerente de desenvolvimento, afigura-se um problema, em
grande parte, dependente da questdo educacional. A énfase que se vem dando
ultimamente a educagdo como um instrumento para o desenvolvimento
exprime, embora de maneira difusa e frequentemente unilateral, essa
dependéncia (Saviani, 2018, p. 36).

Saviani (2018), portanto, alerta que visualizar o foco na educa¢do como Unica saida dos
problemas sociais ja € um engano pontual, € preciso mais, ir além de atribuir ao processo de
desenvolvimento educacional do pais como a solucéo de todos os problemas da sociedade, por
isso, ele defende a ideia de que ¢ preciso ““[...] estabelecer fundamentos precisos, a partir dos
quais se pudesse construir um sistema educacional destinado a educacdo efetiva do povo
brasileiro” (Ibidem, 2018, p. 37). Um sistema educacional que possibilite as reais condigdes de
ascensdo da populacdo, mas ndo apenas de ensino, mas também de educacéo, trabalho, lazer,
cultura e tudo mais que o povo necessita para efetivamente se desenvolver econdémico-
socialmente.

Assim, ao abordarmos o tema da tendéncia pedagdgica tradicional no bojo da Lei
13.415/2017 e da BNCC, ndo estamos apontando apenas uma critica ao retrocesso do ensino,
mas principalmente aos interesses burgueses dessa nova vertente do capital denominada
neoliberal, que visa se apoderar do sistema educacional para execucdo do seu plano de
desinstitucionalizacdo das escolas publicas e, consequentemente, colher o resultado do fracasso
escolar dessa juventude para fins da sua exploracdo como mdo de obra desvalorizada e

desqualificada no mercado de trabalho. No dizer de Dufour (2005):
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O novo capitalismo estava descobrindo e impondo uma maneira muito menos
constrangedora e menos onerosa de garantir a sua sorte: ndo mais continuar a
reforcar a dominacgéo segunda que produzia sujeitos submissos, mas quebrar
as institui¢Oes e assim acabar com o tomar o encargo da dominagdo primeira
de maneira a obter individuos doceis, precarios, instaveis, abertos a todos 0s
modos e todas as variagdes do mercado (Dufour, 2005, p.197).

Promover o retrocesso da escola aos tempos medievais, pelo seu sucateamento, ndo é
contribuir para o desenvolvimento da educacéo do pais, ao contrario, € acelerar na pratica os
interesses de uma minoria em detrimento da maioria da populacéo, é cada vez mais sobrepor
0s ricos sobre os pobres, os patrées acima dos empregados, sem criar espagos que possibilite
um equilibrio desses valores. Saviani (2016) estabelece uma relacdo histérica sobre esse
fendmeno que estd presente na educacdo e que também é vista como método de dominagéo

social e econbmica, segundo ele:

O fenbmeno educativo manifesta-se, pois, desde a origem do homem pelo
desenvolvimento de processos educativos inicialmente coincidentes com o
préprio ato de viver, os quais foram se diferenciando progressivamente até
atingir um carater institucionalizado cuja forma mais conspicua se revela no
surgimento da escola. Esta aparece de inicio como manifestacdo secundaria e
derivada dos processos educativos mais gerais, mas vai se transformando
lentamente ao longo da historia até erigir-se na forma principal e dominante
de educacdo. Esta passagem da escola a forma dominante de educacéo
coincide com a etapa histérica em que as relagbes sociais passaram a
prevalecer sobre as rela¢fes naturais estabelecendo-se o primado do mundo
da cultura (0 mundo produzido pelo homem) sobre 0 mundo da natureza. Em
consequéncia, o saber metddico, sistemético, cientifico, elaborado passa a
predominar sobre o saber espontaneo, "natural”, assistematico, resultando dai
que a especificidade da educacdo passa a ser determinada pela forma escolar.
A etapa historica em referéncia — que ainda ndo se esgotou — corresponde ao
surgimento e desenvolvimento da sociedade capitalista cujas contradi¢des vdo
colocando de forma cada vez mais intensa a necessidade de sua superacao
(Saviani, 2016, p. 64).

A escola entdo, neste formato estabelecido pelo capitalismo, carrega nas suas entranhas
aquilo que de mais perverso existe no homem, a sujeicdo do seu semelhante, a submisséo pela
ignoréncia, a expropriagdo pelo trabalho e pela necessidade de viver, de sobreviver. A escola
publica ndo pode se render a isso, a sociedade e principalmente a classe trabalhadora ndo deve
se deixar enganar pelo que ndo esta escrito na lei, mas que se encontra declaradamente explicito
nas intencdes dela. No dizer de Gadotti (2004):

A construgdo de uma “nova” sociedade nao podera ser conduzida pelas elites
dominantes, “incapazes de oferecer as bases de uma politica de reformas”,
mas apenas pelas ‘massas populares’, que sdo a unica forma capaz de operar
a mudanca (Gadotti, 2004, p. 32).
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Gadotti (2004) vai colher na fonte de Paulo Freire a ideia que ndo se deve esperar que a
elite da sociedade preste de bom grato a classe trabalhadora reais condicdes de se desenvolver
social e economicamente, muito menos que se desenvolva intelectualmente. O minimo que se
espera dessa elite sdo acdes assistencialistas para manter a classe trabalhadora estagnada na
escalada da ascensdo social; e seguindo esses mesmos passos agem aqueles que se autointitulam
classe média, restando a classe trabalhadora a mobilizacdo para reverter essa aparente
“normalidade” que regula a vida social do pais. E a educacdo, sem sombras de davidas, € 0
caminho para a conscientizacdo das massas populares encontrarem a transformacéo social, por
iSS0, 0 engajamento e a autocritica devem ser determinantes tanto na educagdo informal quanto
no ensino regular institucionalizado.

Neste sentindo, atribuimos as disciplinas que formam a &rea das ciéncias humanas e
sociais aplicadas, incluidas nela a filosofia, o papel dessa abordagem hermenéutica sobre as
condigdes implicadas no contexto da formacédo dessa juventude presente nas escolas, em
especial nas escolas publicas, que em sua maioria sdo provenientes das classes trabalhadoras.

Para tanto, recorremos a Hermann (2002) que fomenta esse tipo de abordagem

hermenéutica na educacdo, ao dizer que:

A experiéncia educativa, enquanto hermenéutica, exige a exposic¢ao ao risco,
as situacdes abertas e inesperadas, coincidindo com a impossibilidade de
assegurar a tais praticas educativas uma estrutura estavel, que garanta o éxito
da acdo interventiva (Hermann, 2002, p. 86).

Nadja Hermann (2002) vai consolidar o que Gadamer utilizava como préxis
hermenéutica, ou seja, um exercicio da pratica interpretativa, em que a arte de compreender se
torna compreensivel. Aquilo que a escola deve promover, desta maneira: “[...] a acdo educativa,
enquanto reflexdo hermenéutica, implica que, na compreensao de algo ou alguém, produz-se
uma autocritica” (Idem., 2002, p. 85). Portanto, indo na linha desse entendimento, buscamos,
na visao de Gadamer, o principio que nos orienta a questionar as nuances existentes nas
entrelinhas da Lei 13.415/2017 e da BNCC para afirmar que o uso pratico da hermenéutica no
ensino da filosofia na educacdo basica ira proporcionar aos jovens auto entendimento e
autocritica quanto aos temas conjunturais aos quais estdo envolvidos, pois, de acordo com
Gadamer (2002):

Nos Gltimos anos, o problema da compreensao foi adquirindo cada vez mais
atualidade. Isso ocorre sem ddvida em conexdo com a intensificacdo da
situacdo politica e social do mundo e do agravamento das tensdes que
perpassam a atualidade. Por toda parte constata-se que as tentativas de
entendimento entre as dareas, as nagfes, 0s blocos, as geracfes, fracassam
porque parece faltar uma linguagem comum e 0s conceitos bésicos utilizados
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parecem atuar como motes incitadores que reforcam as contradi¢Oes e
aprofundam as tensdes que se deveriam suprimir. Basta lembrar o que ocorre
com palavras como ‘democracia’ ou ‘liberdade’ (Gadamer, 2002, p. 216).

Compreensdo passa a ser o grande desafio da juventude na educagdo bésica, o que é
perfeitamente admitido quando se compreende as inten¢des que se quer com uma educacdo
fragilizada, debilitada e ancorada no esfor¢o e dedicagdo de professores mal remunerados,
explorados e desmotivados para com a sua missao de educar. Portanto, quando buscamos
abordar a temética da permanente utilizacdo da tendéncia pedagdgica tradicional no &mago da
nova BNCC, estamos colocando em evidéncia um problema que é de pleno conhecimento das
autoridades responsaveis por implementar as novas teorias educacionais no pais, buscando com
elas as solucdes para os problemas daqueles que dependem do ensino pubico, porém, sem
resolver a sua estrutura basilar, que € o seu corpo docente. Saviani (2012) demonstra na sua
obra “Escola e democracia” que na tendéncia tradicional de ensino, busca-se justificar a
marginalidade pela ignoréncia, e que o esclarecimento como antidoto seria dado pela escola,

cabendo ao professor a magia e salvacdo do rebanho, nas palavras do autor:

[...] a causa da marginalidade é identificada com a ignorancia. E
marginalizado da sociedade quem nédo é esclarecido. A escola surge como
antidoto a ignoréncia, logo, um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade. Seu papel é difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola
sera o artifice dessa grande obra. A escola organiza-se como agéncia centrada
no professor, o qual transmite, segundo uma gradacao légica, o acervo cultural
aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que Ihes sdo transmitidos
(Saviani, 2012, p. 6).

A escola de hoje, na formatagéo que Ihe foi dada de acordo coma Lei 13.415/2017, bem
como o que lhe foi tracado pelas diretrizes estabelecidas na BNCC, ndo se distancia em nada
daquelas outrora focadas na a¢éo do professor como mantenedor do sistema de ensino, em que
todo o foco da educagdo fica na sua dependéncia irrestrita. No entanto, o professor mesmo
sendo visto como o pilar da escola, ndo teve ao longo do tempo recebido as devidas
restauracdes, mantendo-se com a sua estrutura comprometida em iminente risco de colapsar,
fazendo ruir todo o edificio que suporta sobre suas bases desmoronar sobre as cabec¢as dos seus

alunos.

3.2 Aescola publica e a tendéncia pedagogica tecnicista na nova BNCC

Decidirmos falar da tendéncia pedagdgica tecnicista, que ainda se faz presente nesse

“novo” formato de ensino médio, instituido pela nova BNCC, devido as suas caracteristicas



56

ainda se fazerem presentes nas entrelinhas desse novo sistema. Buscaremos entdo demonstrar
nossa linha de raciocinio analisando a propria Base Nacional Comum Curricular — BNCC, os
Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio — PCNs, assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, tudo isso amparando-nos sob o olhar
atento da obra de Dermeval Saviani.

Saviani (2013) trata da fase especifica do periodo® que a tendéncia pedagogica tecnicista
vigorou no pais e deixou sua identidade marcada nos ensinos. Contudo, ainda a tendéncia
pedagdgica tradicional e a tecnicista continua deixando suas marcas no modelo de ensino que
vigora nos dias atuais. Outras marcas também se fazem presentes, no entanto, priorizamos essas
duas para fins de estudo e apontamentos de que a Lei 13.415 de fevereiro de 2017, bem com a
nova BNCC, ainda carecem de originalidade, pois continuam se cercando de elementos
didatico-pedagdgicos de modelos de ensino que, historicamente, pelas reformas e reformas
surgidas e implantadas na educacdo brasileira, outrora j& estariam ultrapassadas.

Todavia, quando se pensa na educa¢do do Ensino Médio, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s faz énfase a uma “revolu¢do do conhecimento”, como tudo que ja fora entdo
produzido pelos modelos anteriores de nada valesse para o modelo atual, quando na verdade,

nunca deixaram de ser utilizados. VVejamos:

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes dois
fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada “revolucio
do conhecimento”, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as
relacbes sociais; e a expansdo crescente da rede publica, que devera
atender a padrdes de qualidade que se coadunem com as exigéncias desta
sociedade (Ministério da Educacéo, 2023, p. 6, grifo do autor).

O destaque duplamente ressaltado no texto, em negrito e entre aspas, nos deixa no
minimo curioso em saber qual tamanha “revolu¢do do conhecimento” a lei nos prepara a
receber? Sem contar nesse “atendimento ao padréo de qualidade”, que exige a nossa sociedade
para aqueles jovens que emergem no ensino médio e que irdo desaguar nos mares do mercado
de trabalho e das rela¢des sociais. Um padréo que visa, com apenas a formac&o basica do ensino

médio, conseguir equalizar o preparo desse sujeito cognoscente as exigéncias tecnocientificas

°A incorporacéo das ideias pedagogicas tecnicistas na organizacdo do sistema de ensino foi empreendida pelas iniciativas de
reforma que comecaram com o ensino superior a partir de estudos desenvolvidos no &mbito do entdo Conselho Federal de
Educagdo (CFE). Assim e que, com base em parecer elaborado por Valnir Chagas sobre a “Reestruturagéo das universidades
brasileiras”, baixou-se 0 Decreto-Lei n, 53, de 18 de novembro de 1966, complementado por um novo Decreto-Lei, o de n.
252, de 28 de fevereiro de 1967, também relatado, em sua fase preparatéria no Conselho Federal de Educagdo (CFE), por
Valnir Chagas. No ano seguinte, no auge da crise estudantil, com as principais universidades tomadas pelos alunos, o governo
criou, por decreto de 2 de julho de 1968, um Grupo de Trabalho (GT) para elaborar projeto da reforma universitaria. Valnir
Chagas integrou esse GT, tendo importante atuagéo no aspecto doutrinario do projeto que veio a converter-se na Lei

n. 5.540, promulgada em 28 de novembro de 1968 (Saviani, 2013, p. 373).
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presentes nos setores produtivos da industria e do mercado financeiro, ou seria melhor dizer,
para preencherem a demanda dos setores de comércio e servi¢o da sociedade? Em resumo, o
dominio da educacdo ainda continua nas méos do sistema produtivo, seja ele qual for, e deveria
estar nas maos daqueles que realmente fazem a sociedade, os individuos, sujeitos ativos de seus
tempos. Suchodolski (2000, p. 105) diz que: “No dominio da educac&o, a tarefa mais importante
consiste em transpor os grandes ideais universais e sociais para a vida quotidiana e concreta do
homem”™.

Portanto, querer perpassar na lei que o modelo atual de ensino médio ira preparar esse
aluno, ao ponto de atender as necessidades de um desenvolvimento econémico social ao padréo
do que se exige nas grandes indUstrias e empresas, que cada vez mais requerem maior
especializacdo do saber, é querer tapar 0 sol com a peneira.

Saviani (2013), quando trata na sua obra “Histéria das ideias pedagogica no Brasil”,
destaca na parte pertinente a reforma que instituiu 0 ensino tecnicista nas escolas de ensino
médio, o simposio sobre a reforma da educagdo ¢ o Forum “A educagdo que nos convém”,

ambos organizados pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais — IPES, em que:

[...] o ensino médio teria como objetivo a preparacdo dos profissionais
necessarios ao desenvolvimento econdmico e social do pais, de acordo com
um diagnéstico da demanda efetiva de méo de obra qualificada. E, finalmente,
ao ensino superior eram atribuidas duas func¢des basicas: formar a mao de obra
especializada requerida pelas empresas e preparar 0s quadros dirigentes do
pais (Saviani, 2013, p. 343).

Ou seja, nossos governantes ainda ndo mudaram de pensamento, continuam a depositar
nas escolas, principalmente nas da rede publica de ensino, a esperanga e 0 sonhos de muitos
jovens em vencer na vida pela educacgéo, quando na verdade, ainda ndo deixaram de ser frutos
que serdo coletados por um mercado atravessador cheio de desilusfes e decepcbes. A juventude
mais uma vez sendo conduzida para as fileiras da frente de batalha, com a iluséo de que nesse
novo formato de educacéo estéo sendo preparadas e qualificadas a atender a demanda produtiva
e, com isso, ascender financeiramente, quando muito sdo apenas elementares nas esferas
econdmicas da sociedade.

Todavia, a propria BNCC, ao enxergar o jovem inserido no ensino medio como
participante ativo do mundo e autor principal da uma jornada préspera e feliz, se contradiz com
a realidade presente nas comunidades distintas existentes pelo pais, bem como das realidades
presentes nos lares e familia de onde brotam essa juventude tao diferenciada e cheia de sonhos.

Vejamos:
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No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acimulo de informacbes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informac&o cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decises, ser proativo para identificar os dados de uma situag&o e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil,
2022, p. 14).

Percebe-se entdo que as pretensdes da BNCC com o0 novo Ensino Médio sdo ousadas,
pretensiosas e capazes de conduzir os animos de quem almeja o gosto do sucesso, mas, da
mesma forma que ela alimenta os jovens e a sociedade com palavras repletas de esperancas, ela
também deixa escapar de forma sutil a realidade nua e crua que esses mesmos jovens vivem,

ou seja, a BNCC admite que:

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais em
relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado.
Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de
estudantes definidos por raca, sexo e condi¢do socioeconémica de suas
familias (Idem., 2022, p. 15).

Nesse sentindo, ficamos a nos perguntar se ja houve essa tal mudanca na historia das
desigualdades das classes sociais do pais; se realmente aquelas condi¢fes socioeconémicas
degradantes que distanciavam miseravelmente as familias ricas das familias pobres deixaram
de existir e se a discrepancia entre os regionalismos, da educacao, da oportunidade de empregos
e da ascensdo social ja cessaram de existir.

Pois €, ainda continuamos com as mesmas dificuldades de superar tais diferencas, mas
a lei faz entender que tudo isso ja ficou no passado. Também é perceptivel que paraa BNCC o
“aprender a aprender”, tipico da tendéncia liberal renovada ndo-diretiva, ou seja, tipico do
pensamento escolanovista, propde que a responsabilidade do “aprender a aprender” esta mais
para 0 aluno do que para o professor, que passa a ser visto como facilitador do ensino-
aprendizagem. Em suma, aos poucos a BNCC vai se posicionando em conduzir para o aluno,
para o jovem, a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar e, consequentemente, pelo
sucesso ou fracasso do seu crescimento profissional e ascensao ou declinio social mediante o
seu proéprio esforco. Eximindo-se assim da responsabilidade sobre os efeitos provocados pela
sua falta de clareza entre 0 que esté escrito na lei e 0 que se reflete na pratica. Tudo isso com
certeza reflete uma manutengéo de dominacao pelo processo de educacdo de uma classe social

sobre a outra. Sobre isso, Dufour (2005) ira dizer que:
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E apenas quando essa primeira dominac&o (ontoldgica) esta posta que se pode
dizer que a dominagao é também, para 0 homem, um fato sociopolitico. Marx
permitiu compreender o quanto essa dominagao sociopolitica era complexa e
sutil, ja que ela se apresenta como realidade que se afirma dissimulando-se.
Com efeito, a dominagdo sociopolitica é tanto o conjunto dos meios pelos
quais certos grupos de individuos exercem um dominio econémico, politico
e/ou cultural sobre outros grupos quanto o conjunto dos meios pelos quais
esses grupos dominantes dissimulam seus interesses particulares, tentando
fazé-los passar por interesses universais (Dufour, 2005, p. 194).

E desta maneira tem sido o processo de dominacao exercido pelas classes elitistas que
mantém o controle e as regras das reformas da educacéo do pais. Dufour (2005) afirma ainda

mais sobre a dominacdo sociopolitica, que:

Essa segunda dominagdo apresenta, pois, a particularidade de ser contingente
e de funcionar enquanto seus dominados continuem seus “patos”. Quando um
grupo humano péra de ser enganado pela dissimulacdo de uma dominacéao e o
rei, como se diz, Ihe aparece repentinamente nu, entéo, geralmente, esse grupo
sai, num prazo relativamente curto, dessa dominacdo, para logo experimentar
uma nova (Idem., 2005, p. 194).

Talvez esse dado apresentado por Dufour possa entdo explicar o fato do sistema
educacional brasileiro vir sofrendo tantas reformas ao longo dos anos. Contudo, para melhor
compreendermos a sistematica dessa dissimulacdo de poder e manipulacdo dos interesses
sociopoliticos dominantes, é preciso analisar a histéria do desenvolvimento educacional do
nosso pais. E se faz necessario aplicar os principios hermenéuticos para alcancar o
entendimento daquilo que ndo se mostra aparente na lei que rege a educacéo brasileira, sendo

preciso entender tal como fez Gadotti (2004), que:

Historicamente a educacdo vem se estruturando para consolidar a estrutura
classista existente: “(...) do ponto de vista de quem controla, muitas vezes
definir a educagdo e legislar sobre ela implica justamente ocultar a
parcialidade destes interesses, ou seja, a realidade de que eles servem a grupos,
a classes sociais determinadas, e ndo tanto ‘a todos’, ‘a Nac¢do’, ‘aos
brasileiros’. Do ponto de vista de quem responde por fazer a educacdo
funcionar, parte do trabalho de pensa-la implica justamente em desvendar o
que faz com que a educacéo, na realidade, negue e renegue o que oficialmente

se afirma na lei e na teoria” (Gadotti, 2004, p. 46).

Porém, apesar de tudo isso, o0 autor ainda vé no trabalho educativo a melhor forma de
lutar pelos direitos e garantias sociais das classes menos favorecidas, portanto, por maior que
seja as adversidades que a lei teima em obscurecer, ainda devemos lutar para resistir com as
mesmas regras que a lei nos oferece, e neste sentido, fazer uso da hermenéutica na sala de aula

como arma de resisténcia é uma bandeira que devemos alcar ndo apenas com a filosofia, mas
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também nas ciéncias humanas e sociais aplicadas, bem como em toda e qualquer disciplina que
tenha na sua esséncia a vontade do esclarecimento dos alunos e da sociedade.

A propria BNCC recomenda que:

No Ensino Médio, com a incorporac¢do da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propGe o aprofundamento e a
ampliacdo da base conceitual e dos modos de constru¢do da argumentacao e
sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos
analiticos e interpretativos (Brasil, 2022, p. 472).

Portanto, nada impede o ajustamento da hermenéutica aos conteudos programaticos
designados para a disciplina filosofia no ensino médio, bem como das demais disciplinas das
ciéncias humanas, até porque, a mesma BNCC visa que:

Nessa etapa, como 0s estudantes e suas experiéncias como jovens cidaddos
representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo
sustentada em uma visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio
conceitual e na elaboragéo e aplicacdo de interpretacdes sobre as relagdes, 0s
processos e as multiplas dimensGes da existéncia humana (Idem., 2022, p.
472).

Assim, e em conformidade com o que reza a BNCC, o ensino médio deve proporcionar
aos estudantes o estimulo ao conhecimento amplo, das ciéncias, das artes e da filosofia, que
leve aos alunos uma viséo critica do mundo, bem como Ihe abra os horizontes sobre 0 mundo
da vida que Ihe rodeia, que implica direta e indiretamente na sua formagdo como sujeito ativo
ou passivo desse mesmo mundo. Portanto, prezar por uma educagdo hermenéutica que estimule
o dialogo com tudo aquilo que Ihe cerca e que interfere de uma forma ou de outra no seu existir
no mundo. Neste sentido, enfatizamos que € primordial ao processo de aprendizagem um ensino
que promova a dialogicidade com todo e qualquer tema que se faga presente nos programas
disciplinares, assim, disseminar junto aos contetidos escolares a necessidade de se expandir para
o0s saberes do mundo, desvelando, interpretando e compreendendo as mais sutis nuances que
estdo inseridas na educacdo e na vida.

Portanto, ao enfatizarmos que ao invés da BNCC focar num estilo de ensino que vaga
entre as mais distintas tendéncias pedagdgicas, sem se firmar em nenhum porto seguro,
primamos que, engquanto nao nortear seus direcionamentos pedagogicos de forma assertiva,
estimule, tal como Gusméo, Palmeira e Lima (2023), a todos os professores e escolas a

adotarem um estilo de educacdo dialégica com seus alunos, ou seja:

Quando falamos em educar dialogicamente tentamos evidenciar a necessidade
de capacitar os estudantes para desafios futuros, afastando-os da vertente de
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uma educacéo reprodutivista, que 0s prepara tdo somente para a memorizagao
de conceitos e ndo os sedimenta para a realidade da vida pessoal e profissional
(Gusmao; Palmeira; Lima, 2023, p. 403).

E, indo um pouco mais além, educar dialogicamente torna possivel superar as limitagdes
do ensino que se encontram presentes na propria esséncia da BNCC com seus itinerarios

formativos, competéncias e habilidades que dificilmente serdo alcangadas. Assim:

Acreditamos ser possivel, por meio dessa dialogicidade, o desenvolvimento
de um processo no qual a educacgdo se torne um caminho de conscientizacdo
e desenvolvimento de senso critico, onde a sala de aula deixe de ser mero
espaco de repeticdo de conteldos e passe a ser um centro de desenvolvimento
humano nas mais diversas vertentes (Idem., 2023, p. 403).

No entanto, 0 que se vé dominante na lei € a insisténcia de um ensino voltado para o
mundo do trabalho, frisando incontaveis vezes que o jovem inserido na educacdo basica,
especificamente aqueles pertencentes a sua Ultima etapa, estejam com o pensamento e toda uma
l6gica educativa inculcando-lhe que o seu desenvolvimento socioeducativo depende desta
formacéo especifica, como se tal preparo ja Ihe deixasse pronto para as relagoes de trabalho e
de contexto social com o empreender e produzir necessario para matar a sede e a fome do
monstro do capital.

Um pensamento tipicamente adotado pela tendéncia pedagdgica tecnicista e que ja se
viu fracassado anteriormente, mas que nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio — PCNs, ainda se mostra atual e viavel, ou seja:

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacdo de caréater geral,
afinada com a contemporaneidade, com a construgdo de competéncias bésicas,
gue situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e participante
do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em
situagao” — cidaddo (Ministério da Educagéo, 2023, p. 10).

Ora, ao observarmos o que é designado aos jovens enquanto educandos dessa etapa da
educacdo béasica, denominada ensino médio, compreendemos que na sua maioria ainda sdo
jovens que mal completaram a maioridade, mas que para esse formato de educacédo preparatoria
de menores aprendizes, esses jovens ja devem sair aptos a preencherem as vagas ociosas do

magnifico mercado de trabalho. Perceba que:

Na perspectiva da nova Lei, o0 Ensino Médio, como parte da educacéo escolar,
“deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art.1° § 2° da
Lei n°®9.394/96). Essa vinculacdo é organica e deve contaminar toda a pratica
educativa escolar (Idem., 2023, p. 10).



62

E mais uma vez, notamos a énfase dada a obrigatoriedade imposta aqueles que deveriam
apenas estudar, mas que sdo forcados ao “dever” do mundo do trabalho e da pratica social,
“contaminando” toda a pratica educativa como se esta fosse apenas realizada mediante as
obrigacdes de producéo e de trabalho.

Como se o caminhar da educagdo formal encerra-se com o ensino médio, e que para 0
desenvolvimento econémico e social, o basico fosse apenas 0 necessario, enquanto estudos
demonstram que Nacfes desenvolvidas apontam que este ndo é o melhor caminho para o

crescimento socioecondmico da populagdo. Logo:

Com relagdo as politicas publicas, é necessario notar que, no Brasil,
diferentemente de outros paises, nunca existiu uma tradicdo de politicas
especificamente destinadas aos jovens, como alvo diferenciado do das
criangas, para além da educagdo formal. Na Europa e Estados Unidos a
formulacdo de politicas para jovens e a designacdo de instituiches
governamentais responsaveis por sua implementacdo tém se desenvolvido ao
longo do século; nos paises de lingua espanhola da América Latina, esse
fendmeno, de modo geral, ganha significacdo a partir dos anos 80,
principalmente estimulado por organismos como a Cepal, ONU e o governo
da Espanha, gerando algumas iniciativas de cooperacdo regional e ibero-
americana, com intercdmbio de informagdes e experiéncias, promoc¢do de
capacitacdo técnica, de encontros para realizacdo de diagndésticos e discussdo
de politicas. O Brasil, no entanto, passou ao largo desse movimento (Févero,
et al., 2007, p. 73).

E importante, contudo, deixar entendido que ao estabelecer que a nova BNCC carrega
no seu bojo os tragos da tendéncia pedagogica liberal tecnicista, ela o faz pelas entrelinhas, ndo
deixando claro essa intencionalidade, no entanto, quando aponta que o novo sistema de
educacdo deve seguir por itinerarios diferenciados, quando designa aos estudantes a “liberdade”
de escolha desses mesmos itinerarios, e acima de tudo, quando traca os distintos contetddo de
cada um desses caminhos educativos com o intuito de promover a formacéo para o trabalho e
pratica social, ela, em outras palavras, cria 0 ambiente tipico da tendéncia tecnicista sem
necessidade de adotar a devida instrumentalizacdo das escolas e salas de aulas. Se bem que no
formato atual os ateliés de cada itinerario formativo se assemelham em muito aos laboratorios
das escolas tecnicistas de décadas passadas. Todavia, mesmo ndo transparecendo as claras o

proposito tecnicista introduzido nas suas diretrizes, ela o faz, até por que:

No campo educacional, a tendéncia liberal tecnicista atua no aperfeicoamento
do sistema capitalista, alinhando-se com o sistema produtivo; para tanto, seu
interesse é produzir individuos competentes para 0 mercado de trabalho.
Digno de nota, o conceito de competéncia como algo adequado ao
desempenho proposto ou qualificado para “ser admitido a” ou “como ser
capaz de” revelam o significado do termo associado ao contexto da crise
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estrutural do sistema capitalista, em que o trabalhador tinha que adequar-se as
exigéncias da producdo (Silva, 2016, p. 198).

Portanto, alinhar-se ao principio educacional tecnicista ndo necessariamente implica em
montar salas e programas especificos ao preparo de méo de obra produtiva, podendo, sim, esta
no direcionamento subjacente das suas intencGes recomendadas, e no caso especifico da BNCC,
ela direciona através de termos e conceitos essas diretrizes que muito se assemelham ao ensino
técnico tipico das décadas de 70 e 80 implantado no Brasil através da Lei n® 5.692/1971, que
introduziu nas escolas a énfase no desenvolvimento de habilidades, atitudes e conhecimentos
adequados ao processo produtivo. “Em outras palavras, a Lei n® 5.692/71 preconiza a sondagem
de aptiddes e a iniciacdo para o trabalho com uma atengdo maior para as questdes de
profissionalizacdo e, em decorréncia com a inser¢do no mercado de trabalho” (Idem., 2016, p.
204), algo bem caracteristico na atual BNCC quando se vé empregado termos bastante

proximais dos adotados pela antiga Lei, conforme se Ié abaixo:

Para atender a todas essas demandas de formacdo no Ensino Médio, mostra-
se imperativo repensar a organizacdo curricular vigente para essa etapa da
Educacdo Baésica, que apresenta excesso de componentes curriculares e
abordagens pedagdgicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho
e das dindmicas e questdes sociais contemporaneas (Brasil, 2022, p. 467-468).

O uso dos termos “atender”, “preparar” e “adaptar” como antecedentes ao seguimento
do jovem ao mundo do trabalho é bastante recorrente na BNCC, de forma que tais conceitos
passam a ser aplicados pelos docentes e discentes no decorrer das aulas e vao se tornando parte
de uma construgéo inconsciente dos objetivos pretendidos pelo mundo corporativo infiltrado
nas redes educativas institucionalizadas, particulares e publicas, porém, com maior efeito
transformador nos jovens da rede publica de ensino. A esse respeito, Libaneo (2020) reitera o

aspecto economicista presente na BNCC ao analisar que:

[...] pode-se constatar, ao longo das ultimas décadas, que parte da explicagdo
do descenso da qualidade social e pedag6gica da escola pode ser encontrada
na orientacdo hegemonica, no ambito da politica educacional oficial, do
discurso globalizado em torno da educacdo de resultados, de carater
economicista, fortemente protagonizado pelos organismos internacionais
desde, pelo menos, os anos 1980, e hoje consolidada pela implantacio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Libaneo, 2020, p. 41).

Em suma, o que se percebe efetivamente na formacao da juventude no ensino médio, é
uma massiva conscientizagdo por parte da BNCC e dos parametros curriculares nacionais para
0 ensino médio, além de todo um trabalho midiatico dos meios de comunicagdo e do setor

econdmico em promover 0 anseio e a necessidade para que esse jovem possa ser inserido o
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mais rapido possivel na vida produtiva, fazendo acreditar que essa precocidade é salutar e
colaborativa ao crescimento e desenvolvimento social do todo que ele faz parte. Movimento
gue anda na contramao dos paises verdadeiramente desenvolvidos.

Nesse aspecto, Corrochano e Freitas (2023), ressaltam:

[...], se a insercdo ou a transi¢do para o trabalho é historica e socialmente
construida, hd que se observar as especificidades desse processo em nosso
pais. Aqui, diversamente do contexto dos paises ditos desenvolvidos, esta
transicdo tem  apresentado duas caracteristicas  diferenciadoras,
particularmente para aqueles oriundos das camadas populares: 0 ingresso
precoce no mercado de trabalho e a conciliagcdo ou superposicao de estudo e
trabalho (HASENBALG, 2003, p. 148). Para uns, a juventude se constitui
mais fortemente como um momento de preparacdo para o ingresso no mundo
do trabalho; para outros, o trabalho ou as maltiplas combinagdes entre trabalho
e estudo fazem parte de sua realidade desde muito cedo (Corrochano; Freitas,
2023, p. 157).

Nesse sentido, ndo é dificil encontrar nos escritos da Lei 13.415/2017 que modificou a
LDB (Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996), e na propria BNCC, tanto quanto nos
Parametros Curriculares para o Ensino Médio, termos indicativos, geralmente motivadores ao
ensino voltado para o mercado de trabalho.

Portanto, ndo basta muito esfor¢o para perceber que a reforma instituida no novo ensino
médio foi propositiva aos interesses do capitalismo investido nos 6rgédos e instituicbes que
apoiaram e prescreveram as mesmas mudancas na lei. Associados aos interesses politico-
ideoldgicos do governo e as bases promovedora de uma elitizada classe média, e com um apoio
macic¢o dos meios de comunicagao de massa disseminando a ideia da faléncia do ensino médio,
criou-se junto a sociedade, e em especial na mente da juventude, que esse novo modelo de
ensino amparado numa proposta reducionista de contetidos, mas robusta de uma carga horaria
preenchida com seus itinerarios formativos, seria capaz de sanar a angustia e 0 vazio criado nos
jovens, e solucionar a ansiedade de se tornar Util e produtivo para a familia e para a sua
comunidade. A reforma tomou corpo e desejo, concretizando-se de fato para a felicidade dos

gue mais lucram com ela, a classe empresarial e seus arautos da classe média elitizada. Assim:

Para justificar a reforma, construiu-se uma hegemonia em torno de ideias
como: ‘o ensino médio estd em crise’; ‘o ensino médio ndo corresponde as
expectativas dos/as estudantes, por isso ha muita evasdo’; ‘o ensino médio
focaliza o preparo para a universidade, num contexto em que a maioria nao
segue o percurso académico’ etc. Essas ideias passaram a explicar todos os
problemas que envolvem essa etapa da educacdo basica, e a reforma do ensino
médio foi apresentada como a solucédo para todos eles. Esse foi o contexto de
uma reforma educacional de enormes proporcdes feita pelo alto, sem a
participacdo das comunidades escolares e académicas e da popula¢do de modo
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geral, mas com importante participacdo dos representantes do capital por meio
de institutos, fundacGes e associacdes privadas (Retratos da escola, 2022, p.
267).

Em decorréncia disso, muitas crises surgiram em virtude de uma mudanca tdo mal
planejada, sem as devidas participacdes dos maiores interessados, a propria classe trabalhadora,
até porque é dela a maioria dos jovens que integram os quadros das escolas da educacao basica,
seja na rede publica ou nas milhares de escolas particulares espalhadas nas periferias dos mais
distintos confins do nosso Brasil.

A reforma estabeleceu uma ideia de preparacdo profissional antecipada para preencher
as lacunas existentes no mercado de trabalho e esqueceu-se de oferecer as condicOes
necessarias, e juntamente a isso, desestimulou a juventude até mesmo ao ingresso no ensino
universitario, além de agravar severamente o indice de evasdo escolar com a saida prematura

da escola em busca de serem alocados em situacao de empregos. Portanto:

A reforma reforca e legitima a dualidade escolar ao direcionar estudantes das
classes populares para ‘itinerarios formativos’ que dificultam a continuidade
dos estudos em nivel universitario e ndo fornecem a esses/as estudantes a
mesma formacédo técnico-profissional dos Institutos Federais e das escolas
técnicas publicas, por exemplo, que atendem a uma pequena parcela da
populacdo. Ou seja, a reforma do ensino médio implica um rebaixamento do
acesso ao conhecimento a jovens brasileiros/as; mas ndo para todos, ja que as
elites e as classes médias ndo permitirdo a simplificagdo curricular nas escolas
gue atendem seus filhos (Idem., 2022, p. 267-268).

Assim, em vista ao aspecto tecnicista presente no “novo” formato de ensino médio, ndo
resta duvida que ele foi utilizado de maneira equivocada, mas recheado de intencionalidade
maléfica para com a juventude que dele faz uso, contudo, reincidimos nossa opinido de que haja
0 mais répido possivel a maturidade da nossa sociedade, em especial da classe trabalhadora,
para ajustar na lei e na BNCC os principios fundamentais da Pedagogia Histdrico-Critica, a fim
de restaurar 0s anseios sociais € 0 verdadeiro crescimento socioeconémico pelas vias da
educacéo, pois:

Na contramé&o disso tudo, encontra-se a pedagogia histérico-critica, uma teoria
pedagdgica comprometida com a classe trabalhadora, marcada pela defesa da
escola publica, pela valorizagdo dos profissionais da educacéo, pela defesa da
socializacdo dos contetudos historicamente produzidos e acumulados pela
humanidade, que podem produzir o desenvolvimento das possibilidades

humanas e, quica, uma condicdo revolucionaria para transformagdo da
sociedade de classes (Malanchen; Matos; Orso (org.), 2020, p. 2-3).
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Ficando desta forma a problematica que deve ser resolvida, sobretudo, quanto as
motivacdes de uma reforma tdo criticada e da fragmentacdo da classe trabalhadora enquanto
forca de retaliacéo.

Para tanto, e em contrapartida a tudo que ficou constatado, apontaremos adiante a
tendéncia pedagdgica historico-critica como um caminho a ser seguido, e para encontrar no
labirinto que hoje se tornou a educacdo publica uma saida plausivel para todos os envolvidos

no sistema educacional do pais.

3.3 A escola publica e a tendéncia pedagogica historico-critica na nova BNCC

O sistema educacional do Brasil, por mais que tenha idade para ser considerado um
sistema maduro, tem decepcionando a cada nova expectativa que se cria ou se inventa uma nova
férmula ou maneira de ensinar e aprender. E isto tem gerado uma constante inseguranca quanto
a real pretensdo do pais em se tornar efetivamente desenvolvido, ou de permanecer sempre a
margem deste tdo propagado desenvolvimento.

Estudos pormenorizados sobre a histéria da educacdo no Brasil podem ser visto em
diversos autores, contudo, é na “Historia das ideia pedagdgicas no Brasil”, de Dermeval
Saviani, que veremos com maior aprofundamento as distintas questdes que envolvem as mais
variadas pretensdes e formatos das pedagogias testadas e retestadas pelo poder pablico ao longo
de toda a sua organizacdo social, que vai da educacdo colonial as mais variadas formas das
pedagogias constituidas pelo prefixo “neo”: neoprodutivismo, neoescolanovismo,
neoconstrutivismo, neotecnicismo e outras tantas variantes denominadas como inovagdes do
sistema educacional do Brasil.

Saviani também ndo deixa de citar a contribuicdo dada pelos trabalhos de Moacir
Gadotti em “Pensamento pedagogico brasileiro” (1987) e “Historia das ideias pedagogicas”
(1993), como colaboradoras de um estudo sistematizado da historia da educacdo brasileira.
Contudo, ressalta que sdo obras de um poder limitado, seja sobre a historicidade das tendéncias
pedagogicas, bem como da sua sintetizacdo de autores que refletem as diferentes perspectivas
e modelos educacionais que foram empregados no sistema de ensino do pais.

Saviani (2013) ainda refor¢a que para a concepgao da “Historia das ideias pedagdgicas
no Brasil” foram essenciais o0s esfor¢os e estudos desenvolvidos preliminarmente nas obras:
“Tendéncias e correntes da educagdo brasileira” (1983) e “A filosofia da educagao no Brasil e
sua veiculacdo pela RBEP”(1984) de sua autoria, e que de acordo com o autor: “Nesses

trabalhos, foram formuladas uma classificacdo e uma periodizagdo preliminares das ideias
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pedagdgicas no Brasil as quais orientaram a pesquisa ao mesmo tempo em que foram por ela
testadas” (Saviani, 2013, p. 2), o que veio a culminar no complexo e pormenorizado estudo
detalhado apontado na “Histdria das ideias pedagogicas no Brasil”.

Evidenciando, desta forma, que 0 nosso pais tem sido ao longo do tempo um verdadeiro
laboratério experimental para modelos educacionais importados, sem que haja, no entanto,
qualquer movimento nacional verdadeiramente reformulador, que traga no seu bojo nao apenas
0 interesse econdmico elitizador e discriminatorio, mas que carregue no seu amago as
prioridades educacionais de todos e que tenha fins socioecondmicos desenvolvedores para todas
as classes sociais, sendo autdnomo no uso dos seus recursos financeiros e livre da interferéncia
politica e empresarial.

Exatamente o que pretende a tendéncia pedagdgica historico-critica. Saviani (2013)
diferencia logo de comeco que ideias educacionais e ideias pedagdgicas tém suas similaridades
e, portanto, ndo podem ser confundidas no tocante a construcdo de um projeto educacional

voltado para o desenvolvimento social e econémico do pais. Assim, para o autor:

Por ideias educacionais entendo as ideias referidas a educacgdo, quer sejam
elas decorrentes da andlise do fendmeno educativo visando a explica-lo, quer
sejam elas derivadas de determinada concepcdo de homem, mundo ou
sociedade sob cuja luz se interpreta o fendmeno educativo (Idem., 2013, p. 6
— grifo do autor).

Neste sentido, as ideias educacionais estdo ligadas diretamente as disciplinas cientificas
e seus diferentes contedos historicamente constituidos ao longo da humanidade, mas que nao
se desvincula da sua relagdo com o novo, com o que estd sendo produzido e interpretado pelo
ser humano no seu convivio entre si, € no seu relacionamento com o meio que esta
constantemente influenciando na sua natureza. O que de antemdo ja diferencia em muito
daquilo que vem sendo feito com o novo formato de educagao “trilhado” pelo entdo “novo
ensino médio” e que vem desprezando os conhecimentos acumulados e consolidados pelas mais
diferentes ciéncias que compdem o curriculo escolar. Continuando, Saviani (2013, p. 6, grifo
do autor) fala que: “Por ideias pedagdgicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas,
mas na forma como se encarnam no movimento real da educacdo, orientando e, mais do que
isso, constituindo a prépria substancia da pratica educativa”.

Nesse sentido, Saviani aborda a especificidade da independéncia e clareza que deve ter
cada uma das disciplinas do curriculo educacional, que ndo devem ser emolduradas de forma
limitada, mas, que carreguem como caracteristica propria, a liberdade de poder agir e interagir

com o0 movimento do real, da vida real que marca o processo educativo no tempo e no espaco.
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Saviani entdo conclui sua fala com énfase a pratica educativa, contudo, diferente de uma pratica
que se busca mecanizar o aluno, ele fala de uma pratica que consolida o sujeito em formacéo
com a historicidade do mundo sem perder de vista toda uma transformacéo continuada que se
projeta adiante, proporcionando o entrelagamento do que é cultural com toda a possibilidade do
gue chamamos novo.

Nesse aspecto, Dermeval Saviani parte para sua analise do que esta e do que se pretende
com a escola e a democracia no século XXI, assim, evitando que suas colocacfes ndo sejam

vistas como algo ligado & futurologia, ou mesmo a uma “histéria do futuro”, ele considera que:

[...] aescola e ademocracia no século XXI encontram-se diante de dois futuros
possiveis: 0 primeiro corresponde a tendéncia que vem prevalecendo, na qual
escola e democracia cada vez mais se vergam ante as imposi¢des do mercado.
O segundo tem a sua possibilidade condicionada a reversdo da primeira
expectativa, o que implica a transformacéo radical, isto €, revolucionéria, da
ordem atual (Saviani, 2020, p. 35).

Sendo assim, o futuro da escola da forma que se encontra nos moldes atuais, em que
prevalece a ideologia de mercado e do sucateamento da educagdo, apenas ird se manter
conforme as versdes anteriores propagadas pelas antigas reformas, e que se efetivam ainda mais
com a tendéncia estabelecida pela nova BNCC, o que para Saviani é o principio da inércia que
vem se mantendo de longas datas.

Na segunda hipotese, no entanto, implica numa série de mudancas que segundo o autor
viabiliza uma reviravolta na estrutura educacional do pais, 0 que ele chama de grande
problemdtica, todavia, algo possivel e desejavel, visto que implica num embate as grandes
conglomeragGes econdmicas que investem na educagédo apenas como meio para obter seus fins,
e gque usam o aparelhamento estatal como mecanismo de manipulagdo das criangas e jovens,
puramente com seus objetivos alienantes voltados apenas para a sobrevivéncia do seu regime
de lucro e riqueza.

Combater esse regime que se instaurou ao longo de séculos requer destreza e habilidade,
mas além de tudo, perseveranca, porque essa realidade que se mantém sempre renovada, traz
consigo um vasto poder, ndo s6 econébmico, mas, principalmente, politico. Sendo assim, se
deixarmos as coisas como estao, as escolas brasileiras terdo sempre que seguir os ditames de
uma classe econdmica elitizada que ndo pretende ver o crescimento educacional ou financeiro

da classe trabalhadora. Ou seja, para essa elite:

Do ponto de vista das ideias pedagdgicas, esse futuro é representado pelo
neoprodutivismo com as variantes do neo-escolanovismo, neoconstrutivismo
e neotecnicismo, que circulam na forma de supostas teorias travestidas de
ultimas novidades, na forma das tais “pedagogias do aprender a aprender” que
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aparecem em versdes como “pedagogia da qualidade total”, “pedagogia das

2 < RIS

competéncias”, “pedagogia da inclusdo”, “pedagogia multicultural”, “teoria
do professor reflexivo”, “pedagogia corporativa”, “pedagogia social”,
“pedagogia da terra” ¢ assemelhadas (Saviani, 2020, p. 36).

Ndo parando por ai, Saviani alerta que:

Nesse futuro, que ja se faz presente, promove-se a fetichizagdo das novas
tecnologias com uma acodada adesdo a educacdo a distancia expandindo o
processo de alienacdo de criangas e jovens. Penetrando nas escolas, as
referidas “pedagogias” descaracterizam-nas, convertendo-as em espagos
anodinos, esvaziados da funcdo prépria da escola, ligada ao objetivo de
assegurar as novas geracoes a apropriacao dos conhecimentos sistematizados.
E esse o futuro que se desenha como hegeménico e que pode perdurar ao longo
de todo o século XXI (Idem., 2020, p. 36).

E justamente essa contra-hegemonia que a pedagogia historico-critica propde como sua
resisténcia, e busca através da proposta da escola unitaria reunir as forgcas necessarias para
combater as gritantes desigualdades sociais. Saviani afirma sua projecdo futura da escola

unitaria com bases no conceito de trabalho com fins educativos em trés significados distintos:

Num primeiro, o trabalho é principio educativo na medida em que determina,
pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o0 modo de ser
da educacdo em seu conjunto. [...]. Em um segundo sentido, o trabalho é
principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas que o
processo educativo deve preencher, em vista da participacdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. Finalmente, o
trabalho é principio educativo num terceiro sentido, na medida em que
determina a educacdo como modalidade especifica e diferenciada de trabalho:
o trabalho pedagdgico (Ibidem., 2020, p. 36).

Desta forma, Saviani vislumbra uma educagéo que funciona em todas as instancias do
ensino, indo gradativamente das bases do ensino fundamental ao ensino médio, com projecdes
graduais ao ensino superior. Ou seja, segundo Saviani “[...] o trabalho orienta e determina o
carater do curriculo escolar em funcao da incorporagao dessas exigéncias na vida da sociedade”
(Saviani, 2020, p. 36), mas isso ndo implica dizer que a partir do ensino fundamental deva-se
fazer referéncia direta ao processo de trabalho, pois ela se vé inserida como mecanismo dele, e
como tal, a escola elementar constitui um instrumento que introduz a efetiva relacdo entre o
mundo do trabalho e a sociedade, nesse sentido, o ensino fundamental passa a compor 0s pré-
requisitos para a compreensdo do mundo que se vive e das suas inter-relagdes pelo trabalho,
dos conhecimentos cientificos e da propria sociedade.

Todavia, para Saviani no ensino médio nao ¢ bastante o dominio dos elementos basicos
que constituem o processo de trabalho ¢ da sociedade, é preciso mais: “Trata-se, agora, de

explicar como o conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto €, como a ciéncia,
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poténcia espiritual, converte-se em poténcia material no processo de produgao” (Idem, 2020, p.
37), desta forma, o conhecimento tedrico se articula com o conhecimento pratico na
compreensdo de todo o processo produtivo, em outras palavras, Saviani quer dizer que o
horizonte norteador do ensino médio é o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producdo, o que ndo se confunde com o que se vé nas pedagogias neotecnicistas,
gue visam apenas o0 adestramento em técnicas produtivas, sem que haja por parte do aluno o
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna.

Para a educacdo superior, Saviani diz que cabe a ela:

[...] a tarefa de organizar a cultura superior como forma de possibilitar que
participem plenamente da vida cultural, em sua manifestacdo mais elaborada,
todos os membros da sociedade, independentemente do tipo de atividade
profissional a que se dediquem. Assim, além do ensino superior destinado a
formar profissionais de nivel universitario (a imensa gama de profissionais
liberais e de cientista e tecnélogos de diferentes matizes), formula-se a
exigéncia da organizagdo da cultura superior com o objetivo de possibilitar a
toda a populacdo a difusdo e a discussao dos grandes problemas que afetam o
homem contemporaneo (Saviani, 2020, p. 37).

Mesmo ressaltando que o objetivo primeiro de nossa pesquisa ndo seja o foco do
processo destinado ao ensino superior, é valido, no entanto, que a proposta de Dermeval Saviani
seja aqui enfatizada, visto que na pedagogia histérico-critica a educacdo é entendida como um
todo organico que se insere na ideia da escola unitaria, portanto, uma educagdo que mesmo
distribuida em etapas distintas, sdo complementares e continuadas em sua esséncia, que é o da
universalizacdo da escola unitéria, capaz de propiciar a todos os individuos inseridos na
sociedade, sem distingdo de classes, uma formacéo integral que assegure o total dominio dos
conhecimentos cientificos, tecnologicos, artisticos e filosoficos historicamente produzidos pela
humanidade. Contudo, ndo podemos ver tais ideias de Saviani como uma utopia. Devemos,
pelo contrario, reunir forcas e conclamar as novas geragcdes a se unirem para que atinjam esses
objetivos ainda no século XXI.

N&o podemos esquecer que essa batalha para transformar a educacdo publica numa
educacédo de qualidade, laica, gratuita e para todos, requer a mobilizagdo de varios segmentos
da sociedade, ndo bastando movimentar um ou outro, mas 0 seu conjunto social, pois a
engrenagem do capital econdmico e financeiro, que detém a maioria dos setores produtivos e
comerciais, e que tem seus tentaculos estendidos nas mais variadas camadas da sociedade,
principalmente na ala politica, ndo fara corpo mole nessa guerra, ao contrario, usara todo o seu
potencial bélico e estrutura econdmica para resistir a verdadeira mudanca social. Basta lembrar

que a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, nasce um ano antes com a Portaria nimero 1.145,
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de 10 de outubro de 2016, a qual instituiu o Programa de Fomento a Implementac¢éo do Ensino
Médio em Tempo Integral, que logo e seguida, no mesmo ano, foi transformada em Medida
Provisoria — MP 746/16, e dai para a Lei em vigor. Ou seja, quando os interesses da classe
econdmica estdo em jogo, eles sdo rapidos, ageis e cruéis, bem ao modo maquiavélico de ser.
E importante lembrar que no Dossié: A implementacdo do Novo Ensino Médio nos
Estados, publicado na Revista Retratos da Escola, no seu volume 16, de nimero 35, entre maio
e agosto de 2022, traz no seu bojo a Carta Aberta pela revogacao da reforma do ensino médio
(Lei 13.415/2017), assinada por mais de 250 associac@es, sindicatos, foruns e demais grupos
educacionais do pais, reforcando a posigéo de revolta e luta pela revogacdo incondicional desta
que tem sido considerada a pior das piores reformas institucionalizada na histéria da educacgéo

brasileira. Para todos que assinam o documento é unanime que:

O compromisso da atual reforma do ensino médio ndo é com a consolidagdo
do Estado Democratico de Direito e nem com o combate as desigualdades
sociais e educacionais no pais. A reforma estd a servico de um projeto
autoritario de desmonte do Direito a Educacdo como preconizado na
Constituicdo de 1988. De fato, 0os primeiros impactos concretos da
implementacdo da reforma nos estados vdo mostrando que a Lei 13.415/2017
vincula-se a um projeto de educacdo avesso a democracia, a equidade e ao
combate das desigualdades educacionais [...] (Retratos da Escola, 2022, p.
669).

O documento enumera ainda dez razdes pelas quais a reforma introduzida pela Lei
13.415 de 2017 deva ser totalmente revogada, as quais, por obrigacdo moral, devemos propagar

em todo e qualquer meio de comunicacgdo, portanto, vale aqui enuncié-las:

1. Fragiliza o conceito de ensino médio como parte da educagdo bésica,
assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB, na
medida em que esta etapa deixa de ser uma formacdo geral para todos. A
incorporacéo do ensino médio na educacdo bésica foi uma conquista recente
do processo de democratizacéo, e ainda ndo consolidada. Diante de um ensino
secundario historicamente elitista, estratificado e propedéutico, a integragdo
do ensino médio a educacdo bésica foi uma medida importante para
democratizar esta etapa, juntamente com a garantia de oferta de ensino
noturno adequado as condic¢des dos estudantes trabalhadores e da modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, ambos negligenciados pela Lei
13.415/2017,;

2. Amplia a adocdo do modelo de Ensino Médio em Tempo Integral sem
assegurar investimentos suficientes para garantir condi¢cfes de acesso e
permanéncia dos/as estudantes, excluindo das escolas de jornada ampliada
estudantes trabalhadores/as e aqueles/as de nivel socioecondmico mais baixo,
bem como estimulando o fechamento de classes do periodo noturno e da EJA;
3. Induz jovens de escolas publicas a cursarem itinerarios de qualificacdo
profissional de baixa complexidade e ofertados de maneira precaria em
escolas sem infraestrutura. Evidéncia disso € o Projeto de Lei 6.494/2019, que
tramita na Camara dos Deputados e visa alterar a LDB, propondo o
aproveitamento “das horas de trabalho em aprendizagem para efeitos de
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integralizacdo da carga horaria do Ensino Médio até o limite de 200 horas por
ano”. Mais uma vez, o que se propde ¢ a interdi¢do do acesso qualificado ao
conhecimento cientifico, a arte, ao pensamento critico e reflexivo para a
imensa maioria dos/as jovens que estudam nas escolas publicas e que
respondem por mais de 80% das matriculas do ensino médio no pais;

4. Coloca em risco o modelo de ensino médio publico mais bem-sucedido e
democréatico do pais: o Ensino Médio Integrado praticado pelos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Trata-se de um modelo que adota
cotas sociais e raciais de ingresso desde 2012 e que apresenta resultados
excelentes em avaliacBes de larga escala, como o PISA. Seu centro
organizador é a integragdo entre uma Formacdo Geral Basica fundada nos
principios do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e a Educacéao Profissional
de Nivel Técnico. A Lei 13.415/2017 rebaixa a educacdo profissional a
condigdo de “itinerario formativo”, dissociando a formacdo geral basica da
educacdo profissional;

5. Aumenta consideravelmente 0 nimero de componentes curriculares e
acentua a fragmentacdo. Uma das justificativas para a reforma do ensino
médio era justamente a necessidade de diminuir o nimero de disciplinas
escolares obrigatdrias. Contudo, aimplementacdo da reforma nos estados vem
realizando exatamente o contrario. Embora existam variacdes entre as redes
estaduais, no estado de S&o Paulo — a titulo de exemplo — 0 20 ano do ensino
médio em 2022 possui 20 componentes curriculares;

6. Desregulamenta a profissdo docente, o0 que se apresenta de duas formas: 1)
construcdo de itinerarios formativos que objetivam a aquisicdo de
competéncias instrumentais, desmontando a constru¢éo dos conhecimentos e
métodos cientificos que caracterizam as disciplinas escolares em que foram
formados/as os/as docentes, desenraizando a formacdo da atuagdo
profissional; e 2) oferta das disciplinas da educacdo profissional por pessoas
sem formacao docente e contratadas precariamente para lidar com jovens em
ambiente escolar. Tudo isso fere a construgdo de uma formagdo ampla e
articulada aos diversos aspectos que envolvem a docéncia — ensino,
aprendizagem, planejamento pedagdgico, gestdo democratica e didlogo com a
comunidade;

7. Amplia e acentua o processo de desescolarizacdo no pais, terceirizando
partes da formacdo escolar para agentes exdgenos ao sistema educacional
(empresas, institutos empresariais, organizacdes sociais, associacdes e
individuos sem qualificacdo profissional para atividades letivas). Uma das
dimensdes desse problema é a possibilidade de ofertar tanto a formacéo geral
guanto a formacdo profissionalizante do ensino médio a distdncia, o que
transfere a responsabilidade do Estado de garantir a oferta de educagdo publica
para agentes do mercado, com efeitos potencialmente catastroficos para a
oferta educacional num pais com desigualdades sociais ja tdo acentuadas;

8. Compromete a qualidade do ensino publico por meio da oferta massiva de
Educacéo a Distancia— EaD. A experiéncia com o ensino remoto emergencial
durante a pandemia da Covid-19 demonstrou a imensa exclusdo digital da
maioria da populacdo brasileira, que impediu milhdes de estudantes das
escolas publicas de acessarem plataformas digitais e ambientes virtuais de
aprendizagem. As mesmas ferramentas utilizadas durante a pandemia estéo
agora sendo empregadas pelos estados na oferta regular do ensino médio,
precarizando ainda mais as condicdes de escolarizacdo de estudantes mais
pobres;

9. Segmenta e aprofunda as desigualdades educacionais — e, por extensao, as
desigualdades sociais —, ao instituir uma diversificacdo curricular por meio de
itinerarios formativos que privam estudantes do acesso a conhecimentos
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bésicos necessérios a sua formacao, conforme atestam pesquisas comparadas
que analisaram sistemas de ensino de varios paises;

10. Delega aos sistemas de ensino as formas e até a opc¢ao pelo cumprimento
dos objetivos, tornando ainda mais distante a consolidagdo de um Sistema
Nacional de Educacdo, como preconiza o Plano Nacional de Educac¢do 2014-
2024 (Lei 13.005/2014) (Retratos da Escola, 2022, p. 669-671).

E nesse sentido que vemos na tendéncia pedagdgica historico-critica a vertente
educacional capaz de resistir ao embate com essas forcas neoliberais que norteiam a educacao
publica do pais, com ela, a resisténcia se fara de forma emancipatdria, produzindo um
movimento contra hegemdnico que dissolvera as atuais bases estruturais do capital infiltradas
na estrutura escolar, reproduzindo suas ideologias geracdo por geracdo sem a minima
preocupacao com o futuro da juventude ou até mesmo das criancas espalhadas pelos rincdes
criados pela ganancia e desumanidade presente nessa sociedade de classes.

Assim, coadunamos com o pensamento de Kochhann et al., (2016), quando diz que:

[...] a educacdo deve ser pensada como instrumento transformador, que
compreende as leis da historia, € fundamental uma educacdo que conceda
armas aos sujeitos para a luta contra as personificacbes do capital. E que
nenhum sujeito é passivo na sua relagdo com o modo de producéo, pois todo
necessariamente busca subsistir no meio social, e isso quer dizer, qual forma
pode o ser subsistir no meio social, sendo auténomo, transformador,
desalienado das condicBes de opressdo na relacdo com o modo de producdo
capitalista. Enfim, para uma educacdo que seja instrumento de transicédo, é
preciso compreender a historia e refletir sobre seus principios, desta forma,
concebe consciéncia da agdo, e posteriormente reflexdo da acdo, para poder
modificar as circunstancias (Kochhann et al., 2016, p. 312 — grifo nosso).

Portanto, é com a visdo critica da pedagogia desenvolvida por Dermeval Saviani,
juntamente com os principios fundamentais da hermenéutica filosofica de Hans-Georg
Gadamer, associadas as aulas de filosofia do ensino médio, que buscaremos desenvolver a
formacdo de uma juventude que seja capaz de tomar decisdes autdbnomas, emancipadas,
esclarecidas, pois, para combater o mal da desinformagdo promovido pelas vias institucionais
gue prega uma juventude pronta e acabada ao término do Gltimo ciclo da educacgdo basica,
emersas de um labirinto de vias educacionais que mais desnorteiam que apontaram caminhos,
- e que, propositalmente seja esse 0 objetivo - para entdo Ihe cobrar maturidade na escolha de
um futuro promissor enquanto protagonista da sua prépria historia.

Neste sentido, Omena et al., (2018), reforca o fato de:

Pensarmos a educacdo num viés hermenéutico significa atestar a atividade
pedagbdgica como consequéncia a obra humana na sua pluralidade de ideias,
pois toda significacdo do mundo traz em si as exigéncias interpretativas
(Omena et al., 2018, p. 76-77).
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Ora, possibilitar uma educacdo com esse viés hermenéutico relatado por Omena et al.,
(2018) implica numa superacao de modelos pré-estabelecidos, fechados e impositivos. Educar
hermeneuticamente, segundo Omena et al., (2018), requer superacdo de modelos que visam
apenas o intelecto como atividade pedagogica, indo além, olhando o sujeito na sua inteireza, na
sua totalidade enquanto sujeito orgénico e cultural.

Portanto,

A ciéncia hermenéutica ndo tem a pretensdo de anular o ensino formal, pelo
contrario, ela ver no formal uma possibilidade de interpretacGes, trata-se de
um formal que traz para si os diversos elementos da vida uma amplitude do
conhecimento que ndo se restringe a redoma do intelectual (Omena et al., p.
78).
Neste sentido, ndo se pretende com a implementacdo da hermenéutica filosofica nas
aulas de filosofia, ou de qualquer outra das ciéncias aplicadas que a utilize no ensino médio, o
carater destrutivo da formalidade existente na educacéo escolar. Pelo contrario, o que se busca
com o auxilio da hermenéutica filoséfica na educagédo escolar é a sua condi¢do de dimensionar
a compreensdo daquilo que se ensina e que se aprende na sala de aula. Que no dizer de Mago
(2009):
[...], a hermenéutica filosofica abre a perspectiva para um processo formativo
ndo reduzido em manipulagéo de técnicas de ensino e de aprendizagem, em
funcéo de resultados que, supostamente, seriam os melhores. Embora essa
reducdo do processo formativo as técnicas, como a realidade nos mostra, tenha
ocorrido nos ultimos tempos, permitindo um maior controle da praxis
pedagdgica, ha que se reconhecer que sempre acabam por padronizar um ideal
formativo ignorando a alteridade e, de certa forma, excluindo do processo todo

individuo que nédo se enquadra dentro do padrdo da cientificidade idealizada
(Mago, 2009, p. 93).

Assim, uma educacdo com principios hermenéuticos visa transcender os horizontes do
tradicional ensino-aprendizado que tanto tem marcado o sistema de transmissao de saber pelas
vias institucionais do pais, todavia, interpretacdo e compreensdo pela via hermenéutica é
sindnimo de autonomia, de liberdade e entendimento. Para Gadamer “A interpretagdo nao ¢ um
ato posterior e oportunamente complementar a compreensao, porém, compreender € sempre
interpretar, e, por conseguinte, a interpretacao é a forma explicita da compreensao” (Gadamer,
1997, p. 459). O que nos leva ao problema da linguagem, visto que interpretar e compreender
estd implicitamente ligado ao universo da comunicacdo, um dos mais graves problemas
encontrados no ensino medio e na filosofia. Gadamer (1997) vé a linguagem e a interpretaco
como momentos estruturais da compreensao, e a partir dai, as coloca como parte central da

filosofia, tracando assim os caminhos para a aplicacdo da hermenéutica, de forma pratica.



75

Ou seja:

[...] a fusdo interna da compreensdo e da interpretacdo trouxe como
consequéncia a completa desconexdo do terceiro momento da problemética da
hermenéutica, o da aplicacdo, do contexto da hermenéutica. Aplicacdo
edificante que se dispensava, por exemplo, & Sagrada Escritura no apostolado
e sermdes cristdos, parecia ser algo completamente distinto da compreensao
histérica e teoldgica da mesma. Nisso, nossas considera¢fes nos forcam a
admitir que, na compreensao, sempre ocorre algo como aplicagdo do texto a
ser compreendido, a situacdo atual do intérprete. [...] N&o significa isso voltar
a distincdo tradicional das trés subtilitatae de que falava o pietismo, pois
pensamos, pelo contrario, que a aplicacdo é um momento do processo
hermenéutico, tdo essencial e integrante como a compreensdo e a interpretago
(Gadamer, 1997, p. 459-460 — grifo do autor).

Nessa ordem, compreende-se que, enquanto a politica educacional estiver sob o dominio
do capital, sob o jugo do sistema neoliberal, que de forma sutil mantém sob sua guarda o
controle e as mudancas necessarias para se manter, mesmo ndo demonstrando intervencéo no
sistema, a educacdo continuara sendo instrumento de manipulacédo do poder.

De acordo com Friedman (2023), para o capitalismo:

Os servicos educacionais poderiam ser fornecidos por empresas privadas
operando com fins lucrativos ou por instituicdes sem finalidade lucrativa. O
papel do governo estaria limitado a garantir que as escolas mantivessem
padrdes minimos tais como a inclusdo de um conteddo minimo comum em
seus programas, da mesma forma que inspeciona presentemente 0s
restaurantes para garantir a obediéncia a padrfes sanitarios minimos
(Friedman, 2023, p. 97).

Em outras palavras, os servicos educacionais, ou seja, a educagdo, na visdo do
capitalismo é uma moeda de troca, onde o sistema de ensino publico tem que existir, mas que
ndo pode superar em qualidade a demanda oferecida pela rede privada, que move a cadeia
produtiva e gera dividendos para o setor empresarial e em contrapartida, devolver ao setor
publico uma receita em forma de impostos, mantendo assim o equilibrio necessario para que a
oferta e a procura da educacéo privada seja sempre uma necessidade.

Portanto, desequilibrar a balanga para que ela penda para uma educacédo publica, laica,
gratuita, de qualidade e para todos é o fundamento que busca a tendéncia pedagdgica histérico-
critica, a comegar por uma educacao que foque na analise do problema que é o ensino publico
do pais. Nada contra que exista uma rede particular de ensino, contudo, que esta ndo seja um
parasita do sistema publico. Que ndo sobreviva a partir do sofrimento e descaso dos filhos da
classe trabalhadora. Saviani (2018) traca uma analise da estrutura e sistema da educacgéo publica

no pais e denota que 0 ensino deva ser mais proativo, que o alunato seja instruido para a
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resolugéo de problemas, que o ensino ndo seja voltado para a repeticdo e mesmice, sem que
haja propdsito na sua empreitada.

Na filosofia, 0 caminho do aprendizado ndo é diferente, para Saviani (2018), a préatica
do ensino de filosofia deve se concretizar a partir da sua problemética diaria, do seu existir no
mundo, da anélise do seu derredor. Ou seja: “O ponto de partida da filosofia €, pois, esse algo
a que se da o nome de problema. Eis, pois, 0 objeto da filosofia: os problemas que o homem
enfrenta no transcurso de sua existéncia” (Saviani, 2018, p. 100 — grifo do autor). Ora, 0 que se
espera ao analisar os problemas que estdo ao nosso redor é que alcancemos o seu entendimento,

para entdo podermos encontrar saidas. Desta forma:

O afrontamento, pelo homem, dos problemas que a realidade apresenta, eis ai,
o que ¢ a filosofia. Isso significa, entdo, que a filosofia ndo se caracteriza por
um contetdo especifico, mas ela ¢, fundamentalmente, uma atitude; uma
atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade,
representado pelo problema, o homem responde com a reflexdo (Saviani,
2018, p. 100-101).

Saviani (2018) percebe que o processo de filosofar € muito maior que aquilo que
atribuem a disciplina, assim, reflexdo, como ato de desdobramento, busca ir além da realidade
posta, é um esfor¢o para o entendimento e para a compreensdo, 0 que nos leva ao processo de
interpretacdo e compreensdo, bases do pensamento hermenéutico, que associados a filosofia,
sO tendem a proporcionar aos alunos uma maior qualidade no aprendizado do ensino e,

consequentemente, sua autonomia e liberdade. Portanto:

Para que uma reflexdo possa ser adjetivada de filoséfica, € preciso que se
satisfaca uma série de exigéncias que aqui serdo resumidas em apenas trés
requisitos fundamentais: a radicalidade, o rigor e a globalidade. Em suma: a
reflexdo filosofica, para ser tal, deve ser radical, rigorosa e de conjunto
(Saviani, 2018, p. 101).

Nesse sentido, para Saviani (2018), o ensino de filosofia deve contemplar as trés
categorias: ser radical, rigorosa e de conjunto, em outras palavras, o autor quer dizer que o
processo de filosofar durante as aulas do ensino médio deve buscar a raiz do problema, ir até
seus fundamentos para que haja reflexdo de verdade sobre aquilo que se pretende estudar, e
como segunda exigéncia, o ensino de filosofia deve seguir uma rigorosidade na sua forma de
compreender as coisas, ou seja, deve proceder criticamente, seguindo métodos rigorosos que
afastem conclusdes precipitadas, sejam elas oriundas do senso comum ou até mesmo das
generalizagdes da ciéncia, e por Ultimo, o ensino de filosofia ndo pode se descuidar do conjunto,

ou seja, tem que buscar nas suas reflexdes as relagdes que esse conhecimento traz com as demais
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formas de saber e 0 seu contexto relacionado. Saviani (2018, p. 102) ressalta que “[...] a filosofia
ndo tem objeto determinado; ela se dirige a qualquer aspecto da realidade, desde que seja
problematico; seu campo de agdo € o problema, esteja ele onde estiver”.

Portanto, para a pedagogia historico-critica, a educacdo como um todo ndo pode estar
desvinculada do mundo real. Assim, ndo seria apenas da filosofia a obrigacdo de promover o
processo de reflexdo sobre as problematicas da realidade. A educacdo na sua complexidade
tende ao movimento da praxis, vinculando teoria e pratica num processo de complementaridade,
possibilitando, desta forma, as transformagdes sociais. Saviani (2011) vé a educagdo como
mediacéo para transformacao, para ele:

A educacio, na medida em que é uma mediacdo no seio da pratica social
global, cabe possibilitar que as novas gera¢des incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformacéo das rela¢fes sociais (Saviani, 2011, p. 121).

Colocando em termos praticos, Saviani (2011) nos pde diante de um dilema, lidar com
duas dimensdes educacionais; uma que consiste na formacgédo de um aluno empirico, e a outra
na existéncia de um aluno concreto intrinsecamente ligado. Ou seja, educar visando esse aluno
concreto exige compreender as condi¢Ges sociais que ele se encontra e que ndo foram escolhidas
por ele, tal como aquelas condi¢bes que suas geracdes anteriores também ndo escolheram,
excluindo dessa forma a liberdade de sua propria escolha, a exemplo dos meios e das relacGes
de producdo, contudo, isso ndo causou impedimento para que a criatividade fosse marca
presente nas geracdes passadas e que algumas das condi¢bes postas fossem transformadas.
Todavia, distinguir os interesses desse aluno empirico e das necessidades desse aluno concreto

é a dinAmica da educacdo para a realidade social. Portanto, para Saviani (2011):

E nesse ambito que se situa o problema do conhecimento sistematizado, que
é produzido historicamente e, de certa forma, integra o conjunto dos meios de
produgdo. Esse conhecimento sistematizado pode n&o ser do interesse do
aluno empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse
no dominio desse conhecimento, mas, a meu ver, ele corresponde diretamente
aos interesses do aluno concreto, pois, enquanto sintese das rela¢fes sociais,
ele esta situado numa sociedade que p&e a exigéncia do dominio desse tipo de
conhecimento. E é, sem duvida, tarefa precipua da educacdo viabilizar o
acesso a esse tipo de saber (Saviani, 2011, p. 122).

Saviani (2011) ainda complementa que a importancia da mediacdo do professor é
primordial para o alcance do éxito educacional. Todavia, ela exige superacdo, visto que o
professor aprende sobre as relacfes sociais de forma sintética e tende a viabilizar uma apreenséo

do aprendizado que se desenvolve socialmente, para o aluno que, predominantemente, se



78

relaciona com ele de forma sincrética. Todavia, no entender de Saviani (2011, p. 122): “O
processo pedagdgico permitiria que no ponto de chegada o aluno se aproximasse do professor,
podendo, também ele, estabelecer uma relagado sintética com o conhecimento da sociedade”,
portanto, estabelecendo dessa maneira, uma relacdo dialética com o conhecimento, entre
conteldo e forma, pois, para Saviani (2011, p. 122), “A logica dialética é uma logica concreta.
E a l6gica dos contetidos. N&o, porém, dos contetdos informes, mas dos conteidos em sua
articulacdo com as formas”.

Assim, ao analisarmos o contexto da divisdo do conhecimento em disciplinas distintas,
é preciso, segundo Saviani (2011), considerar a questdo da sintese, ou seja, como elas se
articulam numa visdo de totalidade dessa sociedade, se realmente sdo necessarias ou se sdo
resultantes de uma histdrica estrutura social centrada na divisdo do trabalho, pois, sendo assim,
é importante a sua superacdo. Em contrapartida, primar por uma producdo coletiva de um
conhecimento global, articulado numa viséo de totalidade e que supere tais especializa¢fes que
mais alienam que edificam o aprendizado, é o caminho para uma educacao unitéria voltada para
uma visdo sintética da historia.

Saviani (2011) resume desta forma:

N&o chego a sintese sendo pela mediacdo da analise. Na sincrese esta tudo
mais ou menos cadtico, mais ou menos confuso. Ndo se tem clareza dos
elementos que constituem a totalidade. Na sintese eu tenho a visdo do todo
com a consciéncia e a clareza das partes que o constituem. Penso, em suma,
que as disciplinas correspondem ao momento analitico em que necessito
identificar os diferentes elementos. E o momento em que diferencio a
matematica da biologia, da sociologia, da histdria, da geografia. No entanto,
elas nunca se dissociam. Numa visdo sincrética, isso tudo parece caotico,
parece que tudo esta em tudo. Mas na visao sintética percebe-se com clareza
como a matematica se relaciona com a sociologia, com a historia, com a
geografia e vice-versa (Saviani, 2011, p. 124).

Portanto, se valer da pedagogica histérico-critica como parte fundamental para
concretizacdo de uma educacdo laica, gratuita, de qualidade e para todos € essencial. Nela
encontramos as bases sélidas firmadas pelo materialismo historico de Marx, mas que ndo se
limitam apenas aos seus firmamentos, vai além, supera-se, se constitui pela visdo dos
pensadores classicos, ndo se limita a um dogmatismo.

Para Saviani (2011):

N&o somente com os classicos da cultura, de modo geral, e da filosofia, em
particular, mas também da pedagogia. E necessario ver como 0s processos
pedagdgicos se foram explicitando, como as pedagogias se formularam e
como as correntes, em especial da pedagogia tradicional e da escola nova,
surgiram (Saviani, 2011, p. 124).
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Assim, ao tendermos para uma educacdo nos moldes da pedagogia histérico-critica, em
substituicdo ao que se estabeleceu como reforma da educacéo pela lei 13.415 de 2017, estamos
valorizando a historia da luta de classes, da resisténcia e da superacdo. Estamos reconhecendo
0 legado de muito daqueles que lutaram por uma educacdo que fosse realmente edificadora,
estamos valorizando a histéria e a luta de Marx, de Gramsci, de Fernando Azevedo, Lourencgo
Filho, Anisio Teixeira, Paulo Freire, Bogdan Suchodolski, Mario Alighiero Manacorda,
Georges Snyders, alem de tantos outros nomes importantes que, de acordo com Saviani (2011),
foram propagadores da filosofia da educagdo, da psicopedagogia, da “Escola de Vigotski”, da
pedagogia como Pistrak, Makarenko, bem como os intérpretes das ideias pedagdgicas de
Gramsci como, Broccoli, Betti e Ragazzini.

Portanto, uma pedagogia que néo fecha o olhar sobre si mesma, uma pedagogia que olha
a histéria de maneira tal que firma na pratica o processo do materialismo histérico-dialético
estabelecendo uma sintese temporal entre o passado, o presente e o futuro que se estabelece a
partir da educacdo. Uma pedagogia aberta a novas possibilidades, mas que ndo se deixa seduzir
pelas falacias mercadologicas de um capitalismo infiltrado na educacdo. Uma pedagogia de

Dermeval Saviani, para além do préprio Saviani, para 0 povo, para o pais.
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4 A HERMENEUTICA FILOSOFICA DE HANS-GEORG GADAMER E A SUA
APLICACAO NO ENSINO DA FILOSOFIA

Ao buscarmos uma reflexdo sobre os desfechos da educacdo publica ao longo dos
periodos que marcaram suas principais reformulacdes, tentamos encaminhar uma discussao em
torno daquilo que acreditamos ser primordial e urgente, ou seja, a ascendente queda da
qualidade do ensino das escolas publicas e suas consequéncias na formagdo do cidadao
auténomo, esclarecido e livre das ideologias dominantes. Contudo, sabemos que ao trilhar tal
caminho, escolhemos um viés de luta e enfrentamento.

A filosofia no ensino médio tem sido, ao longo de tempos, escrachada, desacreditada,
reduzida cada vez mais a resquicio de uma historiografia de um passado remoto e aos poucos
esquecidos. Tem se tornado uma disciplina atipica da sua esséncia formadora. Tem perdido seu
brilho e encantamento. Mas isso ndo pode ser atribuido como sua Unica culpa. Todo esse
sucateamento da escola publica abarca um plano maior do que simplesmente desestabilizar os
principios de uma mera disciplina das ciéncias humanas. A filosofia. Assim como as demais
disciplinas do ensino médio passa por um upgrade, ou seja, por uma melhora nos seus
fundamentos para melhor servir aos interesses da sociedade do capital. Portanto, formar jovens
pensadores e criticos ndo faz parte desse novo pacote de aprimoramento. Pensamento este que

coaduna com a fala de Alencar et al., (2023) ao citarem que:

Em consonancia com a famosa frase de Darcy Ribeiro “A Crise da educagéo
no Brasil ndo é uma crise; é um projeto”. E uma frase que se perpetua até os
dias atuais, sdo palavras oriundas de alguém com propriedade sobre o assunto:
tanto pelo viés técnico, por ser um pensador, socidlogo, historiador, escritor;
quanto pelo viés politico, uma vez que Darcy Ribeiro foi Ministro da
Educacdo (Alencar et al., 2023, p. 174, grifo do autor).

Uma crise humanitaria poderia assim se chamar, mas em se tratando de um principio
neoliberal, o humanismo néo faz diferenga, o pragmatismo do capitalismo ndo deixa que seus
projetos sejam desvirtuados por questdes simpldrias, “seus fins justificam os meios”. Portanto,
ndo podemos ser romanticos ao lidar com a crise da educacdo publica no Brasil, seus
fundamentos corroboram com os interesses neoliberais e isto € um fato. Lidar com essa verdade
e tracar novas metas para obter novos fins distintos dos deles é o grande desafio. E aqui
buscaremos, tal como na fabula do Beija-Flor e o incéndio na floresta'?, fazer com a filosofia a

nossa parte, usar nossas gotas de sabedoria e tracar projetos com a Hermenéutica filosofica de

10 Autora: Dra. Wangari Maathai — Prémio Nobel da Paz de 2004. Disponivel em: <
https://doceru.com/doc/n5xelln> acesso em 30 de jul. 2023.
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Hans-Georg Gadamer para como o Beija-Flor poder incentivar outros docentes a fazerem a
diferenca e unidos espalhar o amor pelo ensino e pela valorizacdo da escola publica.

Gadamer (1983) quando fundamenta em Aristoteles a hermenéutica como filosofia
prética, nos conduz para o &mbito da praxis, ou seja, a filosofia deixa de ser vista como ciéncia
puramente teorética e adquire um saber especifico, baseado no trato e no ato da fabricacédo, na
poiesis. Contudo, a poiesis ndo demanda um saber pratico puro e simples, tal como as artes
artesanais, ela implica uma relacdo mais especifica e associada ao conhecer e fazer da praxis,
ela carrega o que Aristoteles chama de “techne”, essa habilidade técnica que possibilita o
transformar a partir do que se conhece, do fazer transformar aquilo que se apresenta e que se
compreende pela teoria. Todavia, a praxis aqui compreendida deve estar associada ao principio
maior que constitui 0 homem, a sua “areté”, sua virtude. “Assim, a filosofia pratica esta
definida pela delimitacdo que existe entre o saber pratico de quem escolhe livremente e a
capacidade apreendida do especialista” (Gadamer, 1983, p. 60).

Portanto, ainda de acordo com Gadamer (1983), 0 mesmo pensamento extraido acima
fundamenta a hermenéutica como praxis, que enquanto teoria da interpretacdo, ndo se resume
simplesmente a uma teoria, ela reivindica para si uma correlagéo entre teoria e pratica. De modo

que:

[...] desde os tempos mais remotos, até hoje, a Hermenéutica esbogou sempre
a exigéncia de que sua reflexdo acerca das possibilidades, regras e meios de
interpretacdo sirva e promova, de modo imediato, a praxis, enquanto que, por
exemplo, uma teoria da l6gica tem uma aspiragcdo mais alta que a de promover
0 pensamento l6gico ou a teoria dos nimeros €, com isso, promover o calculo
(Idem., 1983, p. 61).

Nesse sentido, tanto a filosofia quanto a hermenéutica sdo ciéncias que exercem
indistintamente a praxis, transcendendo o campo da razao pura. Assim, enquanto praticas sdo
também ciéncias, ou seja, saberes que tanto podem ser ensinados, tanto quanto sao sujeitas as
condic@es variaveis de aprimoramento, a depender da evolugdo do tempo e da historia. Portanto,

aprender e ensinar sdo determinados pela relacdo da praxis. Sendo assim:

A Hermenéutica ndo tem como objectivo (sic) a posse de conhecimentos e
coisas, mas pretende simplesmente trazer & consideracdo dos filésofos algo
que foi esquecido: a necessidade de pensar a forma de mediagdo que efectuam
(sic) os idearios comuns transmitidos pela tradi¢do histérica e literaria.
Segundo Gadamer, uma tal mediacdo, porque faz pensar e transmite praticas
de relacionamento e de comunicacéo, exige execucdo criativa e pode ajudar a
ultrapassar a reducdo do homem ao agir mecénico dos dias de hoje
(Portocarrero, 2010, p. 3).
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Para Portocarrero (2010), Gadamer distingue a légica hermenéutica das ciéncias
humanas das ciéncias com objetividade cientifica. Para ele, as ciéncias humanas se diferenciam
das demais ciéncias por sua missdo: “[...] a transmissdao de uma forma de saber que serve para
nos configurar, mediante uma recesséo de valores humanos que ndo podem ser verificados ou
previamente provados, de modo objetivo” (Idem., 2010, p.12).

Nesse sentido, a hermenéutica filoséfica precisa reconhecer as condicdes que
fundamentam o humano, e como tal, compreender que a consciéncia e a realidade séo partes
que se fundem e que estdo em constante mudanca, assim, carecem de uma hermeneia, ou seja,
da interpretacdo daquilo que seja o real. E, para tanto, necessita da mediacdo da linguagem.
Porque “Toda a interpreta¢do, se desenvolve no ambito do acontecer da linguagem ou
transmissdo, parte de pressupostos que marcam 0 enraizamento do sujeito num mundo ja
sempre dito ou significado” (Ibidem., 2010, p. 26-27).

Sendo assim, aproximar a hermenéutica filosofica da filosofia do ensino médio, nos
coloca diante do contexto de aproximar o ideal do real, provocando um didlogo entre o leitor e
0 texto que suscite a juncdo dos horizontes; do ser que compreende e do objeto que quer ser
compreendido, sempre abrindo novas possibilidades de interpretagdes, numa espiral crescente
que sintetize o sujeito com a historicidade do passado, presente e futuro.

De acordo com Gadamer (1997):

Quando nossa consciéncia historica se desloca rumo a horizontes historicos,
isso ndo quer dizer que se translade a mundos estranhos, nos quais nada se
vincula com o nosso; pelo contrério, todos eles juntos formam esse grande
horizonte que se move a partir de dentro e que rodeia a profundidade histdrica
de nossa autoconsciéncia para além das fronteiras do presente (Gadamer,
1997, p. 455).

Sendo assim, conduzir o aluno do ensino médio a uma contextualizacdo histérica que
remete a uma transfiguracédo de sentido no tempo, que contemple a conjuntura do passado, do
autor e obra, assim como a conjuntura presente, do leitor/intérprete, projetando-o a uma
possibilidade de situacdo futura, € o resultado que se espera da jungéo entre a filosofia do ensino
médio e a hermenéutica filosofica.

Desta maneira, se tomarmos como exemplo o trato da problematica da politica quando
presente no contetudo programatico da disciplina, seja a partir de Platdo ou Aristételes, ndo
significa se deter especificamente ao texto do pensador e ao seu tempo historico determinado,
pelo contrério, o pensador e sua obra classica servird como ponto de partida para o aluno, e este,
se valendo dos principios da hermenéutica filosofica fara um aprofundamento nas bases

tematicas transcendendo aos escritos do texto, passando pela vasta biografia do pensador, seja
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ele qual for, juntando aos acontecimentos daquele tempo passado, buscando associa-los com o
sentido proposto pelo autor aquele problema apresentado em sua época. E desta forma, seguira
analisando, transitando do inicio do tema, passando gradativamente para interpretacdes de
tempos historicos posteriores e sucessivos, mediante seus acontecimentos relevantes e
personagens distintos que marcaram épocas juntamente com suas teorias e tratados sobre
determinado assunto, até que por fim, chegue ao tempo presente do aluno e entdo, ele seja capaz
de comungar sobre fatos que permeiam a sua realidade, bem como de notérios pensadores que
se debrugam sobre tais assuntos num contexto da atualidade.

Contudo, este ainda ndo é o fim do propdsito da hermenéutica filosofica e da filosofia,
pois analisar sem participar ndo é filosofia pratica. Sendo assim, a interpretacdo de todo o
conteddo histérico, partindo do passado ao tempo presente, s6 se fundamentara enquanto pratica
quando houver a projecdo do aluno/intérprete em registro da compreensdo do tema em um
tempo futuro. Ou seja, ele tem que ser capaz ao término da apreenséo do contetdo de produzir
0 Seu proéprio texto, sua propria obra literaria, mesmo que a principio acredita ser rudimentar e
simploria, mas gradativamente com a pratica, se tornara um pensamento desenvolvido,
sistematico e com potencial rebuscado.

Nesse sentido, transitar o pensamento do eu e do outro entre passado, presente e futuro,
consolida a compreensdo daquilo que se buscava ter com apenas a leitura simples e
despretensiosa da historia pela histdria do tema filosofico.

Portanto,

O tempo ja ndo é mais, primariamente, um abismo a ser transposto porque
divide e distancia, mas é, na verdade, o fundamento que sustenta o acontecer,
onde a atualidade finca suas raizes. A distancia de tempo ndo é, por
conseguinte, algo que tenha de ser superado. Esta era, antes, a pressuposi¢do
ingénua do historicismo, ou seja, que era preciso deslocar-se ao espirito da
época, pensar segundo seus conceitos e representacbes em vez de pensar
segundo os proprios, e somente assim se poderia alcangar a objetividade
historica. Na verdade, trata-se de reconhecer a distancia de tempo como
possibilidade positiva e produtiva do compreender (Gadamer, 1997, p. 445).

Definitivamente, utilizar a hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer como parte
integrante das aulas de filosofia, assim como de qualquer outra disciplina do ensino médio,
apenas servira de ganho adicional aos alunos, pois suas ferramentas e método interpretativo tem
o poder de reverberar o conhecimento de maneira expansiva e produtiva, alcangando novos
horizontes da compreensdo que se espera dos alunos da educacéo basica.

Num sentido mais explicito, o que Gadamer pretende, € nos dizer que o exercitar

interpretativo dimensiona o jogo das relagdes humanas e suas experiéncias compartilhadas no
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tempo, independentemente dessa relagdo estd no passado, presente ou futuro do eu que
interpreta e compreende o eu do outro.
Para Batista (2018):

Gadamer tematiza 0 modo como existimos a partir de nossa relacdo primordial
com as coisas, tendo como modelo a relagdo linguistica entre leitor e texto. A
compreensao € sempre o pressuposto de uma relagdo, seja com o0 mundo que
nos cerca, seja com os outros. Como bem observa, “compreender e interpretar
textos ndo é um expediente reservado apenas a ciéncia, mas pertence
claramente ao todo da experiéncia do homem no mundo”. Deste modo, a
experiéncia hermenéutica abre um dmbito no qual se pode vislumbrar o modo
como, essencialmente e historicamente, somos (Batista, 2018, p. 17).

Nesse aspecto, podemos dizer que Gadamer estabelece uma prioridade no processo de
interpretacdo e compreensdo, que € a relacdo que se firma entre o eu que interpreta e o outro
que ¢ interpretado, mas que essa condi¢do ndo se prende a uma historicidade temporal fixada e
inerte, ela se expande a novos horizontes interpretativos e demanda uma explosdo de contextos

e possibilidades infinitas que se revelam a partir da linguagem. Ou seja;

H& um pertencimento histérico e situado entre intérprete e interpretado, pois
a tradicdo, que é vista como esse outro que vem a nds sempre e de modo
diverso e que nos transforma no momento do compreender, constitui-se, nas
palavras de Gadamer, como “um fendmeno de apropriacdo esponténea e
produtiva de conteudos transmitidos”. A compreensdo ¢, portanto, um
acontecimento interativo no qual o intérprete tem como interlocutor
privilegiado a Tradicdo, 0 que ndo significa uma atitude subserviente a
mesma, mas ao contrario, uma atitude positiva e critica. Em Gadamer, o
‘acontecer’ compreensivo € a tomada de consciéncia deste acontecer
encontram-se no ambito da linguagem compartilhada que, por conseguinte,
constitui-se a experiéncia universal do sentido comum a todos (Idem., 2018,
p. 23).
Portanto, observando o contetdo programatico das aulas de filosofia no ensino médio,
é perceptivel que se espera da relacdo professor/aluno algo além do estudo simples e do
conteudismo praticado e rotineiro das aulas. E neste sentido, que o exercicio da atitude reflexiva
proposta por Gadamer com relacdo ao estudo da tradi¢do historica nos revela a importancia da
juncdo da hermenéutica filosofica com a filosofia, onde o processo da interpretacdo vai se
consolidando a cada vez que se vence as barreiras que separam 0s sujeitos envolvidos no ato
compreensivo, sejam no tempo ou No espaco.
O que nos leva ao desenvolvimento das etapas progressivas do conjunto de a¢bes que
efetivam o exercicio da hermenéutica filoséfica, suplantando o que Gadamer denomina de
hermenéutica histérica, ou mesmo a hermenéutica romantica, estabelecendo assim uma

conex&@o congruente entre os processos da interpretacdo, da compreensdo e da aplicacdo da
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hermenéutica, ou seja, uma fusdo de elementos substanciais que se integram numa associagdo

de sentido, unindo-se na praxis filoséfica. Nas palavras de Gadamer (1997):

[...], nossas consideracdes nos forcam a admitir que, na compreensdo, sempre
ocorre algo como uma aplicagdo do texto a ser compreendido, & situacéo atual
do intérprete. Nesse sentido nos vemos obrigados a dar um passo mais além
da hermenéutica romantica, considerando como um processo unitario néo
somente a compreensao e interpretacdo, mas também a aplicagdo (Gadamer,
1997, p. 460).

Portanto, o fazer filoséfico tendo em vista a aplicabilidade no sentido hermenéutico,
incide na superacdo do processo de anélise estanque da filosofia na historia pela historia, vai
além, implica na superacdo do que seria a relacdo que une criador e intérprete, ao que Gadamer
(1997) chamaria de “congenialidade”, pois isso resultaria na supervalorizagao da subjetividade
de quem analisa em detrimento da outra parte analisada. O que de acordo com Gadamer (1997)
dividiria “[...] a colocagdo do problema hermenéutico na subjetividade do intérprete e na
objetividade de sentido que se trata de compreender” (Idem., 1997, p. 464). Em contrapartida,
para obter essa superacdo e alcancar o sentido verdadeiramente da compreensdo o autor de

“Verdade e Método” nos diz que:

O milagre da compreenséo consiste, antes, no fato de que néo € necesséaria a
congenialidade para reconhecer o que é verdadeiramente significativo e o
sentido originario de uma tradicdo. Somos, antes, capazes de nos abrir a
pretensdo excelsa de um texto e corresponder compreensivamente ao
significado com o qual nos fala. A hermenéutica, o ambito da filosofia e da
ciéncia espiritual da historia, ndo é um ‘saber dominador’, isto ¢, apropriacdo
por apoderamento, mas se submete a pretensdo dominante do texto (Ibidem.,
1997, p. 464).

Desta feita, trabalhar a hermenéutica filoséfica conjuntamente com a filosofia requer a
atencdo para o cuidado na andlise dos textos e dos conteudos classicos, para que ndo haja
excesso e supervalorizacdo da subjetividade daquele que interpreta em prejuizo da perda
valorativa do sentido histérico que carrega a obra e a sua autoria, resultando naquilo que
Gadamer (1997) recriminava e que desvirtua a esséncia da hermenéutica filosofica, a
congenialidade. Assim, o processo construtivo da experiéncia pratica da hermenéutica
filosofica é e sempre sera desenvolvido com o exercicio recorrente da prépria experiéncia, ou
seja, o esforco repetitivo de analises e analises que supera o saber fixo, cientifico, tedrico ou
técnico, ele é oposto a isso. E um refazer continuo de novas experiéncias que conduz ao
aprender.

No dizer de Gadamer (1997):
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A verdade da experiéncia contém sempre a referéncia a novas experiéncias.
Nesse sentido a pessoa a que chamamos experimentada ndao é somente alguém
que se fez através das experiéncias, mas também alguém que esta aberto a
experiéncias. A consumacao de sua experiéncia, o ser pleno daquele a quem
chamamos experimentado, ndo consiste em ser alguém que ja conhece tudo, e
que de tudo sabe mais que ninguém. Pelo contrario, 0 homem experimentado
é sempre mais radicalmente ndo dogmatico, que, precisamente por ter feito
tantas experiéncias e aprendido gracas a tanta experiéncia, estd
particularmente capacitado para voltar a fazer experiéncias e delas aprender
(Gadamer, 1997, p. 525).

Aqui encontramos um amplo sentido do principio que fundamenta a experiéncia
hermenéutica que nos leva ao reconhecimento da abertura do eu que conhece, sobre tudo o que
lhe apresenta para ser conhecido. No sentido gadameriano, “[...] a abertura para o outro implica,
pois, o reconhecimento de que devo estar disposto a deixar valer em mim algo contra mim,
ainda que ndo haja nenhum outro que va fazer valer contra mim” (ldem., 1997, p. 532).

Assim, atuar com a hermenéutica filoséfica na sala de aula é agir com o fazer e refazer-
se do sujeito cognoscente, que ira se reconhecer a cada nova superacao dada, em toda situacdo
de experiéncia promovida pela filosofia e pelos seus limiares historicos fornecidos nos
conteudos estudados em sala de aula.

No sentido pratico da aplicacdo da hermenéutica filosofica nas aulas de filosofia,

observamos em Zabeu (2018) que:

Para se conceber um modo de ensinar filosofia que corresponda a consciéncia
propria a racionalidade hermenéutica, segue-se, de inicio, a indicagdo de
Gadamer presente no titulo da conferéncia A educagéo é educar-se. Com a
leitura desse texto é possivel compreender que o processo de formacdo
humana é visto enguanto processo de educar-se, um processo singular que se
realiza mediante as possibilidades existenciais que se abrem na constante
tensdo que se da entre experiéncias particulares factuais e a efetividade
historica (Zabeu, 2018, p. 83 grifo do autor).

Implica entdo que o ato educativo é constante, tal como o ato de interpretar. Assim,
educar é educar-se e renovar-se continuamente, € evoluir. O que na hermenéutica filoséfica se
da pela experiéncia continuada como visto em Gadamer (1997), portanto, no exercicio pratico

da préxis hermenéutica. No dizer de Zabeu (2018):

O processo de educar-se, enquanto processo de tornar-se 0 que se é, da-se,
assim, pela insercdo e participacdo no movimento historico de reiteragdo dos
humanos em comunidade, por uma abertura constante a alteridade; de modo
gue a educacdo seja pensada enquanto uma verdadeira ‘viagem’ de
descobrimento de si e do mundo; de modo que a prdpria vida possa ser
concebida enquanto processo de educar-se — no sentido de que todo existente
humano &, e permanece sendo ao longo de sua vida, um educando (Zabeu,
2018, p. 84 grifo do autor).
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Tornando assim o papel da filosofia primordial para a formagdo desse ser humano no
mundo, em que a capacidade de se situar existencialmente reflete diretamente na autonomia de
um ser critico e efetivamente conhecedor do seu potencial de se auto renovar. O que na escola
se da pela aprendizagem e pela labuta diéria de se debrucar no processo continuado de novas
experiéncias a cada universo que se apresenta ao aluno e ao professor, pois ambos sdo
aprendizes quando se trata da hermenéutica filosofica, em que interpretar, compreender e
aplicar sdo atividades incansaveis para um compreender-se no mundo.

Gadamer (2007) nos remete a dialética platdnica como principio modelador da filosofia,
em que nela atuamos como reprodutores das experiéncias vividas no mundo da vida e
reconhecidas no despertar do pensamento no exercicio da linguagem. Um reconhecimento que
ndo é apenas repeticdo de um conhecimento, mas que transcende pela experiéncia a um novo

conhecer unidos pela praxis do fazer filos6fico, ou seja, filosofia pratica. Contudo:

Filosofia pratica ndo é aplicacdo de teoria na pratica, tal como nos
constantemente a consideramos de maneira auto-evidente no ambito de todo
fazer préatico. Ao contrério, ela surge a partir da experiéncia da prépria praxis,
por forca da razéo e da racionalidade colocadas nela. “Praxis” ndo designa
justamente o agir segundo regras e a aplicacdo de um saber, mas visa a
situacionalidade originadria do homem em seu mundo circundante natural e
social (Gadamer, 2007, p. 22).

Para exemplificar esse contexto da filosofia pratica, Gadamer (2007) vai buscar em
Aristoteles, especificamente no Livro “Z” da Etica a Nicémaco, “[...] que préxis ndo é poiesis
e a phronesis nédo é techne” (Idem., 2007, p.29), para assim entender o comportamento dessa
ciéncia pratica que é a filosofia, principalmente no seu aqui e agora diante do processo
educativo. Para Gadamer (2007, p. 29), “A filosofia pratica ja pressupde educagdo, isto é,
exercicio e formacdo madura dos modos de comportamento, junto aquele que aprende
(exatamente como junto aquele que ensina) e, tal como veremos em seguida, ndo ha nenhum
ethos sem logos”. Desta forma, o autor nos fornece o caminho de que a relacao existente entre
uma racionalidade teorica e pratica é para além de saberes isolados, elas se fundem em uma
continuidade reciproca e continua das experiéncias do saber e do aprender a fazer, sendo
fundamentos de um coexistir que se faz no mundo da vida e pelo conhecimento.

Para Gadamer (2007), Aristoteles, em sua Etica a Nicdmaco, buscando maximizar o
ideal de vida tedrica sem se desvincular ao contexto da doutrina pratica da eudaimonia, e “[...]
em funcdo da clareza dos conceitos, cindiu mutuamente as duas, sophia e phronesis, como

virtudes da teoria e da praxis” (Gadamer, 2007, p. 39), resultando, portanto, que: “A ‘sabedoria’
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mostra-se no &mbito tedrico, assim como no préatico, e consiste, por fim, na unidade entre teoria
e praxis” (Idem., 2007, p. 39).

Em “Verdade e Método”, Gadamer (1997) coloca que a hermenéutica tem que partir do
pressuposto de que aquele que quer compreender se vincula a coisa a ser compreendida sem se
desvincular da tradi¢éo a qual se expressa a transmissao do saber, e nessa conexao a transmisséo
fala. Contudo, Gadamer salienta que “[...] a consciéncia hermenéutica sabe que ndo pode estar
vinculada a coisa em questdo, ao modo de uma unidade inquestionavel e natural, como se da na
continuidade ininterrupta de uma tradigdo” (Gadamer, 1997, p. 442). Portanto, para Gadamer,
a hermenéutica se encontra diante dessa relacdo de familiaridade e estranheza com a tradicao,
tdo como a relacdo existente de proximidade e vinculo entre teoria e praxis, que se fundem no
dialogo e na linguagem do fazer filosofico.

Assim, para Gadamer (2007, p. 49), o ponto precursor e indissoltvel do questionamento
hermenéutico é: “[...] o fato de a linguagem possuir a sua esséncia propriamente dita no
diadlogo”. Por conseguinte, ¢ no didlogo que o exercitar hermenéutico e filosofico se dardo em
sala de aula, ou seja, é no estreitamento do aluno com a tradigcdo da filosofia que o processo da
compreensdo se consolidard, é na linguagem como dialogo que fundimos o conhecimento
tedrico a vivéncia pratica. Todavia, tal como Gadamer (2007) reporta, o dialogo ndo é para ser
visto como algo antiquado preso a uma ciéncia do passado, muito menos reduzido ao seu
aspecto de um conhecimento tedrico das ciéncias presentes, ele é, assim como 0s gregos 0s
empregavam para ser vivido, exercicio constante da linguagem, seja pela leitura ou pela

dialogicidade entre os seres que dialogam entre si em busca do conhecimento. Ou seja:

[...] Se partimos assim do carater proprio da linguagem como dialogo, entéo
aprenderemos que o dialogo com 0s gregos ndo € para ser visto como uma
realizacdo antiquéaria de nossa ciéncia histérica — e também ndo como o
comunicado de um impasse em face de uma teoria do conhecimento ou de
uma teoria da ciéncia do presente, que se acham privadas de seu pano de
fundo. Ao contrario, nés precisamos aprender uma vez mais com 0s gregos a
entrar em didlogo (Gadamer, 2007, p. 50).

O diélogo, para Gadamer (2007), passa a ser 0 principio supremo que consagra a
filosofia e, portanto, em suas palavras, torna-a uma “filosofia hermenéutica”, pois ¢ no dialogo
que se busca encontrar uma “lingua comum” com o outro, no didlogo ndo podemos dizer tudo
que gostariamos de dizer, € preciso entrar em acordo com o outro. Para Gadamer, isso
representa em encontrar concordancia, ““[...] ou a0 menos uma insercé@o no que foi dito, mesmo
que se trate de nos contradizer ou de apresentar uma resisténcia” (Gadamer, 2007, p. 79).

E no dialogo, portanto, que queremos ser compreendidos pelo outro, bem como também

gueremos compreender esse outro, e para tanto, sem se chegar a um acordo, nada disso sera
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possivel. Gadamer (2007, p. 83) resume entdo que “Essa ¢ a linguagem do dialogo. Despertar
convicgdes e um constante langar-se para além de si que nunca permite conceber a coisa
totalmente”.

Contudo, é importante frisar que Gadamer (1983) busca distinguir os fundamentos da
hermenéutica filosofica, amplamente associada ao dialogo, daquilo que compreendemos
simplesmente como hermenéutica tradicional, e que geralmente é sintetizada como sendo
apenas interpretacao.

Todavia, 0 autor de Verdade e Método, ao considerar o pano de fundo filoséfico e
humano que faz legitimar a autoconsciéncia de todo aquele que se fundamenta na duivida do
querer saber mais, daquele que visa apenas a pretensdo de querer explicar completamente,
esclarece que diferente da hermenéutica tradicional, a hermenéutica filosofica esta mais
interessada nas perguntas do que nas respostas, “[...] ou melhor, interpreta os enunciados como
respostas a perguntas que tem de compreender” (Gadamer, 1983, p. 72), mas a0 mesmo tempo,
0 autor salienta que isso nao se resume ao que seja a hermenéutica filoséfica, ela vai muito além

de tudo isso, ao ponto de dizer que:

A hermenéutica que considero filoséfica ndo se apresenta como um novo
procedimento da interpretacdo. Tomadas as coisas em sentido estrito, ela
descreve somente 0 que sempre sucede e especialmente sucede nos casos em
gue uma interpretacdo tem éxito e convence. N&o se trata pois, em nenhum
caso, de uma teoria da arte que queira indicar como deveria ser compreensao.
Temos que reconhecer o que € e, por conseguinte, ndo podemos modificar o
fato de que sempre itervém (sic), em nossa compreensao, pressupostos que
ndo podem ser eliminados. Talvez também n&o devéssemos querer modificar
esta situacdo, se é que pudéramos. A compreensao € algo mais que aplicacdo
artificial de uma capacidade. E sempre também o atingimento de uma
autocompreensdo mais ampla e profunda. Mas isto significa que a
hermenéutica € filosofia e, enquanto filosofia, filosofia prética (Idem., 1983,
p. 76).

Nesse interim, voltamos ao ponto que nos trouxe até aqui, a razdo constante de nos
colocarmos diante da necessidade de a filosofia aplicada no ensino médio abragar a
hermenéutica filos6fica de Hans-Georg Gadamer, para juntas trilhar novos olhares e saberes do
ensinar e do aprender, seja com 0s textos classicos da filosofia grega, ou de qualquer outro tipo
de mensagem da qual for preciso interpretar, compreender e vivenciar na pratica todos 0s seus
conhecimentos. Transformar o ensino da filosofia do ensino médio junto com a hermenéutica
filosofica em uma filosofia pratica.

Todavia, é importante reconhecer que em um mundo que se apoia cada vez mais nos

pilares do saber construido a partir dos objetivos modernos, e alicer¢ado nas raizes de um capital
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que se multiplica em performances voltadas para um saber teérico conteudista que muito se
afasta do humano, e que vem exercendo cada vez mais poder no tocante a educacéo, seja ela
publica ou privada, trilhar caminhos reflexivos e criticos durante o exercicio docente torna-se
desafiador. A filosofia, bem como as demais ciéncias sociais, torna-se a esperanga da presenca
de uma dialogicidade que ultrapasse as linhas de uma educacao fixada nas correntes dogmaticas
do saber, de um cientificismo secular que exerce sobre o humano a ditadura do “saber é poder”.

Por isso, é na contramdo de uma educacdo arraigada nessas correntes cientificistas e
doutrinadoras que a hermenéutica gadameriana busca libertar todo aquele que bebe das suas
aguas. Onde o exercicio do conhecimento é tal como pensava Sécrates; uma constante que se
renova a cada momento, numa continuidade que vai se sucedendo no tempo, que se desenvolve
em saber, mas que nao se desprende do ser do homem e nem do mundo da vida. Como assim,
também o fala Menezes e Lourenco (2019) quando se expressam sobre Gadamer e a sua
hermenéutica:

Pensar em continuidade com Gadamer é algo extremamente criador.
Sobretudo pelas suas preocupacfes muito genuinas e atuais. A sua pretensao
é tentar desconstruir que as verdades cientificas sdo oriundas exclusivamente
das ciéncias naturais que se construiram narrativas ao longo da histéria sobre
os lugares originarios para o desenvolvimento do pensamento cientifico. A
aposta numa racionalidade cientifica que desprezou os apelos vindos da
tradicdo, da histéria e por consequéncia do universo da linguagem foi algo que
motivou Gadamer a postular outras formas de cientificidade ndo mais
fundadas num certo racionalismo cientifico dedutivo e hipotético. Sobretudo
ao tentar romper com a posic¢do iluminista que cria 0 mundo dos experts em
detrimento do mundo da vida. A proposta gadameriana é de sermos intérpretes
qualificados da experiéncia humana. Justamente neste ponto fundamental, nos
tornamos a pergunta fundamental cujo acesso privilegiado se concede a
historicidade e a linguagem (Menezes; Lourenco. 2019, p. 580).

Portanto, na constituicdo do processo hermenéutico Gadamer fundamenta a linguagem
como essencial para a construgdo do conhecimento. Uma linguagem que se configura viva,
dindmica e ativamente capaz de se multiproduzir a partir do dialogo.

Desta forma, € vital que na educacao haja a conscientizacdo que o conhecimento a partir
da dialogicidade entre professor/aluno, aluno/professor, aluno/aluno é essencial para a
formacdo humanistica dessa juventude. Assim, o docente tem que proporcionar ao seu aluno
possibilidades que se constitui a partir de uma dialética que represente desenvolvimento
cientifico e humano ao mesmo tempo. Evitando professar uma catedra absolutista e rebuscada
numa cientificidade fria e objetivista. O que Flickinger (2002) chama de professor que se auto-
imuniza, ou seja:

Um professor que se auto-imuniza contra os alunos, escondendo-se atras das
formas institucionalizadas da autoridade, ndo vai poder cumprir essa sua tarefa
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primordial que é a educacdo. Alias, diga-se de passagem, 0 proprio conceito
de educagdo é um conceito muito interessante porque a sua origem tem a ver
com ex ducere, quer dizer, levar alguém de um lugar para um outro; em termos
talvez um pouco triviais, levar uma pessoa de seu estagio de inocéncia e falta
de conhecimento para um estagio de conhecimento, porém ndo representado
pelo préprio educador. Quer dizer, esse processo tem que ser feito pelo préprio
educando (Flickinger, 2002, p. 121-122).

E nesse sentido que a aplicabilidade do processo hermenéutico nas disciplinas,
independentemente de qual area do conhecimento ela esteja presente, ou até mesmo, de qual
itinerario formativo, ou parte complementar ela venha fazer-se representar, ajudara ao
profissional da educacéo a estreitar os lacos com os seus alunos e possibilitara transitar pelos
seus contetidos especificos com mais leveza e humanidade, criando a partir do dialogo que se
funda na linguagem uma relagdo de complementariedade.

A conversacao, ou seja, o didlogo e, portanto, a dialogicidade entre os sujeitos da acao
educativa, professor/aluno, aluno/professor, aluno/aluno, é resoluto para Gadamer e esta
descrito na sua conferéncia em “Educacgdo ¢ educar-se”, que se torna imbricada junto ao
procedimento hermenéutico na educacdo, sendo fundamental para a aprendizagem. Na analise

de Back (2023) apud Batista et al. (2023) sobre a conferéncia de Gadamer se ver que:

[...] educar-se é uma experiéncia de aprendizagem. Afinal, para me sentir em
casa, preciso aprender tudo o que é necessario para me familiarizar com o
mundo. Primeiro, claro, aprender a falar, exemplo estratégico de Gadamer.
Ora, a aprendizagem, entdo, & o ponto comum entre as duas proposigdes.
Afinal, a conversacdo € o que a torna possivel, a aprendizagem. Logo, educar-
se, cuja determinacdo fundamental é a aprendizagem, também s6 é possivel
pela conversacdo (Back (2023) apud Batista et al., 2023, p. 32).

E indo mais além, fala que:

[...] a conversacdo é um aspecto fundamental de outra coisa, a linguagem.
Afinal, a conversagdo, para Gadamer, consiste no ‘“auténtico ser” da
linguagem. Ora, ela, a linguagem, concretiza-se primordialmente como fala.
Primeiro, qualquer ser humano aprende a falar e, muito depois, ardua e
gradualmente a escrever. E falar significa falar para e com alguém; em uma
palavra, significa conversar. Portanto, linguagem é fundamentalmente
conversacdo, didlogo (Ibidem, 2023, p. 32).

Posto dessa forma, Gadamer visa com a hermenéutica filoséfica o exercicio pratico da
linguagem pelas vias da interpretacao e da compreensdo, portanto, no lidar com as palavras em
comunicagdo com o outro, com a historia, com a arte ou qualquer meio onde a linguagem possa

se constituir em conversagao.
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E preciso fazer com que os sujeitos da acdo educativa pensem, deixem que através do
contato com o outro, com a histéria ou com a coisa em si, produza-se 0 pensamento, e que se
estimule o exercicio de pergunta e resposta que o proprio mundo nos impde.

Para Back (2023) apud Batista (2023, p. 38) “[...] a aprendizagem se funda na unidade
dialético-especulativa de linguagem ¢ mundo”. O que nos remete ao pensamento gadameriano
de que tudo é linguagem e, portanto, se faz necessario traduzir em palavras a coisa aprendida,
assim, interpretar e compreender € aplicacdo em palavras escritas ou faladas do mundo

circundante que nos preenche de perguntas e respostas sobre tudo. Em outras palavras:

Para compreender por que a linguagem deve ser compreendida como
conversagdo, é fundamental reconhecer uma coisa. Aquela unidade dialético-
especulativa de linguagem e mundo implica outra unidade, a saber, a unidade
de eu e mundo. E a razdo me parece bastante trivial. A linguagem pressupde
necessariamente alguém que espelhe dialeticamente, em perguntas e
respostas, sua unidade com o mundo. Este alguém néo é ninguém particular,
por exemplo, eu ou vocé, leitor/a. Gadamer é mais explicito no ensaio Homem
e linguagem. “Falar significa falar para alguém”, ele adverte. Por conseguinte,
“falar ndo pertence a esfera do eu, mas a esfera do nos”. Eis a pressuposicao
fundamental para compreender a linguagem como conversacao (lbidem, 2023,
p. 38-39).

O que nos remove ao contexto pautado na hermenéutica filoséfica enquanto filosofia
pratica, ou seja, a educagdo envolta em condicdes possiveis de desenvolver o aprendizado livre
das amarras do conteudismo pelo conteudismo, de um mundo fechado na teoria sem se abrir
para as possibilidades que as experiéncias praticas com a linguagem podem favorecer ao
processo educativo.

Assim, é na linguagem, e consequentemente no dialogo que iremos encontrar saidas
para uma educacdo emancipadora, livre do pensamento que sO através de um conhecimento
tedrico hipotético dedutivo € que se chega ao verdadeiro saber. A nossa experiéncia com a
relacdo dialética com o outro, nos preenche de uma sabedoria que ndo se encontra apenas nos
livros e na autoridade da catedra, ela transcende, ela funde os seres humanos a partir da
linguagem.

E na dialogicidade que o eu e 0 outro se constitui em um nés, e com isso, move o0 mundo

e direciona o saber para dimensdes que vao para aquém e além do presente.

O dialogo, por meio da linguagem, fundamentado na experiéncia, traz consigo
uma experiéncia ontoldgica do encontro com o outro. Por meio das
consideracdes dialdgicas de seus participantes — o eu e 0 outro/os — e, portanto,
de concepgbes particulares e diversas de mundo, nos leva a uma visdo mais
sensivel e plural, porém néo isenta da possibilidade de conflito (Oliveira;
Moura; Marandola Jr. (2023) apud Batista 2023, p. 154).
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Gadamer (2007, p. 74) nos coloca que “[...] 0 espaco no qual o pensamento precisa se
realizar e no qual ele se comunica precisa ser a linguagem e ndo ha quase mais linguagem,
quando o pensamento se esconde e se enreda por detrds de conceitos prévios superados”.
Portanto, essa linguagem real da qual fala Gadamer é recheada de conflito, e é no conflito que
se estabelece o dialogo que eleva o pensamento de um e de outro. A concordancia cega nao
gera didlogo, e consequentemente, ndo produz conhecimento. Assim, aulas que néo
possibilitam o dialogo ndo produz a riqueza do saber que se espera para a formacdo da
consciéncia de um povo. Para Matos (2021), “[...] ndo ha& espaco confortavel para um
dialogismo fundado na perguntacdo e uma pratica educacional tecida das experiéncias, das
necessidades e dos desejos de seus estudantes” (Matos, 2021, p. 77). Ou seja, no exercicio da
dialdgica e da hermenéutica filoséfica, o conflito que gera perguntas e respostas se constitui
continuamente, é dindmico e envolvente, promove aos interlocutores o crescimento a partir do
dialogo.

Para Matos (2021), o poder da pergunta e da resposta na acdo educativa tem um poder
extraordinario para a formagéo do individuo. Como ele proprio diz:

A pergunta tem o potencial de codificacdo da realidade desde o lugar de fala
de quem realiza. Implica na ampliagdo de horizontes gnosioldgicos, na
ampliacdo das capacidades de critica e criatividade. Contudo, as perguntas nao
estdo dadas necessariamente para serem respondidas. Podem ser pretextos de
ampliacdo de explicacdo ontoldgica, que se destina muito mais ao ndo-saber,
ao ndo ser, que ao intento de elevacdo de uma verdade. A pergunta, parida da
curiosidade, coloca em pauta questdes fundamentais para o entendimento de
si, do mundo, do outro; em uma palavra, da vida (Ibidem, 2021, p. 77).

Gadamer (2007) vai arrematar entdo que:

A dimensdo hermenéutica, no interior da qual acontece o didlogo da
humanidade desde os primérdios da historia e que hoje se abre, segundo o
critério mundial de nossa cultura da humanidade em seu conjunto, esta pré-
ordenada a tudo isso (Gadamer, 2007, p. 34).

O que em todo caso nos coloca diante da seguinte confirmacdo: que uma educacao
amparada no processo de uma agdo préatica, voltada a experiéncia e consolidada a partir do
dialogo, da conversacdo e da hermenéutica filoséfica, €, sem duvidas, contraposta ao ensino
puramente tedrico conteudista, sem experimento pratico ou dialégico. Deste modo, € pensando
a experiéncia do ensino entre os sujeitos da acdo educativa com o0 uso da hermenéutica
gadameriana que Oliveira, Moura, Marandola Jr. (2023) apud Batista (2023) fala sobre esse

processo da seguinte forma:
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A hermenéutica evidencia uma possibilidade de refletir a experiéncia escolar,
transcendendo a mera observacdo que vai além da comunicacéo e apresenta
nossa propria forma de nos interpretar no mundo. O entendimento da
hermenéutica no ambiente escolar é fundamental, pois coloca a experiéncia
no centro das relacdes dialdgicas que permeiam o lugar-escola: professor-
estudantes, entre estudantes, professores-estudantes-escola, estudantes-
escola, professor-escola, professor-professores, e assim por diante (Oliveira;
Moura; Marandola Jr. (2023) apud Batista, 2023, p. 157-158).

Os autores fazem com essa percepcao do uso pratico da hermenéutica filoséfica o que o
proprio Gadamer em sua obra “Educar ¢ educar-se” transmite, ou seja, um ensino voltado para
as experiéncias que possibilitem o aprendizado de forma dindmica e pratica, mesmo que nas
mais simples atividades pedagdgicas desenvolvidas no chdo da escola, ou fora dela. Como visto

no exemplo abaixo:

E como o exercicio de observar uma pintura, uma escultura ou outra forma de
arte. Em um primeiro impacto, algo que ndo é nomeado nos leva a uma pausa
sensorial. Fisicamente, paramos, observamos, ouvimos, tocamos ou usamos
qualquer outro sentido que seja necessério, mas vai além disso. E nessa pausa
gue somos impactados, e depois, surgem as questdes e as peguenas
observacoes. Qual é o contexto da obra? O que passava pela mente do artista?
Qual é o proposito da obra? Por que essa forma foi escolhida? Por que essa
cor em particular? So tantas as perguntas que podem surgir ao observar uma
expressdo artistica, e, apesar disso, saimos sem nenhuma resposta, apenas
impactados (Ibidem, 2023, p. 159).

E entdo na experiéncia do processo hermenéutico que se faz a aprendizagem fluir de
forma livre e espontanea, em que a formacéo se faz de modo humano e o conhecimento se torna
prazeroso. Onde a relacdo professor e estudante se complementa numa educacéo viva e envolta
na linguagem e nos saberes do mundo. Em que: “A experiéncia escolar € uma jornada de
constru¢do mutua, na qual o didlogo, a escuta ativa e a abertura para o novo desempenham
papéis fundamentais™ (Ibidem, 2023, p. 164).

A hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer, diferentemente da hermenéutica
tradicional e romantica, segundo Chris Lawn (2007), parte do entendimento de que a
interpretacdo que antes era restrita a procedimentos técnicos dos textos sagrados e classicos,
vai muito mais além; ““[...] a interpretacdo envolve mais que uma investigacéo filosofica da
origens historicas e significados das palavras, ela pode ser vista como um elemento no processo,
no ato ou evento do entendimento em si” (Lawn, 2007, p. 19), e isso faz com que a hermenéutica
Gadameriana se torne tdo relevante nos dias atuais, pois seu pensamento nos coloca diante do

fato de que as hermenéuticas estdo entrelacadas e intrincadamente ligadas, elas vao para além
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dos limites da simples e pura interpretacdo textual, o que para Gadamer as tornam universais.

Assim:

Aquilo que acontece quando interpretamos um texto é o que acontece quando
procuramos entender qualquer coisa em nosso mundo sociocultural, seja o
significado da vida ou uma interpretacdo mais comum dos objetos diarios, das
ideias e situacdes (Ibidem, 2007, p 19-20).

Portanto, no entendimento de Gadamer a partir de Lawn (2007), a interpretacdo que
tanto é buscada na hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer esta inserida em tudo a

nossa volta, desta forma, ao aplica-la em sala de aula, estamos conscientes de que:

A leitura é interpretagdo, olhar é interpretacdo, pensar é interpretacdo;
interpretacdo ndo é uma atividade especial restrita a elucidacdo de textos
dificeis, ela é um aspecto de todas as formas do entendimento humano
(Ibidem, 2007, p. 20).

Sendo assim, compreendemos que fazer uso da hermenéutica filosofica nas aulas de
filosofia no ensino médio, bem como de qualquer outra disciplina, ou de qualquer outro tipo de
atividade pedagdgica, so ira reverter em conhecimento aos agentes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. E que, com a hermenéutica gadameriana, qualquer conteddo disciplinar
pode ser desenvolvido numa dialogicidade que permeia a acdo de perguntas e respostas, mais
de perguntas do que de respostas. E com isso, o interpretar, 0 compreender sejam construidos
na pratica pela linguagem.

4.1  Uma hermenéutica para além do Relatério PISA — 2018

O ensino publico no Brasil enfrenta diversos desafios, e um deles é a caréncia na
habilidade de interpretacdo de texto por parte dos estudantes. Essa deficiéncia tem sido
evidenciada pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de 2018, que
avalia o desempenho dos estudantes em diversas areas, incluindo a leitura e interpretacéo de
textos. Nesta pesquisa, discutiremos os resultados do PISA 2018 e como eles evidenciam a
necessidade de melhorias na educacao publica brasileira em relacdo a interpretacdo de texto.

Veremos como o relatério do PISA 2018 revelou que o Brasil ocupa uma posicao
preocupante no que diz respeito a habilidade de interpretacdo de texto. De acordo com 0s
resultados, uma grande parcela dos estudantes brasileiros ndo consegue compreender e
interpretar adequadamente textos de diferentes géneros e complexidades. 1sso evidencia uma

lacuna no ensino publico em relacdo ao desenvolvimento dessa competéncia fundamental, pois
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a interpretagdo de texto € uma habilidade essencial para o sucesso académico e profissional dos
individuos, ndo apenas durante o seu tempo dedicado ao aprendizado, mas muito além que isso,
ela ultrapassa as fronteiras da educacdo formal e permite que os estudantes compreendam
informacbes, analisem argumentos, extraiam significados implicitos e apliquem o
conhecimento adquirido em diferentes contextos em toda a sua vida, desenvolvendo inclusive,
o0 nivel socioeconémico do pais.

De acordo com o relatorio PISA 2018:

Vivemos em um mundo em constante mudanga, em que a quantidade e a
variedade de materiais escritos estdo aumentando e em que cada vez mais
pessoas devem usar estes materiais de maneiras novas e cada vez mais
complexas. Hoje é geralmente aceito que nossa compreensdo do letramento
em Leitura evolua junto com mudangas na sociedade e na cultura. As
habilidades de leitura necesséarias para crescimento individual, sucesso
educacional, participagdo econdmica e cidadania de 20 anos atrds sdo
diferentes das habilidades necessarias atualmente. E, provavelmente, serdo
diferentes daqui a 20 anos (Brasil, 2019, p. 41).

Contudo, os resultados do PISA 2018 revelam que muitos estudantes brasileiros estéo
enfrentando dificuldades nessa area e, diga-se de passagem, ndo apenas reflete a caréncia nas
disciplinas de codigos de linguagem, isso remete a toda e qualquer disciplina que usa a lingua
portuguesa como base para o seu aprendizado, assim, essa dificuldade de interpretacdo aumenta
exponencialmente para todas as areas do saber que estdo inseridas na educacdo basica, do
ensino fundamental ao ensino médio.

Portanto, diversos séo os fatores que podem contribuir para essa caréncia no ensino
publico brasileiro. E um deles é a falta de investimentos adequados na formacéo e capacitacao
dos professores, que sdo responsaveis por transmitir as habilidades de leitura e interpretacao de
texto aos estudantes. Além disso, a falta de recursos didaticos adequados e a auséncia de
politicas educacionais eficazes também podem influenciar negativamente o desenvolvimento
dessas competéncias. Assim, inevitavelmente as desigualdades sociais potencializadas pela
distincdo da qualidade de ensino ofertada nas redes de ensino do pais, so evidenciam as mazelas
criadas ao longo de décadas na escola publica. E nesse sentido que Ménica Peregrino (2011),
no seu texto Juventude e escola — elementos para a construgéo de duas abordagens em Dayrell,
Moreira e Stengel (2011), fala que:

[...] as desigualdades que marcam 0s processos de escolarizacdo dos jovens, e
em especial os pobres, se multiplicam: primeiramente, pelo aumento das
distancias entre os sistemas de ensino, estabelecendo circuitos especificos
para as classes sociais. Em segundo lugar, pela diversificacdo e
complexificacdo das desigualdades, dentro dos sistemas publicos de ensino,
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estabelecendo desigualdades entre regides, entre instituicdes, e, por fim,

dentro da mesma escola, desigualdades entre turnos e turmas, apontando

algumas vezes para a existéncia, num mesmo espaco, de mais de um perfil

institucional (Peregrino (2011) apud Dayrell; Moreira; Stengel, 2011, p. 87).

Destacando ainda mais esses processos desiguais de escolarizacdo, a autora aprofunda

especificamente os fatores encontrados dentro de uma mesma instituicdo de ensino, ou seja,

ainda que ndo bastasse o fato desse pais ser um conjunto de regionalidades, com culturas

bastante distintas umas das outras, temos o agravante da falta de sintonia quando o assunto é

educacdo, ndo apenas entre 0s extremos regionais, nem tao pouco na distin¢do notoria entre o

que é publico do privado, mas sim dentro de uma mesma instituicdo de ensino onde se pratica

de forma desigual a formacdo dos jovens que se propdem ao aprendizado basilar, 0 que é
determinante para o seu projeto de vida adulta.

Nas palavras da autora:

Processos desiguais de escolarizacdo representam desiguais experiéncias de
escolarizacdo. Essas desigualdades (nos processos, nas experiéncias) estdo
marcadas ndo sO pela ocupacdo de lugares desiguais no “espago escolar”,
implicando trajetorias também desiguais dentro de um mesmo espago
institucional, mas também pela multiplicacdo das segmentacGes do espaco
escolar, na complexificacdo das experiéncias de desigualdade escolar numa
mesma institui¢do (Ibidem, 2011, p. 89).

Sendo isso apenas um reflexo de uma sociedade que tem suas raizes marcadas pela
desigualdade social, pela expropriacéo das possibilidades pela educacéo, a pessoa pobre poder

exercer a sua mobilidade social e lutar pelo direito a uma escola unitaria e para todos.

De acordo com o proprio relatorio PISA 2018:

Uma das mais importantes variaveis associadas ao desempenho dos
estudantes, conforme evidenciado em uma vasta literatura nacional e
internacional, é o contexto socioeconémico em que eles vivem. Criangas e
jovens cujos pais possuem menor escolaridade, menor nivel de renda, sdo
desempregados ou possuem ocupacdes de baixo prestigio econdmico e social
s80 mais propensas a apresentarem piores resultados educacionais, como o
aprendizado em sala de aula (Brasil, 2019, p. 149).

Portanto, é importante ressaltar que a caréncia na interpretacao de texto ndo se restringe
apenas ao ambito escolar. Ela afeta diretamente a participacdo dos estudantes na sociedade, pois
dificulta a compreensao de noticias, textos informativos, instrugdes e até mesmo a formacéo de
opiniGes embasadas. Desta forma, é fundamental que o ensino publico brasileiro se dedique a
superar essa deficiéncia, visando preparar os estudantes para os desafios do mundo

contemporaneo.



98

N&o ha entdo de se negar que a escola publica esta diante de uma encruzilhada, e isso
ndo é apenas constatado a partir dos dados apresentados no PISA 2018, sdo fatos anunciados
desde os tempos de outrora, em que volta e meia se ouve daqueles que fazem o destino
acontecer, que com a educacdo dos jovens, esse pais terd um futuro melhor. O que nos faz
perguntar: Que educacao? Que futuro?

Contudo, ainda viremos no hoje os dramas do ontem e quem sabe 0s mesmos pesadelos
se repetirdo no amanhd, todavia, é importante reafirmar como o faz Geraldo Leédo (2011) apud

Dayrell, Moreira e Stengel (2011) que a nossa escola:

[...] parece estar situada diante de um dilema. Ela pode continuar prometendo
ser um passaporte para um futuro distante, do qual os jovens desconfiam,
tendo em vista que a sua experiéncia Ihes ensina que o futuro € incerto nessa
sociedade. Por outro lado, ela pode ser uma referéncia para os jovens, o lugar
de acolher e discutir com eles seus medos, angustias, dilemas e alternativas
(Ledo (2011) apud Dayrell; Moreira; Stengel, 2011, p. 114).

Fazer da escola um lugar de perguntas, mais de perguntas do que de respostas, eis um
dos motivos que usar a hermenéutica filosofica na sala de aula elevaria a educacdo publica a
um patamar critico que comegaria a ser vista como um bercario de mentes inquietantes,
inquietas ndo apenas na aceitacdo da sua condicdo de submisséo, quanto também, inquieta para
produzir mudancas que acarretam transformac@es para melhora do eu, do nos e de todos.

Geraldo Ledo (2011) vai ainda mais fundo quando reflete que:

Talvez a escola pudesse comegar se perguntando o que seria uma escola justa
para 0s jovens das camadas populares no Brasil, esses novos herdeiros que
chegam aos sistemas escolares. Essa escola exigiria uma série de acbes como
a concessdo de bolsas de estudos, o desenvolvimento de projetos de formacéo
técnico-profissional, a oferta de oportunidades de cumprir estagios, a
elaboracdo de novas formas de organizagdo escolar e de novos curriculos etc.
Mas exigiria, como primeiro passo, reconhecer 0s jovens nas suas
especificidades e identidades. Talvez ao enxergé-los como jovens possamos
construir canais para um didlogo maior em que eles possam ver sentido em se
produzirem como alunos-jovens ou jovens-alunos. Talvez possamos comegar
por ai nossa ideia de construir uma escola para todos (Ibidem, 2011, p. 114).

N&o podemos negar entdo que a educacdo publica passa por problemas dos mais
variados, seja estrutural, pelo ordenamento legal, como vimos na Lei 13.415 de 2017, seja pela
normatizacdo exigida no texto da nova BNCC, pela falta de investimento, ou até mesmo pela
baixa qualidade como acusa o relatério do PISA 2018, o qual evidencia a caréncia do ensino
publico brasileiro em relagédo a interpretacdo de texto e da matematica. O que pelos resultados

indicam a necessidade urgente de investimentos e a implementacao de politicas educacionais
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eficazes na educacdo publica do pais. E essa melhoria ndo apenas contribuira para o sucesso
académico dos individuos, mas também para sua participacdo ativa na sociedade.

Sendo fundamental que os esforcos sejam direcionados para garantir uma educacgéo de
qualidade e acessivel a todos, capaz de desenvolver as competéncias necessarias para o pleno
exercicio da cidadania. E ndo podemos esquecer que nesse pais, tudo que envolve a educacao
publica perpassa 0s caminhos da politica, sendo entdo necessario que 0 nosso jovem estudante
se engaje nesse universo e conheca 0 minimo necessario dos seus direitos e deveres, para
poderem assim reivindicar dos governantes politicas publicas fundamentais para sanar esse
déficit educacional que tem sido marca negativa e que ja se incorpora como naturalizacdo de

nosso povo. E como bem fala Fetzner (2022) apud Bairros; Marchand (2022):

Tudo na Educacdo Basica é objeto de disputas e conquistas e, portanto,
permeado pela politica: desde o investimento; o direito ao acesso as escolas;
as formas de gestdo a que estardo submetidas as direcGes de escola; a forma
de escolha das dire¢bes de escolas; as concepcBes que orientam as praticas
educativas, os curriculos praticados, no sentido de quais culturas e ciéncias
serdo priorizadas; as concepcdes de avaliacdo que orientardo a construcao de
instrumentos avaliativos; o uso dos instrumentos de avaliagdo; a organizacao
do trabalho pedagogico do professor; a formacdo que orientard as praticas
pedagogicas; as formas de participacdo escolar e tantas outras questdes que
compdem os cotidianos escolares, passando pelas tribunas das casas
legislativas, por instituicdes de formacdo docente e pelos poderes executivos
constituidos. Todos estes elementos e espagos estdo em disputa (Fetzner,
(2022) apud Bairros; Marchand, 2022, p. 11).

Muito embora todos saibam que a educacdo basica é um direito social, e que por ela
existe substancialmente uma melhora de todo o conjunto da sociedade, o que torna impensavel,
0 porqué de tanto descaso.

Ao mesmo tempo, ao analisarmos as ramificacdes de uma sociedade erguida sobre as
bases do capitalismo, ndo nos sobram davidas de que as razdes do sucateamento da escola
publica, como bem apontado pelos indices do relatério PISA 2018, fazem parte de um processo
ao longo prazo, que desemboca num abismo social entre as distintas classes ora existentes.
Onde a manutencdo de uma pequena elitizagao social continuard a exerce o poder sobre grande
parte do seu povo. Ou seja, o capital sempre determinando o destino da sociedade, e ndo

diferente com a educacao. Mészaros (2008) resume que:

As determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma nenhuma apenas
as instituicbes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Ndo podem funcionar adequadamente exceto
se estiverem em sintonia com as determinagdes educacionais gerais da
sociedade como um todo (Mészaros, 2008, p. 43).
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Portanto, a crise da educacdo publica brasileira € um problema que persiste h4 décadas
e tem impactos significativos na sociedade como um todo. A falta de investimento adequado, a
infraestrutura precaria, a formacao deficiente dos professores e a desvalorizacdo da profissao
docente sdo apenas alguns dos desafios enfrentados pelo sistema educacional do pais, sdo
sintomas que se revelam n&do apenas na formacgédo educacional dos individuos isoladamente, é
algo que se propaga para a dimenséo coletiva, com énfase no baixo desenvolvimento social do
pais. Dado o exposto, apresentamos o Quadro 1 abaixo, o qual aponta que os indices percentuais
comparativos da OCDE e do Brasil acentuam uma grande lacuna ainda a ser preenchida para
que a educacdo brasileira possa ser considerada aceitavel.

Vejamos esses dois recortes constantes dos niveis 6 e 5 do relatorio PISA 2018, que
evidencia o distanciamento absurdo dos estudantes brasileiros daquilo que se espera alcancar
pela OCDE:

Quadro 1 - Descricdo e percentual de estudantes por nivel de proficiéncia em leitura — PISA 2018.
NIVEL | ESCORE | PERCENTUAL DE
MINIMO ESTUDANTES NO CARACTERISTICAS DAS TAREFAS
NIVEL

Nesse nivel, os leitores conseguem compreender
textos longos e abstratos, nos quais as informagoes
de interesse estdo profundamente interligadas,
mas apenas indiretamente relacionadas a tarefa.
Eles conseguem comparar, contrastar e integrar
informacGes que representam  perspectivas
maltiplas e potencialmente conflitantes, usando
varios critérios e gerando inferéncias em
informagOes distintas para determinar como as
informag6es podem ser usadas.

Os leitores do Nivel 6 conseguem refletir
profundamente sobre a fonte do texto em relacdo
ao seu conteudo, usando critérios externos ao
texto. Eles conseguem comparar e contrastar
informagOes entre textos, identificando e
6 698 OCDE: 1,3% resolvendo discrepancias e conflitos intertextuais
Brasil: 0,2% por meio de inferéncias sobre as fontes de
informagbes, seus interesses explicitos ou
adquiridos e outras pistas sobre a validade das
informacoes.

As tarefas no Nivel 6 normalmente exigem que o
leitor configure planos elaborados, combinando
varios critérios e gerando inferéncias para
relacionar a tarefa e o(s) texto(s). Os materiais
nesse nivel incluem um ou Vérios textos
complexos e abstratos, envolvendo perspectivas
maultiplas e possivelmente discrepantes.

As informagdes de destino podem assumir a forma
de detalhes profundamente presentes nos textos ou
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entre textos e potencialmente obscurecidos pelas
informacOes concorrentes.

5 626 OCDE: 7,4%
Brasil: 1,7%

Nesse nivel, os leitores conseguem compreender
textos longos, inferindo quais informagdes no
texto sdo relevantes, mesmo que as informacdes
de interesse possam ser facilmente ignoradas.
Eles conseguem executar formas causais ou outras
de raciocinio com base em um entendimento
profundo de partes do texto.

Eles também conseguem responder perguntas
indiretas, inferindo a relacdo entre a pergunta e
uma ou varias informacg6es distribuidas dentro ou
em varios textos e fontes.

Tarefas reflexivas requerem a producdo ou
avaliacdo critica de hipoteses, baseando-se em
informacOes especificas. Os leitores conseguem
estabelecer distin¢bes entre conteldo e proposito,
e entre fato e opinido, conforme aplicado a
sentencas complexas ou abstratas. Eles
conseguem avaliar a neutralidade e o viés com
base em pistas explicitas ou implicitas
pertencentes ao contelddo e/ou fonte das
informacBes. Eles também conseguem tirar
conclusdes sobre a confiabilidade dos argumentos
ou conclusdes oferecidas em um excerto de texto.
Para todos os aspectos da leitura, as tarefas no
Nivel 5 geralmente envolvem lidar com conceitos
abstratos ou contraintuitivos e passar por varias
etapas até que o objetivo seja alcancado. Além
disso, as tarefas nesse nivel podem exigir que o
leitor manipule vérios textos longos, alternando
entre 0s textos para comparar e contrastar
informacdes.

Fonte: Brasil (2019, p. 66).

Analisando os percentuais alcangados pelos alunos brasileiros, denotamos uma caréncia

acentuada no quesito letramento, e ainda mais, quando observamos que 0s niveis 6 e 5 tratam

da compreensdo textual, o que efetivamente esta ligado a necessidade de interpretacédo de texto,

ou seja, mais uma vez percebemos que a caréncia da hermenéutica nas disciplinas se torna uma

realidade, que deve ser sanada gradativamente com sua aplicabilidade nas aulas de filosofia e

posteriormente, nas demais disciplinas.

Todavia, ao fazermos uma analise critica desta mesma situacdo, também nos revela que

a elite econdmica, amparada pelo Estado, pode ter um interesse indireto na baixa qualidade do

ensino publico, pois isso resulta em uma mao-de-obra menos qualificada e, consequentemente,

mais barata no mercado de trabalho. E, ao manter a educacao publica em um nivel baixo, a elite

econdmica garante um suprimento constante de trabalhadores que ndo possuem as habilidades

e conhecimentos necessarios para buscar empregos mais qualificados e exigentes.
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Nas palavras de Mészaros (2008):

[...] o sistema do capital ndo conseguiria sobreviver durante uma semana sem
as suas mediagBes de segunda ordem: principalmente o Estado, e relagdo de
troca orientada para o mercado, e o trabalho, em sua subordinacdo estrutural
ao capital (Mészéaros, 2008, p. 72).

Essa situacdo beneficia a elite econdmica de varias maneiras. Primeiramente, ela garante
a disponibilidade de trabalhadores dispostos a aceitar salarios mais baixos, pois ndo possuem a
capacitacdo adequada para pleitear melhores remunerac6es. Além disso, a falta de escolaridade
e formacdo técnica dificulta a mobilidade social e perpetua a desigualdade de renda no pais.

Outro ponto a ser considerado é o0 acesso a educagdo de qualidade. Enquanto a elite
econdmica tem a possibilidade de enviar seus filhos para escolas particulares de renome, com
estrutura adequada e professores bem qualificados, a maioria da populacdo brasileira depende
do sistema puablico de ensino, que muitas vezes ndo oferece condi¢cbes minimas para um
aprendizado efetivo.

E o pior, ainda ndo conseguimos compreender o verdadeiro papel da escola na formacao
da classe trabalhadora, por isso nos sujeitamos as mudancas e itinerarios propostos para o seu
destino, sem ao menos nos rebelar quanto a isso. Aceitando e sujeitando-nos a subjugacéo dos
interesses do capital.

A escola por sua vez tem que ser vista de forma diferente, ela deve e pode. E é assim

que ela é vista por Corti, Cassio e Stoco (2023):

A escola tem lugar importante, mas ndo o lugar de construir competéncias
para um mundo do trabalho que seré realidade para poucos. E também néo é
0 lugar da formacdo de um espirito empreendedor, que pode surgir mais
adiante, por outras conexdes econdmicas que se formam no tecido social. E
uma instituicdo que ndo deve limitar-se a aprendizagem de conteldos
minimos. E um espaco que pode oferecer suportes e possibilidades de dialogo,
além da imaginacdo de outros mundos, em contraponto ao que parece ser hoje
0 Unico mundo possivel. Pode-se dizer que as ocupacfes de escolas por
mobiliza¢des juvenis em todo o Brasil evidenciaram que a escola também
pode ser esse lugar. Um espaco que possibilite o enfrentamento da ideologia
que reforca serem os individuos responsaveis por seus sucessos e fracassos,
obscurecendo os constrangimentos sociais no acesso aoc mundo do trabalho
(Corti; Céssio; Stoco, 2023, p. 147).

Essa falta de igualdade de oportunidades na educacédo contribui para a perpetuacdo das
desigualdades sociais e econémicas no pais. A elite econdmica, ao ndo se envolver de forma

efetiva na busca por solucgdes para a crise educacional, acaba perpetuando um ciclo vicioso de

exclusdo e falta de oportunidades para a maioria da populagéo.
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No entanto, € importante ressaltar que nem toda a elite econémica tem interesses diretos
na baixa qualidade da educacdo publica. Existem iniciativas de empresas e individuos que
buscam contribuir para a melhoria do sistema educacional, seja por meio de programas de
responsabilidade social, doagdes para escolas ou parcerias com instituicdes de ensino.

Mas, para superar a crise da educacdo publica brasileira e combater o interesse da elite
econdmica na baixa qualidade do ensino, sdo necessarias acdes conjuntas e politicas publicas
efetivas. E fundamental aumentar o investimento na educacdo, valorizar os professores e
melhorar a infraestrutura das escolas. Além disso, é preciso promover a participacdo da
sociedade civil e do setor privado na busca por solugdes, visando garantir uma educacao de
qualidade para todos os brasileiros, independentemente de sua classe social. Para assim quem
sabe afastar um pouco o mal que assola o ensino pablico nesse pais.

E como prova evidente que ndo estamos sendo pessimista, ou quem sabe apenas avesso
ao capitalismo, mas pelo contrério, um realista que carrega consigo a preocupagdo com 0s
caminhos obscuros tragcados para os jovens dessa e das futuras gerag6es, nos debrugamos sobre
o0 percentual encontrado no relatério PISA 2018 que afere o indice de respostas omitidas pelos

alunos, ou seja:

Em Leitura, 35 itens tiveram mais de 20% de respostas omitidas pelos jovens
brasileiros, na maioria questdes de resposta aberta. Esse pode ter sido um fator
determinante para os estudantes té-los deixado em branco. De maneira geral,
observa-se que itens desse tipo envolvem textos multiplos e combinados
(textos em prosa, tabelas, gréaficos, mapas), com alto grau de informatividade
e grande quantidade de dados que devem ser comparados, contrastados e
integrados a fim de que hipoteses e opinides sejam elaboradas pelos
estudantes. Além disso, a maioria dos itens com omissdo na resposta tinha
COMO processo cognitivo “integrar informagao e fazer inferéncia”, que se
configura como um processo complexo (Brasil, 2019, p. 76).

N&o resta davida, portanto, que em se tratando de leitura e producdo textual, 0s nossos
alunos se encontram com uma caréncia sendo critica, absurda. Colocando-nos diante de um
problema que ndo pertence exclusivamente as disciplinas de cddigos e linguagens, mas da
universalidade das demais ciéncias presentes na educacéo basica. Sendo, desta forma, evidente
a necessidade que se fazer alguma coisa urgente para salvaguardar a escola publica de perecer
no ostracismo educacional do povo pobre, que culturalmente foi-se admitindo que esse povo se
encontra nos grotdes nordestino, e com isso, ao longo de décadas, uma luta desigual ainda se
trava para afastar das culturas regionais que se veem superiores, que 0 nordeste nao deve ser

menosprezado.
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Missdo que se torna cada vez mais dificil quando observamos o indice de Status

Socioeconémico, Social e Cultural (ESCS) da nossa regido, comparado ao das demais do pais:

Gréfico 1 - indice de status socioeconémico, social e cultural (ESCS) dos estudantes
brasileiros, por regido geografica — PISA 2018.

Centro-oeste Norte Nordeste Su Sudeste

= Limite inferor eMeda A Limite superior

Fonte: OCDE, Inep. (Brasil, 2019, p. 151).

No Grafico 1, observamos que o indice ESCS — Status Socioecondmico, Social e
Cultural da populagdo jovem, ou seja, a partir dos 15 anos, € vista no Programa de Avaliacdo
Internacional de Estudantes — PISA, e consta no relatorio PISA 2018, que as regides Centro-
Oeste o indice é de (-0,79), Sul com (-0,95) e Sudeste com um indice de (-0,93), enquanto que
aregiao Norte atingiu a marca de (-1,20) e o Nordeste com o pior indice de (-1,50). Constatando
que o Nordeste ainda carrega as marcas de uma cultura discriminatéria e excludente quando o
assunto é desenvolvimento, seja ele econdmico, cultural ou social.

Todavia, é preciso estender o nosso olhar para além das evidéncias e dos tracos
catalograficos que apenas reforcam um elitismo regionalista que absorve o pais com a ideia de
uma cultura escalonada, que separa e cria uma ojeriza entre 0s povos de uma mesma nagao.

Pois quando observamos o indice geral do nosso pais comparando-o com alguns paises
desenvolvidos e consolidados como capitalistas, verificamos que nossas disputas regionais nada
mais sdo que cortinas para o verdadeiro problema educacional que devemos enfrentar. Afinal,
analisando a figura 03 abaixo onde se mensura o indice de Status Socioecondmico, Social e
Cultual (ESCS) do Brasil e dos Paises Selecionados pelo PISA 2018, e quando se tem o0 Canada
com indice positivo de (0,4), Finlandia com (0,3), Estados Unidos com (0,2) encontramos o
Brasil com indice negativo de (-1,1), o Peru com (-1,1), Colémbia e México igualmente com (-

1,2), percebemos que a educacdo ndo é um problema pontual do Nordeste ou de qualquer outra
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regiao, ela é um problema substancialmente da economia do pais e, portanto, vai além da
questdo educacional do seu povo, mas que afeta a educacao e que precisa ser sanado com todos
0S recursos possiveis para que haja sua superacdo e equilibrio com as demais economias

desenvolvidas.

Grafico 2 - Indice de status socioecondmico, social e cultural (ESCS) do brasil e paises
selecionados — PISA 2018.

©

& e & © & @ & < & & S SO

= Limite inferior e Meédia 4 Limite superior

Fonte: OCDE, Inep (Brasil, 2019, p. 150).

Mas o que vemos é 0 descaso e o incentivo a disputa interna do nosso fracasso,
agradando exclusivamente ao sistema do capital que ver uma sociedade encalhando quando o
assunto é educagdo publica. O que pode ser constatado quando observamos que os indices
percentuais do grafico acima, quando comparados ao da figura 04 abaixo, onde ndo s6 é
mensurada a questdo econdmica, mas também o desempenho em leitura, vemos o Brasil sendo

qualificado com péssimos resultados:

Gréfico 3 - Relacdo entre o indice de status socioecondmico, social e cultural (ESCS) do
Brasil e paises selecionados e o desempenho em leitura — PISA 2018.
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Fonte: OCDE, Inep (Brasil, 2019, p. 150).
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Portanto, o que ha de se constatar é que ndo deviamos estar com um quadro de disputas
internas, onde as regides do pais buscam separadamente brilhar numa classificacao iluséria de
melhor ou pior formagao educacional, mas sim, deveriamos somar forcas e tracar estratégias
para com a educagdo, podermos superar os indices deficitarios da nossa qualificacdo
profissional e através disso, promover a mobilidade social ndo apenas das pessoas, mas
principalmente do pais como um todo. Visto que a relagdo educacdo e economia apresentada
nos graficos 2 e 3 tém uma relacdo direta e proporcional, destacando que 0s paises
socioeconomicamente desenvolvidos tém uma educacdo de qualidade superior as demais
nacdes subdesenvolvidas, a exemplo do Brasil.

O que ndo podemos € ver a historia de fragilizacdo da educacgéo do Brasil se repetindo
e atribuir a culpa apenas aos problemas regionalistas, como se esses fossem 0s verdadeiros
culpados do cenario desestruturado do pais, sem observar com amplitude as verdadeiras raz6es
que estdo por tras dessa conjuntura de fatores estruturantes. E enquanto nos culpamos entre si,
apontando falhas setoriais, ndo nos damos conta que estamos colocando em prética o que fora
planejado para a base populacional da nossa sociedade, ou seja, realizamos o objetivo maior do
capital, descredenciando nossas escolas e consequentemente nossos alunos, nos diminuindo
enguanto sociedade qualificada para o crescimento socioecondmico ao nivel dos paises que nos

guerem ver em atraso. Mészaros (2008) fala que:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo so fornecer os conhecimentos e o0 pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢é, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural ¢ uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas (Mészéros, 2008, p.
35).

Assim, ndo ha do que se falar de uma deficiéncia educacional numa regido especifica
do pais, existe na verdade, uma concretizacdo planejada da faléncia da educacdo publica
brasileira como um todo. Portanto, estamos falando de uma crise generalizada, o que néo chega
a ser nenhuma fala exagerada, visto os dados j& serem bastante publicizados pelos relatorios e
entidades especializadas, que marcam essa penuria no fornecimento de uma educacdo de
qualidade, que é obrigacdo do poder do Estado, seja ele em qual instancia esteja, mas que sua

salvaguarda é obrigatoriamente de responsabilidade do poder estatal.
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Desta forma, quando criticamos a mudanca no ensino da educacgdo basica promovida
pela Lei 13.415 de 2017, e da inclusdo dos itinerarios formativos e suas competéncias e
habilidades propagadas pela nova BNCC, estamos desvelando os motivos e as razdes submersas
no oceano dominado pelas ideologias suplantadas pelo capitalismo nas sociedades
subdesenvolvidas. Reformas que na verdade ja foram feitas e refeitas ao longo do tempo, mas
gue sempre sdo renovadas para obscurecer a visdo do seu povo. Tal como nos dizem Zank e
Malanchen (2020) apud Malanchen, Matos e Orso (2020).

Uma reforma dessa amplitude tem o intuito ndo de oportunizar apropriacéo
pela juventude de todos os conhecimentos histéricos que foram desenvolvidos
pela humanidade, mas de transformar a escola em espaco de legitimacédo
burguesa e do pensamento poés-moderno objetivado na fragmentacdo
necessaria para 0 mundo do trabalho na sociedade capitalista (Zank;
Malanchen, (2020) apud Malanchen; Matos; Orso, 2020, p. 137).

O que reforca a questdo sobre os dados apresentados no Relatério PISA 2018, onde
encontramos evidentemente indices alarmantes ndo apenas no quesito linguagem, mas também
na matematica e nas ciéncias. Ou seja, ndo apenas o dominio sobre a sua lingua vernacula, como
também a linguagem da matemaética, que se encontra presente em todo o conhecimento
implantado nas novas tecnologias, onde estdo presentes o complexo mundo dos algoritmos que
dominam nosso comportamento nas mais variadas ferramentas de controle social. Isso sem falar
sobre 0s avancos cientificos e tecnologicos que estdo continuamente sendo aprimorados e que
sem a devida formacao académica ndo é possivel de serem apropriadas na sua totalidade.

Enfim, é preciso entender que com a educacéo publica de qualidade, o desenvolvimento
social e econdmico caminha juntos, pessoa a pessoa, sociedade e sociedade, portanto, ndo ha
razdo para disputas regionais e sim, para um combate nacional contra a desvalorizacdo da
educacdo publica.

No entanto, enquanto formos presos a ideologia do capitalismo, nunca alcangaremos a
liberdade de decidir sobre 0s nossos rumos e o da sociedade. Que no dizer de Byung-Chul Han
(.) “Uma liberdade real, no entanto, sé seria possivel através de uma libertagao total da vida em
relacdo ao capital, ou seja, uma libertacdo de uma nova transcendéncia, que bloquearia o acesso
a vida como imanéncia” (Han, 2018, p. 72).

Portanto, enquanto sujeitos submetidos as regras de uma elite dominante, seremos pecas
irrelevantes num tabuleiro de xadrez jogando contra um oponente super qualificado, sem termos
conhecimento total das regras do jogo e das estratégias do adversario. O que nos leva a crer que

enguanto escola publica vivemos uma luta desigual de oportunidades, ou seja:
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Uma constatagao de varios estudos é a de que a expansdo da escolarizagdo no
Brasil representou muito mais um quadro de massificacdo da educacédo, de
expansdo do acesso, sem que significasse um processo real de democratizagao.
As reformas educacionais foram capazes de ampliar as matriculas, mas sem a
promocdo de condicBes adequadas que permitissem a permanéncia e a
vivéncia de uma educacfo de melhor qualidade. E a partir desse contexto que
podemos pensar na relacdo dos jovens brasileiros com a escola (Ledo (2011)
apud Dayrell; Moreira; Stengel, 2011, p. 107).

Contudo, ainda podemos observar que existe uma esperanca renovada através dos
sonhos e ambi¢Oes profissionais em cada jovem inserido na escola. Mas, a distancia entre 0s
sonhos e suas realizagdes é cada vez maior. Assim, quando vimos os discursos idealizadores
contidos em seus projetos de vida, percebemos que o desejo da mudanca é presente nos jovens
estudantes do ensino médio. Todavia, a realidade da desigualdade e falta de oportunidades é

ainda maior. Onde Le&o (2011) enxerga que:

Essa diversidade de projetos, sentidos e motivacfes pode ser a expressao dos
conflitos de uma sociedade que expandiu a escolaridade e 0 consumo, mas no
contexto de baixas perspectivas de mobilidade social, em que a distancia entre
ricos e pobres continua muito grande, até mesmo maior em alguns casos. Ou
seja, 0s jovens estdo mais escolarizados que seus pais, mas eles vivem suas
experiéncias de escolarizacdo em sua grande maioria em escolas publicas,
muitas vezes em condigdes insatisfatorias. Eles também estdo mais incluidos
no mercado consumidor (Ledo (2011) apud Dayrell; Moreira; Stengel, 2011,
p. 109).

Sendo assim, os conceitos vao se fundindo e dando significado para que
compreendamos que escola publica, mercado de trabalho, baixa escolariza¢do e consumo véo
tendo uma conexao cada vez mais estreita, onde o resultado de tudo isso € a naturalizacdo de
uma realidade social a qual criticamos, e almejamos mudanca e transformacéo.

Fato que se constata ao analisarmos o Grafico 4, no qual os indices do Relatério PISA
2018 que trata da relagdo do desempenho de leitura e as condigdes socioeconémicas distribuidas
nas cinco regides geogréaficas do pais, efetivamente destacam as regides Centro-Oeste, Sudeste

e Sul, enquanto apresentam um grave quadro de desempenho das regides Nordeste e Norte.
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Grafico 4 - indice de status socioeconémico, social e cultural (ESCS), desempenho em leitura
dos estudantes das regides geograficas — PISA 2018.
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Fonte: OCDE, Inep (Brasil, 2019, p. 152).
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Outro dado importante que ndo podemos descartar e que demonstra total proximidade

com a relacdo de qualidade do ensino das escolas publicas comparados aos das escolas da rede

particular de ensino, e que revela a gravidade da situag&o vivida pelos estudantes da rede publica

de ensino, muito embora os estudiosos que promoveram as mudancas na legislacdo alegam que

ndo exista discrepancia na forma da educacdo, ou até mesmo, desnivelamento entre os

aprendizados.

No entanto, 0 que se constata estd registrado no Grafico 5, que mostra o indice por

dependéncia administrativa, ou seja, entre a rede privada de educacéo e a rede publica, sendo

ela distinta entre federal, estadual e municipal. Assim, observamos mais uma vez que apenas

os alunos da rede particular de ensino obtiveram resultado aceitavel e até superior ao esperado

pela OCDE. Como se vé abaixo:



Gréfico 5 - Indice de status socioeconémico, social e cultural (ESCS ) dos estudantes
brasileiros por dependéncia administrativa — PISA 2018.
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Fonte: OCDE, Inep (Brasil, 2019, p. 153).
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E como néo obstante claro ficasse o distanciamento do letramento entre esses jovens

econdmica de quem esté inserido em cada rede de ensino. Vejamos:

Gréfico 6 - Percentual de estudantes conforme indicador do nivel socioecondmico da
OCDE por dependéncia administrativa — PISA 2018.
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Fonte: OCDE, Inep (Brasil, 2019, p. 153).
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pertencentes as distintas redes de ensino, o Grafico 6 logo abaixo ird constatar que essa relacéo
desproporcional de aprendizado ndo esta isolada da condicdo socioeconémica do estudante,

pelo contrario, é uma relacdo direta e proporcional a questdo do nivel de educacao e a condigdo
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Assim, independentemente de qual seja o discurso dos manipuladores, politicos ou
burocratas da educacdo, os dados estatisticos falam por si sO, e sdo evidentes os indices
apresentados no Relatério Pisa 2018. Até mesmo por que esses dados muitas vezes nao
representam a verdadeira realidade do grau de analfabetismo e analfabetismo funcional que
ainda existe no pais, dados que sao alarmantes, porém, que fugiriam ao tema principal da nossa
pesquisa, mas que ndo deixam de ser preocupantes, pois no caminhar da educacdo dessa
juventude de hoje, poderemos estd dando continuidade a uma categoria de analfabetos
funcionais que estardo totalmente desligados do dominio de um conhecimento voltados para as
novas tecnologias e de uma comunicagédo que cada vez mais faz uso das linguagens universais
presentes na ciéncia e na globalizacdo da economia, e que assusta aqueles que se limitaram ao
universo da leitura e da soma, assim como foram os antigos descendentes quando iniciaram sua
caminhada no aprendizado escolar, que se viram satisfeitos pelo simples fato de saberem
escrever seus nomes e de fazerem contas nas quatro operagdes matematicas.

Nossos jovens hoje, jamais poderdo ser tal como nossos antepassados, limitados e
submissos ao reducionismo do saber e do aprender, envolvidos apenas no mundo do trabalho e
na luta pela sobrevivéncia, de si e dos seus. Ao contrario, mesmo com todas as dificuldades
impostas, ainda existem mecanismos que possibilitam essa juventude a trilharem o caminho da
oportunidade do sucesso e da mobilidade social, por mais dificil que seja, a educagdo publica
ainda oferece 0s meios necessarios para a concretizacdo de muitos sonhos. A educacgdo ainda
permanece como uma incubadora de projetos de transformacdo social, basta que o jovem
acredite, primeiramente em si mesmo e ndo desista dos seus objetivos, que busque mesmo com
as limitagOes do sistema fazer uso dos seus mecanismos para superar as adversidades e galgar
degrau por degrau a tdo sonhada ascensao social que pela educacéo, através da sua qualificacao
Ihe dara um pouco mais de oportunidade do que aos demais.

Num pais onde a desigualdade social tem sido a principal marca da estratificacdo social,
em que o individuo vale o quanto tem e, onde a formacao académica passa a ser moeda de troca
muitas vezes desvalorizada, o que podemos esperar para essa juventude formada apenas com a
educacdo bésica é que ela ird enfrentar desafios significativos em termos de empregabilidade,
mobilidade social e acesso a oportunidades, pois a desigualdade social tende a perpetuar um
sistema em que o valor do individuo é medido pela sua condicdo econdmica, o0 que pode criar
barreiras para aqueles que ndo possuem recursos financeiros ou conexdes privilegiadas.

Precisamos entdo, devolver a escola o seu papel social de formadora de personalidades

criticas e de sujeitos ativos capazes de assumirem para si 0 curso da sua propria historia de vida.
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Tornando a escola uma promotora da justica social pela qualidade da sua formagdo. Ou como
nos fala Libaneo (2020) apud Boto et. al., (2020):

Em publicagdo provocativa, Dubet (2004), sem trazer de modo explicito sua
definicdo de escola justa, aponta alguns principios que poderiam identifica-la,
sendo um deles a escola que procura minimizar as desigualdades escolares a
fim de que estas ndo aprofundem ainda mais as desigualdades sociais
(Libaneo, (2020) apud Boto et. al., 2020, p. 56).

Pois, uma escola que ndo valoriza o seu papel social e cria, mesmo na adversidade
condicbes de superacdo contribui negativamente para a formagdo dos seus alunos,
desestimulando neles o desejo de mudanca decorrente do seu crescimento educacional. E essa
desvalorizacdo da formacdo académica pode levar a uma falta de reconhecimento das
habilidades e conhecimentos adquiridos pelos jovens que concluiram apenas a educacao basica.
Muitas vezes, eles enfrentam dificuldades para encontrar empregos que oferecam salarios justos
e oportunidades de crescimento profissional. As portas para cargos de maior responsabilidade
e remuneragdo costumam ser reservadas para aqueles que possuem diplomas de ensino superior
ou que tém conexdes privilegiadas.

A educacdo bésica é fundamental para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais, mas sem um investimento adequado e uma abordagem de qualidade, os
jovens podem enfrentar dificuldades para acompanhar as demandas de um mundo em constante
evolucdo. Diante dessa realidade, é importante que a sociedade e 0s governantes reconhegam a
importancia da educacao basica como um pilar fundamental para o desenvolvimento social e
econdmico do pais. E necessario investir em politicas publicas que garantam acesso igualitario
a uma educacédo justa e de qualidade, fortalecendo a formacdo académica e promovendo a
valorizacdo dos conhecimentos adquiridos nessa etapa educacional.

Portanto, é neste aspecto que Saviani (2020) apud Lima; Previtali; Lucena (orgs.),
(2020) fala que:

Efetivamente, de modo especial em um pais injusto e desigual como 0 nosso,
0 problema da educagdo ndo pode ser resolvido sem mudangas na propria
estrutura econdmica da sociedade. Alias, ainda que em diferentes graus, isso
vale para todos os paises, uma vez que o sistema capitalista, ao atingir na
atualidade seu mais alto indice de desenvolvimento econémico e tecnolégico,
tornou-se, a0 mesmo tempo, inerentemente excludente, o que impede que se
atinja a meta da universalizacdo de uma escola de qualidade (Saviani, 2020
apud Lima; Previtali; Lucena (orgs.), 2020, p. 47).

Neste sentido, € fundamental combater a desigualdade social por meio de politicas

inclusivas que busquem reduzir as disparidades econémicas e oferecer oportunidades justas
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para todos os individuos, independentemente de sua origem socioeconémica. Somente assim
sera possivel romper o ciclo de desvalorizacdo da formacdo académica e proporcionar um
futuro mais promissor para a juventude formada apenas com a educacao basica.

Portanto, no sentido de satisfazer essa necessidade de uma escola livre das injusticas
sociais apregoadas pela desigualdade de oportunidades, mas que visa, uma formacao
educacional de qualidade e capaz de promover uma mudanca sistematica de classes, é que
trilhamos o nosso estudo para com a implementacdo da hermenéutica na sala de aula da
educacao basica, e possamos desenvolver nos alunos uma linha de raciocinio critico que seja
precursor de uma educacdo consolidada nos pilares do entendimento, da interpretacdo e da
compreensdo abrangente do cenario socioecondmico que 0 nosso jovem enfrenta e vira a
enfrentar no decorrer da sua vida académica e profissional.

Precisamos, com a educacdo da hermenéutica filoséfica junto as aulas de filosofia,
provocar no aluno o seu repensar, que eles pensem de forma tal que ressignifique o seu lugar
no mundo. Ou, como o diz Gusmdo; Palmeira; Lima (2018), sobre a importancia da

hermenéutica filosofica:

A grande contribuicdo da hermenéutica filosofica é a possibilidade que ela
tem de nos permitir pensar um outro pensar. Esse pensar que pensa 0 outro
pensar é 0 proprio ato do pensamento que pensa 0 pensamento. Parece-nos
estranho e redundante ter que pensar 0 pensar, mas nao é um ato ignobil e
obscuro conceber 0 pensamento do pensamento, ao contréario, é olharmos para
0 sentido auténtico da nossa realidade mais particular (Gusmao; Palmeira;
Lima, 2018, p. 401).

Por fim, ndo apenas a falta da capacidade critica ou uma formacdo académica
consolidada pode resultar no fracasso dos nossos jovens alunos, mas também, a falta de
investimento na educacéo basica pode resultar em lacunas de conhecimento e habilidades que
limitam a capacidade desses jovens de competir no mercado de trabalho. Resultado que sempre
agrada aos que sobrevivem da miséria da classe trabalhadora, e que preferem manter o sistema
do mesmo jeito como sempre foi, além da escola publica conduzida pela esperanca de dias
melhores anunciados pelas mudangas e reformas nas leis que mais parecem um Labirinto de
Creta!! aprisionando a educagdo publica, alunos e professores em seus corredores sem fim,
impedidos de alcarem voos e alcangarem lugares privilegiados nesta sociedade de excluidos e

excludentes.

1 https://www.infoescola.com/mitologia-grega/labirinto-de-creta/.
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4.2  Analise da pesquisa de campo — Hermenéutica filosofica: por uma filosofia pratica

no ensino médio

Nesta parte do trabalho do doutoramento iremos analisar alguns dados da pesquisa de
campo? realizada em outubro de 2023 com os professores da escola Estadual Moreira e Silva,
pertencente a 132 GERE da Secretaria de Estado da Educacédo de Alagoas, que nos servird como
amostragem referencial para o apontamento do perfil dos docentes e, dos alunos inseridos no
ensino médio da educacdo bésica, resultando na constatacdo de fatos comprobatérios da
insuficiéncia dos quesitos apresentados no corpo deste trabalho de pesquisa, ou seja, da caréncia
dos instrumentos de interpretacdo e compreensao, requisito que se espera dos alunos para um
aprimorado do entendimento das questdes de texto, fazendo-se necessario o uso e aplicabilidade
dos conhecimentos pertencentes a hermenéutica filosofica para minimizar os efeitos danosos
do desenvolvimento por parte dos alunos nestas competéncias e habilidades necessarias na
leitura e na interpretacdo dos textos encontrados nas mais distintas disciplinas que fazem parte
ndo apenas da formacdo geral basica, mas de todas as disciplinas que foram incluidas nos
demais eixos estruturantes do novo ensino médio.

A presente analise tem como objetivo examinar a pesquisa de campo utilizando-se da
metodologia da Analise de Contetdo proposta por Laurence Bardin (1977). Neste estudo, serdo
utilizadas categorias previamente estabelecidas, as quais serdao avaliadas em uma escala de 0 a
10. Nesta escala, o valor O (zero) representa um nivel de total insatisfagdo, o valor 10 (dez)
indica total satisfacdo e o valor 5 (cinco) representa um ponto neutro, ou seja, nem insatisfeito
nem satisfeito.

A analise dos dados coletados permitird uma compreensdo mais aprofundada dos
resultados e contribuird para a tomada de decisdes embasadas em evidéncias apresentadas na
pesquisa, visto que: “A analise de contetido procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruga” (Bardin, 1977, p. 44), desta forma, visamos o tratamento
do material bruto coletado na pesquisa, transformando-os de maneira a serem significativos e
validos, seja a partir das operacOes estatisticas simples, com seus graficos percentuais, ou
através das analises factoriais, o que na fala da propria autora “[...] permitem estabelecer
quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as

informagdes fornecidas pela analise” (Ibidem., 1977, p. 101).

12 https://docs.google.com/forms/d/1C7ThfR2ZGAWXtmgx6rwY LNImIUe2tY USBWFlI4AXAb5IM/edit.
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A pesquisa de campo a qual nos referimos foi elaborada a partir a plataforma Google
Forms aplicada com os professores da escola que atuam diretamente nas salas de aulas, tanto
nas disciplinas da formacdo geral bésica, quanto nas disciplinas eletivas, trilhas, projetos
integradores e demais que integram a parte dos itinerarios formativos distribuidas nas trés séries
do ensino médio. A pesquisa esta distribuida em 33 (trinta e trés) perguntas, dividida em 06
(seis) secOes distintas, onde na primeira se¢do se encontram os dados de identificacdo dos
professores que espontaneamente resolveram participar respondendo o questionario formulado.

Na segunda secdo da pesquisa consta a parte complementar das informagbes dos
docentes pesquisados, com suas formacdes nas &reas de ensino, suas competéncias para as
disciplinas complementares dos itinerarios formativos e suas atuacdes nas redes de ensino
publica e privada.

A terceira secdo é sobre 0 novo ensino médio, constante de um montante de 03 (trés)
perguntas fechadas e 03 (trés) perguntas abertas para justificativa da pontuacdo de 0 a 10 que
fora objetivada pelos pesquisados, sendo O (zero) para totalmente insatisfeito, 10 (dez) para
totalmente satisfeito e, 05 (cinco) estabelecido como ponto “neutro”, onde indica; nem
insatisfeito nem satisfeito.

A quarta secdo € especifica para o entendimento dos pesquisados sobre o grau de
interpretacdo e compreensado de texto por parte dos alunos, tendo 04 (quatro) questdes fechadas
e 03 (trés) abertas onde pede a justificativa das respostas que indicam o indice de 0 a 10 na
escala apresentada. A quinta secdo € destinada ao conhecimento e capacidade de uso da
hermenéutica filoséfica por parte dos docentes em suas disciplinas de origem, sendo duas
questdes optativas de 0 a 10 e duas para justificativa da pontuacdo indicada.

Por fim, a sexta e Gltima secdo com 10 (dez) perguntas de conhecimento sobre a BNCC
e a sua aplicabilidade no novo ensino médio, tendo metade das perguntas indicativas na escala
de 0 a 10 e a outra metade para compor as justificativas de suas escolhas.

Ao partirmos para a analise das respostas apresentadas e suas devidas categorizagoes,
requer que fagcamos uma importante observacdo: a pesquisa optou pro ndo divulgar 0s nomes
dos entrevistados, salvo se necessario, contudo, buscaremos nos valer de uma ordenacgéo
numérica para identificar os professores que gentilmente se colocaram a disposicao de respostas
ao questionario, ficando estabelecido aqui um ordenamento de 01 ao 42 como indicativo para
identificar cada um dos docentes, a medida da insercao da sua resposta na plataforma Google
Forms, da mesma forma procederemos com os dados de e-mail fornecidos pelos entrevistados,

ficando apenas num eventual critério especifico de necessidade a sua divulgacdo publica.
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Neste sentido, a partir deste momento, passaremos a tratar os participantes das respostas
como sendo: o professor nimero 01, professor niumero 02, professor nimero 03, e assim por
diante, até que se chegue ao ultimo participante, identificado como professor numero 42. Vale
lembrar que esse total de 42 professores representa o percentual de 87,5% (oitenta e sete virgula
cinco por cento) dos 48 professores ativos em sala de aula nas trés séries do ensino médio da
escola de tempo integral Moreira e Silva, evidenciando o carater de validade da amostra, visto
ultrapassar o percentual de 50% (cinquenta por cento) do universo pesquisado.

Outrossim, evidenciaremos a analise quantitativa dadas pelos entrevistados,
demonstrando-as em graficos previamente elaborados pela plataforma Google Forms tracando
suas equivaléncias de aceitabilidade e rejeicdo a partir dos apontamentos numéricos indicativos
nas categorias estabelecidas, bem como, nos valeremos das questdes abertas fornecidas pelos
mesmos entrevistados para tracar as correspondéncias das respostas subjetivas auferindo-as em

dados numéricos com as suas consideracdes equivalentes. Ou seja:

Na anéalise quantitativa, o que serve de informacdo é a frequéncia com que
surgem certas caracteristicas de contetido. Na analise qualitativa é a presenca
ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetdo ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem gue é tomado em
consideracdo (Bardin, 1977, p. 21).

Portanto, esclarecido as especificidades e da identificacdo dos participantes da coleta de
dados da pesquisa passaremos as analises coletadas na Parte 01 do questionario de pesquisa e
as suas correspondéncias numeéricas encontradas na primeira pergunta representada na figura

do grafico 07 logo abaixo:
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Gréfico 7 — Na Escola Estadual Moreira e Silva, vocé é professor(a) de qual disciplina da Formacao
Geral Bésica?

Na Escola Estadual Moreira e Silva, vocé é professor(a) de qual disciplina da Formagé&o Geral
Basica?

42 respostas

Portugués
Matematica 6 (14,3%)
Fisica 3(7,1%)
Quimica
Biologia
Histéria
Geografia
Sociologia
Filosofia
Artes
Educacéo Fisica
Inglés

7 (16,7%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao buscarmos uma identificacdo dos docentes por area especifica de formacao e atuacéo
na escola Estadual Moreira e Silva, constatou-se que das doze disciplinas que compde a
Formacdo Geral Basica, de acordo com o prescrito na BNCC, 07 (sete) professores atuam na
disciplina de Portugués, 06 (seis) professores de Matematica, 03 (trés) de Fisica, 04 (quatro) de
Quimica, 05 (cinco) de Biologia, 02 (dois) professores de Histdria, 04 (quatro) de Geografia,
03 (trés) de Sociologia, 01 (um) professor de Filosofia®, 02 (dois) professores de Artes, 03
(trés) de Educacao Fisica e 02 (dois) professores de Inglés.

Observamos entdo que a predominancia de professores se da em primeiro lugar nas
disciplinas que integram a area | de Linguagens e suas tecnologias, englobando as disciplinas
de Artes, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, perfazendo um total de 14
(quatorze) professores voltados para as competéncias e habilidades desses componentes
curriculares.

Em seguida, vem a area Il com a Matematica e suas tecnologias, com 06 (seis)
professores, sendo uma area exclusiva desta disciplina e com contetdos especificos

determinados em suas competéncias e habilidades, contudo, que requerem a habilidade

13 Se faz necessario informar que o pesquisador desta tese de Doutorado também é professor de Filosofia na Escola
Moreira e Silva, porém, por uma questdo ética e para ndo comprometer a veracidade da pesquisa, ndao participou
do questionario, visto ser ele quem fara as andlises pertinentes as respostas propostas.
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linguistica da hermenéutica para a sua compreensdo e interpretagdo dos problemas apresentados
e suas possiveis solugdes. Seguindo, observamos a area Il das ciéncias da natureza e suas
tecnologias, com as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica, somando 12 (doze) professores,
onde, mais uma vez concentra uma gama de disciplina que lida com uma vasta carga de
competéncias e habilidades que requerem os conhecimentos da interpretacdo e compreenséo de
texto para o seu devido entendimento.

Por fim, chegamos na area IV das ciéncias humanas e sociais aplicadas, onde 10 (dez)
professores atuam e que concentram em maior parte as competéncias e habilidades que
requerem reflexdo e maior potencial de subjetividade, onde a aplicacdo dessas habilidades
necessarias sdo em grande parte construidas em leitura, interpretacdo e construcao de texto. A
area V da formacédo técnica e profissional nao é ofertada pela escola pesquisada, ndo entrando
no aspecto da analise da pesquisa, mas sendo necessario cita-la, visto que mesmo numa
formagc&o profissionalizante especifica existe a necessidade dos conhecimentos fornecidos pela
hermenéutica filosé6fica para melhor compreender seus componentes curriculares.

Portanto, finalizamos essa primeira andlise com os seguintes dados numéricos da
distribuicdo quantitativa dos docentes e suas areas de atuacdo na escola Moreira e Silva

expressos no quadro:

Quadro 2 — Area, arranjo curricular, professores.

AREA ARRANJO CURRICULAR PROFESSORES
| Linguagens e suas tecnologias 14
Il Matematica e suas tecnologias 06
Il Ciéncias da natureza e suas tecnologias 12
v Ciéncias humanas e sociais aplicadas 10
\Y Formagcdo técnica e profissional 00

Dando seguimento, passamos a andlise da segunda pergunta da Parte 01 do
questionario representada pela figura do grafico 08 logo abaixo:
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Graéfico 8 — Na Escola Estadual Moreira e Silva, vocé é professor (a) de qual disciplina da parte dos
Itinerarios Formativos.

Na Escola Estadual Moreira e Silva, vocé é professor (a) de qual disciplina da parte dos Itinerarios
Formativos?

42 respostas

OLPT - Oficina de Leitura e Pr...
PI - Projeto Integrador

DOT - Docente Orientador de...
OE - Orientag&o de Estudos

EO - Estudos Orientados

ORP - Oficina de Resolugéo de...
CJ - Clube Juvenil

LC - Laboratoério de Comunicag...
LPE - Laboratdrio de praticas E...
LIS - Laboratério de Iniciagéo...
de alguma TRILHA formativa
NENHUMA

6 (14,3%)
10 (23,8%)
17 (40,5%)

14 (33,3%)
6 (14,3%)

3(7,1%)
3(7,1%)
5 (11,9%)
2 (4,8%)
15 (35,7%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observamos na distribuicdo dos Itinerarios estabelecidos pela nova BNCC, que 0s
professores além de atuarem na sua disciplina da Formacao Geral Basica também exercem
docéncia na parte dos Itinerdrios Formativos, sendo encontrados 06 (seis) professores
responsaveis pela Oficina de Leitura e Producédo de Texto — OLPT, 10 (dez) professores atuando
em Projetos Integradores — PI, 17 (dezessete) Docentes Orientador de Turma — DOT, 02 (dois)
professores assumindo a Orientacdo de Estudos — OE, 14 (quatorze) exercendo a atividade de
Estudos Orientados — EO, 06 (seis) na Oficina de Resolucédo de Problemas — ORP, 03 (trés)
responsaveis pelo Clube Juvenil — CJ, 03 (trés) no Laboratério de Comunicacdo — LC, 05
(cinco) atuando no Laboratorio de Praticas Experimentais — LPE, 02 (dois) no Laboratorio de
Iniciacdo Sociais — LIS, 15 (quinze) atuando junto a alguma Trilha formativa, e 06 (seis) apenas
atuando na sua parte especifica da Formagdo Geral Basica.

Dado o exposto, temos 42 (quarenta e dois) professores pesquisados, onde 06 (seis)
atuam apenas nas suas areas especificas na Formacao Geral Basica, restando 36 (trinta e seis)
professores que exercem cumulativamente mais de uma disciplina, resultando na diversidade
de atividades fins que se tornam discrepantes com suas formacdes académicas e, causando,
objetivamente, um conflito de informagdes perpassadas por esses agentes educacionais aos seus
alunos, visto que a soma das identificacdes de respostas com suas loca¢Bes nos Itinerarios
Formativos e Trilhas chegam a 83 (oitenta e trés) afirmativas, onde se chega ao denominador

de 2,3% (dois virgula trés por cento) da carga exercida de atividade docente é destinada fora
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daquela formacgédo académica a qual o professor se encontra qualificado, ou seja, uma média de
quase duas disciplinas e meia fora da sua capacidade de formacdo, demandando um baixo
rendimento na qualidade no ensino, tanto na parte da Formacao Geral Basica, quanto na parte
dos Itinerarios Formativos, evidentemente que essa estimativa é alcangada por uma média
aritmética, sendo que na configuragdo das evidéncias levantadas, existem professores que
assumem de trés a quatro disciplinas dos Itinerarios Formativos além da sua disciplina da
Formacdo Geral Basica, contudo, ndo buscamos nos ater a este detalhe exclusivo para fins desta
pesquisa.

Contudo evidenciamos na analise da terceira pergunta da Parte 01 do questionario
representada pelo Gréafico 9 abaixo, o grau de comprometimento que essa distribuicdo aleatéria
das disciplinas dos Itinerarios Formativos pode resultar na qualidade do ensino na educacéo

publica.

Gréfico 9 — Para assumir a disciplina da parte dos Itinerarios Formativos vocé teve formagéo
especifica oferecida pelo Estado?

Para assumir a disciplina da parte dos Itinerarios Formativos vocé teve formagao especifica

oferecida pelo Estado?
42 respostas

® sim
® Nao
Apenas orientagao da coordenagao

@ .diria nao propriamente, ou em termos,
pois pouco nos é proporcionado se na...

@ Recebi documentos informativos e re...

@ Nem quero

@ A Formagao aconteceu juntamente co...
@ Recebimento das cartilhas.

@ N3o tenho itinerarios no momento, poi...

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao ser perguntado sobre a sua formacdo continuada para efeitos de responder pelas
disciplinas da parte dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio, de acordo com o que
estabelece a Nova BNCC:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagéo por areas
do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia
direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa —,
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prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento
académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja para a formagédo
técnica e profissional Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de
organizacao curricular, o que permite a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do
protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
vida (Brasil, 2022, p. 468).

Ou seja, uma formacdo que requer conhecimentos especificos e aprimorados para,
juntamente com os conhecimentos adquiridos na Formacdo Geral Basica estruturar os alunos
com saberes capazes de transformar vidas. No entanto, quando apenas 04 (quatro) professores,
0 que representa 9,5% (nove virgula cinco por cento) dos 42 que responderam a pesquisa
indicam que receberam uma formacao especifica para assumir as disciplinas dos Itinerérios
Formativos, enquanto que na sua maioria, 31 (trinta e um professores) que equivale a 73,8%
(setenta e trés virgula oito por cento) confirmam que ndo receberam essa tal formacéo
especifica, mas, mesmo assim, assumem essas mesmas disciplinas tal como aqueles que se
sentem habilitados.

Isso nos conduz a uma realidade gritante do quadro de desvalorizacdo profissional que
0 Estado promove com o0s seus professores, isso sem contar que os maiores prejudicados sao 0s
alunos que ficam a mercé de uma composicao de ensino que no papel prega uma magnifica
qualidade no seu desempenho formativo.

Ainda analisando este mesmo grafico de respostas observamos que 01 (um) professor
alega ter recebido orientacdo da coordenagdo escolar, outro faz mencgéo negativa, mas se
esquiva de uma resposta direta, um terceiro informa que recebeu material informativo e
comunicacfes em reunides pedagogicas, um quarto professor alega ndo querer receber tal
formagé&o, o quinto diz que a formag&o aconteceu mas concomitante a instalacéo dos Itineréarios
formativos, um sexto informa que recebeu cartilhas, e um Gltimo informa que por assumir
funcdo pedagogica ndo pode acumular com os Itinerarios, contudo, ndo afirma nem nega que
houvera qualquer tipo de formacao especifica para que os professores da escola Moreira e Silva
assumissem juntamente com as suas disciplinas regulares os componentes curriculares dos
chamados Itiner&rios Formativos.

O que nos leva a concluir que o Estado na sua inten¢do de mudar o formato do ensino
médio, apenas se preocupou em elaborar rasteiramente a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,
sem se preocupar em oferecer uma capacitacdo adequada aos docentes e muito menos em
ofertar uma educacdo de qualidade para os jovens do ensino médio, que se encontram na sua

parte final da Educagéo Bésica, prestes a exercerem a passagem para a sua vida profissional. O
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gue nos remete mais uma vez que o interesse dessa mudanga na educacao apenas favoreceu e
favorece aos interesses econdmicos do capital, imbuidos no desmantelamento da classe
trabalhadora.

E a construgéo desse argumento sobre as diretrizes do interesse do capital repercute nas
esferas sociais e no caso aqui especifico na educacéo publica, é o que podemos constatar a partir
da anélise da quarta pergunta da parte 01 do questionario, que reflete o aspecto socioecondémico
e que serve de sustentacdo para contra-argumentos do que vem a ser o0s interesses da BNCC

com relacdo ao projeto de vida e mundo do trabalho, isto é:

[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar
a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos,
materiais e humanos das redes e instituicGes escolares de forma a propiciar
aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidada
e no mundo do trabalho (Brasil, 2022, p. 478).

Nesse sentido, quando perguntado aos professores entrevistados se eles exerciam suas
atividades docentes exclusivamente na escola Moreira e Silva, obtivemos as respostas constante

no Grafico 10:

Graéfico 10 — Além da Escola Estadual Moreira e Silva, vocé também é professor(a) em outra
instituicdo?

Além da Escola Estadual Moreira e Silva, vocé também é professor(a) em outra instituicdo?

42 respostas

sim, da rede publica estadual de
ensino.

4 (9,5%)

sim, da rede publica municipal de
ensino.

sim, da rede publica federal de
ensino (IFAL).

sim, da educagdo basica na rede
particular de ensino.

sim, de faculdade/universidade
(publica ou privada).

nao, apenas na Escola Moreira e

24 (57,1%
Silva. (57,1%)

25

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Em analise as respostas percebemos que a realidade socioeconémica que a BNCC busca

repassar para 0s alunos que irdo concluir o ensino médio, é que que eles estardo prontos,
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capacitados para assumir suas fungdes num mercado de trabalho que ndo visa a necessidade de
qualificacdo especifica, que a remuneracdo da médo de obra para quem tem apenas o certificado
da educacéo basica pode ser considerada suficiente.

Todavia, na propria instituicdo de ensino onde eles estdo sendo educados para essa visao
de mercado, os seus proprios professores admitem que apenas um emprego ndo é suficiente
para arcar com as suas obrigacdes financeiras, passando a ter que exercer mais de uma atividade
docente para preencher suas necessidades econdmicas. E quando observamos que dos 42
(quarenta e dois) professores pesquisados, 04 (quatro) responderam que além de trabalhar na
escola Moreira e Silva também exercem a atividade de docente em outra escola na rede estadual
de ensino, 06 (seis) professores acumulam junto a rede municipal de ensino, 08 (oito) exercem
sua atividade docente também na rede particular de ensino, e 02 (dois) acumulam no ensino
superior, perfazendo um total de 20 (vinte) professores que de alguma forma acumulam suas
atividades docente, sendo que destes, 02 (dois) acumulam em mais de dois lugares. O que nos
leva a um percentual de 47,61% (quarenta e sete virgula sessenta e um por cento) dos
professores que exercem mais de uma atividade docente em diferentes institui¢cbes de ensino,
professores que em sua maioria tem formacéo além da graduacao da sua area especifica.

Resumindo:

Quadro 3 — Total dos docentes entrevistados - 42 professores.

Total dos docentes entrevistados 42 professores

Docentes que atuam apenas na escola Moreira e Silva. 24 professores

Docentes que atuam na escola Moreira e Silva e acumula mais uma | 20 professores

docéncia.

Docentes que atuam na escola Moreira e Silva e acumula mais de duas | 02 professores

docéncias.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ou seja, numa sociedade em que a classe trabalhadora por mais que esteja qualificada
em sua formacdo profissional para exercer suas funcBes contratadas, ndo consegue ser
remunerada de acordo com 0 minimo necessario para a sua subsisténcia, tendo que se valer do
exercicio cumulativo de fungdes para quem sabe assim prover o que lhe é almejado por direito,
mas diante de uma sociedade injusta, quanto mais se exige da classe trabalhadora, a exemplo
dos professores, menos Ihe é dado como retorno de qualidade de vida ou de remuneragéo,
contudo, tudo lhe é cobrado, tendo inclusive de ser capaz de assumir o exercicio de docéncia

de disciplinas para as quais ndo recebeu a formacdo adequada. E entdo, diante disso
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perguntamos, o que se esperar de protagonismo e projeto de vida para esses alunos que irdo se
aventurar no mercado de trabalho apenas com uma formacéo deficitaria que é o ensino medio?
principalmente se este tenha sido na rede publica de educacéo.

Ao ponderarmos sobre esses aspectos da qualidade da formagao que o “novo ensino
médio” vem propondo a essa juventude, nos alinhamos ao pensamento de Nascimento (2023)

que defende que:

O conhecimento sistematizado, organizado com base em um curriculo, deve
ser assegurado para todos os estudantes, garantindo o acesso aos fundamentos
gue permitam o aprimoramento tecnol6gico e humano. De igual modo, como
0 objetivo da Educacdo é tornar possivel que os oprimidos se libertem do julgo
da opressdo, ndo é mais toleravel contrapor conhecimentos da base humanista,
como as Letras, as Artes, a Filosofia e as Ciéncias Humanas, com aqueles
relacionados as denominadas ciéncias duras, como a Matematica e as Ciéncias
Naturais (Nascimento, 2023, p. 70).

Contudo, sabemos na verdade, que o escrito na lei do “novo ensino médio” ndo se aplica
na pratica, e com isso criam-se as lacunas ja bastante criticadas dessa nova versdo da educacéo
basica que fora imaginada pelos idealizadores da lei 13.451/2017 e da nova BNCC.

A realidade sobre isso se revela também aqui na analise da primeira pergunta da Parte

02 do questionario de pesquisa, no qual se vé na figura do grafico 11 abaixo:

Gréfico 11 — Qual a pontuagdo que vocé daria ao Novo Ensino Médio.

Numa escala de 0 a 10: Qual a pontuacdo que vocé daria ao Novo Ensino Médio instituido pela Lei
13.415 de 2017, que alterou a Lei 9394/96 e a BNCC?...nifica "neutro” (nem insatisfeito, nem satisfeito).

42 respostas

7 (16,7%)

5(11.9%)
4 (9,5%) 4 (9,5%)

3(7.1%)

1(2,4%)
0(0%) 0 (0%)

0 1 2 3 4 B 6 7 8 9 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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A verdade do chédo da escola é muito diferente daquilo que se coloca nas linhas mal
tracadas de uma lei formulada por quem desconhece as realidades especificas de cada canto
desse pais. E como vemos no Gréafico 11, em que, numa escala de 0 a 10, “zero” ¢ marca de
totalmente insatisfeito, “dez” totalmente satisfeito e “cinco” como ponto neutro, onde nem
insatisfeito nem satisfeito, e ao obtermos as respostas dos 42 (quarenta a dois) professores,
nenhum deles aponta o indice maximo como indicativo de satisfacdo como essa modalidade de
ensino, enquanto que na outra extremidade, observamos que 31% (trinta e um por cento) ou
seja, 13 (treze) professores informam claramente a sua total insatisfagdo com esse “novo ensino
médio”, demonstrando uma extrema maioria do quadro de docentes da escola Moreira e Silva
gue se encontra em desacordo com o formato do ensino e, consequentemente, dos resultados
que denotam a qualidade de aprendizado que seus alunos apresentam. Sem contar que 3 (trés)
professores se colocaram no ponto neutro, indicando o “cinco” como resposta, buscando um
equilibrio na escala, mas na verdade, tentando se esquivar da responsabilidade com a resposta.

Todavia, se ignorarmos o0 7,1% (sete virgula um por cento) dos “neutros” e analisarmos
0s somatorios dos lados extremos separadamente teremos o total de 73,9% (setenta e trés
virgula nove por cento) das indicacGes de respostas para o lado abaixo de 5 (cinco) indicando
mais insatisfacdo do que os 19% (dezenove por cento) dos entrevistados que em grau mais ou
menos apontaram algum indice de satisfacdo com o “novo ensino médio”. De toda forma, fica
clarividente que uma expressiva maioria de professores, mesmo que num campo de amostragem
determinada como € o caso da pesquisa, ou seja, apenas no universo de uma escola publica, se
posicionam contrarios ao “novo ensino médio” tal como ele foi proposto pela Lei 13.415 de
2017, onde veio a alterar a Lei 9394/96 e a BNCC. Neste sentido, podemos sintetizar no Quadro
4:

Quadro 4 — Quantitativo, Grau de satisfagdo, Percentual.

Quantitativo Grau de satisfacéo Percentual
31 professores Apontam mais para a insatisfagdo do “novo ensino | 73,9%
médio”
08 professores Apontam mais para a satisfacdo do “novo ensino médio” | 19%
03 professores Apontam para a neutralidade entre insatisfacdo e | 7,1%
satisfacdo com o “novo ensino médio”

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Contudo, se verificarmos apenas 0s percentuais encontrados nas respostas objetivas ndo
conseguiremos compreender as sutilezas presentes no alto indice de rejei¢cdo, nem muito menos,
perceber os tipos de argumentos utilizados para as respostas. Portanto, sdo nas justificativas das
respostas objetivas que se encontram as mensagens mais importantes daqueles que fazem o
ensino acontecer.

Dos 42 (quarenta e dois) professores pesquisados que responderam a primeira questdo
objetiva da Parte 02 do questionario, s6 37 (trinta e sete) justificaram a sua indicacao objetiva,
em que 05 (cinco) professores ficaram omissos, nédo justificando sua pontuagdo na escala de
insatisfacao/satisfacdo, sendo que dos 37 (trinta e sete) apenas 2 (dois) professores deram
justificativa apontando o lado positivo do “novo ensino médio”, enquanto 35 (trinta e cinco)
afirmaram em suas justificativas o porqué de sua rejeicdo ao “novo ensino médio”, vejamos

algumas das respostas apresentadas abaixo:

Quadro 5 — Qual a pontuagdo que vocé daria ao Novo Ensino Médio.

Professor n® | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /
Qual a pontuacao que vocé daria ao Novo Ensino Médio | Satisfeito
instituido pela Lei 13.415 de 2017, que alterou a Lei
9394/96 e a BNCC?

01 Oferece um falso protagonismo estudantil. Nao se preocupa Insatisfeito
com aprendizagem. N&o norteia eficientes préaticas
avaliativas. E confuso.

02 Bem, retirou carga horéria de disciplinas importantes para Insatisfeito
colocar outras que os professores assumem sem qualquer
formacao, tendo, portanto, um conteldo raso a ser trabalhado
com os alunos. Isso faz com que eles tenham uma formacéo
deficitaria para o ingresso no mercado de trabalho como,
também, para galgar por uma vaga na universidade no curso

que deseja.

03 Os professores ndo foram consultados e também néo Insatisfeito
receberam capacitacdo para atuar no novo ensino médio.

12 Concordo com essa mudanga, mas precisa-se de forma Satisfeito
premente significativas alteracoes.

15 E uma reforma imposta que ndo leva em consideracdo a Insatisfeito

realidade das escolas, nem as demandas dos professores e
alunos. Além de distorcer o entendimento da LDB do ensino
médio como momento de uma formagdo humanista.

18 A fragmentacdo das disciplinas classicas, a formacéao Insatisfeito
deficiente dos professores para ministrar as disciplinas do
itinerario formativo e a falta de estrutura das escolas
estaduais inviabilizam o novo ensino médio.

23 Retirou muitos conteudos da disciplina basica e no entanto, Insatisfeito
esses itinerarios, pelo questionamento dos alunos, héa
confusdo de entendimento de que aulas ou disciplina estdo
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estudando. N&o acrescenta nada diferente da disciplina basica

para eles.

26 O Novo Ensino Médio tem caracteristicas positivas, e Satisfeito
outras caracteristicas que precisam ser melhoradas.

29 Né&o foi algo pensado como deve ser tudo aquilo que envolve Insatisfeito

a educacdo. Nao podemos implantar um novo sistema de
ensino sem que a classe docente seja consultada e sem que
antes aja capacitacdo e um periodo de teste.

32 As mudancas no Ensino Médio sdo necessérias e histdricas, Insatisfeito
entretanto varios pontos precisam ser reajustados, como a
alteracdo/aumento da carga horaria da Formacdo Geral
Basica e a relagdo com a melhora/adequacdo da infraestrutura
das unidades de ensino. Ademais, a implementacdo dos
Itinerarios Formativos foi deficitaria e ndo teve preocupagédo
na formac&o continuada do professor nem de um material de
apoio didatico com qualidade para os estudantes e
professores.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Assim, analisadas as justificativas das respostas objetivadas na escala de
insatisfacao/satisfacdo, é perceptivel, até pelas formulagbes das frases elaboradas pelos
professores pesquisados, das suas motivacdes e argumentos que fundamentam suas escolhas,
sendo, portanto, declaradamente propensos a justificativas negativas ao “novo ensino médio”,
e tendo como consequéncia, um inevitavel reflexo dessas justificativas nas suas atuais
docéncias. O que, sem sombras de duvidas, reduz ainda mais a qualidade do ensino repassado
por esses profissionais que notoriamente acusam seu alto grau de insatisfacdo pela forma como
a educacdo passou a ser desencadeada ap6s o advento da Lei 13.415/2017 e sua nova BNCC.

Outro fato que ndo nos causou espanto, foi 0 que constatamos nas respostas da segunda
pergunta da Parte 02 do questionario, onde o nosso objetivo foi analisar especificamente a
opinido dos professores pesquisados sobre a qualidade da educacao publica com o implemento
dos Itinerarios Formativos no ensino basico. E, conforme o esperado, constatamos que o grau
de insatisfacdo dos professores se elevou ainda mais com relagéo ao apontado nas respostas de
aceitagdo/rejeicdo do “novo ensino médio”, ou seja, o reflexo neste quesito é ainda mais

preocupante, vejamos 0 que se constata no grafico a seguir:
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Graéfico 12 — O Novo Ensino Médio, com o advento dos Itinerarios Formativos criados pela BNCC,
proporcionou uma melhora no nivel da qualidade da educacéo publica?

0 Novo Ensino Médio, com o advento dos Itinerdrios Formativos criados pela BNCC, proporcionou
uma melhora no nivel da qualidade da educagéo publica?

42 respostas

4 (9,5%) 4(9,5%)

3(7.1%) 3 (7,1%)

2 (4,8%)
0 (0%) 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observando o gréafico apresentado a partir das respostas objetivas na escala de grau de
totalmente insatisfeito a totalmente satisfeito, verificamos que das 42 (quarenta e duas)
respostas marcadas, 33 (trinta e trés) respostas, o equivalente a 78,5% (setenta e oito virgula
cinco por cento) foram voltadas mais para a insatisfacdo, enquanto apenas 06 (seis) respostas,
0 que representa 14,3% (quatorze virgula trés por cento) afirmam um certo grau de satisfacao
da inclusdo dos lItinerarios Formativos como melhora na qualidade da educacdo publica,
restando 3 (trés) respostas que se mantiveram como “neutras”, ou seja, apontaram o0 cinco na
escala de respostas, perfazendo um total de 7,1% (sete virgula um por cento).

Agqui mais uma vez se constata que o ambiente retirado como modelo para uma
amostragem de pesquisa, revela um alto indice de rejeicdo do formato implementado neste
“novo ensino médio”, desde a sua configuragdo na parte da Formacao Geral Bésica, até a parte
que comporta os Itinerarios Formativos, constatando mais uma vez que aqueles que formam o
chéo da escola, que realmente lidam com o exercicio pratico da educacao publica, que sdo 0s
professores, atestam objetivamente que o modelo de educacdo amparado neste formato tragado
pela Lei 13.415/2017 e sua BNCC s6 impuseram obrigatoriedades aos educadores, sem que
houvesse a sua devida preparacao, ou adequagao necessaria.

Ao analisarmos as justificativas apresentadas pelos 36 (trinta e seis) professores para
corroborar as suas indicacdes objetivas, verificamos que 31 (trinta e um) professores indicaram

um certo grau de insatisfacdo e apenas 05 (cinco) professores buscaram argumentos para
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consolidar sua satisfacdo acima do ponto neutro do que lhe fora perguntado, além de que
identificarmos 06 (seis) professores omissos nas respostas, ndo justificando sua pontuacao na
escala de insatisfacdo/satisfacéo.

Percebemos também que ainda existe um baixo nivel de argumentacao para aqueles que
fazem a opcdo buscando algo positivo na aprendizagem com os chamados Itinerarios
Formativos, enquanto os argumentos daqueles que se posicionam contrarios sdo baseados numa
fundamentacdo mais robusta. Vejamos as justificativas das respostas enunciadas no quadro

abaixo:

Quadro 6 - O Novo Ensino Médio, com o advento dos Itinerarios Formativos criados pela BNCC,
proporcionou uma melhora no nivel da qualidade da educacéo publica?

Professor n® | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /

O Novo Ensino Médio, com o advento dos Itinerarios | Satisfeito

Formativos criados pela BNCC, proporcionou uma

melhora no nivel da qualidade da educacao publica?

01 A BNCC tenta padronizar a educagdo no pais, mas na préatica Insatisfeito
essas politicas ndo resultam em aprendizagem significativa
03 N&o vi retorno na qualidade da educacéo porque nao fomos Insatisfeito

capacitados para lidar com novas demandas educacionais e
o0s alunos ndo querem ser protagonistas no meio escolar, eles
preferem a educacdo bancaria.

09 Né&o existe aprendizagem nem interesse dos estudantes pelos Insatisfeito
itinerarios formativos, assim como para o professor.
15 N&o vejo que tenha existido melhora. SO se observa uma Insatisfeito

sobrecarga dos alunos e professores, além de um cansaco
generalizado. E humanamente impossivel ter tantas
disciplinas com tantos contetdos diferentes ao longo de um
dia inteiro.

20 A educacdo publica precisa de melhor valorizagcdo do Insatisfeito
docente, de condigBes estruturais gerais, de intercambios, de
palestras dentro da conjuntura nacional e internacional....

22 Os itinerarios sdo importantes, mas ndo foram implantados Satisfeito
da melhor forma
25 Como ainda estamos huma fase bastante inicial, pode ser que, Satisfeito

com as formacdes atuais e ulteriores, 0 Novo Ensino Médio
conheca configuracdes mais bem delineadas.

27 Sim, porém se faz necessario, ainda, alguns ajustes. Satisfeito
30 Por ser tema relativamente novo ndo se pode afirmar ainda, Satisfeito
pois as pesquisas ainda estdo sendo realizadas. Nesse sentido,
resultados e metadados ainda serdo apreciados pela
comunidade cientifica para conclusdes a posteriori. Por outro
lado, essas mudancas parecem ndo ter sido bem recebida
pelos professores e estudantes, consequentemente foi
proposta pelo atual Governo Federal uma consulta publica,
cujo resultado pretende reestruturar 12 pontos, entre esses: 0
aumento carga horaria da FGB (e diminuicdo dos Itinerérios
Formativos), organizacgdo curricular, ENEM, infraestrutura,
entre outros.

31 Sim. Melhorou. Satisfeito
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

E bastante observéavel o teor das justificativas que buscam se afinar com um certo grau
de satisfacdo da incluséo dos Itinerarios Formativos na educacgéo basica, contudo, observamos
que em suas formulacdes das respostas os professores adeptos ao lado da satisfacdo, buscam
nos seus argumentos minimizar os efeitos negativos com palavras esperancosas voltadas para
um futuro de possibilidades que remetem a aperfeicoamento, melhoria etc.

Em suma, fazem ressalvas apostando em mudancas que possivelmente iriam aprimorar
0 que ja existe em vigor. Ja os professores que elaboraram suas justificativas contrariamente
aos Itinerarios Formativos na base curricular séo mais diretos e objetivos nas suas colocacgoes,
sendo, portanto, contundentes nas afirmacdes e porqués da rejei¢cdo desse novo formato de
ensino que implica nos Itinerarios Formativos. De uma forma geral, analisamos que
macicamente os professores se posicionaram contrarios a essa modalidade, evidenciando um
alto grau de insatisfagdo com o advento dos Itinerarios Formativos na educacéo basica.

Isto também pode ser constatado quando passamos a analisar a terceira pergunta da Parte
02 do questionario, em que se procura saber dos professores pesquisados a relagdo do novo
ensino médio, juntamente com os Itinerarios Formativos, como preparatorios para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio — Enem. E mais uma vez, as respostas objetivas nos remetem a um
alerta muitas vezes por nos enfatizado, a de que nao existe interesse por parte do Estado e dessa
sociedade voltada para o capital, que o aluno oriundo das publicas ascenda a educacao superior.

Fato que se revela no grafico apresentado abaixo representado no Grafico 13:
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Grafico 13 - Voceé vé o formato do Novo Ensino Médio e seus Itinerdrios Formativos como
preparatorio para o0 Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?

Numa escala de 0 a 10: Vocé vé o formato do Novo Ensino Médio e seus Itinerarios Formativos
como preparatério para o Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?

42 respostas

20
16 (38,1%)

6 (14,3%) 6 (14,3%)
5 (11,9%)

1(24%) 1(24%) 1(2,4%)

0 (0%) 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observemos que na escala de grau de insatisfacdo/satisfacdo, onde 0 (zero) representa
totalmente insatisfeito e 10 (dez) como totalmente satisfeito, lembrando que 5 (cinco) equivale
ao grau de neutralidade, ou seja, nem insatisfeito nem satisfeito, das 42 (quarenta e duas)
respostas apresentadas pelos professores da escola Moreira e Silva, escola que €
reconhecidamente no Estado de Alagoas como uma das escolas publicas que mais aprova
alunos no Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, e que tem um dos quadro de profissionais
da educacdo mais capacitados, com professores com nivel de especializagdo, mestrado,
doutorado e até de pos-doutorado, indicam em 16 (dezesseis) respostas diretas, ou seja, 38,1%
(trinta e oito virgula um por cento) que estdo totalmente insatisfeitos com o formato do “novo
ensino médio” e seus “itinerarios formativos”.

E isso ainda ndo é o mais alarmante, pois quando compactamos na casa dos que estao
abaixo do nivel de neutralidade, e que tendem para mais ou menos um certo grau de insatisfacao
com o que lhe foi perguntado, observamos que 35 (trinta e cinco) professores responderam um
certo grau abaixo do indice 5 (cinco) o que representa 83,4% (oitenta e trés virgula quatro por
cento) de rejeicdo a esse formato de educagdo, enquanto que apenas 3 (trés) professores,
exibiram pontuacdo acima do indice de neutralidade, o que representa 7,2% (sete virgula dois
por cento) buscando de alguma forma encontrar argumentos para justificar algo de positivo

nesse modelo de educagdo, e mesmo aqueles que se posicionaram no meio termo, ou seja,
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optaram pelo grau 5 (cinco), 9,5% (nove virgula cinco por cento) somam mais do que aqueles
gue objetivaram satisfagdo no “novo ensino médio” e “seus itinerarios formativos”.

Ja quando passamos para a analise das justificativas apresentadas pelos professores para
essa terceira pergunta da Parte 02 do questionério, verificamos que dos 42 (quarenta e dois)
professores pesquisados, 06 (seis) docentes se omitiram de justificar as suas respostas objetivas
e 36 (trinta e seis) professores responderam com as suas justificativas, sendo que 33 (trinta e
trés) dessas justificativas tendem para uma critica negativa do que foi perguntado, enquanto
apenas 03 (trés) professores buscaram justificar de forma positiva a relagdo do “novo ensino
médio” e os “itinerarios formativos” com a preparacdo do Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem.

Assim, relacionamos 10 (dez) das justificativas apresentadas conforme quadro abaixo:

Quadro 7 - Vocé vé o formato do Novo Ensino Médio e seus Itinerarios Formativos como
preparatdrio para 0 Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?

Professor n° | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /
Vocé véo formato do Novo Ensino Médio e seus | Satisfeito
Itinerarios Formativos como preparatério para o
Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?
02 N&o, porque a reducdo da carga horéria de disciplinas Insatisfeito
importantes e a inclusdo de outras em que o professor
ministra sem qualquer formacao especifica para isso faz com
gue o conteudo e a profundidade do debate sejam aquém do
esperado.
15 N&o preparam nem para o vestibular, nem para a vida. 1sso Insatisfeito
porque sdo contetidos esvaziados e isolados do seu contexto
de origem. Ndo permitem uma relaco interdisciplinar.

20 De forma alguma. Disciplinas importantes no Enem Insatisfeito
perderam espaco para trilhas e outros.

24 Com o novo ensino médio percebi que o foco em relacdo ao Insatisfeito
Enem ficou em segundo plano.

25 A ideia era que os itinerdrios formativos trariam muitos Insatisfeito

beneficios para as escolas e para os estudantes, permitindo a
personalizacdo do aprendizado, a preparacdo para 0 mercado
de trabalho e o desenvolvimento de uma segunda lingua.
Mas, na préatica esta sendo extremamente desmotivador... ndo
houve formacéo para Professores adequadamente.

26 As caracteristicas positivas do Novo Ensino Médio - como Satisfeito
ter uma Grade com bastantes aulas ao longo de um Unico dia
- possibilitam uma Formacdo mais aprofundada; no entanto,
como apontado anteriormente, ainda precisa de melhor
embasamento e de melhor execucéo.

27 Apenas para topicos de conhecimentos gerais sobre Satisfeito
sociedade, tecnologia e sustentabilidade, que geralmente sdo
utilizados como preparatorio para redages e contextos de
questdes especificas. Em contrapartida, a diminuicdo de
carga horaria faz com que apenas 20% da ementa seja
cumprida com qualidade.
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29 Nada tem a ver com o ENEM! Enquanto isso, alunos das Insatisfeito
escolas privadas, como sempre, passam nha frente e se
distanciam ainda mais dos alunos marginalizados pela
sociedade. Tudo isso s6 aumentou a lacuna ja existente entre
0s jovens pobres e classe média do Brasil.
32 Para 2023 ndo, pois diminuiu a carga horéaria da FGB e faltou Satisfeito
clareza e orientacbes na organizacdo dos Itinerarios
Formativos, como foi apontado no resultado da consulta
publica sobre o NEM. Por outro lado, havia (ou ainda ha) um
planejamento de mudancas para 0 ENEM a partir de 2024
com o objetivo de ficar harmonizado com essas recentes
mudancas do NEM.
35 N&o, tem gerado desgaste e desmotivado os alunos em Insatisfeito
relacdo aos estudos tamanha a sobrecarga causada com a
quantidade elevada de itinerarios formativos.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Desta forma, evidenciamos que o grau de rejei¢do do formato do “novo ensino médio”,
concomitante com a inclusao dos “itinerarios formativos” na nova BNCC de acordo com as
justificativas dadas pelos professores da escola Moreira e Silva, ndo reflete o esperado pela Lei
13.415 de 2017, sendo entdo caracterizado como desassociado do propdsito que se espera de
uma formacao adequada para atender o que é cobrado dos alunos ao término da Educacéo
Basica e do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem.

Chegando a Parte 03 do questionario de pesquisa, iremos observar que as perguntas do
questionario giram em torno da especificidade da hermenéutica que se encontra presente nas
mais diversas disciplinas da Formacao Geral Bésica, contudo, buscamos frisar o seu contexto a
partir das apresentacdes de textos e enunciados que sdo elaborados e apresentados como
problemas a serem resolvidos, seja nas questdes do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem,
ou nas questdes desenvolvidas no dia a dia das disciplinas em seus contetdos programaticos.
Visto que interpretacdo e compreensdo de texto é pré-requisito de toda e qualquer atividade
docente e, consequentemente, esta contida na maioria das atividades pedagogicas. E como o

Rozek (2013) reconhece o ser humano a partir da leitura de Gadamer:

Como ser interpretativo, em busca de sentido e compreensdo, o ser humano é
um ser hermenéutico, um mediador, um ser que tem necessidade de transitar
em espacos intermedidrios e textuais; ele tem de aprender a arte de decifrar
significagdes, a arte mesma da hermenéutica (Rozek, 2013, p. 118).

Nesse sentido, aluno, professor ou qualquer que seja o individuo que se debruce sobre
0 ato do entendimento, necessita da potencialidade pertencente a hermenéutica para se valer da

compreensdo daquilo que se espera conhecer. Ndo sendo, portanto, necessario ser um
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conhecedor profundo da arte da hermenéutica, mas apenas alguém que desperte o interesse de
se aprofundar no querer saber.

Desta forma, ao apresentarmos a primeira pergunta da Parte 03 do questionario de
pesquisa, incidimos sobre uma dificuldade ja mencionada nesta pesquisa, a de que os alunos da
rede publica de ensino, principalmente os que se encontram na fase final da educacdo bésica
apresentam uma enorme dificuldade de interpretacdo e compreensdo dos enunciados das
questdes presentes no Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, independentemente da area
de ensino, ou seja, existe um grave problema de entendimento daquilo que se ler e,
consequentemente, das respostas que se daréo a partir dessa interpretagdo do enunciado.

Assim, na analise das respostas dadas a primeira pergunta da Parte 03 do questionario,
verificamos que o indice 5 (cinco) apontado na escala de 0 a 10 e que representa a neutralidade
da intencdo do pesquisado quanto ao que se pede, foi expressivamente apontado por 11 (onze)
professores, uma representatividade de 26,2% (vinte e seis virgula dois por cento) do total das
respostas, indicando com isso uma passividade quanto ao assunto pesquisado. Ou seja, 0S
docentes que optaram por essa neutralidade, demonstram que interpretacdo e compreensdo dos
enunciados, no caso especifico, das questdes do Exame Nacional do Ensino Médio, mas que
também pode ser de qualquer enunciado das questbes exigidas pelas disciplinas que eles
desenvolvem, é de certa forma, irrelevante. Todavia, um dado importante como este nao pode
ser deixado a margem da pesquisa, pois ele indica muito daquilo que pretendemos comprovar
em nossa pesquisa.

E, portanto, seguindo a Regra da pertinéncia conforme estabelecido por Bardin (1977),
a formulagdo das hipoteses e dos objetivos fazem parte do trabalho do analista de contetdo, ou
seja:

Uma hipdtese é uma afirmacdo provisoria que nos propomos verificar
(confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. Trata-se de
uma suposi¢do cuja origem € a intuicdo e que permanece em SUSPENsoO
enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros. O objectivo é a
finalidade geral a que nos propomos (ou que é fornecida por uma instancia

exterior), o quadro tedrico e/ou pragmatico, no qual os resultados obtidos
serdo utilizados (Bardin, 1977, p. 98).

Assim, 0 que esse indicativo de neutralidade escolhido por 11 (onze) dos pesquisados
representa é bem maior do que a simples opc¢édo dos professores por se eximir de um indicativo
para mais ou para menos, da gravidade que 0 caso representa.

Por isso, buscamos estender aos pontos extremos de representagcdo a menor ou a maior

do indice neutro, ou seja, um ponto acima ou abaixo do elemento 5 (cinco), desta forma, o
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indice 4 (quatro) e o indice 6 (seis) passam a ser essenciais para a compreensao da analise da
resposta a pergunta feita. E para nossa surpresa, mais uma vez obtivemos um certo grau de
neutralidade, pois 05 (cinco) formam as opcdes de respostas dadas pelos professores para cada
um dos lados, tendo o indice 4 (quatro) equivalente a 11,9% (onze virgula nove por cento)
escolhido por 5 (cinco) docentes, e o indice 6 (seis) também apresentando 11,9% (onze virgula
nove por cento) equivalente ao mesmo ndmero de 5 (cinco) professores pesquisados.

O que chegamos a um isolamento técnico das respostas, pois cinco tendem para o lado
negativo e cinco para o lado positivo, e estando esses resultados os mais préximos da mediana
de neutralidade. Ocorrendo que nessa proximidade os efeitos de equivaléncia com o ponto
neutro sendo mais similares, podemos chegar ao montante de 21 (vinte e um) professores, ou
50% (cinquenta por cento) dos professores se identificando com o ponto de isolamento da
resposta, ou de neutralidade. Portanto, indicando a apatia dos professores pesquisados com a
importancia da hermenéutica no auxilio da compreensdo das questdes por eles trabalhadas e
mais ainda por aquelas que sdo cobradas no Exame Nacional do Ensino Médio.

Outro fator de importancia para a analise desta questdo primeira da Parte 03 do
questionario é que o somatorio das respostas abaixo do indice 5 (cinco) excluido os pontos 4
(quatro) e 6 (seis) ja contrapostos e acrescido ao indice neutro, obtemos que para o lado de
totalmente insatisfeito, agora somando-se de 0 a 4, resulta em 5 (cinco) respostas, ou 11,9%
(onze virgula nove por cento) das indicacbes dos professores, onde o grau de dificuldade de
compreensdo dos alunos néo e tao significativa, enquanto 16 (dezesseis) professores, ou 38%
(trinta e oito por cento) das respostas indicam, sim, que existe um acentuado grau de dificuldade
dos alunos em interpretar e compreender os enunciados das questbes do Enem, e
consequentemente dos problemas apresentados também nos enunciados das suas disciplinas,

tal como verificado Grafico 14:

Gréfico 14 - Na sua disciplina, qual nivel vocé apontaria de dificuldade dos alunos para a
compreensao dos enunciados das questdes do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?
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Numa escala de 0 a 10: Na sua disciplina, qual nivel vocé apontaria de dificuldade dos alunos para
a compreensdo dos enunciados das questdes do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?

42 respostas

15

11 (26,2%)
9 (21,4%)

5 (11,9%) 5 (11,9%)
4(9,5%)
3(7.1%) 3(7.1%)

1(2.4%) 1(24%
0 (0%) (24%) 1(2.4%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Outro ponto importante nesta questdo é que ao analisarmos as justificativas das
respostas apontadas na escala objetiva de 0 a 10, verificamos de antemao que das 42 (quarenta
e duas) respostas que formam o grafico 14, s6 33 (trinta e trés) delas formam justificadas nas
exposi¢coes subjetivas, ou seja, logo de cara, encontramos 9 (nove) professores que se omitiram
em justificar as suas indicagOes sobre o grau de dificuldade dos seus alunos em interpretar e
compreender os enunciados trabalhados por eles seja em suas disciplinas ou nas questes do
Enem. Isto €, 21,42% (vinte e um virgula quarenta e dois por cento) dos docentes deixaram de
tracar suas justificativas para um problema tdo agravante, que é a falta de entendimento por
parte dos alunos dos enunciados trabalhados nas mais distintas disciplinas e seus graus de
dificuldades no Exame Nacional do Ensino Médio — Enem.

Enquanto os demais que resolveram apresentar suas consideracdes acerca da questao
elaborada, somam-se 33 (trinta e trés) professores, ou o0 equivalente a 78,58% (setenta e oito
virgula cinquenta e oito por cento) que desenvolveram suas justificativas para explicar tais

indices representados no quadro 08 logo abaixo:

Quadro 8 — Na sua disciplina, qual nivel vocé apontaria de dificuldade dos alunos para a compreenséao
dos enunciados das questfes do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem?
Professor n® | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /
Na sua disciplina, qual nivel vocé apontaria de Satisfeito
dificuldade dos alunos para a compreensao dos
enunciados das questdes do Exame Nacional do Ensino
Médio - Enem?
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02

Os alunos possuem graves deficiéncias de compreenséo de
leitura e producdo textual.

Insatisfeito

08

Alunos possuem uma resisténcia ao ensino de lingua
inglesa. Além disso, possuem um déficit de interpretacéo
textual em lingua portuguesa, 0 que serve como agravante
para o entendimento das questdes.

Insatisfeito

13

Uma aula por semana ndo supre a necessidade que exige o
ENEM.

Satisfeito

18

Problemas como motivag¢do, componentes socio
econdmicos, fragmentacdo excessiva dos contetdos,
diminuicdo da carga horaria da disciplina, entre outros,
podem ser apontados como fatores determinantes para uma
compreensao inadequada dos contelidos e enunciados
cobrados no Enem.

Insatisfeito

24

Penso que se considerarmos os trés niveis de dificuldade
para as questdes: facil, médio e dificil e quem faz a prova
ndo sabe qual questdo se encaixa em cada nivel. Ja que o
mais importante é a coeréncia dos acertos e nao
necessariamente a quantidade. A interpretagdo ainda é o que
mais dificulta os acertos dos estudantes.

Insatisfeito

25

A formacdo deficiente dos estudantes, desde os lares de
onde se originam até chegar ao Ensino Médio, determina
negativamente a capacidade de compreensao e interpretacdo
de textos, e, naturalmente, 0 ENEM se configura um desafio
complicado de superar.

Insatisfeito

28

Lingua Portuguesa ¢ a disciplina base para a compreensdo
de outras disciplinas, uma vez que favorece a interpretacéo e
a compreensdo dos contetidos avaliados.

Satisfeito

29

No Enem, historicamente, as questdes de matematica sao
consideradas as que tém maior nivel de dificuldade e os
resultados na série historica apontam péssimos resultados.
Entretanto, mesmo que a interpretacdo das questdes, pelos
estudantes, seja deficitaria ela ndo é apenas um Unico fator a
ser considerado. Destaca-se ainda, o baixo nivel de
aprendizagem/conhecimento adquirido pelo estudante
durante os mais de 12 anos do Ensino Basico; ndo apenas no
ENEM, mas também noutras avaliacGes de larga escala
como as observadas no SAEB.

Satisfeito

31

H& um gritante contexto de falta de interpretacdo das
questdes por parte dos alunos. As questdes do ENEM séo
longas e contextualizadas, e 0s alunos tém preguica de ler,
eles ndo sdo treinados para leitura longas. N&do ha estimulo.

Insatisfeito

33

Como professor de Quimica, sempre falo aos estudantes,
gue a minha "disciplina", é basicamente 70% portugués e
30% matematica, pois se 0 aluno sabe interpretar, se dar
bem em quimica. Ai vem a resposta da questdo. Os
estudantes na sua grande maioria ndo sabem interpretar, pois
ndo gostam de ler.

Insatisfeito

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observamos entdo que pelas justificativas apontadas, mesmo daqueles professores que

acusam um certo grau de satisfacdo, entendem que os alunos nao tém a total responsabilidade
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da sua falta de compreensdo, esses professores visam muitas vezes apontar o sistema de
avaliacdo dos drgdos institucionais da educacdo como responsaveis pelo baixo indice de
compreensdo devido o alto grau de dificuldade elaborada nas questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio — Enem. Enquanto outros, em sua grande parte, responsabilizam os proprios
alunos pela falta de interesse na leitura, seja por questdo de formacdo social ou de cunho
particular, como o caso da falta de vontade em ler textos longos de qualquer natureza, seja de
enunciados ou do proprio cotidiano dos alunos.

De uma forma ou de outra, o que podemos concluir na anélise apresentada é que pelo
perfil das respostas objetivadas na escala de 0 a 10, onde O (zero) representa de forma objetiva,
um grau minimo de dificuldade de entendimento dos alunos, e 0 10 (dez) um grau elevado dessa
mesma dificuldade de entendimento e compreensao, verifica-se que, o apontamento no grafico
gerado, apresentado na no Grafico 14, ndo representa de fato aquilo que fora posto de forma
verbalizada nas justificativas dadas por esses mesmos professores no Quadro 8, representando
entdo que a gravidade desse quesito, que recai necessariamente numa caréncia do conhecimento
dos principios da hermenéutica, que inequivocamente iria auxilid-los numa maior capacidade
de entendimento ndo vem sendo levado em consideracdo por parte do sistema educacional,
nesse caso pelo préprio Ministério de Educacdo e Cultura — MEC, e bem mais ainda, pelos
préprios professores que estdo lotados nas escolas da educacdo basica, seja no ensino médio,
Ou nas etapas anteriores a ele.

O que significa, um grave problema educacional distribuido em todas as suas instancias
educacionais, nos levando a um posicionamento ainda mais contundente de que a necessidade
da implementagdo da hermenéutica filosofica nas disciplinas, a comecar pela area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas é extremamente vital para o resgate da qualidade do aprendizado
deste pais.

Afora as criticas que fazemos a Lei 13.415 de fevereiro de 2017 e a Nova BNCC, que
assola a educacédo publica de forma a desestruturar as suas bases, observamos a realidade do
chdo da escola pelo fator amostragem que aqui colocamos a partir da pesquisa de campo
desenvolvida e que nos revela um perfil que pode ser constatado em outras institui¢des escolares
distribuidas por esse pais a fora.

Na sequéncia passamos a analisar a segunda pergunta da Parte 03 do questionario de
pesquisa, onde se procura saber o grau de caréncia dos alunos na interpretacdo de texto e
entendimento dos assuntos trabalhados pelos professores nas suas distintas disciplinas. E o que
obtivemos de apontamento objetivado na escala de 0 a 10, em que 0 (zero) representa totalmente

insatisfeito e 10 (dez) como totalmente satisfeito, sendo o indice 5 (cinco) como ponto de
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neutralidade, ou seja, nem insatisfeito nem satisfeito, encontramos 12 (doze) das 42 (quarenta
e duas) respostas indicando o meio termo, ou seja, ndo se posicionando nem como insatisfeito
nem como satisfeito, portanto, 28,6% (vinte e oito virgula seis por cento) do total das respostas
se exime de indicarem algum dos extremos. Em contrapartida, o resultado daqueles que optaram
por reconhecer o alto grau de caréncia na interpretacdo e compreenséo de texto, bem como dos
conteddos trabalhados somam 22 (vinte e dois) professores, 0 que indica que 55,5% (cinquenta
e cinco virgula cinco) das respostas dadas acusam que existe essa caréncia no aprendizado dos
alunos, enquanto que 8 (oito) professores, ou 19,1% (dezenove virgula um por cento) rejeitam
o fato que esta caréncia seja fator de dificuldade, conforme podemos observar no Grafico 15:

Graéfico 15 — Na sua disciplina, qual caréncia vocé apontaria entre os alunos para interpretacao de
texto e melhor entendimento do contetdo trabalhado?

Numa escala de 0 a 10: Na sua disciplina, qual caréncia vocé apontaria entre os alunos para
interpretagao de texto e melhor entendimento do conteudo trabalhado?

42 respostas

15
12 (28,6%)

7 (16,7%) 7 (16,7%)
5 (11,9%)

2(4,8%) 2 (4,8%)

2 (4,8%)

0 (0%) 0 (0%)
. [ ]

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1(2,4%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O que nos revela que uma pequena minoria indica que é possivel suprir essa caréncia
apontada pela maioria e que ainda existem mecanismos que podem servir como instrumento de
trabalho para os demais professores.

Desta forma, passamos a analisar as justificativas apresentadas por esses mesmos
professores para a segunda pergunta da Parte 03 do questionario, expressa no quadro 09 logo

abaixo, onde encontramos 0s seguintes relatos:
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Quadro 9 — Na sua disciplina, qual caréncia vocé apontaria entre os alunos para interpretacdo de texto
e melhor entendimento do conteudo trabalhado?
Professor n® | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /
Na sua disciplina, qual caréncia vocé apontaria entre Satisfeito
os alunos para interpretacao de texto e melhor
entendimento do conteudo trabalhado?

08 Alunos carecem de leitura em seu cotidiano, o que acaba Insatisfeito
influenciando a interpretacéo textual.

10 Os déficits que acumularam durante a vida escolar. Insatisfeito

12 S&o tantas justificativas insélitas que eles apresentam, mas a Satisfeito
guestdo é estrutural

13 Falta o basico. Leitura e entendimento, conhecimentos Insatisfeito

gramaticais, ortografia... reconhecem as letras, mas nao
entendem o contexto.

19 Eles ndo sdo ainda bons leitores, ha muita dificuldade para Insatisfeito
eles entenderem por falta de habito de leitura.

22 A escola deveria implementar projeto de leitura durante Satisfeito
todo ano letivo.

23 Formacéo Deficiente de Leitura (desde o lar), que se Insatisfeito

mantém ao longo dos Ensinos Fundamental e Médio,
compromete a capacidade de ler e interpretar. Ha de se fazer
um importante investimento pessoal, para buscar a
superacdo de historicas dificuldades.
26 O aluno brasileiro, principalmente o de escola publica, por Satisfeito
questdes financeiras e culturais, ndo tém o habito de ler. 1sso
favorece a ndo compreensdo de textos e, consequentemente,
a deturpacao de informacdes, provocando erros de
interpretacdo e ndo entendimento de conteidos trabalhados
na escola.
27 O déficit na base (Ensino Infantil e Fundamental). Ademais, Insatisfeito
a falta de interesse de uma parte dos alunos para os estudos
escolares aumenta o abismo entre o que se planeja - e
ensina- e o que é aprendido.
29 Os alunos ja tém uma dificuldade imensa em matematica. Insatisfeito
Quando a questdo é longa e contextualizada, eles perdem a
compreensdo. Ndo conseguem direcionar.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Por mais uma vez fica perceptivel o fato que os professores que muito embora apontam
em suas respostas objetivas, algum grau de satisfacdo, quando passam a justificar as suas
escolhas exibem argumentos que apontam o sistema como causador da caréncia dos alunos,
identificando os alunos como potenciais vitimas do sistema da educacédo pablica. J& os demais,
tendo em vista o reflexo dos seus alunos, sdo capazes de identificar que tanto existe falha no
sistema, quanto no interesse dos alunos no aprendizado e, consequentemente, a caréncia existe
independentemente do seu motivador primeiro. Portanto, sanar essa caréncia € 0 Nnosso
propdsito, e acreditamos que a hermenéutica filoséfica sirva a esse fim.

E tal como Balsamo e Tardeli (2022) podemos dizer que:
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A importancia do estudo da hermenéutica se faz presente também no
desenvolvimento das praticas pedagogicas. Um olhar agucado e cirurgico,
transita e colabora para uma analise apurada e vivenciada dos textos no
processo de ensino e aprendizagem. Além das préaticas pedagogicas e do
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, incorpora-se a
hermenéutica como subsidio nas relaces do processo educacional (Balsamo;
Tardeli, 2022, p. 49).

Neste sentido, sendo uma ou outra a justificativa dos professores para explicar os fatores
que levam os alunos a terem um comportamento que expressa em caréncia de entendimento,
nos apontamos a hermenéutica como fator colaborativo para os seus contetdos disciplinares
como mecanismo de agdo para suprir tais indices deficitarios de aprendizado.

O que por eles é perfeitamente aceito quando observamos o grafico em pizza da terceira

pergunta apresentada na Parte 03 do questionario, expressa abaixo:

Gréfico 16 — Na sua opinido, Interpretacdo e Compreensédo de textos € tarefa de qual area de
conhecimento?

Na sua opinido, Interpretacdo e Compreensao de textos é tarefa de qual drea de conhecimento?
42 respostas

@ Linguagens e suas tecnologias
@ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias

@® Matematica e suas tecnologias
@ Todas as areas de ensino.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Desta maneira, ao verificarmos que dos 42 (quarenta e dois) professores pesquisados,
81% (oitenta e um por cento) o que representa 34 (trinta e quatro) docentes, afirmando que
todas as areas de ensino e, portanto, todas as disciplinas tém como tarefa a missdo de ensinar
aos alunos a tarefa de interpretar e compreender textos, sejam eles, em enunciados de questdes,
sejam em textos de conteldos programaticos ou de qualquer natureza que esteja ligado ao
processo de ensino-aprendizado. Ou seja, uma expressiva maioria dos professores da escola

Moreira e Silva, tida aqui como escolhida como amostragem de uma realidade que se expde as
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demais escolas publicas, reconhecendo a importancia dos principios essenciais da hermenéutica
como sendo necessarios para um bom processo de aprendizagem.

Tambeém verificamos que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), o que indica 7 (sete)
professores respondendo equivocadamente que apenas na area de linguagem e suas tecnologias
se deve d& o processo de interpretacdo e compreensdo de texto, bem como os 2,4% (dois virgula
quatro por cento), que corresponde a 01 (um) docente, respondendo que é nas ciéncias da
natureza e suas tecnologias que o processo de aprendizagem da interpretacdo e compreensao se
da. O que inevitavelmente, demonstra uma total falta de esclarecimento por parte do
profissional de ensino.

Assim, podemos resumir Quadro 10 que pelas indicacGes dos professores da escola

Moreira e Silva:

Quadro 10 — Areas que compete a interpretagio e compreenséo de textos.

Quantidade de | Area que compete a Interpretacio e Compreensdo de textos: | Percentual das
Professores respostas
34 Todas as areas de ensino 81,0%
07 Linguagem e suas tecnologias 16,7%
01 Ciéncias da natureza e suas tecnologias 2,4%
00 Ciéncias humanas e sociais aplicadas 0,0%
00 Matematica e suas tecnologias 0,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Outro fato bastante interessante na pesquisa, € de que os mesmo os professores
indicando nas perguntas anteriores, que existe caréncia de interpretacdo e compreensdo de
textos, enunciados etc.

E, acusando em seguida que isso é motivado pelo sistema de educacdo, ou até mesmo
pelo proprio aluno, em continuagdo ele vem afirmar que todas a &reas de conhecimento podem
trabalhar com tais principios da hermenéutica, e vdo mais além quando respondem a quarta
pergunta da Parte 03 do questionario, em que das 42 (quarenta e duas) respostas, 14 (quatorze)
delas, ou seja, 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos professores se colocaram como
aptos a trabalhar com a interpretacdo e compreensao de textos indicando o indice maximo de
competéncia, marcando 10 (dez) na escala de satisfacdo, e outros 11 (onze) professores, que
corresponde a 26,2% (vinte e seis virgula dois por cento) indicaram um ponto abaixo do indice
méaximo, marcam 09 (nove) na escala de satisfacdo, em seguida, outros 09 (nove) professores

indicaram o indice 08 (oito) como grau e satisfacéo.
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Isto é, se contarmos apenas aqueles que responderam que estdo aptos a trabalhar com
interpretacdo e compreensdo de textos nas suas aulas, excluidos os que optaram em marcar o
indice 05 (cinco) na escala representado como ponto de neutralidade, teremos o0 somatério de
39 (trinta e nove) dos 42 (quarenta e dois) professores indicando que sdo capazes de trabalhar
o0s principios da hermenéutica nas suas aulas, independente das suas areas de conhecimento, o
gue nos coloca com 92,8% (noventa e dois virgula oito por cento) dos professores afirmando
suas capacidades de ensino com a inclusdo da interpretacdo e compreensao de texto. Enquanto
apenas 02 (dois), ou 4,8% (quatro virgula oito por cento) dos professores reconhecendo que ndo
estdo aptos a exercerem essa atividade essencial que auxilia as suas proprias aulas.

Por fim, temos apenas um profissional a indicar o grau de satisfacdo 05 (cinco) que na
escala de representacdo se coloca como neutro, nem capaz, nem incapaz de exercer tais
atividades hermenéuticas na sua disciplina, equivalente a 2,4% (dois virgula quatro por cento)
das respostas apontadas.

E, portanto, o que se revela o gréfico abaixo que representa o grafico abaixo:

Gréfico 17 — Na sua disciplina, vocé se considera apto a desenvolver atividades de Interpretagdo e
Compreensdo de textos com os alunos em sala de aula?

Numa escala de 0 a 10: Na sua disciplina, vocé se considera apto a desenvolver atividades de
Interpretagdo e Compreenséao de textos com os alunos em sala de aula?

42 respostas

15

11 (26,2%) 141(3373%)

1(2,4%) 1(2,4%) 1(2.4%) 1(2,4%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Em complementacdo a pergunta anterior, colocamos na parte subjetiva da pesquisa a
quinta pergunta da Parte 03 do questionario, em que se buscamos saber de alguma atividade

pratica desenvolvida por esses mesmos professores, que veio a auxilid-los para que houvesse a
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interpretacdo e compreensdo de texto por parte dos seus alunos, e para nossa surpresa dos 42
(quarenta e dois) professores pesquisados, 12 (doze), ou 28,57% (vinte e oito virgula cinquenta
e sete por cento) resolveram se omitir das respostas, ficando o registro de 30 (trinta) docentes,
0 equivalente a 71,43% (setenta e um virgula quarenta e trés por cento) que justificaram suas
capacidades de conduzir o ensino da hermenéutica em suas aulas.

Colhemos algumas dessas opinides com suas sugestBes. Vejamos COMO esses

professores se expressaram em suas respostas no quadro 11 abaixo:

Quadro 11 — Com relacéo a pergunta anterior, vocé pode indicar alguma atividade desenvolvida em
sala de aula que auxiliou na Interpretacdo e Compreenséo de texto?
Professor n° | Justificativa da pergunta: Apto / Inapto
Com relagdo a pergunta anterior, vocé pode indicar
alguma atividade desenvolvida em sala de aula que
auxiliou na Interpretacdo e Compreensédo de texto?
03 Né&o fiz, acho que a competéncia deve ser dos professores de Inapto
linguagens. Podemos auxiliar dentro da nossa area, mas no
meu ver essa questdo deve ser dos professores da area de
linguagens.
08 Costumo utilizar em minhas atividades de interpretacdo Apto
textual, textos auténticos, que fazem parte do cotidiano dos
alunos (sejam postagens utilizadas em redes sociais,
declaragbes de celebridades, dentre outras), o que acaba
despertando a curiosidade dos alunos e proporcionando maior
interesse & aula.

09 Roda de discussdo, teatro, leitura compartilhada, debate com Apto
estudo prévio dos temas...
14 1.Pesquisa sobre tema determinado: Desigualdades sociais. Apto

2.Roda de conversa (Estudo de vocabulario). 3. Texto
informativo com interpretacdo. 4.Socializacdo das respostas.
15 Geralmente faco atividades dissecando 0s enunciados e Apto
extraindo informacédo por informacgéo e associado ao assunto
de Quimica antes de atividades avaliativas.

21 Desenhos, filmes, imagens, pesquisas cientificas, letras de Apto
musicas.

24 Sim, mas se eu for fazer isso, vou terminar ndo concluindo Inapto
nem sequer 10% da ementa

26 Ao trabalhar com textos de diferentes tipologias textuais, Apto

solicitei aos alunos que identificassem o objetivo de cada tipo
de texto, a partir das caracteristicas por eles apresentadas. Ao
aprender a identificar essas  caracteristicas e,
consequentemente, o tipo de texto em analise, 0s alunos
foram capazes de entender gue cada texto tem um objetivo
especifico, facilitando, assim, a sua leitura e compreens&o.

27 A utilizacdo da Metodologia da Resolucdo de Problemas, Apto
cujo objetivo é separar 0 problema em quatro etapas:
compreender o problema, destacando as informacGes
importantes; construcdo de uma estratégia de resolucéo;
execucdo da estratégia planejada e, por fim, a revisdo da
resolucdo para dar a resposta ao problema. Ademais, é
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importante discutir e analisar as respostas dos estudantes
durante as aulas (estejam corretas ou nao), pois muitas vezes
a interpretacéo e o significado vao além da escrita, passando
pelas explicagdes orais, simbolos e linguagem ndo-verbal.
28 Ler textos onde existe matematica aplicada no cotidiano. Apto
Depois responder um questionario de forma qualitativa, sem
"conta". Isso deixaria os alunos familiarizados com a
linguagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observamos entdo que expressivamente os professores demonstram a capacidade de
lidar com as questdes de interpretacdo e compreensao de textos em suas aulas, porém, sempre
existe uma ressalva para alguns, em que o tempo, o curriculo, 0 excesso de conteddo das suas
disciplinas etc., sempre estard presente como argumento contrario para que eles assumam o
caracter de compromisso como a aplicacdo dos principios da interpretacdo e compreensao de
textos.

Logo, faz-se necessario argumentar com esses profissionais que ainda resistem em
adotar essa postura hermenéutica em suas disciplinas, que ela, a hermenéutica, principalmente
a hermenéutica gadameriana ndo ira diminuir em nada os conteidos que esses professores irdo
trabalhar em suas aulas, pelo contrario, ela ira até melhorar a qualidade de entendimento dos
seus alunos, e com isso, um maior aproveitamento das aulas e um consequente rendimento nas
atividades avaliativas que requerem do aluno uma melhor compreensdo daquilo que se pede,
pois ao saber ler de maneira a interpretar aquilo que se pede esse aluno dara um salto na sua

qualidade de aprendizado. Bem como o fala Balsamo e Tardeli (2022):

A interpretagdo de texto e a comunicagdo sdo fundamentais para obtermos
resultados assertivos e concretos, e estdo contempladas nas doze competéncias
socioemocionais da BNCC, com a inser¢do do estudo da hermenéutica, na
qual fortalece a compreensdo do desenvolvimento das competéncias e
habilidades relacionadas as praticas pedagogicas (Balsamo; Tardeli, 2022, p.
51).

Sendo assim, contar com a aplicabilidade da hermenéutica filosofica como auxiliar no
processo de ensino aprendizagem é um diferencial que marcard uma maior qualidade no
entendimento dos mais diferentes contetdos disciplinares. Portanto, quando a maioria dos
docentes se identificam como qualificados a pratica desta atividade juntamente com o
desenvolvimento das suas disciplinas, eles estdo apontando que néo é por falta de competéncia
deles ndo aplica-la, mas sim, por falta de estimulo e incentivo do proprio sistema educacional,

que sobrecarrega-0s com um programa engessado de conteldos, numa carga horaria que mal
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proporciona o desenvolvimento das suas atividades rotineiras, quiga enveredar-se por caminhos
sinuosos de conhecimentos estranhos as suas habilidades formacionais.

Todavia, lidar com a hermenéutica em sala de aula ndo incide em soma de dificuldades,
pelo contrario, resulta em facilidade de aprendizado, e isso, independentemente de o sistema
ser ou ndo sobrecarregado, ajuda ao professor na sua tarefa de fazer seus alunos entenderem
aquilo que Ihes é transmitido, o que hoje € pouco compreendido.

Desta maneira, passaremos a analisar a Parte 05 do questionario de pesquisa, sobre a
capacidade desses profissionais da educacdo quando confrontados com o0s interesses postos na
BNCC que visam o futuro dos alunos, e que de certa forma almejam projecOes que dependem
do grau de profissionalismo dos docentes em aplicarem conhecimentos que em geral estdo para
além de suas formaces académicas, contudo, se dizem habilitados para tal.

Vejamos entdo a primeira pergunta da Parte 05 do questionario de pesquisa, exposta no
grafico 18 abaixo, onde busca saber que: “De acordo com a (BNCC, p. 464): ‘Para atender as
necessidades de formacdo geral, indispensavel ao exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo
do trabalho, e responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacéo, a
escola que acolhe as juventudes tém de estar comprometida com a educagdo integral dos
estudantes e com a construg¢do de seu projeto de vida’. Numa escala de 0 a 10: Vocé acredita

que a escola publica seja capaz de alcangar esses objetivos propostos pela BNCC?”.

Gréfico 18 — Vocé acredita que a escola publica seja capaz de alcangar esses objetivos propostos pela
BNCC?

De acordo com a (BNCC, p.464): "Para atender as necessidades de formagé&o geral, indispensaveis

ao exercicio da cidadania e a insergao no mundo d...de alcangar esses objetivos propostos pela BNCC?
42 respostas

10,0 '
10](2318%) 101(23'8%)
7,5
6 (14,3%)
50  4(9,5%) 4(9,5%) 4 (9,5%)

"5 2 (4,8%)
' 1(2,4%) 1(2,4%)

0 (0%)

0,0

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Observemos que no gréfico acima, o indice de marcacdo 05, de acordo com o que fora
definido previamente no questionario de pesquisa, corresponde a um indicativo de neutralidade
na resposta, onde 0 (zero) indica totalmente insatisfeito, 10 (dez) totalmente insatisfeito, e 05
(cinco) neutro, nem insatisfeito nem satisfeito.

Assim, quando 23,8% (vinte e trés virgula oito por cento) dos professores, ou seja,
quando 10 (dez) docentes do total de 42 (quarenta e dois) profissionais da educacdo, acusam
gue ndo querem se envolver na resposta, e indicam sua neutralidade, demonstram de certa forma
uma apatia pelas pretensdes da BNCC, todavia, observamos que nesta mesma medida, ou seja,
10 (dez) professores, apontam o indice 08 (oito) como forma de acreditarem naquilo que
pretende a norma educacional.

E quando chegamos ao somatdrio geral daqueles que acreditam na proposta da BNCC,
temos o total de 57,1% (cinquenta e sete virgula um por cento), ou seja, 24 (vinte e quatro)
professores se mostrando confiantes na perspectiva esperada pela BNCC, enquanto apenas 08
(oito) professores, o equivalente a 19,1% (dezenove virgula um por cento) apontando o
descontamento com essas previsoes almejadas pela BNCC.

Fato que nos leva a entender melhor tais indices € quando analisamos as justificativas

das respostas dadas pelos professores, as quais selecionamos algumas no Quadro 12:

Quadro 12 — Vocé acredita que a escola pUblica seja capaz de alcancar esses objetivos propostos pela
BNCC?

Professor n° | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /

Para atender as necessidades de formacdo geral, Satisfeito

indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢ao no

mundo do trabalho, e responder a diversidade de

expectativas dos jovens quanto a sua formacdo, a escola

que acolhe as juventudes tém de estar comprometida

com a educacdo integral dos estudantes e com a

construcdo de seu projeto de vida™.

Numa escala de 0 a 10:

Vocé acredita que a escola publica seja capaz de

alcancar esses objetivos propostos pela BNCC?

12 Infelizmente, a educacdo basica da rede publica, é Insatisfeito
subordinada aos interesses escusos da assembleia legislativa
e de pseudos e aventureiros gestores.

13 No momento ndo. Ainda é utopia. A educacdo assume cada Insatisfeito
vez mais o papel liquido e sistema cada vez mais virtual, se
afastando da realidade.

15 Acredito que é possivel, mas com uma reforma profunda da Satisfeito
educacdo e das politicas econdmicas.
16 Acredito que pode sim ser capaz, mas muita coisa precisaria Satisfeito

ser mudada para atingir esses objetivos.
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21 Pode! Mas, tem que haver mudancas que condiz com a Satisfeito
realidade dos estudantes de cada regido do pais com relacéo
a cultura em que estdo inseridos, valorizando-os da melhor
forma possivel. Tentando adequar um ensino para a vida real
do mundo em que vivemos.
23 Teoricamente sim, é relativamente facil o governo aplicar Satisfeito
essas ideias, mas é dificil de funcionar. Os fatores familia,
discente e cultura local influenciam bastante
24 Acredito que sim, desde que nossos politicos, tenham um Satisfeito
olhar ampliado para educacdo publica, investindo e
valorizando o professor, bem como preparando 0s espagos
fisicos, no "chdo da escola" para que haja um bom
acolhimento dos nossos estudantes e assim, eles terdo
sentimento de pertencimento no ambiente escolar.
25 A proposta apresentada pelo governo parece ser muito Insatisfeito
eficiente, s6 que, na prética, ela ndo se d& de fato. H4 muitas
questdes que tém impedido a implementacdo desse novo
modelo de escola. H& muitos fatores a serem reconsiderados.
E preciso que haja uma revisdo urgente, principalmente no
que se refere ao publico alvo, a grade curricular e a carga
horéria trabalhada.
28 Atualmente ndo, visto que o sistema educacional € falho e sua Insatisfeito
principal preocupagdo s&o numeros e ndao com O
desenvolvimento/formacdo dos estudantes.
29 Se as secretarias deixarem de atrapalhar os trabalhos Satisfeito
desenvolvidos pelas escolas e derem condigdes fisicas,
financeiras e de pessoal, creio que sim.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na analise das justificativas apresentadas acima, primeiramente € importante deixar em
destaque o fato de que gradativamente no decorrer das perguntas formuladas no questionario
de pesquisa, as respostas que exige dos professores uma justificativa dos seus indicativos na
escala objetiva de 0 a 10, estdo demonstrando um aumento gradativo das omissdes de respostas
subjetivas, recaindo justamente num critério essencial que a hermenéutica filoséfica busca
sanar, ou seja, a falta de habilidade dos alunos em produzirem argumentos de acordo com aquilo
que fora interpretado e compreendido nos textos expostos a eles.

Aqui também observamos esse critério, onde dos 42 (quarenta e dois) professores
pesquisados, 29 (vinte e nove) responderam as justificativas enquanto 13 (treze) professores
omitiram seus argumentos nas respostas subjetivas. Assim, percebemos que pouco a pouco as
respostas que requerem argumentos produzidos em texto estdo sendo omitidas por alguns dos
professores que marcaram respostas no questionario fechado, nesse sentido, podemos destacar
que o poder de argumentacdo em dadas respostas abertas é reflexos das mesmas limitacdes em

trabalhar com a hermenéutica em sala de aula.
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Outro fato que nos chamou a atencdo nas analises das justificativa da primeira pergunta
da Parte 05 do questionario foi o de que, mesmo aqueles professores que optaram em defender
que a BNCC pode alcangar junto as escolas uma formagéo integral dos seus alunos, o fizeram
como bastante ressalvas, colocando uma série de requisitos para que isso seja possivel de ser
alcancado, ou seja, afirmaram de certa forma que ainda estamos limitados na pretenséo daquilo
que esta na lei 13.415 de 2017 e sua BNCC.

Portanto, para que seja possivel essa conquista prevista na norma € preciso que exista
mais alguma coisa que possibilite o sucesso pretendido, e neste sentido, a BNCC espera mais
que os profissionais da educagdo facam o que ela mesma proporciona. Desta forma, € que
insistimos em defender a hermenéutica filos6fica como parte integrante da metodologia de
ensino, nao apenas nas disciplinas da area das ciéncias humanas e sociais aplicadas, mas sim,
em toda e qualquer disciplina que requeira aprimorar seus ensinamentos a partir dos principios
desta ciéncia que ajuda aos alunos e professores na interpretacdo e compreensao dos textos
pedagdgicos, e mais além, na capacitacdo destes mesmos individuos na sua pratica cidada, seja
no mundo do trabalho, seja no mundo da vida.

Ja quando analisamos a segunda pergunta da Parte 05 do questionario, onde se busca
saber se: “Ainda de acordo com a (BNCC, p. 478): ‘A oferta de diferentes itinerarios formativos
pelas escolas deve considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e 0s recursos
fisicos, materiais e humanos das redes e instituicbes escolares de forma a propiciar aos
estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se
integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho’. Numa escala
de 0 a 10: Vocé acredita que a oferta dos Itinerarios Formativos realmente prepara o aluno para
o0 mundo do trabalho?”, caimos naquilo que ja apontamos como critica a Lei 13.415/2017 e sua

BNCC, o que se evidencia nas respostas objetivadas no grafico abaixo:
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Graéfico 19 — Vocé acredita que a oferta dos Itinerarios Formativos realmente prepara o aluno para o
mundo do trabalho?

Ainda de acordo com a (BNCC, p. 478): "A oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas
deve considerar a realidade local, os anseios da c...almente prepara o aluno para o mundo do trabalho?

42 respostas

6 (14,3%)

3(7,4%) 3 (7.1%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ficando evidente que quando se trata dos objetivos pretendidos pela BNCC com os
chamados “itinerarios formativos”, ¢ expressiva a quantidade dos professores que rejeitam a
ideia de que eles vieram para a melhoria da qualidade da educacéo, seja de qual for a rede de
ensino, particular ou publica.

Assim, excluindo os apontamentos feitos na escala de respostas, onde 0 (zero) indica 0s
totalmente insatisfeitos, 10 (dez) os totalmente satisfeitos e 05 (cinco) representando 0s neutros,
nem insatisfeitos nem satisfeitos, os quais somam 19% (dezenove por cento) das respostas, e
que representa 08 (oito) dos 42 (quarenta e dois) professores que responderam a pesquisa de
opinido, indicando assim, nem simpatia nem antipatia pela intencéo da inclus&o dos itinerarios
formativos, o que para eles ndo interfere na pratica dos seus ensinos.

Contudo, ao verificarmos as op¢Oes daqueles que marcaram suas respostas abaixo do
indice de neutralidade, indicando algum nivel de insatisfacdo da inclusdo dos itinerarios
formativos, temos a grande maioria dos pesquisados rejeitando as suas pretensdes, ou seja,
59,5% (cingquenta e nove virgula cinco por cento) das indicacdes de insatisfacdo foram dadas
pelos 25 (vinte e cinco) professores que optaram por apontar abaixo do indice de neutralidade,
enquanto 21,4% (vinte e um virgula quatro por cento) ou, 09 (nove) professores optaram por
acusar acima da média de neutralidade, assim, pouco se pode observar dos que colocam como
satisfeitos com o advento dos itinerarios formativos nessa nova modalidade de ensino que visa
a nova BNCC.
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Insatisfacdo esta que pode ser ainda mais especifica ao analisarmos as 28 (vinte e oito)
justificativas dadas pelos professores para esclarecer o indice da escala de 0 a 10 que eles
apontaram nas indicacbes objetivadas no grafico 19, mas que configuram num maior
entendimento sobre o problema é que estdo presentes nos argumentos selecionados no quadro
13:

Quadro 13 — Vocé acredita que a oferta dos Itinerarios Formativos realmente prepara o aluno para o
mundo do trabalho?

Professor n° | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /

Satisfeito

Ainda de acordo com a (BNCC, p. 478):

"A oferta de diferentes itinerarios formativos pelas
escolas deve considerar a realidade local, os anseios da
comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e
humanos das redes e instituicdes escolares de forma a
propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para
construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar
de forma consciente e autbnoma na vida cidada e no
mundo do trabalho™'.

Numa escala de 0 a 10:

Vocé acredita que a oferta dos Itinerarios Formativos
realmente prepara o aluno para o mundo do trabalho?

02 N&o se prepara porque ndo é direcionado a isso. Parece um Insatisfeito
acumulado de disciplinas sem sentido. Quanto a l6gica do
projeto de vida, lembrando Ricardo Antunes como, também,
Cristiano Bodart, é uma forma do capital ter mao de obra sem
qualquer vinculo, contratando pessoa juridica, como,
também, evidencia a incapacidade do Estado de criar
politicas publicas de geracdo de emprego e renda.

08 N&o, pois os itinerarios possuem contetidos fragmentados e, Insatisfeito
por vezes, desconectados com a realidade do aluno.

13 De feito nenhum! N& ha um planejamento sério, uma Insatisfeito
formacdo adequada aos profissionais que sdo obrigados a
lecionar contedos sem nenhum tipo de preparacdo que
atenda um objetivo sério de preparar um pais de forma
inteligente para o seu crescimento intelectual e profissional.

15 De forma alguma, pois lida apenas com superficialidades nos Insatisfeito
conceitos trabalhados e ainda provocam um esvaziamento
das disciplinas base.

18 Como ja citado, o atual modelo ndo € consistente na pratica Insatisfeito
educacional e na realidade do aluno da escola publica.
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21

N&o vejo isso na realidade. Tem muitas coisas que precisam
ser mais alinhadas, objetivas.

Insatisfeito

24

Teoricamente sim, para o comércio. Os estudos em educacéo
cometem o erro de considerar que todos os professores sdo
qualificados ou se importam em fazer um bom trabalho,
assim como comete o0 erro de achar que o estado faz suas
atividades porque se importa com os estudantes.

Satisfeito

25

Acredito que podera ajudar o aluno, porém é s6 0 comego,
eles precisam de muito mais.

Satisfeito

26

Infelizmente, os itinerarios formativos ndo tém alcangado
esse objetivo, pois faltam nas escolas 0s recursos necessarios.
Isso vai da formacdo do professor até a estrutura fisica, que
ndo existe ou é deficitéria.

Insatisfeito

28

Sendo sincero, ndo! Mas como o0 5 é algo como "indiferente"
por isso marquei nele.

Neutro

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Aqui, mais uma vez notamos que o indice de insatisfacdo apontado nas justificativas da

segunda pergunta da Parte 05 do questionario apontam ainda mais o grau de davida que o

sistema pregado pela nova BNCC elaborou para a educacgdo basica, percebemos ainda que o

indice de professores que optaram em omitir suas justificativas também aumentou, indo ao

patamar de 14 (quatorze) professores que ndo argumentaram as suas justificativas de respostas.

Assim, 33,33% (trinta e trés virgula trinta e trés por cento) dos docentes da escola

Moreira e Silva, deixaram de opinar sobre a condi¢do das suas escolhas, e com isso, ficam

alheios aos efeitos negativos indicados pelos demais 66,66% (sessenta e seis virgula sessenta e

seis por cento) dos que satisfeitos, insatisfeitos ou neutros, que argumentaram suas

justificativas, seja apoiando parcialmente, ou rejeitando total ou parcial as condi¢bes impostas

pela BNCC com seus itinerarios formativos. Ou seja:

Considerando as competéncias definidas pela BNCC e os interesses do capital
pela educacéo, podemos relacionar os tipos de capacidades exigidas pela nova
base produtivo-capitalista que é criar novos tipos de relacionamento
interpessoal com o objetivo de ampliar as iniciativas individuais e as

motivacOes para o trabalho (Caetano, 2022, p. 77).

E sendo ainda mais contundente: “A base fragmenta a educacao basica deixando de fora

0 ensino médio, nega o debate escolar sobre género, raca e diversidade e compromete o futuro

de milhdes de estudantes das escolas publicas” (Idem., 2022, p. 78). Portanto, esses professores

gue observaram em suas justificativas as graves limitacdes que o sistema implantado com o0s



153

itinerarios formativos na nova BNCC veem o quanto carente se tornou o ensino médio, e
consequentemente 0s seus objetivos para a ascensao dos alunos nas camadas do ensino superior.

E o0 que constatamos na analise da terceira pergunta da Parte 05 do questionario de
pesquisa e que se revela logo abaixo no gréafico 20, quando perguntamos: “A (BNCC, p. 471)
diz que: ‘O conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o Ensino Médio
concorre para o desenvolvimento das competéncias gerais da Educacdo Basica e esta articulado
as aprendizagens essenciais estabelecidas para 0 Ensino Fundamental’. Numa escala de 0 a 10:
Vocé acredita que as competéncias e habilidades do Ensino Médio também estejam ligadas ao

acesso do ensino superior?”’, e obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 20 - Vocé acredita que as competéncias e habilidades do Ensino Médio também estejam
ligadas ao acesso do ensino superior?

A (BNCC, p. 471) diz que: "0 conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o
Ensino Médio concorre para o desenvolvimento das...m estejam ligadas ao acesso do ensino superior?

42 respostas

8

2 1(2,4%) 1(24%) 1(2,4%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Percebemos entdo que 61,8% (sessenta e um virgula oito por cento) dos professores, ou
seja, 26 (vinte e seis) docentes afirmam em suas respostas a importancia da continuidade dos
estudos, e assim como é previsto na BNCC o segmento do ensino fundamental para o ensino
médio, é perceptivel, também a sua importancia de ascensdo do ensino médio para o0 ensino
superior. Neste sentido, observamos que mesmo sendo constatado pelos docentes que as
competéncias e habilidades constantes nas diversas areas de ensino distribuidas pela BNCC
sendo ricas em suas previsibilidades, ainda se mostram incapazes de serem alcancadas, como

veremos nas justificativas desses mesmos docentes apresentadas na tabela 13 mais adiante.
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Ainda analisando o Gréafico 20, observamos que 07 (sete) professores se posicionaram
como neutros em relacdo a essa continuidade de ascensdo de ensino pelos alunos da educacao
basica, assim, 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) se abstiveram de responder essa
pergunta indicando um dos lados opostos da satisfacdo ou insatisfacdo, em contrapartida, 21,4%
(vinte e um virgula quatro por cento), o correspondente a 09 (nove) professores se posicionaram
contrario a essa afirmacdo de que a continuidade do ensino fundamental e médio estejam
também interligada ao ensino superior. Desta forma, fica evidente que uma ampla maioria
reitera a importancia de uma educacdo de qualidade na educacdo bésica para que esta sirva de
alavanca para os aprendizados que virdo na formacéo superior.

Todavia, ao partirmos para analisar as justificativas das indicacGes objetivadas no
gréfico anterior, presentes no Quadro 14, percebemos que a quantidade de professores que vao
se esquivando de suas respostas subjetivas aumenta cada vez mais, desta vez chegamos a soma
de 15 (quinze) professores que evitaram se envolver em argumentos contrérios ou favoraveis
ao que se buscava compreender com a pergunta, ou seja, 35,71% (trinta e cinco virgula setenta
e um por cento) dos docentes que inicialmente aceitaram participar livremente do questionario,
aos poucos estdo evitando tecer suas justificativas sobre as colocac¢fes que a propria BNCC
impde para eles, demonstrando um grave problema de envolvimento com o propoésito
educacional que todos os profissionais da educacéo deve ter para como 0s seus alunos.

Vejamos alguns desses argumentos relatados pelos 27 (vinte e sete) professores que
justificaram suas respostas na terceira pergunta da Parte 05 do questionario no quadro 14 logo

abaixo:

Quadro 14 — Vocé acredita que as competéncias e habilidades do Ensino Médio também estejam
ligadas ao acesso do ensino superior?
Professor n° | Justificativa da pergunta: Insatisfeito /

Satisfeito

Ainda de acordo com a (BNCC, p. 478):
A (BNCC, p. 471) diz que:

"O conjunto das competéncias especificas e habilidades
definidas para o Ensino Meédio concorre para o
desenvolvimento das competéncias gerais da Educacéo
Béasica e estd articulado as aprendizagens essenciais
estabelecidas para o Ensino Fundamental™.

Numa escala de 0 a 10:
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Vocé acredita que as competéncias e habilidades do
Ensino Médio também estejam ligadas ao acesso do
ensino superior?

02 Deveriam estar. No entanto, da forma como esta organizado Insatisfeito
possivelmente ndo logre éxito

08 Parcialmente Satisfeito

09 Em alguns momentos, sim. Satisfeito

15 Sim, caso 0 ensino medio seja pautado e organizado com base Satisfeito
em uma perspectiva humanista.

17 Totalmente. Se realmente forem trabalhadas com Satisfeito
responsabilidade e a valorizagdo do professor.

18 O modelo da principal prova de acesso ao ensino superior, 0 Insatisfeito
Enem, ainda é antigo. Ou seja, ndo foi adequado ao formato
atual.

19 Sim, o nivel superior € o proximo passo de quem esta no Satisfeito
ensino médio, as competéncias gerais da Educacdo Basica
estdo ligadas ao ensino superior.

21 N&o. Na universidade é voltada para estudos teoricos e Insatisfeito
pesquisa. Tem muitos professores ndo aptos sobre didatica de
ensino.

25 Na teoria, sim, mas, na prética, ndo. Insatisfeito

27 Sim, mas ndo apenas, eles deixam claro que o nivel superior Satisfeito

é uma das possibilidades, pois como bem sabemos,
infelizmente ndo chega a 10% dos alunos que acessam o nivel
superior, logo se for o UGnico caminho, muitos ndo
conseguirdo seus projetos de vida.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observemos que nas justificativas que mostram com um certo grau de satisfacéo,

sempre existe a ressalva sobre o sistema, ou seja, 0 uso de condicionantes por parte dos

professores indica que a BNCC mesmo tendo adotado um texto que possibilita um aspecto de

continuidade nos ensinos, do fundamental ao superior, ainda carece de fatores objetivos para

essa concretizagcdo. Assim, por mais que alguns professores se postem positivamente em seus

argumentos, ndo deixam de ressaltar a necessidade de um algo mais a ser feito para que 0s

objetivos da lei 13.415/2017 e da nova BNCC sejam alcangados.
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Neste sentido é que adotamos uma postura critica contraria as visfes de educacao que
foram estabelecidas para essa nova versdo da Educacdo Basica, e buscamos ao mesmo tempo,
contrapor a sua ineficacia incorporando a hermenéutica filosofica de Gadamer na metodologia
de ensino da filosofia, bem como, instruir aos demais professores do ensino médio que isso
também é possivel em qualquer que seja a disciplina, mas que para tanto, se faz necessario agir
com um senso critico a respeito dos ditames que foram impostos na Lei 13.415/2017 e daBNCC
no formato que ela se encontra, € preciso que esses professores incorporem uma atitude

filosofica nos seus modos de transmitir o saber das suas ciéncias. Ou seja:

Atitude filosofica é aqui compreendida, como o refletir, o indagar, o escavar
a superficie do real para chegar as bases que orientam e justificam o agir
pedagdgico. Assim, entende-se que se torna necessario construir o sentido da
educacgdo por meio da reflexdo filosofica (Rozek, 2013, p. 118).

Portanto, associar a hermenéutica filosofica nas aulas de filosofia, bem como em
qualquer outro tipo de disciplina, fomenta nos alunos uma atitude de despertar para a
compreensdo, abrir-lhes os olhos para o entendimento e dai por diante. Em suma, os professores
devem praticar um ensino que expanda uma visdo de mundo que va além daquele ensino
voltado para 0 mundo do trabalho, onde um racionalismo instrumental defendido pelo
capitalismo invoca que o conhecimento desenvolvido nas escolas tem que ser voltado para uma
necessidade de mercado, onde ndo tem lugar para o didlogo e a reflexdo sobre 0 mundo da vida.

Ou seja:

As sociedades contemporaneas marcadas e orientadas pelo predominio da
razdo instrumental, em que prevalecem 0s conceitos e as praticas de ordem
técnica, ndo conseguem perceber os frutos das interagdes humanas. Gadamer
associa esta caracteristica do mundo contemporaneo — a incapacidade para o
didlogo — ao desenvolvimento técnico-cientifico. Esta incapacidade para o
didlogo forma-se em um impedimento importante para o agir pedagdgico, pois
todo o processo educativo ocorre nas interacfes entre e com 0s sujeitos. O
didlogo ndo pode existir entre sujeitos que ndo conseguem assumir uma
atitude de escuta (Rozek, 2013, p. 119).

Sendo assim, é necessaria uma mudanca de postura do ensino como um todo, em que 0
dialogo sirva como mediador das aulas e seja um elemento de praticas inclusivas na educacéo,
e que seja adotado como motivador de aprendizado e ndo como empecilho do desenvolvimento
dos alunos. Portanto, cabe aos professores assumirem uma atitude de livre docéncia e
incorporarem o didlogo, a hermenéutica em seus ensinamentos visando uma melhoria na

qualidade da educacdo publica e, principalmente, do ensino médio.
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Passaremos a analisar agora a quarta pergunta da Parte 05 do questionario de pesquisa
e veremos quais foram as respostas dos professores quando lhes perguntado: “Nas palavras de
Rossieli Soares da Silva, Ex-ministro da Educagao do governo Temer: ‘A BNCC por si s ndo
altera o quadro de desigualdade ainda presente na Educacao Bésica do Brasil, mas é essencial
para que a mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciard a formacéo inicial e
continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliacGes e 0s
exames nacionais que serao revistos a luz do texto homologado da Base’ (BNCC, p. 5). Numa
escala de 0 a 10: De 2017 para 2023, como vocé apontaria o grau das desigualdades entre as

escolas da rede publica e as escolas da rede particular de ensino?”, vejamos o gréfico abaixo:

Gréfico 21 — De 2017 para 2023, como vocé apontaria o grau das desigualdades entre as escolas da
rede publica e as escolas da rede particular de ensino?

Nas palavras de Rossieli Soares da Silva, Ex-ministro da Educacédo do governo Temer: "A BNCC por
si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda p...publica e as escolas da rede particular de ensino?

42 respostas

15

11 (26,2%)

3(7,1%)
2 (4,8%) 2 (4,8%)

1 (2,4%)
- 0(0%)  0(0%)
0

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na&o existe duvida de que ha uma distancia entre 0s ensinos praticados nas redes publica
e particular, contudo, mesmo ndo sendo o ponto neural da nossa pesquisa, buscamos a
afirmacéo dessa diferenca no ponto de vista dos professores da escola Estadual Moreira e Silva,
pois muitos dos docentes que trabalham |4 exercem suas atividades profissionais nas duas redes
de ensino, e aqueles que ndo trabalham na rede particular, em algum momento ja presenciou o
engajamento dessas instituicdes educacionais em promover o incentivo dos seus alunos em uma
disputa competitiva para alcangarem os primeiros lugares no ranque de classificagao dos alunos

destaques da escola. Onde bonus financeiros, como bolsas de estudos séo dadas para aqueles
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que brilham como campedes, assim também, como sdo incentivados a disputarem vagas nos
ditos “melhores” cursos das universidades publicas, a exemplo de medicina, odontologia,
arquitetura, direito, dentre outros que exigem uma alta nota de corte pelo Sistema de Selecédo
Unificada — SISU estabelecida pelo préprio Ministério de Educacdo — MEC.

Portanto, quando vemos no grafico 21 acima o alarmante resultado de 80,9% (oitenta
virgula nove por cento) das respostas afirmando que sim, existe uma grande desigualdade no
ensino entre as escolas publicas e privadas, fato constatado pelas respostas de 34 (trinta e
quatro) docentes que vivenciam ou ja vivenciaram em loco essa diferenca. Outrossim,
percebemos que apenas 3 professores se posicionaram como neutros, o que nos da um indice
de apenas 7,1% (sete virgula um por cento) dos professores pesquisados, enquanto outros 12%
(doze por cento), ou seja, 5 professores, objetivaram em suas respostas indices abaixo da
neutralidade, indicando que existe uma baixa diferenga de ensino entre essas redes de ensino.
Contudo, ao analisarmos as justificativas de cada um dos indicadores do grafico gerado por
essas respostas, podemos perceber os pormenores dessas diferencas.

Vejamos entdo as justificativas das respostas para a quarta pergunta da Parte 05 do

questionario:

Quadro 15 — De 2017 para 2023, como vocé apontaria o grau das desigualdades entre as escolas da
rede publica e as escolas da rede particular de ensino?

Professor n® | Justificativa da pergunta: Maior desigualdade

/ Menor

desigualdade

Nas palavras de Rossieli Soares da Silva, Ex-ministro
da Educacédo do governo Temer:

"A BNCC por si s6 ndo alterard& o quadro de
desigualdade ainda presente na Educacdo Basica do
Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciara a formacao
inicial e continuada dos educadores, a producdo de
materiais didaticos, as matrizes de avaliacbes e 0s
exames nacionais que serdo revistos a luz do texto
homologado da Base' (BNCC, p. 5).

Numa escala de 0 a 10:

De 2017 para 2023, como vocé apontaria o grau das
desigualdades entre as escolas da rede publica e as
escolas da rede particular de ensino?

02 Como diria Bourdieu: a educagéo € espaco de reproducdo das | Maior desigualdade

desigualdades existentes na sociedade e evidenciadas pelas
perspectivas de habitos para a aquisi¢do do capital cultural
necessario ao dominio do campo.

15 O grau de desigualdade é enorme e foi aprofundado pela | Maior desigualdade
NEM, pois enquanto os estudantes da escola publica
passaram até acesso a varias disciplinas de forma superficial,
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0s estudantes das escolas privadas continuaram tendo acesso
aos contetdos aprofundados. Além disso, também tiveram
estrutura garantida para a parte diversificada.

16

Percebo 0 mesmo comportamento na maioria dos alunos.

Neutro

18

Enquanto os alunos da rede particular fazem um treinamento
especifico para 0 acesso ao ensino superior, na educagdo
publica isso ndo ocorre.

Maior desigualdade

19

Ha& uma grande diferenca entre a maioria das escolas do
estado e uma escola particular, ndo ha como ndo ver a
desigualdade que a escola publica continua promovendo
através da falta de recursos e infraestrutura.

Maior desigualdade

22

E, basicamente, a reproducido dos  contrastes
socioecondmicos que se registram em todos os setores da
vida brasileira. A escola publica brasileira mais bem
constituida pode ser representada, por exemplo, pelos
Institutos Federais e pelas ETEC's. Esperamos que, a médio
e a longo prazos, as escolas publicas possam chegar aos
mesmos patamares dos Institutos e ETEC's.

Maior desigualdade

24

No Moreira, em alguns aspectos estamos acima das escolas
particulares, em relacdo ao nivel dos nossos professores,
porém a parte que compete ao estado, ainda hd muito a
desejar.

Menor desigualdade

25

As escolas particulares atendem a um publico que tem
melhores condi¢des de aprendizagem, por diversas razdes. Ja
as escolas publicas, essas atendem a alunos que apresentam
dificuldades e necessidades muito diferentes. Sendo assim,
esperava-se que 0 novo ensino médio pudesse vir a diminuir
essas diferencas, ao invés de acentua-las ainda mais.

Maior desigualdade

27

Se antes ja era ruim, agora piorou. Temos um abismo de
diferenca entre a escola publica e a escola particular.
Enquanto a escola pablica confunde seus alunos, a particular
maximiza suas competéncias, foca naquilo que dé certo.

Maior desigualdade

28

Mesmo todos estando no mesmo barco da mudanca do "velho
novo ensino médio”, posso fazer uma comparacdo com o
Titanic: Escolas Privadas (Primeira Classe), Escolas Publicas
(Ultima Classe)

Maior desigualdade

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Inevitavelmente as justificativas reiteram aquilo que ja fora colocado no Grafico 21, e

novamente voltamos a constatar que as afirmagdes da existéncia de um maior grau de
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desigualdade entre as redes de ensino publico e privado s6 tende a aumentar ainda mais. E
guando temos em vista a ineficiéncia do proprio Estado para proporcionar uma educacao de
qualidade, em que o desestimulo passa a ser generalizado, atingindo toda a sua estrutura
institucional, nos deixa preocupado com a perspectiva de futuro dos nossos estudantes.

Assim, quando vimos nas justificativas dos 28 (vinte e oito) professores que aceitaram
relatar seus argumentos para as suas respostas objetivas, percebemos o quanto de gravidade
ainda existe quando o assunto é a desigualdade entre as formas de ensinar e aprender nas
distintas esferas da nossa sociedade, em que os filhos da elite econdmica, que pagam
mensalidades nas escolas que ultrapassam em muito o valor do salario médio da classe
trabalhadora, séo incentivados constantemente a ascenderem em seus niveis de estudo, visando
ndo apenas a graduacdo, mas em formarem suas carreiras como profissionais liberais nas mais
distintas ciéncias, em que a especializacdo nesses saberes ja lhes sdo almejados desde os
primeiros anos de ensino. Nesse sentido, os cursos de mestrado e doutorado em suas areas de
formacdo ja faz parte dos degraus a serem percorridos, enquanto na outra vertente, os filhos da
classe trabalhadora, em sua maioria estudantes das escolas publicas, onde nao existe valores de
mensalidades, sdo acolhidos com o pagamento de bolsa de incentivo aos estudos, mas que ndo
sdo incentivados a estudarem. Pelo contrario, sdo educados num labirinto de disciplinas que
ndo dialogam entre si, e confundem ainda mais esses aluno nos seus planos de ascensdo ao
ensino superior, dando-lhes como contrapartida, a mais provavel opcao que é aceitar a formacéo
do ensino basico e a sua ingressdao no mundo do trabalho.

Outro fato que ndo podemos deixar de mdo, é que mais uma vez 14 (quatorze)
professores se omitiram de justificar as suas respostas objetivas, indicando um total de 33.33%
(trinta e trés virgula trinta e trés por cento) dos 42 (quarenta e dois) docentes que inicialmente
se posicionaram em aceitar participar do questionario de pesquisa dessa tese de doutorado. O
que nos leva a crer que muitos desses docentes que aqui deixam de expressar suas opinides
sobre determinados assuntos tdo polémicos, também podem atuar como omissos em alguns
debates estimulados pelos seus proprios alunos em sala de aula, causando assim, um certo nivel
de dificuldade para exercerem o dialogo na sala de aula, tdo rico e necessario ao exercicio da
hermenéutica filoséfica na pratica da docéncia.

Também ndo podemos deixar de analisar nas justificativas das respostas objetivadas,
gue a maioria dos argumentos colocados no quadro 15 corroboram que existem o maior grau
de desigualdade entre as formas de ensino das redes publicas e privadas, e poucos foram aqueles
professores que mesmo acusando no grafico 21 o indice abaixo da neutralidade, ou seja, de que

ndo existe um nivel tdo alto de desigualdade entre as escolas publicas e privadas, estes ndo
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defendem com argumentos as suas respostas, da mesma forma, aqueles que se posicionaram
como neutros, também ndo fizeram quaisquer justificativas para essa postura de neutralidade.

Portanto, podemos concluir com essa andalise sobre a quarta pergunta da Parte 05 do
questionario, que sem sombra de ddvida, existe um alto indice de desigualdade entre as redes
de ensino na Educacgdo Baésica, e que grande parte dessa desigualdade vem do ordenamento da
Lei 13.415/2017 e da sua BNCC que impuseram exigéncias no formato de ensino, mas que ndo
ofertaram as condicBes necessarias as escolas publicas para se adaptarem, bem como, nédo
forneceram a formacao adequada para o seu corpo docente, nem muito menos uma remuneragéo
salarial a altura do que lhes é cobrado em participagéo e resultado do ensino.

E assim, chegamos na analise da quinta e Ultima pergunta da Parte 05 do questionario
de pesquisa desta tese de doutoramento, onde elaboramos o seguinte questionamento: “O texto
base da BNCC foi elaborado com o apoio da classe empresarial e especialistas em politicas
educacionais, a exemplo dos organismos internacionais, como a Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e do Banco Mundial (BM), bem como das
fundacdes, institutos e consultorias brasileiras. Dentre elas: a Fundacdo Lemann, Instituto
Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Unibanco,
Fundacdo Itau Social, Fundagdo Roberto Marinho, Fundacdo SM e Ital BBA. Numa escala de
0 a 10: Como vocé apontaria o interesse do setor econdémico-financeiro na baixa qualidade da
educacdo pablica no Brasil?”.

Nossa intengdo com essa pergunta € compreender pelas respostas apresentadas se existe
ou ndo algum principio de envolvimento dos setores produtivos que através de alguns institutos
que sdo financiados pela classe empresarial do pais e do capitalismo global que colaboraram
com a elaboracdo da BNCC, e que possam vir a lucrar com a falta de qualidade na educacao
publica do Brasil, e consequentemente, com a maior dificuldade dos alunos oriundos das
escolas publicas em ascenderem ao ensino superior, e desta forma, se jogarem de bragos abertos
as necessidades de um mercado de trabalho que ndo visa uma classe trabalhadora qualificada e
instruida, ou seja, ndo desejam uma mao de obra que seja capaz de evoluir ou até mesmo
questionar as condi¢des de trabalho. Portanto, ndo estdo interessados em uma escola publica,
gratuita e de qualidade para os filhos da classe trabalhadora, o que querem mesmo é perpetuar
uma escola fragmentada e sucateada que dificulte o acesso a universidade e até mesmo o
desenvolvimento socioecondémico da sociedade brasileira.

Vejamos o que os professores responderam gerado o exposto no Grafico 22:
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Gréfico 22 — Como vocé apontaria o interesse do setor econdmico-financeiro na baixa qualidade da
educacéo publica no Brasil?

0 texto base da BNCC foi elaborado com o apoio da classe empresarial e especialistas em politicas

educacionais, a exemplo dos organismos internacio...a baixa qualidade da educacéo publica no Brasil?
42 respostas

6 (14,3%)

4(9,5%) 4 (9,5%)

1(2,4%) 1(2,4%)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na leitura do grafico gerado pelas respostas dadas na quinta pergunta do questionario,
de inicio podemos perceber que 9,5% (nove virgula cinco por cento) dos professores, ou seja,
que 04 (quatro) dos 42 (quarenta e dois) professores se posicionaram como neutros, se
colocando como; nem insatisfeitos e nem satisfeitos com o que fora perguntado, assim, se
abstendo de indicarem se existe ou ndo interesse do setor econdmico-financeiro na baixa
qualidade da educacdo publica no Brasil.

Em contrapartida, 29 (vinte e nove) docentes, 0 equivalente a 69,1% (sessenta e nove
virgula um por cento) dos professores, se posicionaram em graus diferentes, mas todos
afirmando acima da neutralidade, que existe sim algum interesse da classe econdémico-
financeira na baixa qualidade da educacédo publica brasileira. Ja outros 09 (nove) professores
ndo entendem que exista esse interesse, sendo que desse montante, 07 (sete) indicam com o
indice O (zero) na escala de 0 a 10 que ndo existe qualquer interesse do setor econdmico-
financeiro em promover uma baixa qualidade do ensino publico no Brasil.

Contudo, é na observancia das justificativas das respostas objetivadas no Grafico 22, e
colocadas no quadro abaixo que poderemos extrair um sentido mais objetivo do que fora
perguntado, assim, vejamos as seguintes justificativas expostas por alguns dos professores

participantes do questionario da pesquisa de campo:
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Quadro 16 — Como vocé apontaria o interesse do setor econdmico-financeiro na baixa qualidade da
educacdo publica no Brasil?

Professor n° | Justificativa da pergunta: Maior interesse /
O texto base da BNCC foi elaborado com o apoio da classe | Menor interesse
empresarial e especialistas em politicas educacionais, a
exemplo dos organismos internacionais, como a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e do Banco Mundial (BM), bem como
das fundagdes, institutos e consultorias brasileiras.
Dentre elas: a Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Natura, Fundacdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, Instituto Unibanco, Fundacdo Itad Social,
Fundacéo Roberto Marinho, Fundagéo SM e Itau BBA.

Numa escala de 0 a 10:

Como vocé apontaria o interesse do setor econdmico-
financeiro na baixa qualidade da educacao publica no

Brasil?

01 Sem comentarios Neutro

06 Essas instituigbes procuram ajudar e incentivar no Menor interesse
desenvolvimento dos estudantes.

14 A iniciativa privada tem grande interesse em privatizar a Maior interesse

educacdo bésica, pois a educacdo € obrigatdria e tem lucro
garantido. Eles j& conseguiram entrar nas universidades,
entrar nas escolas é o proximo passo. A BNCC e 0 NEM ¢ a
forma deles introjetarem ideias e principios neoliberais na
escola para saboté-la por dentro.

17 Esse é um tema sensivel, polémico com varios vieses. Mas Maior interesse
parece Obvio a necessidade de mdo de obra barata e da
manutencdo da dificuldade na mobilidade social, defendida
pelas classes detentoras do capital.

19 Sem comentarios. Neutro

21 Os interesses econdmicos do empresariado brasileiro Maior interesse
replicam a mentalidade dos conglomerados estrangeiros. A
Desestruturacdo do Estado é condigdo imprescindivel para os
gue desejam substituir os servigos estatais. O problema é que,
uma vez que sdo substituidos, os servicos feitos pelo sistema
privado apresentam qualidade ruim e, muitas vezes, pior do
gue o outrora oferecido estatalmente. Enquanto essa
mentalidade parasitaria reproduzir-se, a Educacédo para os das
camadas menos privilegiadas tende a jogéa-los nos espacos
menos inclusivos. Que tenhamos cuidado e nos mantenhamos

atentos.
22 N&o acredito que tenha sido essa a ideia Menos interesse
24 Quanto menos critico vocé for, mais vulneravel vocé sera em Maior interesse

relagio ao mundo do trabalho. Serd mais fécil aceitar
determinados cargos e, até mesmo, abrir mdo de melhores
condicdes e maiores salarios.

25 A sociedade é capitalista. O setor econdmico sO investe Maior interesse
naquilo que da resultados financeiros. Qual o melhor
resultado senfo formar méo de obra barata? E isso que esta
parecendo o envolvimento dessas instituicoes.
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26 No mercado, tudo é pensado no lucro, logo certamente todos Maior interesse
que estdo “financiando" essas mudancas, em algum grau
pensam nele, mas deixo uma questdo para ser pensada: Em
qual situagdo os bancos lucram mais: Populacdo pobre ou
Populacéo ndo pobre?

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Inicialmente vamos observar o total de professores que evitaram suas justificativas na
quinta e Gltima pergunta da Parte 05 do questionario, finalizando a pesquisa com um aumento
consideravel de abstengbes na fundamentacdo das respostas objetivadas no grafico 22
apresentada anteriormente, o que eleva a preocupacdo quanto a participacdo desses mesmos
professores nas discussdes dialdgicas com os seus alunos em sala de aula.

Pois quando temos 16 (dezesseis) professores, ou 0 equivalente a 38,1% (trinta e oito
virgula um por cento) dos 42 (quarenta e dois) docentes pesquisados se abstendo de se envolver
no questionamento, ficando alheios a justificarem seus pros e contras, ou até mesmo, suas
razdes de se abster, demonstrando com isso, conhecimento sobre o assunto e poder de
argumentacao sobre a sua opinido colocada na escala de 0 a 10 que mensurou 0 Seu grau de
insatisfacdo ou de satisfacdo sobre o que lhe fora perguntado, o que nos faz refletir até mesmo
sobre a formacdo que esses profissionais receberam em suas jornadas académicas, e do
conhecimento sobre a hermenéutica pura e simples, e com isso, a preocupagao nas suas
intervencdes na formag&o dessa juventude que faz o ensino médio nas escolas onde lecionam,
bem como da capacidade de desenvolver uma hermenéutica em suas atividades pedagdgicas.

Todavia, contrario aos que preferiram se abster das suas justificativas, temos 26 (vinte
e seis) professores, ou 0 equivalente a 61,9% (sessenta e um virgula nove por cento) dos
docentes da escola Estadual Moreira e Silva que se posicionaram de alguma forma para fazer
valer o porqué das suas escolhas na escala objetiva de 0 a 10 colocada na questdo em curso.

Assim, novamente podemos observar que uma esmagadora maioria das justificativas
apontam que existe sim o interesse da classe econdémica na baixa qualidade da educacéo
publica, e as mesmas justificativas oferecem argumentos dos mais variados para suas respostas,
contudo, boa parte dessas justificativas incidem sobre as vantagens que essa mesma classe
econémica obtém quando uma sociedade deixa de ser desenvolvida, ou seja, reforcam aquele
principio basico de que o capitalismo ndo sobrevive sem que aja lucro, portanto, um pais
desenvolvido, onde a sociedade € instruida e tem uma elevada capacidade em qualificar a sua
forga produtiva, cresce socialmente em forma de bloco, diminuindo a distancia entre as classes

sociais.
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No entanto, um crescimento socioecondmico dessa nhatureza pde em risco 0 proprio
sistema capitalista, e em vista disso, ele aciona suas defesas, e baixar a qualidade da educacéo
da classe trabalhadora é uma dessas maneiras de sua autodefesa. Assim, na otica do sistema
capitalista, investir em educacdo publica e formar individuos criticos e propensos a
desenvolverem mais e mais conhecimentos € um risco financeiro. Desta forma, emperrar o
mecanismo educacional ao ponto de manter uma base permanente de forca produtiva
desqualificada é economicamente um investimento de ganhos futuro.

Portanto, € como o diz Friedman (2023):

O investimento em seres humanos ndo pode ser financiado nos mesmos
termos ou com a mesma facilidade do investimento em capital fisico, e é facil
perceber por qué. Se um empréstimo fixo em dinheiro é feito para financiar
investimento em capital fisico, o individuo ou organizagdo que concede 0
empréstimo pode garantir-se sob a forma de uma hipoteca ou de existéncia
sobre os bens fisicos e pode realizar pelo menos parte de seu investimento, em
ultimo caso, pela venda dos bens fisicos. Se for feito 0 mesmo empréstimo
para aumentar o poder ou capacidade produtiva de um ser humano, ndo se
pode evidentemente obter garantia comparavel. Num Estado em que nédo
existe escravatura, o individuo gque representa o investimento ndo pode ser
comprado ou vendido. Mesmo se pudesse, a seguranga ndo seria a mesma. A
produtividade do capital fisico ndo depende em geral da cooperacdo do que
tomou emprestado. A produtividade do ser humano esté evidentemente presa
a essa dependéncia. Um empréstimo para financiar o treinamento de um
individuo, que ndo tem nada a oferecer a ndo ser seus ganhos futuros, &,
portanto, bem menos atrativo do que um empréstimo para financiar a
construcdo de um prédio - a garantia € menor, e 0 custo do recolhimento dos
juros e do principal é bem maior (Friedman, 2023, p. 108).

Seguindo ent&o esse principio basico, que mantém vivo o capitalismo em esfera global;
o0 de néo se aventurar em investimentos de riscos, desde que Ihes seja garantida a lucratividade,
com a educagdo ndo seria diferente, portanto, podemos compreender perfeitamente, que o
interesse de grupos empresariais que financiaram a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 e,
consequentemente, a nova BNCC, a exemplo das instituicGes citadas na quinta e Ultima
pergunta da Parte 05 do questionario de pesquisa, visam, ndo o desenvolvimento da educacéo
basica na rede publica, e sim, ao contrario, 0 seu atraso, principalmente quando criaram
mecanismos de ensino amparados em competéncias e habilidades, além dos chamados
itinerarios formativos com as suas multiplicidades de disciplinas, que mais complicam do que
simplificam os objetivos do ensino-aprendizagem, com a exigéncia de implantacdo na educacéo
publica sem que lhes fosse dado as devidas condigdes de formacdo docente e de investimento
nas instituicdes de ensino. Tanto quanto, desestimula os jovens a permanecerem nos estudos

basicos do ensino medio, quando nédo, a encerrarem por vez o sonho de ascenderem ao ensino
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superior, caindo, finalmente, onde o sistema capitalista os querem, no seio do mercado de
trabalho como forca produtiva desqualificada e sem perspectiva de crescimento social ou
econdmico, apenas, como resultado de uma equacdo projetada por uma classe elitista que
oprime e estratifica h4 décadas os descendentes e ascendentes da classe trabalhadora, de forma
sutil e eficiente, sem maculas de sua participacdo direta, visto usarem a estrutura do proprio

estado para o seu feito malévolo contra a populacao pobre do pais.

4.3 Anélise dos dados coletados — Relatério da pesquisa de campo

A pesquisa de campo, intitulada “Hermenéutica filosofica: por uma filosofia pratica no
ensino médio”, traz como objetivo principal a constatagdo de elemento probatério que dé
sustentacdo ao problema da tese, que incide sobre a veracidade de caréncia de interpretacéo e
compreensdo de texto por parte dos alunos que frequentam o ensino médio na rede publica de
ensino, e em especial, da escola estadual Moreira e Silva, pertencente a 13% Geréncia Regional
de Ensino — GERE, da secretaria de Estado da Educacédo de Alagoas.

A pesquisa se valeu da aplicacdo de questionario elaborado na plataforma Google Forms
composto de perguntas objetivas, onde se estabeleceu uma escala numérica de 0 a 10, em que
sua representacdo indicava 0 (zero) como totalmente insatisfeito, 10 (dez) como totalmente
satisfeito, e 5 (cinco) como elemento neutro, nem insatisfeito e nem satisfeito. Seguindo os
demais nimeros que ladeavam o elemento neutro, como elementos proximais de indicacdo para
mais ou menos satisfagdo daquilo que era perguntado, gerando ao final, grafico percentual sobre
os dados numéricos das respostas como efeito de resultado quantitativo.

Em continuidade, foi acrescido ao questionario da pesquisa o elemento subjetivo de
resposta, gerando para cada bloco de perguntas objetivas, uma lacuna para que o participante
da pesquisa pudesse tecer sua “justificativa” sobre o apontamento numérico dado a pergunta
anterior, onde lhe foi oportunizado a escala de 0 a 10 como opc¢ao de resposta. Todavia, como
as justificativas das respostas ndo foram fixadas como parte de resposta obrigatdria no
questionario, podemos constatar entre os participantes, aqueles que apontaram sua resposta na
escala numérica, mas se omitiram de sua justificativa, nos fornecendo assim, mais um elemento
de andlise para comprovacao da nossa tese.

Outro fator merecedor de atencdo, é a constatacdo de que a maioria dos professores que
evitaram a justificativa das suas respostas objetivadas na escala numérica de 0 a 10, pertencem

as areas da matemética e suas tecnologias e das ciéncias da natureza e suas tecnologias.
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Justamente as areas de conhecimento em que mais se constatam a deficiéncia dos alunos em
interpretacdo dos enunciados das questdes que lhes sdo propostas, fato este que se verifica no
gréfico 14 onde se pergunta sobre a dificuldade dos alunos em compreender os enunciados das
questdes do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem.

O que nos leva a pensar num outro dado problema: como envolver os professores dessas
areas de conhecimento, onde predominantemente estdo os contetdos das ciéncias exatas, a se
empenharem em atividades que possam desenvolver os principios da hermenéutica filosofica
em suas aulas normais? Afinal, ndo se pode negar o estigma criado entre as ciéncias exatas de
que interpretacdo e compreensdo de textos é atribuicdo das areas da linguagem e das ciéncias
humanas, como se o entendimento dos signos e dos significados da comunicacdo humana
implicasse apenas no conhecimento gramatical do Iéxico e do vernaculo.

Todavia, esquecem, 0s que teimam nessa falacia, de que: “o problema hermenéutico ndo
é, pois, um problema de correto dominio da lingua, mas o correto acordo sobre um assunto, que
ocorre no medium da linguagem” (Gadamer, 1997, p. 561). Portanto, cabe a toda e qualquer das
ciéncias, humanas, de codigos e linguagens ou mesmo as da natureza e da matematica o uso da
hermenéutica como fonte de compreensdo dos seus principios fundamentais, pois a
compreensdo, tal como a interpretacdo sdo partes de um todo necessario que envolve; conhecer
e entender do que as coisas sdo, por que Sa0 e Como s&o.

E neste contexto que implica a primeira competéncia especifica da matematica e suas

tecnologias no ensino médio, ou seja:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacéo geral (Brasil, 2022, p. 532).

Em seguida, temos as habilidades da matemaética e suas tecnologias, que de acordo com
a BNCC devem prezar pelo carater da interpretacdo e compreensdo, e ndo apenas dos seus
conceitos numericos, mas, de uma aplicacdo da matematica inserida no contexto
socioecondmico do individuo e da sociedade como um todo. Tomemos como exemplo apenas

duas das habilidades da competéncia 1 da matematica:

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situagbes econdmicas, sociais e
fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacao de grandezas,
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pela analise dos gréficos das fungbes representadas e das taxas de variacéo,
com ou sem apoio de tecnologias digitais (Brasil, 2022, p. 533).

(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados
pelas midias, que empregam unidades de medida de diferentes grandezas e as
conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema Internacional
(SI), como as de armazenamento e velocidade de transferéncia de dados,
ligadas aos avancos tecnoldgicos (Brasil, 2022, p. 533).

Portanto, ndo precisamos de uma analise profunda para estabelecer que existe sim um
estigma quanto a funcdo da hermenéutica pela matematica e suas tecnologias, bem como pelas
demais ciéncias da natureza que primam pelos calculos, nimeros e graficos, mas que, todavia,
ao desprezarem o ensino dos principios hermenéuticos em suas aulas, também sao responsaveis
por um baixo rendimento dos alunos quando o quesito é interpretar e compreender as suas
préprias atividades e conteudos especificos.

Porém, quando observamos as respostas das justificativas no questionario de pesquisa
da tese, verificamos que muitos desses professores responderam que se sentem aptos a
executarem atividades hermenéuticas junto a sua disciplina, portanto, aplicar os conhecimentos
da hermenéutica é mais uma questdo de estimulo para a sua inclusdo junto ao conteudo
programatico, do que propriamente, uma questdo de formacédo especializada dos professores
para esse fim.

Contudo, o propdsito da pesquisa aqui desenvolvida é a de constatar a veracidade da
existéncia de um grau relativamente critico quanto a interpretacdo e compreensao de textos e
contextos por parte dos alunos desses professores que responderam as perguntas do
questionario, e isso, ficou bastante evidente a partir das respostas objetivadas e geradas em
graficos demonstrativos, mas sobretudo, foram as respostas subjetivas desses professores que
nos trouxeram dados mais evidentes dessa gravidade. Neste caso, podemos constatar que a
preocupacdo inicial da nossa pesquisa, em evidenciar a necessidade da inclusdo da
hermenéutica filosofica, inicialmente nas aulas de filosofia, e desta, partindo gradativamente
para as demais ciéncias humanas e suas tecnologias, se mostra necessaria e de uma grave
urgéncia.

Outro dado importante a ser destacado neste relatério da pesquisa de campo, é o fato
constatado nas justificativas da quarta pergunta da Parte 03 do questionario, onde se busca
conhecer as formas de aplicacdo da hermenéutica em atividades ja desenvolvidas pelos

professores pesquisados, e para nossa surpresa, mesmo com uma omissdao de 12 (doze)
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profissionais, houve uma série de relatos que evidencia o grande potencial destes profissionais
para 0 uso desse instrumento de aprendizado nas suas aulas, e indo mais além, dos resultados
obtidos por eles a partir dessas atividades, que inclui uma diversidade de formas de como se
trabalhar a hermenéutica na sala de aula, criando uma relagéo mista de prazer e aprendizado.

Assim, podemos afirmar, sem sombras de dividas, que existe sim uma caréncia
relativamente grave de aprendizado nos alunos da rede publica da educacdo, principalmente se
comparado aos alunos da rede privada de ensino. Isto €, existe uma necessidade de concentrar
o0 aprendizado de forma mais eficaz e pontual nas diversas disciplinas do ensino médio, que o
formato de educacgéo proposto pela Lei 13.415 de fevereiro de 2017 e apresentado pela nova
BNCC, néo se configurou como um avanco na educacdo do pais, principalmente no tocante a
rede publica de ensino, que nao houve consideravel avanco nos indices indicativos de melhoria
do ensino publico e muito menos na satisfacdo desse modelo por parte dos alunos e profissionais
da educacdo, que as criticas a esse modelo de educagdo sdo superiores que 0s seus elogios.

Tomando como piloto de pesquisa os professores da escola Estadual Moreira e Silva
podemos constatar esse alto grau de insatisfacdo das mudancas criadas a partir da lei, que em
decorréncia houve um crescimento exponencial da baixa qualidade do ensino na rede publica
da educacdo e dos seus indices nas regides do Norte e Nordeste, onde reside a maior
concentracdo da baixa renda da classe trabalhadora, que os alunos das escolas publicas e em
especial os da escola onde fora aplicado o questionario com os professores, passaram a
apresentar baixo nivel de desempenho e aprendizado, e que por fim, existe a necessidade de ser
feito alguma coisa que venha contribuir para sanar tamanha gravidade, e que como sugestao de
contribuicdo para ajudar na elevacao do potencial de aprendizado dos alunos do ensino médio
das escolas publicas, o uso da hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer se mostra como
perfeitamente aceitavel e necessario, que deve ser iniciado pela disciplina de filosofia, com a
insercdo gradativa do seu métodos nos contedos previamente programados, e
comutativamente deve ser estimulada para as demais ciéncias humanas, e por fim, que seja
abracada livremente por todo aquele professor que tenha o interesse de expandir o
conhecimento dos seus alunos para uma melhor interpretacdo e compreensdo dos seus
ensinamentos.

Finalizamos entdo esta andlise do relatério de pesquisa, constatando a necessidade e o
valor que a aplicagdo dos conhecimentos da hermenéutica filoséfica pode dar ao ensino de toda
e qualquer disciplina do ensino médio, ndo ficando restrita apenas a disciplina de filosofia,
portanto, recomendando e incentivando o seu uso como ferramenta de ensino nas aulas e no

mundo da vida.
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Principalmente, quando vimos mais uma vez, uma nova mudanc¢a do ensino médio se
aproximar, desta feita com o advento a Lei 14.945' de 31 de julho de 2024, que fard em 2025
“novissimas” alteracOes nas séries finais da educagdo basica, sem contudo, estabelecer um
carater de fundamental importancia para a filosofia, que, continuara fazendo parte da Formacéo
Geral Béasica, mas ndo como disciplina obrigatoria, e sim, como componente integrado das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, portanto, sendo novamente desprivilegiada em sua
necessidade. Como bem falam os professores Christian Lindberg e a professora Tais Pereira

para a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Filosofia — ANPOF:

Ora, quando se fala em integracdo, pressupde-se que a Filosofia, a exemplo
da Geografia, Histdria e Sociologia, deve ser ensinada de modo integrado com
0s componentes curriculares da area de CHSA. Como se sabe, a palavra
integrada pode muito bem ser substituida por interligada, conectada, conexa.
Em outros termos, a nova lei manteve o caréater interdisciplinar da Filosofia,
ndo reservando a ela nenhum status disciplinar, muito menos obrigatério
(Lindberg; Pereira, 2024, p. 01).

E neste aspecto, para 0s esperancosos que ainda acreditavam que a filosofia voltaria a
ocupar um lugar de destaque na educacdo bésica, principalmente, no ensino médio, resta a
esperanca de ainda poder trabalhar os seus conhecimentos, mesmo que na maioria das vezes,
de forma interdisciplinar, ou multidisciplinar, e poder assim, trilhar pelos caminhos do saber, e
desta maneira, também poder adotar em seus ensinamentos 0s principios elementares da
hermenéutica, para quem saber, se fazer Util e necessaria numa préxima mudanca que em breve

surgira.

14 Fonte: diario oficial da unido — secéo 1, n° 147, de 01 de agosto de 2024. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=01/08/2024&jornal=515&pagina=5&total Arqui
v0s=186.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E chegado entfo o momento de refletirmos um pouco sobre as nossas conclusdes com
esse trabalho de tese. A principio, iniciamos nossas conjecturas sobre a importancia que a
Hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer pode fazer para auxiliar os alunos da
educacdo basica, especificamente os que se encontram no ensino médio das escolas publicas, a
melhorar o seu nivel de aprendizado no quesito interpretacdo e compreensao de texto. Contudo,
sabemos que essa dificuldade de entendimento a que se refere o0 nosso problema central, gira
em torno de uma série de questdes que ultrapassam o singelo processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, requereu de nds enquanto pesquisador, abrir um pouco mais o foco da problematica
inicial e tecer uma teoria filosofica abrangendo algumas dessas pecas emblematicas que,
conjuntamente ao tema central, d&o a capacidade de compreensao do todo da nossa empreitada.

Assim, ao identificarmos o problema inicial, de que é notorio o déficit de entendimento
dos alunos que se encontram nas series que compdem o ensino medio, ou seja, de todo o ensino
médio, isso, independente da disciplina que tenha a sua matriz voltada para o ensino da
linguagem e suas tecnologias, portanto, uma caréncia de aprendizado em toda e qualquer
disciplina que faca parte da Formacéo Geral Bésica. Fato este devidamente constatado em dados
estatisticos facilmente encontrados em diversos canais e estudos que tratam do tema. O que nos
levou a concluir, que a hermenéutica filoséfica ndo apenas ajudaria na disciplina filosofia, com
0 advento do seu método, como também seria primordial para auxiliar os demais professores
das mais distintas disciplinas que formam essa parte da educacéo basica.

Sendo assim, tracamos 0 nosso estudo para, primeiramente compreender 0s
fundamentos do que denominamos de juventudes, pois esses s@o o publico alvo do ensino
médio, ja que vivem no limiar da transicdo que determina boa parte do que se tornara o seu
propenso futuro, onde tudo passa a ser possibilidades, onde também se encontra os caminhos
que poderdo leva-los ao sucesso ou fracasso de um possivel universo que normalmente
chamamos de carreira profissional, e que para muitos desses jovens que sdo originariamente
filhos de uma classe, onde as possibilidades sempre foram limitadas, o caminho para definir
essa estrada que leva a subir algum degrau social €, indiscutivelmente o da educacé&o.

Evidente, que transitar pelo que chamamos juventudes, implica saber que sua
abrangéncia se estende por varios conceitos e tipos de pessoas, desta forma, foi preciso que
buscassemos especificar de qual dessas juventudes estadvamos querendo abordar, e neste
aspecto, ndo poderiamos deixar de citar o anverso desses jovens que frequentam as escolas

publicas do pais, assim, durante alguma parte do nosso trabalho, foi inevitavel apontar algumas
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das mais absurdas discrepancias que definem e separam essas juventudes que tem o Brasil, uma,
a qual nos move a desenvolver esse estudo, e que pertence a classe que da sustentacdo a toda a
economia dessa sociedade, os filhos da classe trabalhadora, em geral alunos de escola publica,
em contrapartida a uma outra juventude, abrilhantada pelos louros de uma desigualdade
historica que a muito tempo reina sobre essas terras abengoadas, a de uma elite que tem o
predominio econémico e que educa seus filhos nas mais requintadas escolas particulares.
Tornando desta maneira, dois brasis, dois mundos, duas formas de educacao.

O que nos levou a debrucar uma parte do nosso tempo para tentar compreender, como
as mudancas de leis governamentais que incidem sobre o formato da educagéo do pais, que em
tese deveria ser modelo tanto para as instituicBes publicas e privadas, sdo conduzidas a se
tornarem um elemento que proporciona distin¢do e distanciamento.

Para tanto, foi preciso encontrar nos trabalhos desenvolvidos pelo pesquisador da
Historia da educagdo no Brasil, Dermeval Saviani, 0s elementos primarios dessas mudancas
legais, promovidas pelos nossos mandatarios, mudancas que sdo originarias desde os tempos
coloniais e que foram sendo “aprimoradas” a cada passar de tempo ¢ governo, mas que trazem
no seu &mago as raizes que ainda alimentam esse sistema social, em que a prevaléncia do rico
sobre o pobre tende a permanecer. E que para seus efeitos sejam duradouros se faz necessario
criar um entrave no desenvolvimento socioecondmico que defenda a equidade entre as pessoas,
entre 0s jovens, entre os estudantes do sistema publico e privado, entre as classes sociais do
pais. E por isso, que nunca veremos de fato uma revolugio pela educagio como prega Saviani,
pois uma educacédo que desenvolva o pais, independentemente de olhar a classe social, daria as
oportunidades merecidas a todos, todavia, ndo € isto que temos visto, como bem analisado pelo
préprio autor em suas mais diversificadas obras de natureza educacional e histérica, bem como,
pelo que também analisamos na mais recente mudanca que foi promovida pela entéo Lei 13.415
de 16 de fevereiro de 2017.

Lei que alterou a forma do ensino quase de maneira drastica, que criou caminhos
sinuosos, labirintais, como se a educacdo devesse caminhar em circulo. Uma lei que sequer
ouviu a manifestacdo dos desejos do povo, mas que gerou uma Base Nacional Curricular, que
alterou o curso dos ensinos no pais, ¢ de longe chegou a ser “Comum” entre as instituigdes
educacionais, mesmo entre as que chamamos “publicas” qui¢a entre os distintos segmentos
publico e privado. Contudo, mesmo a revelia dos reclames dos mais renomados estudiosos no
quesito educacgéo, a Lei 13.415 de 2017 estabeleceu uma nova BNCC que trouxe consigo oS
famosos “Itinerarios Formativos” criando uma verdadeira celeuma nos quatro cantos do pais

onde houvesse uma escola pablica, mas gerando apenas um murmurinho incapaz de reverter o
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quadro que fora arquitetado pelos “investidores” de uma nova educagdo no Brasil, e como bem
sabemos, oriundos de uma associacdo de grupos e instituicbes econémicas que dominam o
cenario socioeconémico e politico brasileiro, assim, inevitavelmente, a mudanca trazida pela
lei to bem escrita e desenhada, na pratica, ndo conseguiu tornar um nivel de aprendizado
“comum” entre as classes sociais da Nag¢ao, ao contrario, exacerbou o ja entdo grave problema
social e educacional que vivia o pais.

E com isso, percebemos que a dificuldade e o interesse pelo aprendizado dos estudantes
do ensino médio, das escolas publicas, passaram a ser agravantes. Chegando ao nivel de leitura
e interpretacédo de simples textos, presentes nos enunciados de questfes do Exame Nacional do
Ensino Médio — Enem, tornar-se tema de debate entre os segmentos de professores da rede
publica, independentemente da regido do pais. Assim, essa problematica passou a ser o interesse
da pesquisa desse trabalho, nos guiando para analisar mais profundamente os anseios que
causava incomodo entre os docentes, visto que, atribuir ao estudante a falta de interesse e de
compreensdo daquilo que lhe é cobrado, recairia na revitimizacdo do estudante, como se ele,
absolutamente ele, fosse o Unico culpado pelo fracasso do aprendizado, e, portanto, o
responsavel pela baixa qualidade do seu potencial enquanto pessoa, €, consequentemente, pela
incapacidade de se autopromover socialmente com o tipo de ensino que a nova lei e a nova
BNCC Ihes proporcionou.

Desta forma, debrucamo-nos sobre um estudo dos que exercem na pratica o processo de
ensino-aprendizado, chegando ao que denominamos de “pesquisa de campo”, onde buscamos
junto aos professores de uma das mais importantes escolas publicas do Estado de Alagoas,
Escola Estadual Moreira e Silva, aplicar um questionario de pesquisa para melhor compreender
agueles anseios que pairavam quando o assunto era interpretacdo e compreensao de texto por
partes dos seus alunos. Assim, podemos constatar de fato, as razdes que motivaram tais
angustias dos professores, podendo perceber, pelas respostas apresentadas no questionario de
pesquisa, tanto aquelas que foram marcadas de forma objetiva, quanto, e mais importante ainda,
sobre aquelas que foram expressadas de maneira livre e textual nas suas justificativas sobre o
que lhes fora perguntado, constatando entdo, que o cerne do problema ndo estava
exclusivamente no aluno, mas sim, no sistema educacional como um todo e, portanto, a solucao
do problema n&o seria algo pontual, mas que requer uma agdo maior e de proporgdes complexas
que seja capaz de reverter a mudanca trazida pela Lei 13.415 e de sua BNCC como um todo.
Acdo impossivel para 0 nosso alcance enquanto pesquisador, mas uma acdo de intersecao,
unindo a hermenéutica filosofica a filosofia na sala de aula, enquanto educador, isso seria

possivel.
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Sendo assim, diante do quadro apresentado, resultante daquilo que nos foi constatado
na pesquisa de campo, chegamos ao veredito de que se ndo podemos promover ainda, uma
revolucdo no ensino publico ao modo da pedagogia historico-critica, podemos agir com 0s
elementos que a propria BNCC nos oferece e criar um mecanismo que seja capaz de estimular
os alunos a compreenderem aquilo que leem, e consequentemente, com a aplicagdo de um
método certo, passarem a ver na leitura, ndo uma obrigacdo académica, mas algo prazeroso que
Ihes serd util para a toda a vida, inclusive para promover sua ascensao socioecondmica pelas
vias da educacao.

Desta forma, recorremos a hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer como
elemento complementar para ajudar no aprendizado da interpretacdo e compreensao de texto,
em qualquer que seja a disciplina. Contudo, vale ressaltar que a inclusdo da hermenéutica
filosofica nos estudos, ndo se dar pelas vias de criacdo de uma nova disciplina, mas sim, pelas
vias do seu uso durante as aulas das disciplinas j& existentes na formacéao geral basica do ensino
médio, bem como, das demais disciplinas criadas pela BNNC presentes nos chamados
“Itinerarios Formativos”, desta maneira, fazer uso da hermenéutica, ndo implica aumentar a
grade curricular, e sim, se apropriar da ja existente para caminhar conjuntamente com o metodo
hermenéutico na educacéo e no ensino.

Evidente, que na pesquisa de campo também constatamos a potencial resisténcia da
inclusdo da hermenéutica pelos professores de algumas disciplinas, prioritariamente, daquelas
ligadas as areas de calculos, o que ja era esperado, visto que ainda existe entre alguns
profissionais desse segmento especifico de ensino, a crenca de que tudo que se trata da
linguagem é exclusivo das disciplinas voltadas as ciéncias humanas e mais ainda, da prépria
disciplina da lingua portuguesa. Todavia, o uso da hermenéutica durante o exercicio docente,
no ensino medio, ndao requer do professor uma habilidade excepcional desse conhecimento,
bastando a ele que conheca seus principios norteadores e algumas técnicas para a sua aplicacdo
no momento pratico em sala de aula, pois toda e qualquer disciplina ird em alguma ocasiao lidar
com a leitura e a escrita no seu desenvolvimento de atividades, ou seja, ira fazer uso da
linguagem, e mesmo que essa comunicacao seja através de signos e simbolos, ndo deixara de

ser linguagem. Como bem diz Gadamer (2002):

A linguagem é, pois, o centro de ser humano, quando considerada no ambito
que sé ela consegue preencher: o &mbito da convivéncia humana, o ambito do
entendimento, do consenso crescente, tdo indispensavel a vida humana como
0 ar que respiramos (Gadamer, 2002, p. 182).
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Portanto, utilizar a hermenéutica filos6fica nas atividades de interpretacdo e
compreensdo de texto, pode ser bem vinda em qualquer que seja a disciplina ou até mesmo,
qualquer que seja o tema multidisciplinar presentes nos Itinerarios Formativos. Contudo,
extraida a davida dessa possibilidade, retornamos ao ponto de partida dos nossos objetivos
iniciais de pesquisa, ou seja, de que sendo possivel se valer do uso da hermenéutica em sala de
aula, e constatado que isso ndo se restringe a disciplina de filosofia, ou mesmo a area de
humanas e linguagens, vislumbramos sua aplicabilidade na filosofia como forma propedéutica,
ou, como disciplina que servira como modelo dessa utilizagdo pratica da hermenéutica
filosofica.

Desta forma, a disciplina de filosofia no ensino médio, passaria a ter caracteristicas
especiais voltadas a énfase da interpretacdo e compreensdo de textos, bem como de producéo e
reproducado textual seguindo os principios introdutérios da hermenéutica filoséfica de Hans-
Georg Gadamer, sem necessariamente ter que impor aos alunos um novo conhecimento
conteudista, mas, ao contrario, se valendo dos textos e materiais da prépria disciplina e do seu
plano curricular anual, para junto com a hermenéutica, extrair das leituras e consequentemente
das variaveis interpretacGes livremente criadas pelos préprios alunos, caminhos que mesmo
dificultosos, conduzam ao entendimento do que se pensa ser 0 aprendizado que se pretende. Ou
seja, a disciplina de filosofia deixa de ser mais uma dentre as ciéncias humanas, e se torna
precursora de uma nova forma de conduzir o processo de ensino-aprendizado, baseado no mais
louvavel dos principios fundamentais da hermenéutica, o didlogo. Onde a linguagem torna-se
0 centro de todo o processo construtivo e onde o prazer pelo poder fazer, transforma o
sentimento que se tem pela educacéo, deixando de lado a filosofia tedrica e exercendo com todo
o0 vigor uma filosofia de maneira pratica como bem prop6s Gadamer.

Além de qué, um estudo quando se desenvolve de forma pratica, € comprovadamente,
capaz de despertar o interesse do aprendiz, bem como, de motivar 0 mestre a sempre inovar na
sua transmissao de saber, e com isso, todos saem ganhando nessa relagéo de aprendizado mutuo.
Portanto, desenvolver meios que incidam numa aplicabilidade pratica dos contetudos
disciplinares é em todos os sentidos algo transformador, e sem ddvidas, uma maneira de
resiliéncia da educacéo para resistir aos descaminhos que vem sofrendo ao longo da sua jornada
de reformas e reformas, pois a educacéo tem sua matriz no verbo educar®®, que traz sua origem
do latim educare, educere, que significa “conduzir para fora”, “direcionar para fora”, ou se

preferirmos, educar tem como seu maior propdsito preparar as pessoas para o mundo, para viver

15 fonte: https://www.dicionarioetimologico.com.br/educar/.
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em sociedade, conduzindo-as para fora de si mesmas, para poderem encarar 0 mundo de frente,
e serem capazes de se sentirem livres. Por conseguinte, educar atraves de uma filosofia préatica
é promover o empoderamento do saber por parte dos alunos, tornando-os senhores dos seus
destinos.

N&o que isso va equilibrar o jogo das desigualdades existentes na educacao dos jovens
ricos e dos pobres, mas ira criar um ambiente de saber capaz de despertar as possibilidades que
estdo latentes e que ainda ndo afloraram nessa juventude dos que se instruem nas escolas
publicas do nosso pais.

A hermenéutica filoséfica junto com a filosofia, se valendo dos principios criativos de
um estudo pratico nas salas de aulas das escolas publicas é possivel e viavel, ndo implicando
em afronta ao sistema introduzido pela reforma da lei 13.415 de fevereiro de 2017 e de sua
BNCC, ainda mais quando aos poucos vamos conseguindo reverter o grau de desigualdade
entre os segmentos educacionais, publico e privado, e ganhando um pouco mais de espago para
poder desenvolver essa nova préatica de ensino, justamente com o que ha por vir com a nova Lei
14.945 de 31 de julho de 2024, que entrard em vigor em 2025, onde passaremos das atuais 1.800
horas para 2.400 horas de formacdo geral basica, incluindo ai todas as disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular, inclusive a filosofia, portanto, ganharemos mais tempo em sala
de aula para desenvolver nosso estudo pratico e aplicar juntos aos alunos os principios basilares
da hermenéutica filosofica de Gadamer para com isso promover uma maior amplitude do saber
e do conhecimento.

Resistindo assim, as imposi¢des do sistema e lutando para alcangarmos uma educacao

gue se possa dizer laica, gratuita, de qualidade, e principalmente para todos.
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