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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como os usos dos dispositivos moveis (celulares
e smarthphones) contribuiram para a pratica pedagogica do professor da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) enquanto estratégia de ensino em ambientes intra e extraescolar. A indagagéo
que conduziu a pesquisa foi a seguinte: Como os usos dos dispositivos moveis (celulares e
smartphones) na pratica pedagogica do professor na EJA em ambientes intra e extraescolar
contribuem para as aprendizagens? A fundamentacdo teorica sobre o uso dos dispositivos
maoveis no contexto educativo e para além dele, aponta limites e possibilidades de utilizac&o
como recursos digitais pelos professores da EJA no fundamental 11, especialmente no projeto
Fotografia, desenvolvido pela professora da escola-campo, que contribuiu para o processo de
ensino aprendizagem dos alunos, levando-os a compreender 0 mundo que 0s cerca por outras
lentes, as quais davam abertura para a autonomia dos educandos. O local da pesquisa foi uma
escola publica, de Macei6, onde participaram 46 sujeitos, 45 alunos e uma professora. A
abordagem seguida para atender ao objetivo desta pesquisa foi a abordagem qualitativa na
modalidade de estudo de caso em carater exploratério. Os instrumentos de coletas de dados
foram os seguintes: observacdo ndo estruturada, diarios de campo, questionarios e entrevista
semiestruturada com a professora da modalidade de EJA sobre o desenvolvimento de suas
préticas pedagdgicas com o uso de dispositivos moveis (celulares e smarthphones). O resultado
do estudo apresentou que o uso do celular na proposta pedagdgica pode contribuir para
aumentar o didlogo entre os pares, proporcionando troca de conhecimentos, ampliacdo de
saberes docentes, aprendizagem situada, e favorecer as possibilidades de utilizacdo dos
dispositivos mdveis em sala de aula, principalmente quando fazem — os dispositivos moveis -
parte do cotidiano do aluno e dinamizam as préaticas pedagogicas, além de auxiliar em um
processo de ensino-aprendizagem que Vvise a incluséo social e a formacao para autonomia. Além
de conduzir a reflex@o sobre as limitagcdes de uso e a formacéo do professor, assim como a
necessidade de inclusdo efetiva das TDIC ao curriculo da EJA.

Palavras-chave: EJA. Dispositivos méveis. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

This research has as general objective to analyze how the uses of mobile devices (cell phones
and smarthphones) contributed to the pedagogical practice of the teacher of Youth and Adult
Education (EJA) as a teaching strategy in intra and extra-school environments. The question
that led the research was the following: How do the uses of mobile devices (cell phones and
smartphones) in the pedagogical practice of the teacher at EJA in intra and extra-school
environments contribute to learning? The theoretical foundation on the use of mobile devices
in the educational context and beyond, points out limits and possibilities of use as digital
resources by EJA teachers in fundamental I1, especially in the Photography project, developed
by the school-field teacher, who contributed to the teaching-learning process of students,
leading them to understand the world that surrounds them through other lenses, which gave
opening to the autonomy of the students. The research site was a public school in Macei6, where
46 subjects, 45 students and a teacher participated. The approach followed to meet the objective
of this research was the qualitative approach in the form of an exploratory case study. The
instruments for data collection were as follows: unstructured observation, field diaries,
questionnaires and semi-structured interviews with the EJA teacher about the development of
her pedagogical practices with the use of mobile devices (cell phones and smarthphones). The
result of the study showed that the use of cell phones in the pedagogical proposal can contribute
to increase the dialogue between peers, providing knowledge exchange, expanding teaching
knowledge, situated learning, and favoring the possibilities of using mobile devices in the
classroom, especially when they make - mobile devices - part of the student's daily life and
streamline pedagogical practices, in addition to assisting in a teaching-learning process aimed
at social inclusion and training for autonomy. In addition to leading the reflection on the
limitations of use and teacher training, as well as the need for effective inclusion of TDIC in
the EJA curriculum.

Keywords: EJA. Mobile devices. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

Fazemos parte de uma sociedade cercada de aparelhos tecnoldgicos, na qual os
dispositivos moveis, especialmente os celulares, tabletes e notebooks, gragas ao uso corriqueiro
da internet, tém ganhado destaque, seja pela praticidade, otimizacdo do tempo ou pelo acesso a
informacao de forma rapida. Com isso, 0 comportamento dos sujeitos na sociedade vem se
(re)configurando pelo fato de grande parte da populacdo estar adquirindo e utilizando
diariamente esses aparatos tecnoldgicos (PRENSKY, 2001).

Podemos observar que tanto a crianga (PRENSKY, 2001), que nasceu na era digital,
como alguns idosos tém acesso as possibilidades que o mundo digital oferece por meio das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDIC), principalmente no que se refere
aos dispositivos mdveis que, na atualidade, sdo recurso necessario ao dia a dia. Posto isto, fica
evidente que nossa sociedade passa por momentos de transformacdes e essas mudancas ocorrem
principalmente por meio das TDIC, que aos poucos, estdo se interligando em diversas esferas
sociais, inclusive na esfera educativa (SANTANA; PINTO; COSTA, 2017).

Apesar de incorporada ao cotidiano da sociedade, as TDIC também estdo cercadas de
disparidades de acesso. Hoje, a grande parte dos alunos demonstram que dominam o mundo
das tecnologias, quando desenvolvem habilidades e destrezas para a utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos, especialmente a classe média, quem tém acesso facil as tecnologias digitais desde
infancia, mas para alguns alunos o acesso ndo ¢ possivel, pois mesmo estando imersos numa
sociedade que em sua grande parte o acesso vém se tornando algo comum, na casa de muitos
o contato foi tardio ou devido as condigdes financeiras precarias, o acesso se torna inviavel.

Entretanto grande parte dos alunos, desde cedo lidam com tecnologias, sofisticadas
como, por exemplo, a televisdo, os smartphones, os Ipads, dentre outros. Contudo, para os
imigrantes digitais }(PRENSKY, 2001) esse acesso requer mais tempo e atengdo tanto dos
alunos como dos que convivem com eles, para que assim as trocas de conhecimento o auxiliem

no ingresso a esse novo mundo tecnoldgico.

'O criador do termo, Presky (2009) faz um adendo, ndo o invalidando, mas conduzindo a se pensar
além dele, e que o século 21 requer de nés uma melhor compreensdo dessa relagdo diaria com a
tecnologias, ja que todas as gerac¢des convivem na cultura digital, mesmo que algumas nédo tenham
acesso privilegiado, a tecnologias digitais avancadas, desde a infancia. Denomina o sujeito que assume
e compreende essa necessidade inerente de uso delas no cotidiano e insere em sua vida, de sabio
digital. Portanto o termo imigrante digital, que aqui na pesquisa vem sendo utilizado, refere-se a questao
de se pensar no contexto das diferentes geracfes que tem um contato inicial timido e cauteloso com
as tecnologias digitais, que pode ser pelo fato de néo ter tido esses recursos digitais tdo disseminados
no inicio de suas vivéncias sociais, devido a disparidade social e que frente a atualidade vé a
necessidade de saber utiliza-los melhor.
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De acordo com Santana, Pinto e Costa (2017, p. 17), “Aprender a aprender tornou-se
essencial para uma geragdo cujo comportamento caracteriza-se pela nao linearidade na busca
de diferentes informagdes e no desenvolvimento de habilidades iconicas”. Logo, instituiu-se
assim - com essas praticas - um ambiente onde os processos colaborativos € a autonomia
ganham destaque, assim como as novas formas de ensinar e aprender. Dessa forma, surgem
métodos de ensino com uso da aprendizagem moével, que se vale da tecnologia portatil e da
aprendizagem ubiqua, que pode ocorrer em qualquer lugar e a qualquer momento através de
sistemas inteligentes de comunica¢do sem fio que, segundo Saccol, Schlemmer e Barbosa
(2011, p. 36), visam uma personalizacdo do ensino para atender os alunos, os quais na
atualidade tem “acesso a informagao e a interagdo em tempo real em qualquer local ou horario”
isto possibilita uma menor distancia entre professor-aluno e conteudos curriculares, assim
sendo, “isso exige um repensar de fungdes e papeis” (SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA,
2011, p. 36).

Uma educacdo analdgica passa a dar espaco a iniciativas on-line e a necessidade de
ofertar conhecimento sobre uso das Tecnologias Digitais (TD) aos sujeitos sdcias torna-se uma
necessidade iminente para que haja inclusdo nos espacos da sociedade. (SACCOL;
SCHEMMER; BARBOSA, 2011). Diante dessas colocagdes, dediquei-me ao longo de minha
formacdo académica inicial a conhecer e disseminar o assunto da inclusdo das tecnologias
digitais nas praticas docente. Essa inquietagdo, sem dividas, influenciou a minha trajetoria de
pesquisa.

Durante a graduacéo, tive contato com a pesquisa por meio do Programa de Iniciagéo
Cientifica (PIBIC), o que gerou grande estimulo para buscar maiores experiéncias de rigor
cientifico. J& no mestrado, tenho observado questdes relacionadas a como estéo sendo utilizadas
as TDIC em sala de aula; nesse contexto, percebi o potencial que as TDIC oferecem para o
desenvolvimento dos alunos, dessa forma, pensei em contribuir com o estudo buscando
algumas iniciativas na escola publica que, embora timidas, fossem marcantes para 0s
envolvidos. Em outras palavras, que demonstrem para os professores e pesquisadores como
estdo sendo utilizados os dispositivos moveis na educagdo, especialmente o celular e
smartphone, e que seu uso pedagogico € viavel e possivel dentro da sala de aula. Portanto, esta
pesquisa de mestrado tem foco na analise acerca das contribui¢des dos dispositivos moéveis nas
praticas pedagogicas do professor da EJA.

A escolha pelo campo de investigacdo (escola) se deu mediante dois critérios: o
primeiro, por saber que uma professora da EJA utilizava as TDIC em sua pratica pedagogicas

na sala de aula e estava desenvolvendo um projeto intitulado “Fotografia na escola” e que
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focava na Mobigrafia, uma categoria fotogréafica que relaciona mobilidade e fotografia por meio
do uso do celular ou Smartphone.

O segundo critério se deu por ser uma escola que atende a estudantes da EJA, que na
sua grande maioria, conforme Alvarenga (2011) e Romanzini (2015), almeja nesse retorno para
escola uma formacdo cidada que leve em conta sua trajetoria de vida, contribua para insercéo
no mercado de trabalho, inclusdo social e forme, de acordo com Romanzini (2015, p. 2),
“sujeitos sociais criticos e aptos a lidar com as exigéncias de um mundo em transformagao.”
Nesse sentido, 0 campo de pesquisa € uma escola situada na cidade de Macei0, e que oferta
durante o turno matutino e vespertino o fundamental I. J& no periodo noturno, a EJA da primeira
a sexta fase, que compreende o fundamental | e 1l.

Est4 pesquisa procurou analisar como 0s usos dos dispositivos moveis (celulares e
smarthphones) contribuiram para a pratica pedagdgica do professor da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) enquanto estratégia de ensino em ambientes intra e extraescolar. Assim, a
questdo da pesquisa é a seguinte: Como o0s usos dos dispositivos moveis (celulares e
smartphones) na pratica pedagogica do professor na EJA em ambientes intra e extraescolar
contribuem para as aprendizagens? Para atender a este propdsito, 0s objetivos especificos

foram:

e Identificar os limites e possibilidades dos dispositivos méveis (celulares e smartphones)
como recursos digitais dos professores do EJAI no fundamental 11;

e Evidenciar as contribui¢es dos dispositivos moveis (celulares e smartphones) para o
desenvolvimento das atividades dos alunos do EJAI na préatica pedagdgica do professor

no ensino fundamental I1.

Logo, este estudo se desenvolve com base numa abordagem qualitativa. Na qual
Sampieri, Collado e Lucio (2013) descrevem como um processo em seu curso natural deve ser
observado, sem que ocorra manipulacao da realidade. Isto concedera confiabilidade a pesquisa,
que tem carater exploratdrio. Pretende-se, neste caso, fazer a analise de um problema com pouca
discusso cientifica (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013) de natureza estudo de caso (YIN,
2005).

Nesse sentido, o espaco/locus da pesquisa foi uma escola da rede publica de educacéo
de Macei6-Alagoas na modalidade EJA no Ensino Fundamental Il. A pesquisa foi realizada
com uma professora da referente modalidade - que lecionava Lingua Portuguesa - e 45 alunos

que participaram da fase inicial da pesquisa. Para tanto, foram planejados oito encontros, alguns
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para observar a aula de lingua portuguesa, onde seria desenvolvido um pequeno projeto
extracurricular com uso dos dispositivos moveis. Os dados entdo foram coletados por meio de
observacOes da pratica pedagdgica da professora, de suas percepgdes e das vivéncias em sala
de aula frente ao projeto proposto.

Os instrumentos e procedimentos elegidos para coleta de dados da utilizagdo dos
dispositivos moveis na préatica docente da EJA foram: (1) estudo tedrico para subsidiar e
referenciar a analise documental e as categorias de analise; (2) Plano de aula da professora,
especialmente o do projeto para identificar elementos de utilizacdo dos dispositivos moveis na
pratica pedagogica; (3) observacdo diagnostica das aulas para identificar e analisar o
desenvolvimento das categorias; (5) anotacBes em diario de campo; (6) aplicacdo de
questionario para os alunos, visando conhecer a relagcdo do publico no que diz respeito ao uso
do celular e 0 acesso a internet; e (7) entrevista com a professora, de forma presencial e online,
para compreender como se deu o uso do celular em sua pratica pedagdgica.

A andlise e interpretacdo dos dados foram realizadas por meio de relatorio descritivo a
partir da interpretacdo dados coletados. Estas tiveram como base as seguintes categorias: (1) O
planejamento do projeto do professor e insercdo dos dispositivos moveis na pratica pedagogica;
(2) As implicacBes pedagdgicas do uso dos dispositivos moveis; e (3) As possibilidades de
incluséo e formacdo para a vida social.

Para responder a essas etapas de categorizacdo, este estudo esta organizado em quatro
capitulos, além da introducdo. O primeiro capitulo ira apresentar o contexto historico da EJA
no Brasil e no municipio de Maceid, descrevendo seus programas, campanhas e 6rgaos que
contribuiram para sua legitimacdo como politica publica educacional, sendo explicitadas as
legislacBes dessa modalidade de ensino, tendo o foco, dessa forma, para o contexto historico e
documental. O segundo capitulo reporta-se as diretrizes da Educacdo Moével e Ubiqua, além
dos saberes profissionais do professor para atuar na educacédo na era digital no contexto da
EJA; o terceiro capitulo remete-se ao percurso metodoldgico que teve base na pesquisa
qualitativa (SAMPIERI, COLLADO; LUCIO, 2013), de natureza exploratoria, com abordagem
em estudo de caso de cunho exploratério.

O quarto capitulo, por sua vez, analisa as contribui¢des dos dispositivos moveis
(celulares e smartphones) na pratica pedagogica da professora da EJA a partir do questionario
sobre a pratica pedagogica da professora com uso de dispositivos mdveis. As contribuicdes
encontradas foram: a relacdo entre o professor e o aluno mediante as trocas de saberes e 0s
didlogos entre eles; a mudanca de perspectiva da pratica pedagogica da professora, na qual a

mesma ampliou suas estratégias de ensino para dar énfase na autonomia dos seus alunos; a



20

percepcéo da professora diante das subjetividades dos alunos (a partir da necessidade observada
por ela, os registro do dirio de campo e pelo uso que os alunos faziam do celular); e, por fim,
a percepc¢do da necessidade de se ter formacgdes continuadas sobre tecnologias digitais, visto
que fazem parte das vivéncias dos seus alunos.

Ao final da pesquisa, espera-se apresentar uma reflexdo sobre as contribui¢cdes que o
uso dos dispositivos mdveis tras para pratica pedagogica do professor e a importancia da
formagé&o dos saberes docente ndo apenas na EJA, mas em outras modalidades de ensino, afinal,
mesmo com algumas limitagdes, a insercdo das tecnologias digitais, podem trazer dinamismo,
mais autonomia e maior significado para as aulas. Ou seja, desde que usadas com
intencionalidade pedagdgica, as tecnologias tendem a ser no processo de ensino-aprendizagem

um recurso de grande valia.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONTEXTO HISTORICO

A educacdo sistematizada no Brasil é um tanto jovem, em especial por ter sido firmada
estruturalmente muito tarde. Ao relacionarmos sua efetivacao estrutural a partir da descoberta
do pais, concluimos que o acesso a educagdo como um direito de todos é recente. Esse
distanciamento entre o periodo da colonizacdo até a construgdo da escola regular para todos, se
deu apenas no periodo republicano (PORCARO, 2017), o que, de um modo geral, afetou e afeta
todas as etapas e modalidades de ensino no Brasil até os dias atuais e mais especificamente a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Dessa forma, este capitulo apresenta o contexto historico no qual a modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) surgiu no Brasil desde o periodo colonial até os dias atuais,
apresentando os programas, campanhas e projetos que contribuiram para sua legitimacdo como
politica publica educacional. Ademais, apresenta alguns documentos que garantem o direito,
acesso e permanéncia dos jovens e adultos na educacéo regular, como a Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDBE 9394/96, o Plano Nacional de
Educacdo PNE (2014-2024) Lei n° 13.005/2014, PARECER CNE/CEB 11/2000, dentre outros
que firmam a responsabilidade dos governantes com a alfabetizacdo e letramento dos mesmos,
independentemente de etnia, condicBes financeiras e faixa etaria.

Tendo em vista que pesquisas recentes do 6rgdo de Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) demonstram que “A taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais
no Brasil ficou em 6,6% em 2019, o que corresponde a 11 milhdes de pessoas. Mais da metade
dos analfabetos (56,2% ou 6,2 milhdes) viviam na regido Nordeste e 21,7% (2,4 milhGes de
pessoas) viviam no Sudeste.” (IBGE/PNAD, 2020) As principais causas de evasdo escolar estdo
vinculadas a necessidade de trabalho e a falta de interesse. No que diz respeito as taxas em
Alagoas, o estado continua liderando o analfabetismo no Brasil, no que diz respeito as pessoas
com 15 anos ou mais, Alagoas passou de 19,4% em 2016 para 17,1% em 2019. Outro dado
relevante para refletir é que cerca de trés em cada cinco adultos, ndo concluiram essa etapa
educacional e representam 65% da populacgéo, apresentando-se, portanto, a necessidade em
discutir sobre a EJA.

Ao longo desse capitulo, apresentaremos algumas leis, pareceres, resolugdes e eventos
voltados a discussdo, elaboracéo, producdo e legitimacéao de regras e metas para que a educacdo

de jovens e adultos possa alcancar toda a camada analfabeta do Brasil.
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2.1 Contexto historico do delinear da educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), os primeiros vestigios da educacdo de jovens e
adultos no Brasil tiveram inicio com a chegada dos padres jesuitas em 1549. A partir dai,
iniciou-se a catequese como forma de evangelizar, moldar comportamentos, introduzir nova
linguagem e ensinar as quatro operacdes matematicas para a populacéo colonizadora e indigena
sob vertentes distintas. Essa evangelizacdo durou por trinta anos, até a expulsdo dos jesuitas
em 1579, por acusacOes de apoio a ataques contra o rei de Portugal.

Essa ruptura na instrucdo contribuiu para um desmemoriamento por parte dos
governantes em relacéo a alfabetizacéo de adultos. Ou seja, a negligéncia se instaurou e apenas
no periodo do Brasil Império, a partir da primeira constituicdo de 1824, a educacdo primaria
obrigatdria para todos se tornou um direito constitucional. Nesse sentido, Haddad e Di Pierro

(2000) argumentam que

No campo dos direitos legais, a primeira Constituicdo brasileira, de 1824,
firmou, sob forte influéncia europeia, a garantia de uma “instrugio primaria e
gratuita para todos os cidaddos”, portanto também para os adultos. Pouco ou
quase nada foi realizado neste sentido durante todo o periodo imperial, mas
essa inspiracdo iluminista tornou-se semente e enraizou-se definitivamente na
cultura juridica, manifestando-se nas ConstituicBes brasileiras posteriores. O
direito que nasceu com a norma constitucional de 1824, estendendo a garantia
de uma escolariza¢do bésica para todos, ndo passou da intencdo legal. A
implantagdo de uma escola de qualidade para todos avangou lentamente ao
longo da nossa historia. E verdade, também, que tem sido interpretada como
direito apenas para as criangas (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 108).

Do periodo colonial ao imperial o Brasil sucumbiu educacionalmente. Mesmo com a
constituicdo e a legitimacdo do ensino direcionado as criancas, apenas 250 mil eram atendidas
pelo sistema de ensino de uma populacdo de 14 milhdes de habitantes. Ou seja, em 1980 os
analfabetos do pais representavam 82% das pessoas com idade superior a cinco anos, segundo
Haddad e Di Pierro (2000).

No inicio do periodo republicano aconteceram inimeras reformas educacionais que
buscavam atender de alguma forma a normatizacdo do ensino basico e obter resultados. No
entanto, o que podemos observar é que os modelos educacionais continuavam excluindo,
homogeneizando e discriminando a populacdo menos favorecida economicamente.

Nesse sentido, Beisiegel (2018) afirma que

A distingdo entre educagdo popular e educacao das elites era bem evidente nos
meados do século anterior. Ndo obstante a igualdade formal de direitos da
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cidadania republicana, as desigualdades socioecondmicas constitutivas da
sociedade capitalista, e tradi¢cdes culturais geradas no passado semicolonial,
ainda marcavam todas as dimensdes da vida coletiva. Na educacdo escolar
persistiam condicdes de vida, perspectivas culturais e praticas institucionais
gue davam forma a algo como duas ordens diversas de escolaridade: uma
dedicada a formacdo das minorias privilegiadas, e outra as maiorias
subalternas da populacdo (BEISIEGEL, 2018, p. 03).

Ou seja, as reformas educacionais ndo estavam atingindo os menos favorecidos
economicamente e nem obtendo resultados, isso ficou claro no censo de 1920, no qual a
populacdo acima de cinco anos de idade representava 72% dos analfabetos do Brasil. Isto &,
quatro décadas depois, o indice de pessoas que ndo sabiam ler e nem escrever reduziu apenas
10%, mais uma vez a Educacdo de Jovens e Adultos passa explicitamente dentro das estaticas
negativas e implicitamente dentro do direito a educacéo.

A partir da década de 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e da Salde
Publica, surgem expectativas positivas acerca da consolidagdo da educacdo como direito,
acesso e permanéncia para toda a populacéo brasileira, refletida em escolas de ensino regular.

Com isso, em 1932 foi criado e reconhecido o movimento “Cruzada Nacional de
Educac@o”, cujo intuito era combater o analfabetismo. Em 1934 o reconhecimento da educacao
da classe trabalhadora foi feito pelo governo reformista de Getulio Vargas, a partir da
Constituicdo Federal a qual tornava obrigatdria a oferta do ensino basico gratuito a todos. No
mesmo ano, como previsto na Constituicdo Federal, o Plano Nacional de Educacdo tem como
norma o ensino integral obrigatério, gratuito e extensivo aos adultos. Por fim, em 1937, foi
criado o Instituo Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), acompanhado do Fundo Nacional
do Ensino Primario (FNEP) e também das primeiras obras voltadas ao Ensino Supletivo. Com
isso, a década de 30 ficou marcada como o inicio da era das propostas voltadas para a educacéo
dos trabalhadores?.

Muitos foram os programas voltados para alfabetizacao e letramento de jovens e adultos
no Brasil republica. A partir do momento em que a Constitui¢do legitima a gratuidade do ensino
primario oficial para todos que ndo tem condi¢des de pagar e estabelece parcerias entre Estado
e sociedade civil, a educacdo regular comega a dar passos mais largos em direcdo ao
aperfeicoamento e acesso. A exemplo, é possivel citar a elaboragcdo da Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos (CEAA) em 1946.

2 Informagdes encontradas em: Orientacoes Curriculares para a Educagdo de Jovens, Adultos e idosos - EJAL
Disponivel em:<http://www.maceio.al.gov.bt/wp-content/uploads/2015/11/pdf/2015/11/VERS%C3%830-
FINAL-EJALpdf> Acesso em 01 de dez. 2019.
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Nesse prisma, a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi um
movimento em prol da alfabetizacao de jovens e adultos no Brasil que possibilitou a ampliacéo
do acesso a educacgédo formal. Ou seja, 0 inicio de uma nova perspectiva voltada para a reducao
do analfabetismo que, segundo dados do INEP? (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) na década de 40, englobava 13.269 de um total de 23.648 dos
habitantes com faixa etaria a partir de 15 anos, o que corresponde a 56,1% da popula¢do com
essa idade.

Vale ressaltar que historicamente a Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), foi a Unica campanha na qual o adolescente aparece como sujeito incluso nessa
modalidade de ensino, isso pelo fato de a educacdo béasica da época atender apenas criangas de
até onze anos de idade.

Ainda com base no documento “Orientacdes Curriculares para o Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos” do ano de 2018, surgem no Brasil, em 1946, os sistemas “S”, Servigo Social
da Industria (SESI), Servigo Social do Comercio (SESC), Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI), caracterizadas
como entidades capazes de oferecer ao trabalhador da época capacitacdo profissional para
atender as demandas publico e privado oriundas do crescimento industrial.

Em 1947 é realizado o | seminario de educacéo de jovens e adultos, o lancamento oficial
da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) - elaborada um ano antes, e
efetivada pela Unesco no | congresso Nacional de Educacdo de Adultos — e, para finalizar a
década de 40, o Seminario Internacional de Educacéo de Adultos em 1949.

Um pouco depois, em 1952, ocorre o desmembramento do Ministério da Educacéo e
Salde Publica em Ministério da Saude e Ministério da Educacéo e da Cultura, além da criacdo
da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), considerada iniciativa institucionalizada
voltada para a educacéo rural no Brasil.

Em 1958 ¢ criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), um
programa experimental voltado para a educacao popular em varios municipios brasileiros, com
duracdo de cinco anos. Essa campanha teve inimeras contribui¢fes freirianas a partir de
metodologias de ensino e educacdo como prética para a liberdade, criticidade e cidadania. As

discussdes acerca da educacédo libertadora versus educacdo conteudista, limitada e bancaria

3 Mapa do analfabetismo no Brasil. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.bt/documents/186968/485745/Mapa+do-+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-c0c0-4727-
b216-035c65c45e1b?version=1.3> Acesso em 17 de mar. 2019.
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percorrem 0s estados brasileiros, sendo problematizadas a partir de suas especificidades,
contextos e publico alvo (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Nos periodos de 1959 a 1964 ocorreram movimentos relacionados a educagéo de adultos
com destaque no campo nacional. Nesse periodo acontece o Movimento de Educacdo de Base
(MEB/CNBB), em 1961. A vista disso a prefeitura de Recife, na época de Miguel Arraes,
implementou 0 Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP); em Natal, o prefeito Dijalma
Maranh@o criou a Campanha “De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler”; em Jodo Pessoa,
surgiu a Campanha de Educacdo Popular (Cepiar), e a CNBB instituiu 0 Movimento de
Educacéo Popular (MEB), e em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da
Educacéo e Cultura coordenado e orientado pela proposta de Paulo Freire.

Dentre diversos estudo, uma vivéncia marcante da época, ocorreu em Rio Grande do Norte em
1963, que visou a alfabetizacéo da populacdo de Angico. Liderada por Paulo Freire, junto com alunos
universitarios nordestinos, os quais criaram fichas para a proposta de ensino, estas surgiram de palavras
do cotidiano dos moradores a serem alfabetizados. Essa experiéncia de alfabetizacao foi intitulada de
“As quarenta Horas de Angico” (GERMANO, 1997). E nesse mesmo periodo, dos acontecimentos
citados que a alfabetizacdo de adultos se torna um campo fértil para estudos, anélises e producao
de material, que buscavam a criagdo da identidade do aluno da EJA (PORCARO, 2017).

O cenario de efetivacdo de politicas publicas voltadas para a erradicagdo do
analfabetismo, a partir da difusdo de programas e movimentos voltados para a educacdo de
jovens e adultos, formacdo e capacitagéo profissional e metodologias que contemplassem esse
publico, mais uma vez passa por infortanios oriundos do golpe militar de 1964. Com isso, todas
as problematizacdes e questionamentos séo silenciados pela ditadura. Como resultado, alguns
movimentos populares e campanhas ligadas aos processos de reestruturacdo da educacdo de
jovens e adultos sofrem represalia (PORCARO, 2017).

Neste cenario politico implementa-se o0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), criado pelo decreto n® 62.455, de 22 de marco de 1968, que tinha como

finalidade:

Art. 1°. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) fundacéo
instituida pelo Poder Executivo, nos termos do art. 4° da Lei nimero 5.379, de
15 de dezembro de 1967, e vinculada ao Ministério da Educacdo e Cultura,
terd por finalidade a execucdo do Plano de Alfabetizagdo Funcional e
Educacdo Continuada de Adolescente e Adultos, aprovado pelo art. 3° da
mesma Lei e sujeito a reformulacdes anuais, de acordo com 0s meios
disponiveis e os resultados obtidos. (BRASIL. Ministério da Educacdo e
Cultura - MEC. Decreto n° 62.455, de 22 de marco de 1968. Institui a fundacédo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (BRASIL, 1968).
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O MOBRAL foi uma politica publica do Ministério da Educacdo (MEC) responsavel
por projetos de alfabetizacdo de adultos que correspondessem as medidas estabelecidas pelo
governo militar, cuja finalidade educacional era fazer com que os adultos adquirissem técnicas
de leitura, escrita e calculo. A principal obstinagdo do programa era o crescimento econémico
e, consequentemente, a formagao para o mercado de trabalho.

Apenas em 1971 é criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo a partir da
Lei N°5.692/71 que em seu Capitulo 1V, Art. 24 explicita que:

Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade: a) suprir a escolariza¢do
regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido
na idade propria; b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para 0s que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte.

Paragrafo Unico. O ensino supletivo abrangerad cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971).

A primeira Lei de Diretrizes de Bases 5.692/71 possibilita ao ensino de jovens e adultos
novas perspectivas, sejam elas metodologicas, estruturais, profissionais, pedagdgicas e de
reconhecimento dos sujeitos que buscam no ensino sistematizado o aperfeicoamento e
reconhecimento humano. Essa nova conjuntura educacional possibilitada pela
redemocratizagdo do ensino ocasionou o fim do MOBRAL e a criagdo do programa “Educagao
para todos: Caminho da Educa¢do”, executado pela Fundacdo Nacional para Educagdo de
Jovens e Adultos (EDUCAR) a partir do Decreto n® 91.980, de 25 de novembro de 1985, cuja

finalidade:

Art. 1°. A Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL,
instituida pelo Decreto n° 62.455, de 22 de marco de 1968, nos termos do
artigo 4° da Lei n° 5379, de 15 de dezembro de 1967, passa a denominar-se
Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos - EDUCAR, com o
objetivo de fomentar a execucdo de programas de alfabetizacdo e educacdo
basica destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram
excluidos prematuramente (BRASIL, 1985).

A Fundacéo Educar, apesar de recentemente criada em substituicdo ao MOBRAL, chega
ao fim na década de 1990, a partir da desobrigacdo do governo em relacdo a essa etapa da
educacdo. Sendo assim, a responsabilidade pelo Programa de Educacdo Integral (PEI), passa a

ser dos estados e municipios.
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Com a nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, a educacdo de jovens e adultos (EJA) adquire outras caracteristicas que contribuem
legalmente para a efetivacao da garantia desses direitos educacionais. Em seu capitulo I1, se¢éo
V, Art. 37 a “Educagao de Jovens ¢ Adultos” como modalidade de ensino da educagao basica
destina-se a:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida (BRASIL, 1996).

A educacdo de jovens e adultos seria destinada aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino
regular, seja no Ensino Fundamental | e 1l ou Médio na idade apropriada. Sabemos que a Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo, LDBN 9.394/96, garante o direito a educacdo, mas 0s
municipios e estados necessitam criar agdes que viabilizem a eficacia da mesma, para reduzir
os indices de pessoas nado alfabetizadas.

Por isso, de 2003 a 2010 foram intensificadas acdes em prol da educacédo de jovens e
adultos como: Programa Fazendo Escola (PFE); Programa Nacional Alimentacdo Escolar
(PNAE); Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE); Programa de Apoio
aos Sistemas de Ensino para atendimento a Educagdo de Jovens e adultos (EJA) - Fazendo
Escola; Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE); Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA); Programa Brasil Alfabetizado
(PBA); Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem); Programa Nacional de
Integracdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de educacdo de jovens e adultos
(Proeja); e Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias (ENCEJA), realizado pelo INEP.

Os programas, acdes, projetos e campanhas voltadas para a educacdo basica passaram
por uma evolucdo historica muito grande nesse Ultimo periodo. O olhar para a educacéo de
jovens e adultos se reflete na criagdo de programas especificos para atender a esse publico. As
metodologias de ensino e materiais como o livro didatico ganham caracteristicas e recursos que
resignificam a forma como se aprende e como se ensina.

Segundo a V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos em Hamburgo (1997):

A perspectiva de aprendizagem durante toda a vida exige, por sua vez,
complementaridade e continuidade. E de fundamental importancia a
contribuicdo da educacdo de adultos e da educacdo continuada para a
criagdo de uma sociedade tolerante e instruida, para o desenvolvimento
socioecondmico, para a erradicacdo do analfabetismo, para a diminuicdo da
pobreza e para a preservacdo do meio ambiente. Os objetivos da educagéo de
jovens e adultos, vistos como um processo de longo prazo, desenvolvem a
autonomia e o0 senso de responsabilidade das pessoas e das comunidades,
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fortalecendo a capacidade de lidar com as transformagdes que ocorrem na
economia, na cultura e na sociedade como um todo; promove a coexisténcia,
a tolerdncia e a participacdo criativa e critica dos cidaddos em suas
comunidades, permitindo assim que as pessoas controlem seus destinos e
enfrentem os desafios que se encontram a frente. E essencial que as
abordagens referentes a educacdo de adultos estejam baseadas
no patrimoénio cultural comum, nos valores e nas experiéncias anteriores de
cada comunidade (UNESCO, 1997).

A importancia do contexto para a construcdo de qualquer etapa ou modalidade da
educacdo é extremamente necesséria para o aprendizado de qualquer individuo. Segundo Freire
(1996, p. 90) ““a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, e esse ¢, sem duvida, o ponto
crucial parainiciar a alfabetizacéo e letramento dos jovens e adultos. Ou seja, 0s adultos chegam
aos espacos escolares formais (escolas regulares) e ndo formais (casas, igrejas etc.), com
bagagem cultural oriunda das vivéncias e experiéncias adquiridas a partir das relagdes
interpessoais estabelecidas nos espacos informais (todos os espacos sociais do qual fazem
parte). Logo, “a educagdo de adultos inclui a educac¢do formal, a educagdo nao-formal e o
espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde
0s estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos” (UNESCO, 1997).

Em outros termos, é possivel afirmar que programas educacionais que incluiam a
educacdo formal e ndo formal marcou um importante passo no contexto educacional dos jovens
e adultos, isso porgque, como bem podemos observar nos paragrafos supracitados, ndo se faz
educacdo de adultos sem contextualizar seus conhecimentos com o contetdo a ser mediado.
Por isso, a contextualizacdo da leitura da palavra com a leitura de mundo converte-se em

aprendizagem.

2.2 Documentos oficiais norteadores da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A partir dos documentos oficiais e das leis que foram criadas para regulamentagéo e
legitimag&o da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade de ensino da educagéo
bésica, destacamos: A Constituicdo Federal do Brasil/1988,Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9.394.96, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de
Jovens e Adultos no Parecer CNE/CEB N°11/2000, Resolugdo CNE/CEB N°01/2000, Plano
Nacional de Educagdo (PNE) Lei 13.005/2014, Plano de Desenvolvimento da Educacdo e
Resolucdes SECAD/MEC (Resolu¢do/FNDE/CD n°48 de 28 de novembro de 2008; Resolucéo
FNDE/CD n° 51, de 15 de dezembro de 2008; Resolucdo/FNDE/CD/ n° 44 de 16 de outubro
de 2008 e Resolu¢do/FNDE/CD/n° 50 de 04 de dezembro de 2008).
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A Constituicdo Federal de 1988, a lei maior do Estado, foi o primeiro documento a
garantir o direito do adulto a educacéo regular, em seu Capitulo 111 - Da Educacdo, Da Cultura
e Do Desporto. Art. 205 — “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. No
entanto, a primeira Constituicdo Federal de 1824 ja legitimava a educagdo primaria a todos 0s
individuos. Porém, a oferta ndo atendia a demanda das criancas e tampouco dos adultos
analfabetos da época. Por isso, apenas na Constituicdo de 1988 é que, de fato, a educacédo de
adultos passou a ser um direito constitucional.

Mesmo com o direito garantido, outros documentos como pareceres, resolugdes,
diretrizes e planos educacionais foram elaborados e executados ao longo das decadas, até os
dias atuais, para garantir o acesso e permanéncia dos adultos nas escolas. Com isso, € criada em
1996 a Lei de Diretrizes e Bases Nacional da Educacéo 9.394/96, lei maior da educagéo que
regulamenta todas as etapas da educacdo béasica: educacdo infantil, Fundamental | e Il, Ensino
Médio e obviamente todas as modalidades de ensino, em especifico a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Em seus Artigos 37 e 38 a LDBN 9.394/96 da EJA afirma:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prdpria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
qgue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames...]. Art.
38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

I1 - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

A lei de Diretrizes e Bases Nacional da Educagdo 9.394/96, em seu Art. 37, aponta
quem sao o0s sujeitos e em que condicdes etarias terdo acesso e permanéncia a EJA, alem de
informar sobre os estabelecimentos que ofertardo essa modalidade de ensino e quais as
obrigacdes dos governantes em relacdo a manutencdo dos espacos educacionais.
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O segundo documento a estabelecer direcionamentos para a EJA sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos, no Parecer CNE/CEB N°11/2000,
em que sua redacdo explicita o perfil desse publico, os espacos para atendimento escolar, a
divisdo do tempo por periodos ou etapas, a formacdo educacional dos professores e as formas

de como receber, acomodar e orientar esse publico.

Paragrafo Gnico. Como modalidade destas etapas da Educagdo Basica, a
identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacéo
das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formacgdo e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

Il - quanto & diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il - quanto & proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizacdo basica (BRASIL, 2000).

Percebemos que a cada lei ou parecer que se cria ao longo das décadas, a modalidade
de ensino EJA, ganha identidade e caracteristicas que contribuirdo para a construcdo e
adequacdo dos jovens e adultos aos espacos e formas de ensino que viabilizam a aprendizagem.
O terceiro documento apresentado é a Resolucdo do Conselho Deliberativo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE/CD n° 51, de 15 de dezembro de 2008,
que aponta em sua redacdo apoio a producdo de materiais didaticos para a EJA, projetos e

relatos de experiéncias, com énfase na economia solidaria:

Art. 1° Estabelecer os critérios e procedimentos para a apresentacéo, selec¢do
e apoio financeiro de projetos que contemplem, obrigatoriamente, as 3 (trés)
linhas de agdo a seguir: | producdo de material pedagogico-formativo e de
apoio didatico para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) que contemplem
necessariamente a Economia Solidaria (linha de acdo I); Il formacdo de
educadores, coordenadores e gestores da Educacédo de Jovens e Adultos com
énfase na Economia Solidaria (linha de acdo Il); 1l publicacdo de
experiéncias de Educacdo de Jovens e Adultos com énfase na Economia
Solidéria (linha de acéo I11) (BRASIL, 2008).
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A contextualizacdo da educacédo de jovens e adultos com a economia solidaria, visa 0
desenvolvimento social e educacional moldados a partir do compartilhamento de
conhecimento, experiéncia e lucros, de forma que todos tenham a mesma importancia dentro
da comunidade, acabando com as desigualdades de producdo material e intelectual. Para o

relatério do INEP (2005, p. 13) a pedagogia com base na economia solidaria requer

A pedagogia da Economia Solidaria requer a criacdo de situagdes em que a
reciprocidade surge espontaneamente, como o fazem o0s jogos cooperativos.
Importa aqui menos o aprendizado do comportamento adequado do que o
sentimento que surge da pratica solidaria. Tanto dando como recebendo ajuda,
0 que 0 sujeito experimenta é a afeicdo pelo outro e este sentimento para
muitos € muito bom. Tanto em competir como em cooperar, 0 sujeito sente-
se feliz. S6 que no primeiro caso, essa felicidade s6 é completa se ele vence e
demonstra sua superioridade sobre 0s demais. No ultimo, a felicidade é gozada
toda vez que se coopera, independentemente do resultado (BRASIL, 2005).

Como podemos perceber, a educacdo com base na economia solidaria visa atrelar os
meios de producdo com a educacdo, de forma que todos que estejam envolvidos no processo de

ensino, aprendizagem e trabalho sejam beneficiados de forma igualitaria.

A Economia Solidaria foi concebida como um modo de produgdo que tornasse
impossivel a divisdo da sociedade em uma classe proprietaria dominante e
uma classe sem propriedade subalterna. Sua pedra de toque é a propriedade
coletiva dos meios sociais de producdo (além da unido em associa¢des ou
cooperativas dos pequenos produtores). Na empresa solidaria, todos que nela
trabalham sdo seus donos por igual, ou seja, tém os mesmos direitos de decisdo
sobre o seu destino (BRASIL, 2005).

Direitos e deveres iguais é o que propdem a economia solidaria e a educacdo com base
nela, tem o mesmo proposito. Ou seja, que todos aprendam a ler, escrever, interpretar e trabalhar
dentro de um mesmo espaco e tempo, respeitando as diferencas e produzindo novos contextos,
onde os adultos e jovens em processo de alfabetizacdo e letramento ndo sejam escravos do
sistema capitalista, mas sim, autores e coautores da sua propria historia.

O quarto documento é a Resolucdo/FNDE/CD/n°48, de 28 de novembro de 2008, e que
“estabelece orientacdes para a apresentacdo, sele¢do e apoio financeiro a projetos que visem a
oferta de cursos de formagéo continuada na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no
formato de cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo”. Ou seja, capacitar
profissionais para atender de forma acolhedora os adultos que buscam os espacos escolares em

busca de alfabetizacdo e formacéo técnica/superior para o aperfeicoamento profissional.
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Em seu Art. 2°, aresolucdo FNDE/CD/N° 48/11/2008 explicita as tematicas obrigatérias
que serdo ofertadas:

Art. 2° A apresentacdo das propostas de que trata o artigo 1° deve realizar-se
por meio de projetos de cursos de formacdo continuada que deverdo
contemplar, necessariamente, uma ou mais das  seguintes
tematicas/especificidades:

a. Educacéo de Jovens e Adultos voltada a populagdo do campo;

b. Educacéo de Jovens e Adultos voltada a populagédo urbana;

c. Educagdo de Jovens e Adultos voltada & educacéo indigena;

d. Educacdo de Jovens e Adultos voltada a populacdo carceraria;

e. Educagédo de Jovens e Adultos voltada aos quilombolas

f. Educacéo de Jovens e Adultos voltada a juventude;

g. Educacéo de Jovens e Adultos voltada a pessoas com deficiéncia; e

h. Outros, sempre considerando a modalidade Educacao de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2008).

A preocupacdo do Ministério da Educagdo em estabelecer critérios obrigatorios na
oferta de formacéo e qualificacdo para os profissionais da EJA é de suma importancia, visto
que a extensdo das etapas e periodos para uma possivel formagdo técnica e superior do
educando da EJA possibilita a redugdo nos indices de analfabetismo e a qualificacdo para
atender as demandas exigidas pelo mercado de trabalho (ALAGOAS, 2018).

O quinto documento é a Resolucdo/FNDE/CD/ n° 44, de 16 de outubro de 2008, cuja
finalidade é o incentivo a leitura a partir de projetos e investimentos em busca desses

neoleitores. Em seu Art. 1° o documento estabelece:

Art. 1° Estabelecer os critérios e procedimentos para execuc¢do de projetos de
fomento a leitura para neoleitores jovens, adultos e idosos que ainda ndo
desenvolveram plenamente suas habilidades e competéncias de leitura e
escrita, mediante assisténcia financeira aos Estados, Municipios, Distrito
Federal, Instituices Publicas de Ensino Superior e Entidades sem fins
lucrativos (BRASIL, 2008).

O incentivo a leitura a partir da elaboracdo e execucdo de projetos voltados a esse
publico é relevante, visto que os proprios adultos contextualizam seus signos linguisticos a
partir de suas vivéncias, enfatizando a leitura enquanto ato social, politico e critico. Segundo
Freire (1996) o ato de ler deve partir do olhar critico, das analises e resinificados do que foi
lido. Nao basta apenas saber o que esta lendo, mas sim, perceber o que estd implicito nas
entrelinhas, questionar, reescrever e ressignificar, por isso, a importancia da contextualizacdo

da aprendizagem com as teorias e vivéncias.
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O sexto documento da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (SECAD) é a Resolugdo/FNDE/CD/n° 50, de 04 de dezembro de 2008, que em sua
redacdo aborda questfes relativas a formacdo de educadores para atuar no Programa Brasil
Alfabetizado (2003) que é:

O programa é uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela
elevagdo da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o
territério nacional, com o atendimento prioritario a municipios que
apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na
regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na implementacéo
das acdes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos
alfabetizandos. Objetivo: Promover a superacdo do analfabetismo entre
jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. Sua concepg¢do reconhece a
educacdo como direito humano e a oferta publica da alfabetizacdo como porta
de entrada para a educacdo e a escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a
vida (BRASIL, 2003).

Observamos no decorrer de todas as resolucOes e pareceres apresentados que a questao
em discussdo ndo € apenas 0 acesso e permanéncia dos jovens e adultos nas escolas regulares
de ensino, mas também a qualidade educacional que sera ofertada pelos profissionais, materiais
didaticos, projetos de extensao e recursos financeiros destinados a concretizacéo desse projeto
e de outros dentro dessa modalidade de ensino, a EJA.

Partindo para documentos de maior amplitude no atendimento de metas e demandas de
todas as etapas e modalidades de ensino, destacamos o Plano Nacional de Educacdo (PNE) a
partir da Lei 13.005/2014, que apresenta cinco diretrizes: Diretrizes para a superacdo das
desigualdades educacionais; Diretrizes para a promog¢édo da qualidade educacional; Diretrizes
para a valorizacdo dos(as) profissionais da educacéo; Diretrizes para a promocao da democracia
e dos direitos humanos; e Diretrizes para o financiamento da educacao.

Todas as cinco diretrizes compreendem metas estipuladas e que devem ser realizadas
até 2024, para atender a todas as etapas e modalidades de ensino da educacao bésica, visando
assegurar o direito constitucional explicitado na redacéo da Constituicdo Federal de 1988e na
Lei de Diretrizes e Bases Nacional da Educacdo 9.394/96. Para isso, o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) estipulou para a EJA as metas 9 e 10:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.
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Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de Educacéo de jovens e
adultos, nos ensinos Fundamental e médio, na forma integrada a Educacgéo
profissional (BRASIL, 2015).

Ressaltamos que apesar das metas estabelecidas pelo PNE (2014-2024), a concretude
das acgdes, assim como no PNE anterior, ndo est4 assegurada. A dependéncia de politicas
afirmativas para que as metas sejam alcangadas em muitos casos ainda séo necessarias. Mas,
acreditamos que, com investimentos, projetos e esfor¢cos conjuntos, podemos alcancar todas as
20 metas estabelecidas.

Portanto, finalizamos essa parte documental abordando as questbes relativas a
conferéncia de magnitude nacional, que busca reunir, discutir e pontuar agdes que reforcam a
importancia da EJA para o desenvolvimento sécio-econdmico-cultural do pais. Posto isso, a
Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE), realizada em 2010, que defende em suas basesa

democratizagdo do ensino como direito social, e destaca:

A consolidacdo de uma politica de educacdo de jovens e adultos (EJA),
concretizada na garantia de formacao integral, de alfabetizacdo e das demais
etapas de escolarizagéo, ao longo da vida, inclusive aqueles/as em situacéo de
privacdo de liberdade. Essa politica — pautada pela inclus&o e qualidade social
— prevé um processo de gestdo e financiamento que assegure isonomia de
condicBes da EJA em relacdo as demais etapas e modalidades da educagéo
bésica, bem como a implantagdo do sistema integrado de monitoramento e
avaliacdo, além de uma politica de formacdo permanente especifica para o/a
professor/a que atue nessa modalidade de ensino e maior alocacdo do
percentual de recursos para estados e municipios. Ainda, essa modalidade de
ensino deve ser ministrada por professores/as licenciados/as (BRASIL, 2010).

Ou seja, a CONAE (2010), explicita a importancia do direito igualmente estabelecido,
para qualquer individuo pertencente a essa modalidade de ensino. Garantindo o direito, acesso,
permanéncia e profissionais com formacéo especifica e capacitados a atender esse publico.

Ainda segundo a Conferéncia Nacional de Educacéo:

Faz-se necessario garantir condigdes para erradicar o analfabetismo no pais,
com a colaboracdo dos entes federados. A alfabetizacdo deve ser encarada
como prioridade nacional, e para tanto devem ser asseguradas condi¢des,
especialmente financeiras, em prazo a ser estabelecido no préximo Plano
Nacional de Educacdo. Além da alfabetizacdo, é necessario garantir oferta e
condicdes de continuidade de escolaridade no sistema publico de ensino para
jovens e adultos, e implementar politicas publicas que promovam a integracao
da EJA com setores da saude, do trabalho, meio ambiente, cultura e lazer,
entre outros, na perspectiva da formacdo integral dos cidaddaos (BRASIL,
2010).
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Além de informar como deve se dar 0 acesso e permanéncia, a CONAE (2010) aponta
possibilidades para garantir a erradicacdo do analfabetismo. Nesse aspecto, explora o incentivo
de politicas publicas voltadas para a EJA, além de propor e destaca-la como prioridade na
educacdo nacional e, para isso, destaca a importancia de recursos, prazos e investimentos nessa
modalidade de ensino. Mesmo com tantos incentivos para combater o analfabetismo dos jovens
e adultos, percebe-se uma falta de prioridade financeira, acerca de investimentos especificos
para a implementacdo de programas referentes as politicas publicas. Com isso, percebemos o

continuo descaso, sobre o investimento financeiro que o estado reserva para a EJA.

2.3 Breve contexto histérico da Educacdo de Jovens e Adultos em Maceid/AL

Nessa se¢do sera levantado um panorama da EJA em Macei6 de 1990 a 2016, com base
no Plano Nacional de Educagédo publicado em 2015 e no documento intitulado Orientagdes
Curriculares: para a Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), que foi organizado por
professores e pesquisadores da educacdo, com a participacdo da comunidade escolar da EJA e
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio de Maceio - AL e publicado em
2018. Inicia-se o caminhar da Modalidade em Macei6 nos primeiros anos de 1990 a Divisédo de
Ensino Supletivo (DES) vinculada a Fundagdo Educacional de Maceid, ofertava essa
possibilidade de progressao escolar, que nao se diferenciava das modalidades de ensino regular,
para criancas e adolescentes. Nao se tinham um Projeto Politico Pedagdgico (PPP), ja que o
processo era ofertado por meio de convénios federalizados. Ofertava-se a turmas vinculadas ao
Projeto de Educacdo Integrada (PEI) da primeira, segunda e terceira fases, o funcionamento se
dava no periodo noturno sem muita infraestrutura e recursos pedagdgicos, ao que informa as
orientacdes curriculares da EJA em Maceio (2018).

Entre 1993 e 1998 com o0 pensamento de uma gestdo progressista na Secretaria
Municipal de Educacéo, se prop0s a universalizacdo da proposta de ensino da educacao basica
de qualidade e que oportuniza-se a todos os cidadaos, criancas, adolescentes, jovens e adultos
uma formacao critica. Inicia-se um movimento na época para priorizar e criar politicas publicas
para EJA no municipio. Ocorre a extin¢do da DES e cria-se 0 Departamento de Educacao de
Jovens e Adultos (DEIA) o qual inicia a formulacdo de politicas publicas para orcamentos,
convénios com a UFAL e outras organizacfes, em busca da socializacdo do saber. Criam a
proposta pedagdgica do | segmento da EJA que compreende a primeira, segunda e terceira fase,
para o atendimento dos sujeitos da EJA, fazem avalia¢do diagnostica constante de suas ages,
visando um desenvolvimento de suas praticas educacionais (MACEIO, 2018).



36

O segundo segmento surge em 2004, quando a responsabilidade de progressao € de
responsabilidade do municipio de Maceid. No que diz respeito a orientagdo pedagdgica nesse
periodo de 1993 e 1998, elas foram tomadas com base nas teorias de Paulo Freire, que envolve
uma educacdo popular que valoriza os conhecimentos prévios dos alunos e suas relagfes
culturais no processo de producdo de novos conhecimentos de uma forma critica e dialégica
que possibilite a leitura de mundo. (MACEIO, 2018)

A quantidade de alunos atendidos no periodo de 1993 e 1998 foi de 2000 alunos, 200
professores participaram na época de 47 escolas da area urbana do municipio. O primeiro
concurso publico do municipio ocorreu no ano de 1994, no qual mediante selecéo, pelo DEJA,
alguns professores aprovados foram destinados a EJA, que compreendia exercicio da funcéo
docente em 40hs semanais, destas 20 horas em sala de aula e 20hs para formagao continuada.
Em 1995 foram realizados seminarios da rede municipal voltados paraa EJA (MACEIO, 2018).
Estes contribuiram para o avancgo, pois dentro deste periodo de 1995 a 1998 foram langados
materiais didaticos para modalidade os quais partiram de Cadernos de Producgdo Coletiva, que
tinham producgdes textuais feitas por alguns alunos da EJA. No ano de 2003 ocorreu a
publicacdo de mais dois cadernos.

Entre 1999 a 2004 houve uma reformulacdo de orientagcdes pedagdgicas no que diz
respeito a lingua portuguesa, levando em consideragdo os individuos dotados de oralidade. Em
2000 levando em conta o grande indice de reprovacdo e desisténcia de quase 50% dos
estudantes da EJA dos anos finais do ensino fundamental. Houve uma pesquisa financiada pela
FAPEAL, com pesquisadores e professores da SEMED e da UFAL (MACEIO, 2018). Neste
mesmo periodo foi proposto uma reorientagdo curricular que investisse nos saberes dos alunos
e professores que promovesse uma maior relacdo com a escola e a comunidade. De acordo com
Macei6 (2018) as participantes foram Zumbi dos Palmares, D. Miguel Camara, Nise da Silveira,
Jodo XXIII e Arnom de Melo. Em 2004, com a entrada da nova gestdo do municipio houve
uma interrupcéo no projeto (MACEIO, 2018).

De 2005 a 2007 ha uma implementacéo do Il Segmento do EJA (quarta, quinta e sexta
fase) em duas escolas: Frei Damido e Herminio, que foram as que dividiram com a unido da
comunidade escolar essa necessidade. Outras escolas fizeram a adesdo desde 2007. Em 2008
acontece a adesdo do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) em Maceid, vinculada ao governo
federal para combate ao analfabetismo. Entre os anos de 2011 e 2013 sairam duas portarias que
contribuiram para reflexdo e expansdo da EJA no municipio. A primeira de n° 41 de 2011
conferiu que houve a criagdo de uma comissdo de transi¢do do ensino noturno para a EJA

refletir sobre o curriculo da modalidade.
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No ano de 2014 o municipio de Macei6 passou a ofertar ensino fundamental do 6° ao

9° ano somente na modalidade da EJA. Em 2016 a nomenclatura da EJA no municipio €

alterada contemplando os idosos e passa para Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) que
foi instituida pelo Conselho Municipal de Educacdo de Macei6 (COMED) em 2016.

Observamos vérias agdes no municipio para o desenvolvimento da modalidade, o Plano

Municipal de Educacéo (PME) proposto para 2015-2025 defende que a Educacdo de Jovens e

Adultos:

[...] ndo pode ser vista tdo somente como uma educagao compensatoria para
aqueles que ultrapassaram a idade "propria" a escolarizacdo, e muito menos
um processo de alfabetizacdo funcional —de ensinar a ler, escrever e contar
—, mas deve ser concebida e vivenciada como um corpo teérico-
metodoldgico fundamentado em bases cientificas, onde através da
interdisciplinaridade e da relacdo teoria pratica permita-se aos jovens e adultos
se perceberem como produtores de conhecimento que deve emanar de suas
praticas sociais, econémicas e politicas e como agentes de um novo modo de
pensar e agia, redefinido a partir de uma tomada de consciéncia de sua
perspectiva de classe.(MACEIO, 2015, p.53)

Dentre varios pontos para o desenvolvimento das préaticas pedagogicas que defende essa
concepcao da EJA no municipio pelo PME2014-2024 e o PME 2015-2025 almeja:

[...] para a proxima década haja um novo olhar para EJA nas TICs —
tecnologias de informacéo e comunicacdo -e amplie-se a articulacdo com a
educacdo profissional, para a reducdo do analfabetismo e elevacdo do tempo
de estudos, promovendo o fortalecimento da cidadania. E necessario construir
politicas publicas para EJA, e ainda que se estabelecam parcerias com
organizacBes da sociedade, sindicatos, movimentos sociais e populares,
entidades filantropicas, sem desconsiderar que a responsabilidade com a
oferta da educacdo basica na modalidade EJA para toda a populacdo que ndo
teve acesso na idade propria é dever dos poderes publicos. (MACEIO, 2015,
p. 54)

Dentre varias dificuldades que a modalidade enfrenta em Maceid/AL estdo a:

A aproximagdo da escola com a sociedade ainda é uma barreira a ser vencida
e a falta de investimentos torna essa condi¢do uma realidade distante. Outra
dificuldade é o ndo investimento na formacao adequada de professores para a
modalidade, pois os professores vém de um ensino “regular’e desconhecem a
realidade desses estudantes, a falta de recursos pedagogicos e tecnoldgicos
acessiveis, ainda que disponiveis no noturno em poucas unidades, interferem
e sdo desestimulo aos alunos, que ndo sdo motivados ao trabalho intelectual.
A evolucdo constante e formacdo continuada irdo promover a melhoria dessa
educacdo a médio e longo prazo (MACEIO, 2015, p.52).

Dessa forma, € possivel ver claramente a necessidade de formacdo continuada para o

exercicio docente na EJA frente a atualidade, como criacdo de politicas publicas educacionais

e sociais para o atendimento da populacdo em vulnerabilidade social, que incentive 0 acesso a

alfabetizacéo e letramento, pois “[...] a alfabetizacdo desempenha um papel central no combate
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a exclusdo social, promogdo de equidade e da justica social, inclusdo, melhoria da qualidade de
vida, no empoderamento, especialmente das mulheres, jovens e populacGes pobres do campo e
das periferias”(MACEIO, 2020, p.54).

No entanto, sabemos que os esforcos apresentados em forma de leis ainda ndo séo
suficientes para erradicar o analfabetismo funcional, mas colaboram na fomentacdo de novas
possibilidades e estratégias pedagdgicas que busquem atender a necessidade dos jovens e
adultos da atualidade, inclusive sobre o dialogo que o municipio de Maceié vem tentando
construir pela formacdo de uma EJA que apresente uma preocupacdo com o aluno que por
algum motivo néo tiveram acesso a educacdo na idade apropriada, incluindo na sua realidade e
possibilitando a aquisi¢cdo de conhecimento, além de contribuir para melhorar a situagdo da
educacdo no pais. Macei0 apresenta discussdes relevantes quanto ao desenvolvendo de leis e
resolugdes, contudo, o envolvimento da sociedade com a escola se faz necessario,
principalmente por considerar uma educagdo que se volta para situagdes aos quais 0s alunos
vivenciam.

Nesse aspecto de didlogo documental sobre a EJA cabe explorar outras perspectivas de
ensino e discussdo metodoldgica sobre a sala de aula da EJA, considerando que os alunos estdo
imersos na sociedade e que esse contempla os artefatos tecnol6gicos ao qual nutrem maior
facilidade para a vida dos sujeitos. Assim, 0s proximos capitulos irdo expor acerca das
tecnologias digitais na EJA, no que concerne ao uso de dispositivos moveis ao perceber que seu
uso na sala de aula pode modificar as formas como as praticas pedagdgicas vem sendo pensadas

e desenvolvidas na EJA.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EJA: PRATICAS PEDAGOGICAS COM O USO
DE DISPOSITIVOS MOVEIS

Este capitulo busca evidenciar as tecnologias digitais, em particular a Educacdo Mavel
e Ubiqua, e as competéncias profissionais do professor envolvendo as praticas pedagdgicas para
atuar na educacdo na era digital, e de forma especifica, no contexto da EJA.

Fazemos parte de uma sociedade cercada de aparelhos tecnoldgicos, na qual os
dispositivos moveis, especialmente os celulares, tablets e notebooks e o uso da internet, tém
ganhado destaque pela praticidade, otimizacdo do tempo e acesso a informacéo de forma rapida.
Com isso, o comportamento social vem se (re)configurando pelo fato de grande parte da
populacédo estar adquirindo e utilizando diariamente esses aparatos tecnoldgicos. Podemos
observar que da crianga que nasceu na cultura digital até alguns idosos que estdo imergindo na
mesma, 0 acesso aos dispositivos moveis se tornou necessario (PRENSKY, 2012), pois diz
respeito a vivenciar a atualidade, mesmo que alguns sujeitos, adultos e idosos, por exemplo,
ndo tenham muita habilidade e nem acesso em relagéo a sua utilizagdo no cotidiano.

Nessa busca por acompanhar as transformacGes sociais, as diversas instituicdes da
sociedade, inclusive a educacdo vem se utilizando das possibilidades que as TD trazem quando
incluidas nas praticas pedagogicas, por meio dos dispositivos moéveis, para tornar o processo de
ensino-aprendizagem, mais significativo e dindmico, além de acessivel a grande parte da
populacdo. A Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) e a Base Nacional Comum Curricular (2017)
comungam dessa ideia, tendo em vista que a educacao deve caminhar e abrir novas portas para
se pensar em possibilidades de conectar os alunos ao mundo no qual vivem.

E a modalidade de EJA vém dando seus passos, mesmo que pequenos, para que uma
formacdo inclusiva socialmente e que compreenda as praticas pedagdgicas com uso das

tecnologias digitais e isso pode ser observado nos quadros de revisdo de literatura abaixo:

Quadro 1 - Quantidade geral de publicagdes cientificas relacionadas a temética

EJAE
TERMOS DE BUSCA | ENCONTRADOS | TECNOLOGIAS | RECACIONADOS
AO TEMA
DIGITAIS
EJA; tecnologias
dlgltb:lIS;_d.ISpO,S!tIVOS 295 1 5
moveis; pratica
pedagdgica

Fonte: O autor (2020) - Dados da pesquisa do banco de teses e dissertacdes da Capes.
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O quadro 1 apresenta os termos de busca, a quantidade encontrada, relacionada ao tema,
a qual ndo apresentou um numero significativo de publicagdes, indicando assim a necessidade
de discursdes e publicacbes sobre os usos dos dispositivos moveis na EJA. No quadro 2
podemos observar as tematicas relacionadas a este estudo:

Quadro 2 - Tematicas relacionadas a este estudo

Autor Titulo Palavras-chave Ano | Tipo
Valter Manoel | Letramento digital: | Letramento digital. Tecnologias | 2019 M
da Silva o uso das midias | da Informacdo e Comunicacéo.
Junior digitais no ensino Midias Digitais. Educacéo de
de lingua Jovens e Adultos. Formacao de
portuguesa na EJA professores.
Mirian Bastos O uso do Aplicativo WhatsApp. 2018 M
do Carmo aplicativo Educacdo de Jovens e Adultos.
Santos whatsapp no Multiletramento.
processo de
alfabetizacéo e
multiletramento na
educacéo de jovens
e adultos
Eliane Alves Aprendizagem Aprendizagem Mavel (M- 2015 M
de Freitas movel (m- Learning), Tecnologias Maveis,
learning): um Alfabetizacdo de Jovens e
estudo acerca da Adultos, Educacgéo Popular,
aplicabilidade de Educacéo a Distancia.
tecnologias moveis
na alfabetizacdo de
jovens e adultos

Fonte: O autor (2020) - Dados da pesquisa do banco de teses e dissertagcdes da Capes.

A delimitacdo da revisdo de literatura acerca da tematica da pesquisa deu-se a partir do
repositorio de dissertacdes e tese da CAPES. Nele foram pesquisadas as palavras-chave ao qual
envolveram a dissertacdo, sendo elas: EJA; tecnologias digitais; dispositivos moéveis; pratica
pedagogica. Ao passo dessa investigacdo, foram utilizados filtros para restringir a pesquisa de
modo que se ajustasse a delimitacéo e o foco da referida dissertacdo. Sendo assim, para 0 ano
de publicacdo das dissertacGes e teses, consideramos o periodo de 2010-2019 enfatizando o
ultimo decénio e as producbes mais recentes ao qual envolve o uso de dispositivos mdveis na
EJA.

Em continuidade, distinguiu-se a grande area de conhecimento e a area de
conhecimento, ao qual tratou de enfatizar pesquisas relacionadas a educacao e a Educacéo de

Jovens e Adultos. Mediante tais filtros, foram encontrados 295 resultados. Entende-se que
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mesmo com o uso de filtros para restringir a tematica, muitas das pesquisas encontradas ndo
estavam relacionadas nem sobre a educagéo. Por isso, organizamos o rastreamento iniciou das
informacdes ao qual inclui-se pesquisas sobre a EJA e que envolvessem as tecnologias digitais,
a partir disso, foram encontrados 12 trabalhos, contudo uma grande parcela dos textos ndo
explorava o uso dos dispositivos moveis em seu resumo. O que ocasionou em uma nova analise
das dissertag0es e teses.

Assim, foram encontradas 3 pesquisas que enalteciam o trabalho com os dispositivos
moveis. Silva Janior (2019) evidenciou em totalidade o uso das midias digitais, ao qual faz
referéncia as praticas voltadas para o uso do celular de uma maneira ampliada. Enquanto Santos
(2018) explorou o uso da rede social Whatsapp para o desenvolvimento de préticas que
norteassem os dispositivos moveis e a sua concepcao voltada sobre a mobilidade aubiquidade.
E por fim, Freitas (2015) explorou um estudo sobre as pesquisas voltadas para o uso dos
dispositivos moveis.

Diante, da revisdo de literatura observa as multiplas perspectivas que se tem quanto ao
estudo dos usos dos dispositivos moveis em praticas pedagdgicas voltadas para a EJA e
reverbera na continua discussdo sobre a tematica, entendendo que a insercdo das tecnologias
digitais na EJA promove o envolvimento dos alunos com as vivéncias reais do mundo em que

vivem.

3.1 Internet e a educacao

As mudancas sociais advindas de um mundo tecnolégico vém cada vez mais
influenciando a forma de viver dos individuos, modificando rapidamente, segundo Saccol,
Schelmmer e Barbosa (2011), o modo de preparagdo para a sociedade que vai envolver o
relacionamento interpessoal, 0 mundo do trabalho e a forma de ensinar e aprender.

Nessa nova era de conexdes, a forma de se comunicar, pesquisar, relaciona-se, comprar
e adquirir conhecimento vem ganhando um aspecto peculiar com os avancos tecnoldgicos, 0s
quais facilitam e ampliam nossas possibilidades de interagdo com o mundo. Vale destacar que
a evolucéo tecnologica ultrapassa a utilizagao de alguns aparatos e que, segundo Kenski (2008,
p.21) “Ela altera comportamentos. A ampliagdo e a banalizacdo do uso de determinada
tecnologia impdem-se a cultura existente e transformam ndo apenas o comportamento
individual, mas o de todo grupo social”.

Um desses agentes transformadores € a internet, a rede mundial de computadores que

se iniciou na década de 70 e 80, com fins militares na Guerra Fria e em 90 se tornou comercial
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e acessivel a populacéo, especificamente, segundo Allan (2015), em 1994 nos Estados Unidos
da Ameérica e no ano seguinte no Brasil. A autora ressalta ainda que alguns ganhos referentes a
web 2.0 era social de compartilhamentos foram adquiridos desde o inicio de 2004, os quais
foram ampliados e séo utilizados até hoje.

A internet foi evoluindo junto as transformagbes sociais comportamentais de seus
usuarios e teve diversas fases. Coll e Monereo (2010) a descreve inicialmente como web 1.0,
ou Pontocom; essa foi a “infancia” da internet em que os primeiros passos se limitavam em ler,
ser instruido ou baixar arquivos de um local estatico. Um dos destaques dessa fase foi 0 acesso
que se teve a Enciclopédia Britanica. A decadéncia dessa etapa se deu pelo fato do fim do
Napster, um navegador de massa, 0 programa que marcou por compartilhar diversos tipos de
arquivos, textuais, audiovisuais e imagéticos, e que infringiu direitos autorais de gravadoras.
Surge entdo, com base nos conhecimentos do Napster a web 2.0, a web social, que é a fase da
adolescéncia da internet, de modo que ndo mais se queria apenas pesquisar e baixar
informacdes, mas agrega-las e sistematiza-las.

Com base nessas diversas fontes, Coll e Monereo (2010) defendem a necessidade de
nos processo educacionais, compreender e oferecer aos usuarios uma relacdo com os que lhes
eram necessarios, protagonizando assim a construcdo de seu conhecimento. Para Paulo freire
(2003, p. 79) “[...] o conhecimento ¢ processo que implica na agdo-reflexdo do homem sobre o
mundo” nessa perspectiva os estudos de Costa (2015) apresenta uma relacdo com a perspectiva
freiriana na qual,

“A educagdo é sempre uma certa teoria do conhecimento posta em pratica [...]”.
(FREIRE,2003, p.40) Assim, educacdo seria uma concepcédo filosofica e/ou
cientifica acerca do conhecimento colocada em pratica. Alguém que praticasse
uma concep¢do de conhecimento estaria “fazendo” educagdo. (COSTA,2015,

p. 75)

Nessa perspectiva a autonomia dos sujeitos € importante para construgdo de
conhecimento, que surgem com base nas suas vivéncias e necessidades, assim como 0 avango
da internet, os novos saberes vdo impulsionando transformaces em diversas areas sociais,
dentre elas a educacdo. Ao se referir aos desenvolvimentos tecnoldgicos, podemos observar
que a filosofia da Web 2.0 persiste, contudo, ja se observa o que foi pensado por Berners-Lee,
uma nova fase do desenvolvimento a web 3.0.Isto €, web seméntica, na qual as informacdes
devem ser compreendidas pelo computador, conduzindo-o a realizar atividades como 0s seres
humanos; uma inteligéncia artificial e com base nas caracteristicas informadas em perfis e

buscas na rede que pretende personalizar resposta (COLL; MONEREO, 2010).
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Resquicios dessa filosofia podem ser observados nas redes sociais ou sites

diversificados, a exemplo o Facebook, que relembra algumas informagdes, ou as propagandas

de sites, os quais foram ja por seu usuario acessados e que mostram o0s produtos de sua

preferéncia.

Figura 1 - Caracteristicas das fases da internet.
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Fonte: Adaptado de Coll e Monereo (2010); Aghaei, NematbakhsheFarsani(2012); Benito-Osorio, Peris-Ortiz,
Armengot e Colino(2013).

Os avangos da internet sdo notaveis e vém influenciando o pensar e agir social e com
isso a educacdo. Na figura 1, podemos observar algumas caracteristicas da evolugdo da Web
que nos leva a reflexdo sobre nossa postura e os desafios frente as mudancas e em particular no
contexto educativo, no qual o professor precisa desenvolver competéncias e habilidades com
base na atualidade, ou seja, saberes que contribuam para o desenvolvimento de sua pratica
docente e que sejam significantes para o aluno. Logo, ao conhecer a WEB e suas fases, podem-
se propor possibilidades que auxiliem no desenvolvimento do individuo social.

A internet possibilita meios que facilitam a vida humana. Esta afirmacdo pode ser
encontrada nos estudos de Allan (2015), que salientam que tanto na Web 2.0 - através da
comunicacéo de redes sociais de trocas colaborativas por meio de wikis, blogs - e intensificada

na Web 3.0, a internet das coisas, big data, web de dados e outros dispositivos, como

. ST ™,
/ . \ / . . Y / \
N Rede social . Rede semantica | [ Rede da integragio | Web sensorial & |
Rede de - , de acordo com :
documentos Elaboragio de Realizacio de Aghaei emotva.
contetidos por siriEdles ’ .
o Fr Al Nematbakhsh e A relagdo entre
Repositério de AL humanas pelos :
informacdes organizacio de aentes Farsani (2012, p. homem e
diferentes fontes 'gf o 01) e estd voltada maiquina se
Acesso de pesquisa e artt tetals. principalmente para torma mais
especificamente aplicativos. Personalizagio um gigantesco integrada e
:Igapj;r;ﬁz;:jvas Compartilhamento com base dnos sistema operacional ambos passam a
€ acessa o que visa o Interagir em
Administrador reaproveitamento . Usuario a’ ) dinamismo, tendo uma relagio
determinava os de informacdes mternet. Usuério em vista que as social e para
contelidos a em rede de forma e interacdes humanas muitos
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computadores e smartphones, que passamos a perceber que nossas a¢des do dia a dia, estdo
vinculadas as tecnologias digitais que nos levam a estarmos conectados constantemente. Dessa
forma, podem ser integradas no ambiente escolar e na sala de aula, em diversas modalidades de
ensino inclusive na EJA, atividades referentes ao uso de computadores e smartphones, e seus
recursos, tendo em vista que as tecnologias digitais fazem parte da sociedade e do meio em que

vivem o0s jovens e os adultos.

Quadro 3 — Conceituando a Web 3.0.

CONCEITOS CARACTERISTICAS

e InovacBes tecnoldgicas que conecta
objetos do nosso cotidiano a rede mundial
INTERNET DAS COISAS de computadores.

e Um fragmento da Internet do futuro.

WEB e Um setor da tecnologia que procura fazer a
3.0 BIG DATA extracdo inteligente de dados que transitam
dentro e fora da Web.

e Recebe esse nome devido o cruzamento de

dados da internet que é feito para
WEB DE DADOS personalizar e acentuar a participacdo dos
usuarios.

Fonte: Allan (2015).

A internet torna-se entdo um complexo integrador, que com base nas pesquisas da
Fundacdo Telefonica da Vivo denominada “Juventude Conectada” ¢ Allan (2015, p.35) conecta
as pessoas “com tudo, com todos e em qualquer lugar. Em meio a um cenario de permanente
mutacao como esse, € impossivel estimar todo o potencial da rede. Tudo acontece muito rapido”
e cada vez mais as pessoas estdo se vinculando as possibilidades oferecidas por ela.

A web 4.0, que se base nas conexfes humanos-maquinas e nas trocas inteligentes
(AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012), geram a interatividade através dos acessos
e atualizagdes constantes (CORDEIRO, 2015). Nobre e Mallmann (2017), falam que a web 4.0
atraird grandes empresas que estdo interessadas num atendimento personalizado para seus
clientes, no qual as ofertas estdo condizentes com 0 acesso e 0 gosto dos usuarios e visando um
melhor atendimento. 1sso, além de fascinante, traz certo receio em relagdo a seguranca de dados,
mas vem se tornando cada vez mais realidade no ambito dos sites de busca.

A web 5.0 estard mais vinculada ao sensorial e as emocdes. A relacdo entre homem e
maquina vai ter sido estreitada e fara parte do cotidiano. Entéo, a relacdo com a rede conduzira

até uma interpretacdo de emocdes e a sugestdes de possibilidades que auxilie na convivéncia
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com as mesmas (BENITO-OSORIO; PERIS-ORTIZ; ARMENGOT; COLINO, 2013).
Portanto, o avanco da internet vem ocorrendo com base no uso e na necessidade humana de
estar constantemente conectado.

De acordo com Allan (2015) o contexto que vivemos de “revolug¢do tecnologica”
impactou “A economia, a politica, o mercado de trabalho, as relagdes sociais e interpessoais:
tudo mudou com a internet. A educacdo, claro ndo passa incolume por esse processo.”
(ALLAN, 2015, p.25) sdo diversos os recursos que as TDIC disponibilizam para as préaticas
pedagbgicas que podem trazer para educacdo possibilidades significativas de ensino-
aprendizagem, por meio da inclusdo destes ao curriculo, os quais conduzem a escola para além
do seu espago formal e proporcionam vivéncias em lugares que antes ndo se pensava em ver a
comunidade escolar. (ALLAN, 2015).

Em 2016, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apresentou em sua
Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD), em relacdo ao acesso a internet e posse
de telefone celular para uso pessoal, que 69,3% dos 69.318 mil domicilios tém acesso a internet.
Em 2017, observou-se que 74,9% utilizava a internet em seu domicilio; em 2018, por sua vez,
a porcentagem passou para 79,1%. Logo, devido as demandas sociais, percebe-se que a
tendéncia é de crescimento.

Contatou-se que 67,7% das pessoas entre 10 anos ou mais, a internet era utilizada por
meio de diversos equipamentos como: telefone moével, microcomputador e tablet. Podemos
observar também, dentre a faixa etaria pesquisada, que tanto jovens como idosos utilizam a
internet. Em relacdo as diversas finalidades de uso que se pode ter, a pesquisa apresentou que
enviar e receber mensagens de texto, voz ou imagem, conversar por meio de chamada de voz
ou video e enviar ou receber e-mails foram as mais citadas e tém suas porcentagens

apresentadas na figura 2, assim como a questdo de género destacada.
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Figura 2 — Pesquisa sobre 0 uso da Internet no Brasil.

% das passoas del0 anos ou mais de idade utilizaram a Internet

Cerca de @a3% dos jovens de 18 a 24 anos de idade e d«}% das pessoas de

&0 anos ou mais de idade utilizaram a Internet

Cerca de 4 «3% das pessoas de 10 anos

Fonte: IBGE (2016).

A pesquisa ressaltou que dos domicilios pesquisados, em 97,2% 0 acesso a internet era
feito por meio do celular, além de que em 38,6% destes 0 mesmo era 0 Unico meio de acesso.
No que se diz respeito ao uso pessoal do celular, constataram que 77,1% das pessoas
pesquisadas tinham o aparelho. Em 2018, segundo o IBGE,99,2% dos domicilios que contava
com acesso a internet, o telefone mdvel celular era utilizado para este fim. No que se refere a
quantidade de celulares no Brasil, a Agéncia Nacional de Telecomunicag6es (Anatel)constatou,
em maio de 2020, h4 um total 225,3 milhGes de telefones celulares no Brasil. Em Maceiéo—AL,
segundo a Anatel, até abril/2020 sdo 1.302.437 celulares, tipo pessoa fisica no municipio.

Logo, podemos perceber que o surgimento da internet e do celular e a ampliacdo das
formas de uso trouxe mudancas comportamentais significativas, junto com o uso das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo que atualmente vem se tornando para o
convivio na sociedade atual um recurso necessario (MERIJE, 2012). A informacdo entdo surge
nesse cenario, de acordo com Oliveira (2016), como um dos principais valores a ser buscado,
pois ¢ um bem que perpassa diversas geragoes pelo fato de ser “algo passivel de ser transmitido,
utilizado, manipulado e transformado” (SACCOL; SCHELMMER; BARBOSA, 2011, p. 3).

Outro principio que podemos observar, segundo Oliveira (2016), é a importancia de
estar bem relacionado, participar de redes sociais, ter um dispositivo mével, que permita o
acesso a internet e a diversos aplicativos que contribuam para realizacdo de atividades diarias

que se tornaram comuns aos individuos da sociedade digital, principalmente aos que ja
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nasceram imersos nesse universo. Uma delas é a troca de mensagens que antes levava dias até
meses para ser feita (através de cartas), e que hoje, instantaneamente, em segundos acontece.
Ademais, podem ser incorporadas diversas midias como, por exemplo, imagens, sons, videos,
documentos e etc. Estas podem ser acessadas no mesmo instante através de dispositivos moveis
e de seus aplicativos, o que garante um acesso rapido e em qualquer lugar.

Inicia-se entdo, segundo Merije (2012), a busca por estar conectado a hova configuracéo
social, e por movimentar-se cada vez mais rapido para adquirir informacdes, transforma-las em
conhecimentos, aprender para crescer socialmente e um fator principal: ter conhecimento de
como utilizar as Tecnologias Digitais; especialmente os dispositivos mdveis como: tablets,
celulares e notebook, que trazem a mobilidade de deslocamento fisico, 0 uso de diversos
dispositivos ao mesmo tempo, o pensar em alcancar diferentes conhecimentos a partir do que
Ihe € apresentado num texto, o aproveitamento do tempo que avanca cada vez mais rapido e a
interacd0 com 0S outros que nos incentiva a nos mover para novas possibilidades. Essas
caracteristicas vém se fazendo presente nessa nova sociedade que se movimenta em busca de
novas conquistas e para estar conectada ao mundo que é cada vez mais digital.

Um dos agentes de influéncia para mobilidade e acesso ao mundo digital segundo Merije
(2012) € o celular, que em 1990 chegou ao Brasil. Nessa década foi considerado pela Unido
Internacional de Telecomunica¢fes como a tecnologia que teve uma adaptacdo mais rapida em
sociedade. No mundo, quatro bilhdes de telefones celulares estdo em uso e o Brasil fica no
quinto lugar no que se diz respeito a aquisicdo, internet e acesso movel, segundo a ONU. Sua
ascensao quase que triplicou em comparacao aos computadores e no ano de 2012 tinha mais de
245 milhdes de linhas de celulares ativas, o que, segundo o IBGE, ultrapassa significativamente
0 numero de habitante, que na época era de 192 milhdes. Dessa forma, ganhou destaque na vida
dos brasileiros de diferentes idades e classes sociais, que quando o adquirem, ttm o mundo na
mdo, porque nele congrega diversas midias e aplicativos que acabam otimizando o tempo,
espaco e vida diaria (MERIJE, 2012). Moran (2013) atribui isso ao fato dos tablets e
smartphones serem tecnologias avancgadas, inovadoras e atrativas.

Dorneles (2016) fala que as tecnologias, a qual Kenski (2008) define como produto da
engenhosidade humana para atender as necessidades, “estdo literalmente recriando o proprio
ser humano” (DORNELES, 2016, p.18). O autor ressalta também que a vivéncia esta cada vez
mais num processo de migracdo, adentrando para os dispositivos moveis, ocasionando
limitacOes, pelo fato de grande parte de nossas agOes estarem em conexao com essas
“ferramentas digitais”. “De fato, 0 advento da internet e do celular favoreceu o desenvolvimento

de uma cultura de uso de midias e, por conseguinte, de uma configuracdo pautada num modelo
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digital moébile de pensar, criar, produzir, comunicar, aprender, enfim viver” (MERIJE, 2012, p.
21).

O novo paradigma que vem se instaurando é relacionado a mobilidade, Merije (2012, p.
21) define mobile como “portabilidade, mobilidade. Pronuncia-se ‘mobail’. Aplica-se a
equipamentos que facilmente viajam com vocé€”. Este pode ser utilizado de forma online e
offline, sem ligagGes de fios. Essa conectividade, seja em qual for o local e instante, mudou as
formas de comunicacdo e cooperacgéo, recriando-as. De acordo com Fava (2016) atualmente
diferente das perspectivas antigas de educacdo como transmissao de saberes, de forma linear,
com hora e local e contetdos fixados, que pouco concede visdo para novos caminhos, a
educacdo atual ndo consegue se desvincular da comunicacgéo, que para o aluno é definida como
compartilhamento de ideias, interacdo e participacdo do seu processo de ensino aprendizagem.
“Hoje, o0 estudante pode, deseja e quer ser agente ativo, reconstruindo, interagindo, sugerindo,
participando concretamente de sua aprendizagem. ”(FAVA, 2016, P.284).

E ao tratarmos das tecnologias digitais em sala de aula segundo BORBA, SCUCUGLIA
e GADANIDIS (2014.p.77).

Muitos de nossos estudantes, por exemplo, utilizam a internet em sala de aula a
partir de seus telefones para acessar plataformas como o Google. Eles também
utilizam as cameras fotograficas ou de video para registrar momentos das aulas.
Os usos dessas tecnologias ja moldam a sala de aula, criando novas dindmicas,
e transformam a inteligéncia coletiva, as relacdes de poder [...] e as normas a
serem seguidas nesta mesma sala de aula.
(BORBA;SCUCUGLIA;GADANIDIS, 2014,p. 77).

No presente, em qualquer lugar, as funcBes oferecidas pelos dispositivos moveis se
tornaram essenciais, tanto para o recebimento de midias digitais, como para interacdo das
pessoas (MERIJE, 2012). Ao pensar na educacdo e na internet, assim como nos recursos
tecnoldgicos que fazem parte da sociedade atual, segundo Fava (2016, p. 284) lembremos do
fato que hoje “[...] ndo se consegue educar sem comunicar, sem a utilizagdo das modernas
tecnologias que hoje ja estdo no DNA de todas as geragdes”. Houve uma multiplicacdo de
ambientes de aprendizagem, o que nos conduz a pensar na necessidade de criacdo de
possibilidades cada vez maiores que visem a inclusdo social e digital.

Logo, sobre a utilizacdo das TDIC no campo educacional percebemos que muito
precisa ser feito, para garantir a todos o acesso a elas, assim como a internet e a propria
educacdo, para de fato termos uma efetiva inclusdo social. Porém temos que lembrar que

possibilidades de acesso, ja sdo viaveis a uma grade parcela da populacao e iniciar essa relacéo
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de inclusdo na educacdo ja é possivel a todas as geracdes e modalidades de ensino, mesmo que

timidamente.

3.2 O uso dos dispositivos méveis pelos nativos e imigrantes digitais*

As pessoas que nasceram e vivenciaram determinados acontecimentos sociais
importantes numa época formam um conjunto denominado, geracdo. Isto acontece de acordo
com Kupper Schmidt (2000), pelos mesmos terem feito parte de fatos na histéria que marcaram
um periodo, e por isso se tornam um grupo reconhecido o qual € nomeado com base em suas
experiéncias sociais. Portanto a sociedade € composta de varias geracdes, que sdo determinadas
e influenciadas pelas transformac6es em sociedade.

O deslumbre da vida conectada e das facilidades que os dispositivos méveis trazem,
ocasionaram uma revolucdo digital, isso pode ser percebido com mais evidéncia, segundo
Dorneles (2016, p.16), nas novas geragdes que “por estarem expostas a estimulos variados,
apresentam desenvolvimentos cognitivos e sensoriais diferente”, tendo mais facilidade no
manuseio dos dispositivos moveis, pelo fato de serem nativos digitais, os quais Prensky (2012),
desenvolvedor do conceito, diz que falam a lingua digital sem dificuldades e utilizam as
tecnologias em seu cotidiano, assim como a internet. Diferente dos Imigrantes digitais que,
segundo Prensky (2001), estdo buscando cada vez mais adquirir saber que os inclua nesse novo
universo digital.

Segundo Chiuzi, Peixoto e Fusari (2011), para compreender as diferenciacfes
geracionais, faz-se necessario perceber seus principios morais e suas primazias. Que vao estar
correlacionados a época que nasceram e seu desenvolvimento de forma progressiva, levando
em conta suas perspectivas sociais, cognitivas e culturais. No quadro 4, apresentamos um
resumo das geracdes e suas principais caracteristicas, as quais influenciaram e continuam

influenciado o comportamento das pessoas em sociedade.

4Os termos nativos e imigrantes digitais ndo estdo ligados necessariamente a idade dos sujeitos, isso é uma
generalizacdo que ndo pode ocorrer, pois, ser nativo ou imigrante depende de outros fatores (tempo de acesso,
local onde vive ou trabalha, entre outros) (PRENSKY, 2013).
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Quadro 4- Geragdes sociais e suas caracteristicas.

GERACAO CARACTERISTICAS
IMIGRANTES Baby Boom e Fim da segunda guerra mundial;
DIGITAIS (1940 - 1960) e Aumento da taxa de natalidade;

e Construtores;

Geracdo X e Eraindustrial;
(1960-1980) e Ditadura Militar;
e Céticos;
e Transigentes;
Geragdo Y e Geracdo digital/milleniall Homo zappiens/
(1980 nativos digitais;
- 1990) e Ampla disseminagdo dos computadores;
e Uso massivo das tecnologias digitais e
internet;
e Acostumada a agir em vez de passivamente
assistir;
NATIVOS DIGITAIS e Contestadores:
e Movidas por seus proprios interesses e
curiosidade;

e Desconstruidores;

Geracéo Z
(a partir de 2000)

Era do conhecimento;

Acentuacdo das caracteristicas da geragéo y;
Boom da internet/ geracdo digital/;
Multitarefas;

Conectados;

Era das conexdes;

Fonte: Adaptado de Saccol, Schemmer e Barbosa (2011); Oliveira(2016).

Com o crescimento da expectativa de vida, podemos ter uma convivéncia de diferentes
geracgdes convivendo na mesma época, segundo Oliveira (2016) pode chegar a mais de seis.

Conforme Oliveira (2016), a convivéncia dessas geracGes numa mesma época vem se
acentuando e a dindmica interpessoal se transformando. O intervalo entre as geragdes fica cada
vez mais curto, contudo, pessoas de épocas diferentes estdo convivendo com acontecimentos
de cada época para entender a cabeca de cada geragdo com um modelo mental diferente ou
Geracao z (nativos digitais).

O deslanchar da nova geracdo, super conectada e que tem a mobilidade e acesso a
informacdo constante ao alcance de suas maos é chamada de geracdo Z. Tratam-se de pessoas
que nasceram entre 1990 a 2010, a qual atende por esse nome segundo Toledo, Albuquerque e
Magalhoes (2012), pelo fato de advim da palavra “Zapear”, que € definida como a troca rapida
de canais de TV para encontrar o que Ihe seja interessante, ou o habito dessa acdo de busca e

mudanga constante. “Zap”, do inglés, significa “fazer algo muito rapidamente” e também
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“energia” ou entusiasmo” (TOLEDO; ALBUQUERQUE; MAGALHAES, 2012, p.3),
sensagdes as quais essa geracao que nasceu em meio a era digital esti acostumada.

Com essa convivéncia constante entre as diferencas geracionais comeca aparecer
algumas dificuldades em relacdo a conviver no mundo atual, principalmente para as geracoes
X, Y. Uma delas é em relagdo ao uso das tecnologias digitais que para os nascidos na geracao z
esta intrinseca, mas que traz um repensar de comportamento para as geracoes anteriores.

Os nativos digitais foram assim denominados por Prensky (2001) pelo fato de nascerem
numa era na qual a linguagem digital dos computadores, tablets, video games e celulares e o
predominio da internet estava integrado as suas vivéncias. Com isto, observamos que
atualmente o uso de dispositivos modveis, como celulares e tablets vem gradativamente
ganhando espacgos nos setores sociais como, por exemplo, a escola onde grande parte dos
sujeitos socias tém acesso. “Os alunos de hoje [...] passaram suas vidas inteiras cercado e[...]
usando computadores, videogames, players de musica, cameras de video e celulares, além de
outros brinquedos e ferramentas da era digital” (PRENSKY, 2001, p. 1).

Nesse sentido, a subsecdo seguinte vai apresentar as diretrizes de politicas para a
aprendizagem maével da Organizacéo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das NacGes Unidas
(UNESCO). Além de estudos e pesquisas que tratam sobre a Educacdo mével e de que modo
podem contribuir para o ensino e aprendizagem na EJA.

3.3 Educacdo mavel

A insercao dos dispositivos mdveis em nossa sociedade gera mudancas no cotidiano e
nas interacdes das pessoas, devido as tecnologias digitais, que aos poucos, vao sendo articuladas
e desenvolvidas no ambiente da EJA. Incorporados ao cotidiano sociocultural, assim como as
demais tecnologias, percebe-se que os dispositivos mdveis ampliam as possibilidades de
desenvolvimento pedagogico com os jovens e adultos, como ressalta Kenski (2011, p. 41) que
diz “ja ndo ha um momento determinado em que qualquer pessoa possa dizer que ndo ha mais
0 que aprender. Ao contrério, a sensacdo € a de que quanto mais se aprende mais ha para estudar,
para se atualizar”. Os dispositivos méveis, portanto, compreendidos como uma das tecnologias
educacionais hoje disponiveis permitem a troca de conhecimentos em rede, o fazer criativo, a
invencdo e a exposicdo de pensamentos, sem medo de errar e dispostos ao dialogo, pois,
segundo Moran (2000),

Todos estamos experimentando que a sociedade estd mudando nas suas formas
de organizar-se, de produzir bens, comercializa-los, de divertir-se, de ensinar
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e aprender. O campo da educacdo esta muito pressionado por mudangas, assim
como acontece com as demais organizagoes (MORAN, 2000, p. 11).

Hoje, jovens e adultos demonstram que dominam o mundo das tecnologias quando
desenvolvem habilidades e destrezas para a utilizagdo dos recursos tecnologicos (PRENSKY,
2012), pois, precisam lidar em seu cotidiano com tecnologias, sofisticadas ou ndo, isto €, com
a televisdo, telefone, celular, internet, dentre outros. Kenski (2003, p.20) destaca que “A
evolucdo social do homem se confunde com as tecnologias desenvolvidas e empregadas em
cada época”. Mostra que a tecnologica altera comportamentos, nas “maneiras de pensar, sentir,
agir. Mudam também suas formas de comunicar e de adquirir conhecimentos.” (KENSKI, 2003,
p-21).

A internet no dispositivo movel, segundo Porto, Oliveira e Chagas (2017), ¢ utilizada
como ferramenta de busca, troca de informagdes, consulta para trabalhos escolares e at¢ mesmo
para projetos de aprendizagem, sendo algo cada vez mais comum na vida do aluno. Nas salas
de aulas, estas ferramentas podem colaborar desde que sejam usadas com a orientacdo do
professor. Por meio dos dispositivos mdveis conectados a internet, o professor podera dinamizar
o processo de ensino-aprendizagem envolto as metodologias ativas (BACICH; MORAN, 2012)
com aulas mais criativas, mais motivadoras e que despertem nos alunos a curiosidade e o desejo
de aprender, conhecer e fazer descobertas.

Os dispositivos moveis, segundo Fagundes (2010, p.4), ainda podem ‘“abrir novas
possibilidades para alunos e professores, superando as barreiras fisicas e o acesso limitado aos
recursos de informacdo existentes e, literalmente, colocando o mundo acessivel a ponta dos
dedos”. Fagundes (2010) também indica que o professor podera fazer uso da Webquest, ao qual
o aluno pesquisara sobre qualquer assunto e acrescentara informagdes ao material pesquisado
na internet, € webgincana, em que os alunos fazem grupos para pesquisar um tema com prazo
determinado utilizando textos; representacdes fotograficas, dudio e/ou video, que podem ser
apresentados e debatidos com a turma.

Para que isso aconteca € preciso a familiarizagao do professor com essas ferramentas e
o dominio das habilidades envolvidas na pesquisa e navegagdo, competéncias cada vez mais
basicas. Outras possibilidades sdo os meios de comunicac¢ao que podem ser utilizados nas aulas
como e-mail, Google Groups, além de salas de Chat usadas para bate papo e para manter
contato. Essas ferramentas podem ser utilizadas na troca de informagdes, provas, envio de
arquivos e corregdes de atividades entre os grupos.

Além destas ferramentas, os dispositivos moveis permitem também gravagdes de

pequenos videos, maquinas fotograficas digitais que podem ser utilizadas como possibilidades
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de armazenamento de informagdes. Os recursos tecnologicos melhoram o interesse e
incentivam os alunos a buscar novos conhecimentos no seu dia a dia como afirma Barros

(2015):

Com o celular ou tablet em punho, criangas e adolescentes fixam-se nas
diferentes “janelas” e nos atrativos de aplicativos que facilmente aprendem. O
acesso as informagdes, ideias. Imagens, videos e sons sdo feitos por eles de
uma forma sem precedentes na humanidade. Totalmente inseridos no mundo
virtual, eles tém em suas maos as respostas para qualquer pergunta que possa
seguir (BARROS, 2015, p. 70).

No cenario da sala de aula de jovens e adultos, com o uso dos dispositivos méveis, €
importante que o professor esteja preparado para as dificuldades apresentadas pelos alunos no
processo ensino-aprendizagem. “Na sociedade da informagdo, todos estamos reaprendendo a
conhecer, a comunicar, ensinar, reaprendendo a integrar o humano e o tecnoldgico; a interagir
o individual, o grupal e o social” (MORAN, 2009, p.61). As tecnologias moveis e sem fios
podem transformar o conceito de aprendizagem ao mudarem o foco do conhecimento fatual
para o conhecimento de como pesquisar sobre alguma coisa. Marcal et al (2005) afirma que o

uso de recursos moveis como os celulares podem

Melhorar os recursos para o aprendizado do aluno, que podera contar com um
dispositivo computacional para execucdo de tarefas, anotacdo de ideias,
consulta de informagdes via Internet, registro de fatos através de cadmera
digital, gravacdo de sons e outras funcionalidades existentes (MORCAL et al,
2005, p. 2).

Com a maior popularizacéo dos celulares, comegam a surgir cada vez mais estudos sobre
os dispositivos moveis nos processos de ensino e aprendizagem. Como os de Borba e Lacerda
(2015); Antbnio (2010); Moura (2010); Padial (2015); Costa (2013); e Alda (2013). Em seus
estudos, os autores apresentaram algumas atividades utilizando o dispositivo mével celular no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Corroborando para o fato de que as tecnologias
podem ser 6timas ferramentas educativas, dentro e fora das instituicGes de ensino.

Na pesquisa de Moura (2010), a utilizacdo do celular na escola tem o foco didatico nos
alunos. Nesta é observado que quando o aparelho de celular do aluno é pedagogicamente
utilizado de forma intra ou extraescolar, para realizacdo de atividades, seja realizada
individualmente ou em grupo, visando fazer algumas atividades, analisou-se que ocorre a
inclusdo de forma natural. Ja Antdnio (2010), afirma que os telefones celulares sdo verdadeiros

centros de atendimento multimidias computadorizados, nas quais se pode ouvir musicas, mp3,
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assistir TV, tirar fotos, fazer filmes, gravar voz, jogar videogame, mandar e receber e-mails ou
arquivos e acessar a Internet, dentre outras muitas fungoes.

Por ser multimidia computadorizada, o celular tem vérias finalidades, inclusive
pedagdgica. Algumas atividades com o uso pedagdgico dos telefones méveis celulares em sala
de aula e fora dela podem ser listadas: anotar datas de provas, entregas de trabalho; gravar as
explicagbes dos professores, realizar pesquisas. Borba e Lacerda (2015) analisam a
possibilidade da utilizacao dos celulares nas salas de aula. A partir de uma sintese das politicas
publicas voltadas para a inser¢do das tecnologias digitais nas escolas brasileiras, questionando
a viabilidade dos laboratérios de informatica a partir de analise de projetos.

Durante seus estudos, Padial (2015) analisou a dualidade do uso do celular nas salas de
aulas. O autor apresentou alguns dos motivos que sdo considerados relevantes a alguns
pesquisadores para pratica da proibicdo do celular na escola, bem como algumas vantagens para
aprendizagem dos alunos por meio da utilizacdo da ferramenta. As experiéncias mostram que
é possivel a pratica pedag6gica com uso do dispositivo mével em sala de aula e como a atividade
planejada pelo professor pode contribuir para o processo ensino aprendizagem dos alunos.

Logo, os autores apontam que o dispositivo mével pode ser considerado um auxiliar
educativo e uma forma de motivar os alunos para a aprendizagem. Nesse prisma, néo se deve
considerar apenas como um divertimento ou um prazer, pois devera ser associado a uma
atividade com determinados objetivos a atingir e um meio de aprendizagem. Significa dizer que
0 uso do celular depende também, em grande parte, de seu manejo, ou seja, de como ele sera
usado no contexto formal de educacdo (SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA, 2011).

Neste sentido, Vivian e Pauly (2012) defendem a incorporagdo das tecnologias a
educacdo incluindo os dispositivos mdveis, que, devido a sua importancia, deveria ser
considerada como parte de uma estratégia global de politica educativa, voltando-se para uma
perspectiva mais pedagdgica, com enfoque na construcdo do conhecimento.

Ja as autoras Grossi e Fernandes (2014) defendem que a tecnologia deve ser entendida
como importante instrumento no processo de ensino-aprendizagem, afinal, o uso do telefone
celular, quando bem orientado e motivado por um professor, pode se converter em uma boa
ferramenta pedagégica que agrega maior dinamismo e interatividade ao contetdo curricular,
especialmente no que concerne ao registro de fotos, imagens, ambientes, filmagem e anotacdes.

Por isso, defendemos que o acesso as novas informacdes, por intermédio dos
dispositivos moveis, possibilita a aprendizagem constante e inovadora, principalmente ao que
tange a EJA. Dessa forma, os ambientes virtuais criam um universo de novas possibilidades

educativas e interativas entre os jovens e adultos, pois 0 aproximam e os incluem no contexto
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da cultura digital. Assim, Santaella (2016) destaca que, com o uso dos dispositivos méveis e
aplicativos, professores e alunos passam da condicdo de consumidores para construtores de
conteudos de forma flexivel e criativa. Mas isto sO € possivel se for garantido o acesso a esses
recursos, que para muitos a infancia o contato foi pouco ou nenhum, devido a realidade social,
que apresentar uma grande desigualdade financeira, que néo garante a todos a oportunidade de
serem “nativos digitais”, mesmo fazendo parte de uma cultura digital.

Ainda de acordo com Santaella (2016), Saccol, Schlemmer e Barbosa (2011) o uso desta
ferramenta inserida na educacéo de jovens e adultos é importante para o estimulo ao estudo da
leitura e da escrita em ambientes virtuais, contribuindo, dessa forma, para o acesso a redes
interativas, além do desenvolvimento de novas habilidades. E importante destacar ainda que
diante das diversas ferramentas tecnoldgicas que tém surgido na esteira da era tecnolégica que
preside a sociedade, € indispensavel a participacdo do professor como um elo da cadeia do
processo de aprendizagem no contexto da EJA.

Com isso, 0 uso de dispositivos moveis em sala € capaz de promover debates e discussdes
que jamais seriam possiveis sem seu uso, seja uma pesquisa rapida na internet ou a foto de um
acidente que ocorreu quando um dos alunos estava indo a escola. Temas podem surgir a cada
momento e o professor, enquanto mediador, também deve estar preparado; tudo relacionado a
mobilidade. Nas palavras de Moura e Branddo (2013):

No processo educacional o verdadeiro papel do professor é contribuir para que
o0 aluno intérprete as informacdes, saiba relacioné-las e contextualizé-las. A
funcéo do professor também € o de facilitador, aquele que organiza e coordena,
€ um mediador que procura atender as necessidades individuais de seus alunos,
ajudando-os a avancar em suas aprendizagens (MOURO; BRANDAO, 2013, p.
5).

Como mediador do processo de ensino aprendizagem, o professor deve buscar
estratégias que integrem seus alunos no contexto atual, proporcionando uma construgdo do
conhecimento para autonomia, isso de forma significativa. Aproveitando-se das possibilidades
que a mobilidade proporcionada pelos dispositivos mdveis oferece, no que diz respeito, em

especial, ao acesso a informacao em diversos lugares na palma da méo.

3.4 Educacdo Ubiqua

De acordo com Souza (2015) a educacdo ubiqua pode ser compreendida como um
paradigma educacional, que tem relagdo direta com a Educacdo a Distancia, assim como, vem

evoluindo com base em estudos da dinamica social, cuja realizacdo dar-se por meio das
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caracteristicas do contexto dos estudantes, em sintese envolve a massificagdo dos dispositivos
maveis inseridos em nosso cotidiano. Souza e Torres (2015) corroboram com este pensamento
ao considerar que a educacao ubiqua tem carater intencional para que a aprendizagem ocorra
por meio dos dispositivos mdveis e tenha eficacia.

Nesse sentido, segundo Drummond e Couto (2015) a aprendizagem ubiqua é uma forma
de educacéo que possibilita a presenca em diversos lugares. Em suma, por meio das telas dos
dispositivos méveis. Sendo possivel estar presente, mesmo com auséncia fisica, o que fortalece
a ideia de onipresenca, por meio da qual os individuos se encontram de forma sincrona, estando
cada um em um lugar diferente.

Com o grande avanco das tecnologias comunicacionais e do uso da internet, surgem,
segundo Gomes (2016), meios de propagar comportamentos, experenciar, criar, receber e
circular informacdo, isto através dos dispositivos moveis, 0s quais estdo nos desplugando de
aparelhos com cabos e nos conectando sem limitar o espaco fixo. Conforme Saccol, Schlemmer
e Barbosa (2011), esse movimento vem conduzindo a sociedade a ingressar cada vez mais na
esfera da Ubiquidade, termo utilizado pela primeira vez por, Mark Weiser (1991), cientista que,
com base nos estudos de computacdo ubiqua, que € a terceira onda da computacdo, contribuiu
para defini¢do do termo.

Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010) nos apresentam as ondas computacionais e, ao
compreendé-las, adentramos no entendimento do conceito de ubiquidade. Portanto, de acordo
com os estudos, elas se dividem em trés. A primeira esta relacionada a necessidade que um
computador de grande porte (mainframes); do manejo de varias pessoas para processar as
informacdes. A segunda, refere-se aos computadores pessoais, PCs, e a terceira esta voltada aos
diversos acessos aos computadores que, no caso, nao sao obrigatoriamente os PCs “mas
recursos computacionais que passam a se proliferar em uma série de objetivos de uso cotidiano”
(SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA, 2011, p. 26).

Assim, os autores destacam ainda que, para indicar

[..] o compartilhamento simultaneo de varios lugares. [...] que,
mediante dispositivos tecnoldgicos - computacionais de forma sincrona
ou assincrona, independe do lugar e até mesmo em deslocamento
(SACCOL; SCHLEMMER E BARBOSA, 2010, p. 19).

Aparelhos moveis, diversos computadores, sensores, protocolos de comunicacdo para
transferéncia de dados e os diversos dispositivos que tém conex@o sem fio e que estdo em

multiplos espacos, que possibilitam coordenadas geogréaficas, informagdes sobre tempo,
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emitem avisos, funcionam de uma forma inteligente, até mesmo facilitando a utilizacdo de
objetos do dia a dia e proporcionando conhecer diversos lugares e espagos por meio da realidade
aumentada, que nos conduz ao breve contato com o real através do virtual. Estes podem facilitar
a aprendizagem de acordo com Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010), pois nos aproxima de
situacBes, objetos e artefatos os quais ndo sdo tdo acessiveis e que facilitam nossa
aprendizagem, pois contextualizam as préaticas pedagdgicas e isso ocorre independe do lugar e
momento.

Segundo Santaella (2013, p. 16) “a condi¢@o da nossa existéncia ¢ ubiqua. Em fung¢ao
da hipermobilidade, [...] estamos, ao mesmo tempo, em algum lugar e fora dele. Tornamo-nos
intermitentemente pessoas presentes-ausentes. Aparelhos moveis nos oferecem a possibilidade
de presencga” e com isso uma nova forma de viver que implica em mudangas especialmente na
forma de fazer educacao.

O ambiente de aprendizagem, levando em consideracdo a educacdo moével segundo
Saccol, Schlemmer e Barbosa (2011), esta vinculado ao uso de dispositivos méveis sem fio,
que visa propiciar a “comunicagdo e interagao entre os sujeitos e destes com o seu contexto”
(p. 02). A educacdo ubiqua surge nesse contexto e indo além, fazendo uso de ambientes de
aprendizagem que utilizam diferentes tipos de “objetos funcionais” a qualquer momento, € em
qualquer lugar, por meio da rede mundial de computadores. Na atualidade, segundo os autores,
ndo basta ter a informacé&o para gerar aprendizagem e sim ter o conhecimento sobre os artefatos
digitais e saber utiliza-lo. Isso se da no momento que se faz uma analise da informacédo que
atualmente é acessivel a todos e propicia autonomia, mas que deve ser organizada criticamente
a partir das suas interagcbes com 0 meio em que Vive.

Para Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010, p. 6), “aprender em processos de mobilidade
e ubiquidade implica abrir-se as possibilidades que essas tecnologias oferecem. [...] Explorar,
experenciar, relacionar, deixa-se provocar pelo meio, agindo e interagindo com ele”, visando,
assim, a autonomia do sujeito e um processo significativo proporcionado pela interacdo com

sua cultura no qual tem o aprendiz no centro.



Quadro 5 - Beneficios e limitacbes da aprendizagem mavel e ubiqua.

Beneficios

Limitagdes

Flexibilidade (aprendizagem em qualquer

local ou horario)

O tempo de duracdo das atividades de
aprendizagem e a quantidade de contetdo

podem ser limitados.

A aprendizagem situada (em campo, no
trabalho etc.) estimula a exploracdo de
diferentes ambientes e recursos e a
sensa¢do de ‘liberdade de movimento’ por

parte dos aprendizes

Barreiras ergondmicas dos dispositivos
moveis limitam o uso de determinados

recursos (por exemplo, texto).

A aprendizagem centrada no aprendiz,
personalizada, pode colaborar para uma

maior autonomia do individuo

Deve-se estimular o relacionamento e a
colaboragdo com outros aprendizes ou
facilitadores, instrutores, professores etc.,

evitando o isolamento.

Rapidez no acesso a informacdo e
interagdo (em tempo real, em qualquer

local)

InteracOes rapidas e superficiais podem

trazer prejuizos a necessidade de
aprendizagens mais elaboradas e também
as atividades que demandam colaboracéo

de forma intensiva.

Aproveitamento de ‘tempos mortos’ para

atividades educacionais

A atencdo do aprendiz pode ser
prejudicada por causa de outras atividades
ou estimulos ambientais paralelos (por

exemplo, barulho, interrupcdes etc.).

Aproveitamento de tecnologias largamente
difundidas na sociedade (por exemplo,
telefonia ferramentas

celular) como

educacionais

A tecnologia movel e sem fio ainda nédo é
madura, pode apresentar instabilidade —
indisponibilidade, além de sofrer réapida

obsolescéncia.

Apelo estimulante pela exploracdo de

novas tecnologias e praticas inovadoras

Pode haver foco excessivo na tecnologia
(tecnocentrismo) em detrimento  dos

objetivos reais de aprendizagem. E
necessario que os aprendizes e professores

(ou instrutores) tenham bom dominio
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tecnoldgico (computacdo pessoal etc.) e
saibam utilizar as TIMS.

O m-learning e o0 u-learning podem

colaborar para viabilizar atividades

educacionais por diferentes classes sociais
e em diferentes areas geogréaficas

O custo de conexao pode ser mais elevado,
com risco de tornar-se inviavel para 0s
menos favorecidos economicamente. As
limitagbes ergondmicas dos dispositivos
moveis  podem

ser  particularmente

inapropriadas  para  usuarios  com

necessidades especiais.

O m-learning e o u-learning podem ser

utilizados para complemento e
enriguecimento de outras formas de ensino

(presencial face a face e-learning)

E necessario um planejamento cuidadoso
do uso e da combinacgéo entre modalidades
de ensino, para nao gerar redundancia ou

sobrecarga.

O m-learning e o u-learning podem suprir
a necessidade de formacdo de pessoas ou
profissionais moveis (que tém dificuldade
em se afastar do trabalho ou outras

atividades)

E preciso que os profissionais moveis
tenham condigbes contextuais (fisicas,
temporais etc.) para aprender de forma
efetiva através do m-learning ou do u-

learning.

Fonte: Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010, p. 34-35).
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Portanto, esses benéficos e limitagdes apresentados por Saccol, Schlemmer e Barbosa

(2010), da aprendizagem movel e ubiqua, leva-nos a pensar sobre a inclusdo das TDICs no
curriculo escolar, assim como a reflexdo de que as mesmas néo irdo resolver todos os problemas
de aprendizagem, mas que trazem possibilidades factivel de melhorias na educacdo,
considerando as mudancas que elas vém trazendo para a sociedade e sua evolugdo que, de certa
forma, torna, segundo Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010), mais “inteligente”, eficiente e
amigavel a relacdo com seus usuarios.

Ao se pensar no aluno nesse contexto, observa-se que “provavelmente demandardo cada
vez mais formas de aprendizagem personalizadas e que permitam a cocriagdo de valor.”
(SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA, 2010, p. 36). Contudo, nota-se que mudancas devem
ocorrer, sejam elas na infraestrutura das instituicdes de ensino, de se repensar fungdes e papeis,
assim como a qual é a melhor forma do usuario se deslocar e estudar online, nos mais variados

locais. Surgem, entdo, desafios de natureza técnica e pedagdgica, que ndo extinguirdo os locais
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formais de ensino, mas que impulsionam a transformacdo dos mesmos (SACCOL,;
SCHLEMMER; BARBOSA, 2010).

3.5 Insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (celulares e
smartphones) na Educacéo de Jovens e Adultos

A insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagdo como
ferramentas de ensino-aprendizagem nas escolas publicas brasileiras é muito recente. Se
analisarmos os documentos oficiais do Ministério da Educacao, percebe-se que a principio, 0s
projetos voltados para o uso de computadores se limitavam a instalacdo de laboratorios de
informatica, no qual o Governo Federal ofertava os computadores, estabilizadores e outros
equipamentos e 0s municipios se encarregavam da estrutura fisica como salas apropriadas,
instalagdes elétricas e pessoal capacitado para ministrar aulas de informatica.

Para isso, de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), era necessario que, 0S
municipios fizessem a adesdo, o cadastro e a selecdo das escolas. Na teoria, denominamos esse
movimento de insercdo das TDIC nas escolas publicas de Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), criado pelo Ministério da Educacéo e do Desporto, a partir da Portaria
N° 522, de 9 de abril de 1997 e regulamentado pelo Decreto 6.300, de 12 de dezembro de 2007,

com finalidade de:

Art. 1° - Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educagdo -
PROINFO, com a finalidade de disseminar o uso pedagdgico das tecnologias
de informatica e telecomunicagdes nas escolas publicas de ensino fundamental
e médio pertencentes as redes estadual e municipal.

O Proinfo passa a ser o programa tecnologico que fomenta o uso das TDIC, que
disponibiliza as ferramentas que o professor vai utilizar em suas metodologias pedagogicas,
para inserir todos os sujeitos da educacdo, independentemente de etapas ou modalidades no
mundo das tecnologias da informac&o e comunicagéo. Agregado ao Prolnfo, o governo coaduna
0 projeto UCA - Um Computador por Aluno, que é um projeto de inclusdo digital pedagdgica
nas escolas, com repercussao na familia, baseado em um laptop de baixo custo, apto ao enlace
de conectividade sem fio, objetivando o conhecimento e tecnologias que disponibiliza a
inovacédo pedagdgica nas escolas publicas (BRASIL, 2010).

De acordo com o site do ministério da educagdo (MEC), o projeto UCA é desenvolvido
em sintonia com o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e com os propoésitos do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO). Foi efetivado em 10 de junho de
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2010, a partir da Medida Provisoria 472/09, que foi convertida na Lei 12.249, criando assim
definitivamente o Programa Um Computador por Aluno — PROUCA.

De acordo com o site do ministério da educacéo (MEC), o projeto UCA € um programa
desenvolvido em concordancia com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e com 0s
objetivos resguardados do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO). Sua
efetivacdo deu-se em 10 de junho de 2010, com a configuracdo da Medida Proviséria 472/09,
que foi convertida na Lei 12.249, fomentando desse modo o Programa Um Computador por
Aluno — PROUCA.

Por consequéncia, ainda conforme o ministério da educagdo (MEC) a partir de janeiro
de 2010, com o advento do consdrcio CCE/DIGIBRAS/METASYS foi atribuido como
triunfante do pregdo n° 107/2008 para o fornecimento de 150.000 laptops educacionais para
cerca de 300 escolas publicas ja selecionadas nos estados e municipios. Cada instituicdo de
ensino obteve os laptops para alunos e professores, como também infraestrutura para acesso a
internet, capacitacdo de gestores e professores no uso das tecnologias.

Além dos programas citados, temos o Programa Nacional de Formacao Continuada em

Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado)

O Prolnfo Integrado é um programa de formacdao voltada para o uso didatico-
pedagégico das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no
cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnolégicos nas
escolas e a oferta de contetidos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo
Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e
pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais (BRASIL, 1997).

A partir da citacdo, entende-se que os artefatos tecnoldgicos ganham visibilidade nos
projetos educacionais em todas as esferas publicas, porém, segundo pesquisas como Nunes
(2009), Martins e Flores (2015) e Costa e Pinto (2017), o caminho é longo e a insercéo lenta.
Os espacos educacionais voltados para a acomodacdo dos laboratorios de informatica, assim
como a manutencdo e reposicdo de maquinas (computadores, impressoras, estabilizadores,
projetores multimidias, TV e aparelhos de DVD) quebradas ¢ muito delongado e tardio. Com
isso, em algumas situacdes, resta aos professores que nao utilizam essa ferramenta pedagdgica,
limitar-se as tecnologias basicas como giz, apagador, lousa e materiais impressos. Por isso, ap0s
apresentar um breve histérico dos programas educacionais voltados para o uso das TDICs e
suas possibilidades e limitacfes relacionadas a aprendizagem moével e ubiqua (SACCOL,;
SCHLEMMER; BARBOSA, 2010), nos limitaremos a discutir o uso desses dispositivos

moveis unicamente na modalidade de ensino EJA, que evidenciamos na nossa pesquisa, dando
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énfase na préatica docente frente as mudancas advindas da inser¢do social dos dispositivos
maveis.

Tratar da pratica pedagdgica do professor a partir do uso de dispositivos moveis
(celulares e smartphones) dentro e fora das escolas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
implica primeiramente compreender o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de n°® 9394/96, especifica sobre o atendimento educacional destinado a este publico.
Por meio do Art. 37, o referido documento expde que a educacao de jovens e adultos constituird
instrumento para a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996).

O artigo 37 da LDB destina a EJA ““aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a
educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”. Isso significa que a Educacao de Jovens e adultos
consolida uma modalidade de ensino na educacdo formal que acompanha a histéria social,
econbmica, politica e tecnoldgica dos individuos que estudam nessa modalidade. De acordo
com Gentil (2005), a histéria em torno da educacgdo de adultos no Brasil, acompanha a histéria
dos modelos econdmicos, politicos e das relacdes de poder.

Nesse cenario, as diretrizes curriculares nacionais para a EJA destacam o conhecimento
e as novas tecnologias como condigdo para que o individuo saiba se posicionar frente aos
processos e inovagdes que os afetam, uma vez que, como retratado no documento, ndo podemos
ignorar que vivemos em um contexto no qual a cultura, arte, ciéncia e a tecnologia estdo
presentes no cotidiano escolar.

Tais aspectos envolvem “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos valores
em que se fundamenta a sociedade” (DCN, 2013, p. 38). Aspectos que refletem na organizacao
de préticas de ensino que contemplem a demanda educacional da sociedade da informacéo.

Outro ponto relevante, apresentado na DCN (2013), refere-se as tecnologias da
informag&o e comunicagdo como parte de um continuo desenvolvimento tecnolégico voltado
para enriquecer as aprendizagens, de modo a possibilitar a convergéncia digital e interacédo e
interatividade virtual, até mesmo na producéo de linguagens. Por conseguinte, as propostas da
DCN (2013) apontam para a utilizacdo de novas midias e tecnologias educacionais, para
dinamizar os ambientes de aprendizagem, bem como ofertar atividades de ensino que
contemplem o uso das TDIC’s.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), em seu sentido global, tende a promover o
desenvolvimento humano em suas maltiplas dimensdes. Quando nos referimos a Educacéo de

Jovens e Adultos esse desenvolvimento se torna ainda mais emergente, devido aos fatores que
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levaram os sujeitos a insercdo na mesma, mas que ndo serdo discutidos devido ao objeto de
estudo ndo ser contemplado explicitamente na mesma. Ou seja, mais uma vez, como citado
anteriormente, os sujeitos das modalidades de ensino estdo implicitos “nas juventudes”, da
BNCC, aparecendo apenas em trecho de documentos oficiais a qual faz referéncia como nas

Diretrizes Curriculares Nacionais:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condi¢cBes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, é que o Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a
recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sé resolver as desigualdades
sociais, pode ampliar as condicdes de incluséo social, ao possibilitar o acesso
a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho (DCN/2011, p. 16, apud
BNCC/2017, p. 462).

Os itens da BNCC (2017), que dialogam tanto com a EJA quanto com o0 uso de recursos
tecnoldgicos com énfase nos dispositivos maéveis (celulares e smartphones), serdo discutidos e
analisados neste topico. No que tange aos recursos tecnolégicos a BNCC (2017) entende e
evidencia de sua importancia no ensino-aprendizagem dos sujeitos, mas ao mesmo tempo o
coloca como suporte/apoio para o processo, referindo-se que se faz necessario “selecionar,
produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e
aprender” (BNCC, 2017, p. 17).

Ainda evidenciamos o tratamento das tecnologias dentro da BNCC (2017), a qual
explora a importancia da sua presenca na sala de aula, mas ainda veiculada a um apoio ou
suporte, tratando os sujeitos desse processo de ensino-aprendizagem como participantes ativos,
considerando que as vivéncias de seu cotidiano estejam relacionadas as tecnologias ou néo.
Tendo em vista que 0s sujeitos da turma possuem idades diferentes e rotinas ainda mais
diversas, entdo considera-las dentro de suas individualidades amplia ainda mais as
oportunidades de uma aprendizagem significativa que esteja voltada ao uso de recursos
tecnoldgicos (celulares e smartphones).

Entdo, a partir desse olhar, a BNCC (2017) articula as préaticas pedagdgicas dentro de
vivéncias possiveis quando relacionadas a inclusdo de recursos tecnoldgicos como ferramentas
para aprendizagem. O uso destes por parte dos professores ampliam e enriqguecam o ambiente
da sala de aula.

Diante do exposto, é inevitavel pensar a EJA sem considerar a influéncia dos contextos
dos sujeitos presentes nesta modalidade de ensino e ainda mais dialogando com o problema de

pesquisa em investigar as contribui¢fes dos dispositivos moveis (celulares e smartphones) na
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prética pedagdgica do professor. Percebemos entdo que trazer para a sala de aula recursos

tecnoldgicos promove ainda mais a mudancas e nos conduz a inovagdes nas linguagens

A linguagem digital, expressa em maltiplas TICs, impde mudancas radicais
nas formas de acesso a informacao, a cultura e ao entretenimento. O poder da
linguagem digital, baseado no acesso a computadores e todos 0s seus
periféricos, a internet, aos jogos eletrénicos etc., com todas as possibilidades
de convergéncia e sinergia entre as mais variadas aplicacdes dessas midias,
influencia cada vez mais a constituicdo de conhecimento, valores e atitudes.
Cria uma nova cultura e uma outra realidade informacional” (KENSKI 2007
p. 33).

Ou seja, novos olhares, lugares, culturas ou ciberculturas, por meio dos quais, a partir
do computador, tablete, notebook, smartphone e celular (nosso objeto de estudo) o professor
possa mediar contetdos, com textos, videos, ambientes virtuais (AVA), utilizacdo das redes
sociais, e-mail e sites de pesquisa de forma pedagogica, desde que, os sujeitos da EJA, sintam-
se aptos a utilizar e contextualizar tudo que foi mediado com suas vivéncias e, assim, torna a
aprendizagem significativa.

Quando falamos em competéncia e tecnologias da ciéncias naturais, da matematica e
das linguagens explicitado em todo o texto da BNCC (2017), surgem questionamentos, acerca
dos recursos (financiamento de equipamentos e estruturas), metodologias (preparacdo e
capacitacdo dos profissionais em elaborar aulas que contextualizem a leitura de mundo dos
sujeitos da EJA) e por fim entendimento e uso (0 conhecimento necessario para utilizar de

forma que a aprendizagem realmente acontega ) dessas TDIC’s em todas as competéncias.

3.6 Saberes do professor de EJA para atuar na educacgéo na era digital

A Educacéo de Jovens e Adultos muito se diferencia do ensino da Educacao Bésica, tendo
em vista 0 contexto ao qual a EJA se insere na sociedade, com o objetivo de desenvolver as
etapas da educacgdo bésica com qualidade para as pessoas que ndo estdo mais em idade escolar
considerada adequada. No que diz respeito a forma como os professores abordam os contetidos
em sala, Paulo Freire (1987) delimita dois tipos de educacéo: a bancéria e a libertadora. A primeira
concebe o aluno como um recipiente vazio que o professor vai enchendo conforme passa 0s
contetidos. A segunda, por sua vez, trata o aluno como produtor de sua propria histéria, de sua
propria aprendizagem, como sujeito que pesquisa e explora com a mediacao do professor.

Nesta interacdo, e ainda por meio dessas duas formas de educacdo, percebemos préticas

pedagogicas que nao dialogam entre si e que abordam diferentes metodologias, principalmente
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quando consideramos e discutimos sobre a EJAI Freire (1987) debate sobre a educacao bancéria

e expde fatos importantes:

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizacao
mecénica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em
“vasilhas” em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais se va
“enchendo” os recipientes com seus “depo6sitos”, tanto melhor educador sera.

Quanto mais deixem docilmente “encher”, tanto melhores educadores serdo
(FREIRE, 1987, p. 33).

Em uma concepgdo bancéria, o professor esta no eixo central e o aluno é mero ouvinte, o
aluno esta na sala para receber as informacdes e ndo para critica-las, aspecto que difere totalmente
de uma concepcao libertadora ao qual o aluno se vé como protagonista de sua aprendizagem.
Freire (1987) ainda reflete explicitamente sobre a educacdo de adultos e aponta que o professor
dentro desse contexto realiza perguntas com pouca familiaridade por parte dos alunos, de maneira
que ndo existe sentido, entre as relacdes do cotidiano, dificultando o processo de aprendizagem.

Préticas voltadas para uma educacao bancéria ndo prevé a transformacao do sujeito como
homem de direito e que existe imerso em uma determinada realidade com vivéncias e
consequentemente experiéncias. Essa educacdo promove a continuidade e a linearidade do ser,
sem que exista um desenvolvimento emancipatorio, do motivo pelo qual os assuntos estdo sendo
abordados.

O aluno se Vvé e se percebe como um recipiente vazio a espera do conhecimento do
professor, este tido como sujeito inalcancavel por ser mais sabio que o aluno que ndo pode ser
contestado em nenhum momento e tudo que se fala sdo verdades absolutas (FREIRE, 1987).
Dentro da verdade incontestavel, o aluno tende a ndo refletir, a ndo agir, em palavras mais diretas
a nao pensar.

E esse ndo pensar que caracteriza a educagao bancéria. Nela o aluno é visto em seu sentido
pleno como um ser realmente sem luz, sem nada, vazio. O professor, nesse sentido, é o
responsavel Unico para tirar o aluno dessa ignorancia, mas ao mesmo tempo trabalha com
contextos irreais e sem sentido, os qual o aluno ndo compreende, e continua sem desenvolver o
saber. Tal pratica leva a caracterizacdo da desvalia do aluno, que nada sabe e nada sera, mas mal
percebe que sem o aluno, sem sujeito 0 mundo ndo é mundo.

Dentro dessa percepgdo, Freire (1987) apresenta que 0 mundo s6 é mundo se alguém
existir para dizer realmente que o é. Logo, é a partir disso que comeg¢amos a tracar 0 que se chama

de educacdo libertadora, evidenciando a importancia dos sujeitos, os oprimidos, como parte do
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mundo, também abordamos o ser parte também de seu conhecimento, da busca pelo senso critico
e pela retorica, da busca pela educacao libertadora, de humanizar-se.

Por isso, a concepcao de educacdo ao qual fundamentamos a dissertacao e nossos dialogos
esta voltada para uma educacao autdbnoma (FREIRE, 2002) em que seja desenvolvida uma relacdo
de dialogo entre professor e aluno, de forma que os alunos participem ativamente e
dialogicamente da construcéo do seu saber.

De acordo com Freire (2002), a pratica pedagogica voltada para a autonomia se da nao
sO da consciéncia do sujeito detentor de conhecimentos vividos anteriormente e que nesta pratica
é valorizada, pois, s&o 0s conhecimentos prévios dos alunos com 0s novos que formam e tragam
novos conhecimentos e aprendizados, e tudo € percebido por meio do didlogo. O professor dialoga
junto com o aluno e ambos produzem o conhecimento, valorizando as experiéncias de cada um e
explorando cada aspecto da sociedade em sua mais pura complexidade, dessa forma dialogam
por meio de uma educacéo libertadora.

As duas préticas exploradas e articuladas por Freire (1987) muito expdem e definem sobre
alguns professores inseridos na rede publica de ensino. A educacéo libertadora esta pautada para
ser claramente uma oposi¢do a educacdo bancéaria, ndo s6 em seu contexto politico e ideoldgico,
mas em sua criticidade do mundo e da dialogicidade. A voz dos sujeitos se torna politica,
emancipatoria, e 0 conhecimento precisa ter significado, ter sentido; um envolvimento continuo
com a praxis, acao e reflexdo - reflexdo consciente auto avaliativa que percebe fragilidades e
potencialidades -. A educacdo libertadora é o movimento continuo do sujeito, de percepg¢édo e
transformacéo para entdo ser a¢do revolucionéria, que modifica o opressor e 0 oprimido em seu
caminho para a liberdade.

Cabe, portanto, ao professor considerar a educacéo libertadora e a bancaria, entendendo
que todas as duas sdo caminhos sem volta, sendo uma que evidencia a libertacdo dos sujeitos
mediante um resgate de humanizag&o e o outro que tende a aprisionar 0s sujeitos e manter o status
quo e refletir em sua préaxis o caminho a ser trilhado por ele e por seus alunos (BARCELQS,
2014).

Tendo em vista os caminhos a serem trilhados, Tardif (2014), tedrico que trata dos saberes
que forma os saberes docentes, nos conduz a refletir sobre os saberes necessarios para uma
educacdo para autonomia. O autor traz a defini¢cdo de saber docente como um “saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo, da formacdo
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54), o qual, por ser
partilhado por um grupo de sujeitos, que visam uma formag&o num sistema social dindmico, é

um saber social que “engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidoes)
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e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-
ser”(TARDIF, 2014, p. 255).

Cabe, portanto, ao professor considerar a educacéo libertadora e a bancaria, entendendo
que todas as duas sd@o caminhos sem volta, sendo uma que evidencia a libertacdo dos sujeitos
mediante um resgate de humanizag&o e o outro que tende a aprisionar 0s sujeitos e manter o status
quo e refletir em sua préxis o caminho a ser trilhado por ele e por seus alunos (BARCELOS,
2014).

Tendo em vista os caminhos a serem trilhados, Tardif (2014), te6rico que trata dos saberes
que forma os saberes docentes, nos conduz a refletir sobre os saberes necessarios para uma
educacdo libertaria. O autor traz a definigdo de saber docente como um “saber plural, formado
de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacéo, da formacao profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54), o qual, por ser partilhado por um
grupo de sujeitos, que visam uma formacgao num sistema social dindmico, & um saber social que
“engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto
é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”(TARDIF, 2014,
p. 255).

Cabe destacar que esses saberes, segundo Tardif (2014), séo divididos em: saberes
profissionais, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experencias, como podemos

observar na figura 3.
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Figura 3 - Saberes Docentes de Tardif.
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Fonte: Adaptado de Tardif (2014)

A figura apresenta os saberes docentes relacionados aos diversos ambitos da vida do
sujeito, entre eles o profissional, no qual “0s saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas
ou concepcgOes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo”
(TARDIF, 2014, p.37), o que envolve a instituicdo de formagéo inicial e continuada,
conhecimentos cientificos e eruditos do sistema educacional. O saber e o saber-fazer sdo a
relacdo entre teorias e técnicas para pratica, no qual o professor adquire também, no dialogo
com o aluno, com os colegas de profissao e ao repensar suas praticas, com base em criticas e
estudos sobre os assuntos que védo surgindo em sociedade, ja os disciplinares “sdo saberes
docentes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispbe a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas”
(TARDIF, 2014, p. 38).Tais saberes nos conduzem a uma prética relacionada aos conhecimentos
e vivencias adquiridos nas disciplinas.

Ademais, os curriculares, que “correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacdo” (TARDIF, 2014,
p.38), a qual condiz com o saber, dos conhecimentos culturais, do plano de ensino e dos que
foram adquiridos na trajetdria de formacdo e préatica do professor; e 0s experienciais que ¢ “o
conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da prética da profissao
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docente e que ndo provém das instituigdes de formagdo nem dos curriculos”(TARDIF,
2014, p. 48-49), mas do desempenho da fungdo docente, conectada as vivéncias individuais,
articulando-as por meio da reflexdo de sua préatica e buscando se atualizar frente ao contexto
educacional e social. Logo, pensar na formacdo do aluno autdbnomo e reflexivo, perpassa pela
formacdo de um professor que reavalia suas praticas e que buscar saberes que contribua
efetivamente na formacdo e inclusdo social do seu aluno na atualidade.

Em meio ao que foi discutido, passamos a compreender que a formagédo do sujeito vem
se tornando mais ampla e ndo se faz mais “aprisionada” em quatro paredes dentro da escola, ¢
uma formacgdo que se langa para além dela, principalmente quando vivemos cercados pelas
tecnologias e por dispositivos mdveis, ao passo de um toque podemos estar onde quisermos.
Entendemos, portanto, que as tecnologias digitais, os dispositivos moveis, proporcionam novos

cenarios para a sociedade, assim como discutem Lopes e Pimenta (2017):

Neste sentido, pode-se dizer que a tecnologia é o principal fator de
transformacéo e crescimento de uma sociedade tecnoldgica, dai a importancia
de considerar a inser¢do de novas tecnologias inteligentes no processo de ensino
e aprendizagem, buscando propiciar ao aluno a oportunidade de interagir com
esses Novos conceitos e préticas educativas que o fardo evoluir na mesma
proporcdo que seu meio social e, consequentemente, profissional (LOPES;
PIMENTA, 2017, p.57).

A educacdo digital promove um olhar para as formas de comunicacdo da sociedade,
permitindo a ampliacdo dos estudos e de novas estratégias de ensino, de modo que o aluno da
EJA se perceba como sujeito de pertenca em sua sociedade.

O professor, inserido em um determinado contexto, desenvolve e articula o seu
planejamento mediante a cultura digital (SACCOL; SCHEMMER; BARBOSA, 2011),
pensando justamente em uma educacdo digital, capaz de incentivar o uso da tecnologia pelos
alunos. Tendo em vista pela pesquisa se tratar da EJA, entendemos que alguns desses nédo
possuem familiaridade com as tecnologias e se torna ainda mais evidente e emergente fazer uso
de préaticas que aproximem os alunos do mundo digital e os faca ainda mais pertencente a essa
nova era, a era digital.

E devido & cultura digital que os alunos se veem diante de uma riqueza de recursos
disponibilizados na internet (SACCOL; SCHEMMER; BARBOSA, 2011), de modo que se
insiram em outra realidade, da informacdo instantanea, de um conhecimento mais veloz, novos

conteidos aparecem e se modificam num simples clicar do mouse e os alunos ja se percebem em



70

novas oportunidades de ser e fazer. E um mundo de novas ideias e pensamentos, totalmente
desconexos e heterogéneos (SILVA, 2016).

A era digital se conserva através de sua dinamicidade e n&o esté vinculada apenas ao uso
da internet, de um computador ou tablet, percebemos a era digital em todos os momentos, durante
0 nosso cotidiano, as informagdes vém de todos os lugares e a escola deve ser eixo central na
apropriacdo desses novos saberes de perceber e ver o mundo (SILVA, 2016).

Entretanto, percebemos o quanto desafiador ¢ o trabalho e o desenvolvimento das
tecnologias digitais desde a formacéo inicial dos professores e como eles as inserem na sala de
aula. Nas palavras de Schuhmacher, Filho e Schuhmacher (2017, p. 564), quando explicitam que
“as DCNs para a Formacao de Professores da Educagdo Bésica indicam, no entanto, que esses
saberes e competéncias devem ser garantidos na formacao dos professores, tanto inicial quanto
continuada”. E apontando essa situagdo diante da formacio do professor que explicitamos acerca
de seus saberes para atuar na era digital, tendo em vista que o desenvolvimento de formacoes
continuadas atualmente estd defasado de acordo com as demandas apresentadas pelos
professores.

Os saberes docentes, segundo Barcelos (2014), relacionam-se principalmente com as
vivéncias que os professores tiveram em sua vida, seja na época em que eram alunos ou algum
momento em que passaram recentemente. Desse modo, 0s saberes constituem os professores para
um novo olhar diante das préaticas pedagdgicas e interferem diretamente no relacionamento com
0 aluno e como eles se relacionam durante o processo de ensino-aprendizagem.

Os saberes, portanto, estdo vinculados, de acordo com Saccol, Schlemmer e Barbosa
(2011), coma formagdo do professor como ser social que convive e se relaciona com outros além
do ambiente escolar. Sejam eles, alunos da educacao basica, em estagios ou como professor, mas
quando discutimos acerca dos saberes dos professores para a Educacdo de Jovens e Adultos que
estdo inseridos na cultura digital, devem ser considerados outros aspectos relevantes para a
integracao da sociedade atual.

A esses saberes estdo norteados o saber conhecer (que se relaciona a compreensdo de um
conhecimento tedrico de um determinado assunto, para o professor da EJA esse saber pode ser
vinculado aos conhecimentos técnicos acerca dos artefatos digitais de forma que dialogue com a
realidade de seus alunos); o saber fazer (envolve o desenvolvimento da pratica dos conhecimentos
e isso pode ser discutido na intencionalidade pedagdgica, isto €, o professor da EJA vai usar o
que sabe para desenvolver suas aulas e garantir maior interacdo dos seus alunos); e o saber ser e

conviver (o olhar para pensar na formag&o do outro e em sua inclusdo para a sociedade atual e
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digital em que se encontra, ou seja, o professor visa a autonomia do aluno em meio ao uso
adequado das tecnologias digitais) (SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA, 2011).

Dentro desses saberes, o desafio do professor na EJA estd em propor novas estratégias
que evidenciem o uso da linguagem digital de modo que se forme novos saberes construidos a
partir das vivéncias tanto dos alunos quanto dos professores. Portanto, seu planejamento deve
estar atento aos recursos disponibilizados na escola, pois, ao falarmos em linguagem digital,
podemos fazer uso de recursos como computador, tablet, 6culos de realidade virtual, dispositivos
moveis, entre outros recursos. Por ser 0 objeto da nossa pesquisa, 0 uso de dispositivos moveis
(celulares e smartphones) nas préaticas pedagogicas do professor, vamos dar énfase a esse recurso.

Com isso, a educacéo digital deve estar envolvida na realidade em que se coloca o aluno,
a escola e o professor, entretanto, sdo as diferentes vivéncias por parte de um ou outro que
facilitam ou dificultam o desenvolvimento desse trabalho em sala, pois, como discutem
Schuhmacher, Filho e Schuhmacher (2017),

Sabe-se que o professor, ao receber o estudante em sala de aula, presencia uma
realidade que, para ele, foi construida diferente daquela do estudante: por vezes
calcada em seu passado no qual ndo existia 0 computador. Possivelmente o
computador ndo faca parte da sua rotina fora do ambiente da escola, mas talvez
faca parte da realidade da escola em que atua (SCHUHMACHER; FILHO;
SCHUHMACHER, 2017, p. 564).

Segundo os autores, os contextos vividos pelos professores influenciam na sala de aula,
mas a regularidade de formacGes continuadas define habilidades e competéncias de ensino para
os professores, entendendo as necessidades que a sociedade possui, de se manter conectada e
informada em sua pluralidade de informagdes, bem como o que vem sendo definido pela BNCC
(2017) através de suas concepcOes acerca das competéncias que os alunos devem desenvolver ao
longo do seu processo de aprendizagem.

A BNCC (2017) aborda o termo digital mediante duas competéncias o inserindo como
uma nova maneira de expressdao, uma nova linguagem utilizada na sociedade e que, portanto,
deve ser ensinada e discutida em sala para que os alunos se apropriem dessa linguagem que agora
se apresenta, e ainda veicula o digital por meio da sua modificacédo e transformacéo pelo aluno.
Isto é, que além de fazer uso e se comunicar pelos recursos digitais, € preciso também saber usa-
los de acordo com suas necessidades, de modo que os alunos passem a se tornar protagonistas
dessa nova forma de comunicacao e linguagem. Portanto, a BNCC (2017) da énfase para duas
competéncias no que tange ao digital:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
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linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017).

As competéncias a serem definidas e desenvolvidas pelos professores dédo-se inicio a
familiaridade com os dispositivos moveis e como seré sua integracdo para o contexto da sala de
aula, tendo vista que fazemos uso de dispositivos moéveis cotidianamente. Essa apropriacdo dos
dispositivos como recurso pedagdgico promove a inser¢do dos sujeitos na sociedade, essas
aproximacdes com o ambiente e o cotidiano em gque vivem chamam atencéo para uma pedagogia
libertadora que se constr6i imersa na realidade dos oprimidos (FREIRE, 1987). E o resgate para
uma pedagogia com significado que qualifique e aproprie os alunos da EJA para uma linguagem
especificamente digital e que com ela desenvolvam no uso de novos vocabularios.

Com o avango das tecnologias digitais da informagdo e da comunicacdo todos 0s
profissionais participantes da comunidade escolar precisam estar atentos e minimamente
conectados a fim de compreender como funciona essa nova era digital, todavia, quem mais
necessita desse olhar sdo os professores, pois, sdo eles, dentro do contexto da EJAI, que muitas
vezes irdo inserir novos integrantes dentro dessa realidade e, devido a isto, necessitam mudar ou
transformar suas formas de ensinar, buscando condigdes para que o aluno se desenvolva dentro
do processo de ensino-aprendizagem, a fim de ressaltar a criatividade e 0 desejo por novas
descobertas, fazendo com que os alunos se sintam envolvidos e motivados para descobrir outros
mundos dentro das tecnologias digitais que sdo apresentadas para eles (MOURA; BRANDAO,
2013).

Hoje, a escola se movimenta e esta em todos os lugares e as informacdes estdo cada vez
mais rapidas. Por isso, deve-se pensar em uma pedagogia que se constrdi através da historia de
cada jovem e adulto e que conta com o professor a partir de suas competéncias para explorar
novos contextos dentro de suas proprias histrias, também contada através das tecnologias

digitais.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo aborda o percurso metodoldgico da pesquisa, no referente a pesquisa
qualitativa (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013), de natureza exploratoria, e com
abordagem em estudo de caso (YIN, 2005). Versa também sobre o cenario e 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa e os instrumentos e técnicas de coleta e analise de dados. A pesquisa
ainda passou pelo comité de ética o qual deu parecer (n° 2. 442.731) favoravel para realizacdo
da pesquisa.

A presente pesquisa poderia acometer aos participantes alguns incémodos ou riscos
minimos a saude fisica e/ou mental dos envolvidos, como: inibicdo/constrangimento diante de
um observador, quebra de sigilo da pesquisa, ndo saber o que responder, perda de tempo etc.
Conforme a Resolucdo CNS 466/12, item 1V, seguindo os principios éticos, as identidades dos
participantes serdo mantidas em sigilo. Aos participantes foi garantida assisténcia e
indenizagdo, caso houvesse danos morais e/ou em forma de tratamento, caso ocorresse
transtorno mental, decorrentes da participagdo dos mesmos durante a aplicagdo dos

questionarios.

4.1 Abordagens de pesquisa

Essa pesquisa trata das contribuices da Tecnologia Digital na sociedade da Informacéo
e suas contribuicBes nas préaticas pedagogicas da professora de EJA utilizando os dispositivos
moveis. Atrelado a isso, observa-se a pratica pedagogica do sujeito pesquisado (professor)
desenvolvida na sala de aula, dado o contexto atual para a analise das préaticas educacionais.

Esta pesquisa classifica-se como qualitativa conforme Ludke e Andre (1986) ao qual
enfoca um ambiente natural para a realizagdo da pesquisa, isto €, que seja um ambiente em que
0S sujeitos interajam em sua esséncia, tendo como exemplo, a escola. Segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013, p. 33) este tipo de estudo “utiliza a coleta de dados sem medicao
numerica para descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa no processo de interpretacdo”.

Desse modo, a referida pesquisa sera realizada a partir das subjetividades dos sujeitos,
dando énfase aos fatos e a interpretacdo deles. Os autores citam também que a pesquisa
qualitativa visa entender e aprofundar o ponto de vista dos participantes da pesquisa a respeito
do “fenémeno que os rodeia” Sampieriet al. (2013, p. 376), isto €, o olhar do professor diante

do uso dos dispositivos mdveis em sala de aula como pratica pedagogica.
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O estudo é de cunho exploratério, que tem como objetivo analisar um problema de
pesquisa pouco discutido. Desse modo, amplia os campos e estabelece propriedades para
pesquisas futuras e possiveis afirmacfes e postulados com relagdo a tematica de estudo
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

O tipo de pesquisa configura-se como estudo de caso, o qual investiga um fenbmeno da
contemporaneidade dentro de um contexto da vida real, principalmente quando os limites entre
os fendmenos e o contexto ndo estdo definidos de modo claro (YN, 2005). Portanto, nosso foco
de investigacao parte do estudo da pratica pedagdgica de uma professora da EJA, de forma que
sejam analisadas suas praticas com o foco nos usos dos celulares e smartphones. 1sso significa
que o estudo de caso consiste na estratégia de pesquisa como um método que abrange todas as
etapas da pesquisa, com foco especifico para a coleta e a analise de dados (YIN, 2005).

4.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede municipal de Macei6. O
interesse em realizar a pesquisa nesta escola especificamente se deu a partir da autorizacdo da
direcdo e porque a escola possui uma turma de EJA, campo ideal para a pesquisa de modo que
sejam percebidos os usos dos celulares ou smartphones pela professora.

O parametro utilizado para escolha da escola ainda teve como base dois pontos que
facilitaram a pesquisa. O primeiro foi a oportunidade dada; foi 0 encontro de uma escola publica
que utiliza dispositivos mdveis nas praticas pedagdgicas em sala de aula, de modo que em
conversa com a coordenadora da escola, ao ser indagada sobre o uso das tecnologias digitais na
sala de aula, sinalizou positivamente seu uso. O que também auxiliou no processo de coleta de
dados, principalmente pelo foco central da pesquisa estar relacionada com o uso dos celulares
e smarphones, 0 que incentivou o andamento da pesquisa junto a professora que utilizava dos
recursos em suas aulas.

Com isso, observou-se que a escola possui bons indices de alunos matriculados na EJA.
A escola tambem conta com um supermercado proximo, o qual oferece para aqueles que se
deslocam direto do trabalho para escola lanche, café regional e mantimentos. Além disso, a
escola oferecer transporte préoprio para determinados bairros onde os alunos residem, o que
contribui para a permanéncia dos mesmos na escola.

Ainda com relacdo a escola, identificamos uma preocupagdo com relagdo a Educacgéo
de Jovens e Adultos no que diz respeito a inclusao dos sujeitos na sociedade. Isso é demonstrado

no préprio Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, o qual foca ainda mais para a relevancia
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social desta modalidade e da pesquisa, tendo em vista a garantia do direito de uma educacéo
para todos.

Para entender a logistica da EJA na escola, buscamos caracterizar alguns dados
especificos a fim de compreender sua estrutura e como estdo sendo delineada a organizacéo da
escola para a EJA. No quadro abaixo é possivel observar que a escola possui alguns recursos

tecnoldgicos, o que se caracterizou como um segundo motivo para a escolha da referida escola.

Quadro 6 - Recursos tecnoldgicos e didaticos da escola.

Televisdo

Projetor de multimidias

Maquina de fotocopia

Aparelho de som

Computadores

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

O recurso apresentado no quadro 6 delimita quais sao os aparatos digitais e nos permite
mensurar que a escola esta inserida no cenario digital. Contudo, segundo a professora, 0s
computadores ndo tém acesso a internet, além de ndo estarem em condicdes razoaveis para a
utilizagdo e o atendimento dos professores e alunos, interferindo no uso desses recursos.
Ademais, vale destacar que o computador utilizado pelos professores é o da direcdo, assim
como 0s demais recursos apresentados no quadro 6. Abaixo segue a tabela 1 com o quantitativo

de funcionérios da escola.

Tabela 1 — Colaboradores da escola.

Professores 12 efetivos
2 contratados
Coordenadores 3
Diretores 3

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

De acordo com a observacédo na escola-campo, a quantidade de professores concursados
favorece o trabalho e o desenvolvimento pedagdgico tanto do corpo docente quanto dos alunos,

pois da continuidade as formacdes e os projetos anteriormente desenvolvidos na escola.
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A instituicdo de ensino conta com dois coordenadores e diretores para cada turno do dia
(matutino, vespertino e noturno), o que evidencia que a escola funciona durante os trés horarios,
principalmente para contemplar aqueles alunos que possuem jornada de 40h/semana. A jornada
de trabalho reduzida de ambos os cargos facilita a organizacao do dia, mas, a0 mesmo tempo,
ter apenas um funcionario, no caso dos coordenadores para lidar com a parte pedagogica das
diferentes etapas (Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental I1) e a modalidade da Educagéo
de Jovens e Adultos, precariza os servigos prestados pela demanda nos diferentes turnos. J& na
modalidade da EJA, foco deste estudo, existe apenas uma coordenadora, 0 que, a NOSSO Ver,

facilita toda a comunicacéo, pois seu foco estd nas necessidades exclusivas da EJA.

Tabela 2 — Etapas, modalidade e turnos ofertados pela Escola.

Etapas Turnos
Ensino Fundamental | Matutino e Vespertino
Ensino Fundamental I1 Matutino e Vespertino
Modalidade
Educacéo de Jovens, Adultos Noturno

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A quantidade de alunos na EJAI é de 177, divididos em seis fases. Este nimero de alunos
demonstra o interesse em participar desta modalidade e que a boa localizacdo da escola favorece
a ndo evasdo de parte destes alunos. Os indices de evasdo, em conversa com a coordenadora,
tendem a ser mais altos nos grupos de mulheres, tendo em vista alguns fatores, tais como:
responsabilidade com o trabalho, necessidade em complementar a renda familiar, incumbéncia
em cuidar dos filhos, incompatibilidade do horério do estudo com o do trabalho e a falta de
perspectiva por uma vida melhor.

E neste cenario que se observa as subjetividades dos alunos da EJA e ainda o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que gerem interesse nao apenas para a aprendizagem,
mas também para a permanéncia deles em sala de aula, 0 que se observa ser um processo diario

e continuo.
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Tabela 3 - Fases da modalidade EJAI na escola.

Fases

12 fase

22 fase

3?2 fase

42 fase
52 fase

62 fase

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

As fases na EJA estdo destrinchadas em seis no total, compreendendo que o curriculo
trabalhado na EJA é diferente dos do Ensino Fundamental anos iniciais e anos finais, tendo em
vista os diferentes sujeitos, as formas como aprendem e a ainda as suas variedades de contextos
e vivéncias. As fases observadas e consequentemente analisadas foram a 5% e a 62 fase que
compreende 59 alunos.

Com a autorizacgdo da direcdo e da escola, e apés a aprovacdo do comité de ética, iniciou-
se a coleta de dados. Nesta estudam 177 alunos de EJA, com os quais foi desenvolvido o projeto
intitulado “Fotografia na Escola”, no qual os dispositivos méveis, especialmente o celular, sdo
utilizados, visando a interacdo entre os alunos, a relagdo com o cotidiano e a aprendizagem.
Saliento que o motivo que gerou a escolha do campo de pesquisa foi a construcdo e

desenvolvimento do projeto.

4.3 Sujeito da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram: professora que leciona na EJA as
disciplinas de lingua portuguesa e lingua espanhola - e trabalha na quarta, quinta e sexta fase
da modalidade, fundamental Il -, coordenacéo e os alunos.

No que diz respeito ao uso dos dispositivos moveis, a professora desenvolveu o projeto
denominado Fotografia na Escola, que envolve o emprego de celulares e smartphones, dos
estudantes da modalidade EJAI. Os alunos tiveram um papel importante na pesquisa, pois,
através deles foi possivel perceber, mediante as praticas pedagogicas da professora, quais foram
as mudancas nas interacdes entre professora e alunos a partir de uma préatica voltada para o uso

dos dispositivos moveis.
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Para a coleta dos dados, foi realizada entrevista® com a professora da sala. Essa
entrevista foi um norte para compreendermos como estava sendo explorado o uso de
dispositivos moveis e qual era a sua visdo com relacdo ao uso deles em sala e ainda quais
estratégias didaticas utilizava.

Vale destacar que a professora da turma tem 48 anos de idade, iniciou sua carreira como
professora da Educacéo Bésica aos 34 anos e aos 38 comecou a lecionar na EJA. Percebe-se
que a professora deu inicio a sua vida profissional devido a sua graduacdo de Letras com
habilitacdo em portugués e espanhol e especializacdo em Lingua Estrangeira Moderna
(espanhol).

A docente entende a necessidade da existéncia de mais professores para a modalidade
EJA e destacou que a caréncia foi um dos motivos para ela ter ingressado e seguido até o
presente momento. Essa caréncia pode ser interpretada pela falta de incentivo a essa modalidade
também nas formacGes iniciais. A observagdo das praticas pedagdgicas foi realizada com a
referida professora, que informou que suas turmas somam cinquenta e nove alunos (59), vinte
e cinco (25) na 42 fase, vinte e trés (23) na 52 fase e onze (11) na 62 fase. Ademais, destacamos
que a entrevista com a professora foi realizada em 2018.

Os dados foram coletados através de questionarios® aplicados com os alunos que
participavam da modalidade EJA, com idade entre 17 a 58 anos e faziam parte da quarta, quinta
e sexta fase, as quais correspondem o Ensino Fundamental Il. Estas fases foram selecionadas
para a pesquisa pelo fato de a professora utilizar os dispositivos mdveis (celulares e
smartphones) em suas aulas; lecionava nas turmas e no momento estava desenvolvendo um
projeto.

Para a realizacdo do estudo de caso, explicamos previamente a proposta da pesquisa
para os alunos e a professora da turma participante, bem como a coordenacao e direcdo escolar.
Para os alunos, foi solicitada a resposta dos questionarios, com o intuito de conhecer os sujeitos
brevemente e sua interacdo no cotidiano dentro e fora da escola com os dispositivos moveis.
Em seguida, foi entregue a cada educando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), para os estudantes com maior idade, e 0 Termo de Assentimento para 0s menores de
idade, os quais solicitamos serem lidos, preenchidos, assinados e entregues na préxima aula, 0s
termos encontram-se no apéndice.

Apos recolhimento dos termos e esclarecimento sobre a pesquisa, distribuimos os

questionérios. Dos 59 alunos das fases, apenas 45 estava no momento da aplicacdo. Durante a

® O roteiro encontra-se nos apéndices da dissertacao.
6 As questdes encontram-se nos apéndices da dissertagao.
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aplicacdo do termo, alguns se manifestaram sobre a utilizacdo do celular enquanto respondiam
as perguntas, uns a favor e outros contra. Mas nenhum se recusou a responder, dessa forma, ao
todo, foram respondidos os 45 questionarios. Por fim, embora alguns dos estudantes tenham
solicitado ajuda para interpretar alguns termos nas questdes, todos fizeram seu papel enquanto

colaboradores da investigacao.

4.4 Instrumentos de coleta de dados

Este estudo de caso foi realizado por meio da observacéo da pratica de uma professora
da EJA, que propds atividades intra e extra-escolar com o uso de dispositivos moveis, de modo
que fosse percebido um ambiente singular, voltado para os sujeitos e as suas singularidades
(YIN, 2015). Para compreender as praticas da professora, de antemao foram realizadas algumas
observacOes na sala de aula durante algumas aulas, as quais nem todas eram voltadas para o
projeto, mas me auxiliaram a compreender a rotina da EJA e suas peculiaridades; entregues
questionarios aos alunos (apéndice 3) para conhecer sua relacdo com os dispositivos moveis,
além de entrevista semi-estruturada com a professora da modalidade EJA sobre o
desenvolvimento de suas praticas e observacdes. Um plano de aula ” concedido pela professora,
como um pequeno projeto a ser desenvolvido com atividades intra e extra escolar, assim como
andlise das préaticas pedagdgicas.

Ademais, foram realizadas observac6es no ambiente escolar, configurando o diario de
campo e impulsionado pelo seguinte questionamento: Quais as contribuicdes dos dispositivos
moveis (celulares e smartphones) na pratica pedagdgica do professor do EJA? Tendo como
objetivo especifico identificar os limites e possibilidades dos dispositivos moveis (celulares e
smartphones) como recursos digitais dos professores do EJAI no fundamental Il e evidenciar
as contribuic@es dos dispositivos moveis (celulares e smartphones) para o desenvolvimento das
atividades dos alunos do EJAI na pratica pedagogica do professor no ensino fundamental I1.

A pesquisa de um estudo de caso pode parecer tranquila e sem muitos obstaculos, mas
demanda de muita atencéo e ainda variadas etapas; € um processo que dialoga linearmente, mas
ao mesmo tempo de maneira interativa, essas etapas segundo Yin (2015) sdo: o plano, o design,
a preparacdo, a coleta, a analise e, por fim, o compartilhamento.

Na etapa do design, como explica Yin (2015) se verifica as adequacdes e a preparacéo

para definir o que sera analisado no estudo de caso, compreendendo principalmente sua

7 apéndice
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relevancia para a sociedade e para a academia. A partir do design foi definida a turma do Ensino
Fundamental Il da EJA tanto pela disponibilidade da professora quanto pelo seu uso das TDIC
em sala de aula com esses alunos. A etapa de preparacdo, como o préprio termo ja menciona, é
a etapa que antecede a coleta de dados, entéo € observado o local do estudo de caso, 0s possiveis
participantes. Logo, sdo essas partes que caracterizam e definem o rumo que a pesquisa do
estudo de caso vai tomar. O pesquisador, portanto, delimita as melhores op¢des para execucgao
e realizacéo da pesquisa.

Percebe-se que existe uma sequéncia abordada dentre as etapas, mas ao mesmo tempo
existe didlogo e uma ndo acaba quando a outra comeca. Dessa forma, podemos destacar 0s
instrumentos para a coleta de dados: (1) observacgdes ndo estruturadas convertidas em diario de
campo no periodo de trés meses, focalizando nas disciplinas em que a professora atuava,
especialmente no desenvolvimento do projeto; (2) questionario semi-aberto para verificar os
possiveis usos dos dispositivos moveis nas atividades em sala e de casa; e (3) entrevista
semiestruturada com a professora da modalidade da EJA sobre o desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas com o uso de dispositivos moveis,

Sendo assim, sdo processos continuos e que podem ao longo do processo gerar novas
pesquisas, tendo em visto que o estudo de caso investiga um fendmeno contemporaneo que esta
inserido dentro de um contexto real, de modo que podem surgir novas demandas, oportunizando

assim novas pesquisas (YIN, 2015).

4.5 Categorias de analise

Esta fase de categorizacdo retne maior nimero de informacdes a custa de uma
esquematizacao e assim correlaciona classes de acontecimentos para ordena-los. O quadro 7

retrata as categorias de analise de dados deste estudo, trazendo uma sistematizacdo do que foi

analisado.
Quadro 7 - As categorias de andlise.
Elementos de analise

Categoria 1 1) familiaridade do professor com os recursos digitais;
Planejamento do projeto | 2) midias nos dispositivos moveis

do professor; e imagens
dispositivos moveis na e audio

pratica pedagogica e videos
o texto
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1) possibilitou a interacao (dialogo) entre os sujeitos (mediacéo

Categoria 2 NN
Implicacbes pedagdgicas pedagogica); o i -
2) os temas foram assimilados com maior facilidade;
do uso dos .
: - o 3) autonomia
dispositivos moveis
Categoria 3

Possibilidades de
inclusédo e formacdo para
a
vida social.

1) possibilitou a mudangca na forma de se comunicar
(professor/aluno e aluno/aluno)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As categorias evidenciadas no quadro 7, exploram o olhar acerca dos saberes docentes
de Tardif (2014) e fazem relagdo com pontos observados na pesquisa. A compreensdo das
categorias propde a reflexdo sobre o uso dos dispositivos méveis dentro e fora da escola,
entendendo suas contribui¢es para os saberes da professora e os saberes advindos de suas
experiéncias e do desenvolvimento e do uso pelos alunos explorando as formas de comunicacao

entre eles e a professora a partir dos recursos tecnoldgicos.

4.6 Analises dos dados

A pesquisa seguiu o0s principios éticos, tanto na preservacdo da identidade dos sujeitos
envolvidos, que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
consentindo em participar e colaborar com esta pesquisa, quanto a professora e coordenadora
que da mesma maneira contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa.

A primeira categoria relaciona os saberes docentes profissionais e experiéncias os quais
envolvem os conhecimentos que a professora tinha sobre os recursos tecnoldgicos,
especificamente sobre os dispositivos moveis. O foco de analise estd no desenvolvimento da
professora observada quanto ao uso dos celulares na sala de aula. A segunda categoria de analise
procura evidenciar a forma como os dispositivos méveis foram desenvolvidos e incorporados
na sala de aula e fora dela, percebendo o que modificou na sala de aula a partir do seu uso
principalmente ao que tange a autonomia dos alunos com o dispositivo mével e de que forma
contribuiu para a aprendizagem deles entendendo a mudanca na prética da professora.

Por fim, a anélise da terceira categoria prop0e a integracdo dos dispositivos maoveis
Como recurso gue promove maior formacao social, seja por parte da professora, quanto para 0s

alunos e se houve mudancas também quanto & comunicacéao entre professora e aluno; e entre 0s
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alunos. No capitulo 5, tais categorias serdo ampliadas, bem como contextualizadas com o

corpus da pesquisa.

5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta as implicacfes sobre as contribui¢cdes dos dispositivos moveis
na pratica pedagogica na modalidade EJA. Por tanto, apresenta a analise do estudo de caso a
partir das categorias de analise® dos dados que foram coletados durante a pesquisa, focando na
pesquisa do estudo de caso (YIN, 2015).

Com base na primeira etapa da pesquisa do estudo de caso (plano), a pesquisa se
concretiza na situacdo relevante ou o propésito para pesquisar sobre uma determinada
problematica, em nosso caso, 0 préprio cenario da EJA, para compreender como 0 uso dos
dispositivos moveis é utilizado na fase 11 EJA com o intuito de dar visibilidade para as TD.

Antes de iniciar a analise do projeto da professora e de sua entrevista viu-se necessario
durante o processo a aplicagdo dos questionarios aos estudantes para conhecer mais a respeito
do publico que estaria participando do estudo. No entanto, cabe evidenciar que o foco da
pesquisa estava voltado para a pratica do professor, o questionario desenvolvido com os alunos
visava compreender qual seria a quantidade de alunos que teria acesso a internet e uso dos
dispositivos moveis.

Observei que a faixa etaria dos alunos era de 17 a 58 anos e sua relacdo com os
dispositivos méveis de forma breve. Ao perguntar se eles possuiam celular, dos 45, todos
tinham. Ja em relacdo ao acesso a internet, podemos observar os resultados nos graficos abaixo:

Gréficos 1 e 2 — Respostas sobre 0 acesso a internet.

(1) Acesso a (2) Acesso a
internet em casa internet no
msSIM mNAO celular
ESIM mNAO

11%

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

8 As mesmas estardo descritas no quadro na sessdo 4.1.
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Como podemos observar no grafico 1, 73% tem acesso & internet em casa e somente
27%, que equivale a 12 alunos. Contudo, ao perguntar sobre o acesso no celular, a quantidade
ja aumenta significativamente, pois apenas 11%, que equivale a 5 alunos, ndo tem esse acesso.
Logo, esses dados mostram que a maioria dos alunos tem acesso a internet, principalmente no
smartphone. Outro ponto de destaque é em relacdo a participacdo de os alunos em rede social
e a utilizacdo semanal do celular em seu cotidiano e apresentada, respectivamente, nos graficos
abaixo:

Gréficos 3 e 4 — Sobre a participacdo dos alunos em rede social.

(3) Participagao (4) Horas semanais
em rede social de utilizagao do
msSIM mNAO celular
m0a3horas M4 a8horas

m9a 16 horas W17 a 20 horas
B mais de 20 horas B ndo opinaram

7% 22%

31%

7% 9% 24%

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Provavelmente, esse acesso e utilizacdo de redes sdcias, quase em sua grande parte do
dia, além do envolvimento nas redes sdcias, facilitou o desenvolvimento do projeto de forma
sincrona e assincrona. Contudo, ressaltamos, com base em Saccol, Schelemmer e Barbosa
(2011), que as TD por si s0, incluindo as TIMS, ndo provocam mudangas na educacao. Isso
significa que o foco ndo é s6 no instrumento digital em si, mas no contexto que envolve a
interatividade do sujeito com a tecnologia e na interacdo entre 0s sujeitos a partir do uso dos
dispositivos moveis (SACCOL; SCHELEMMER; BARBOSA, 2011).

Para tanto, a andlise, conforme Yin (2015, p. 136), “consiste no exame, na
categorizacdo, na tabulacdo, no teste ou nas evidéncias recombinadas de outra forma, para
produzir descobertas baseadas em empirismo”. Nesse sentido, apresentamos aqui os resultados

da pesquisa e limitagdes.
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5.1 Categoria 1 - Planejamento do projeto do professor com o uso dos dispositivos
moveis.

Baseado no projeto da professora iremos descrever seus objetivos e como foi
desenvolvido o planejamento do projeto intitulado: Fotografia na escola, com o intuito de
analisar a familiaridade do professor com os recursos digitais e as midias que foram utilizadas
pela professora a partir dos dispositivos moveis. Esse projeto surgiu com a finalidade, segundo
a professora de “mostrar que através da cdmera fotografica dos celulares dos alunos podemos
aprender um pouco mais sobre nds mesmos ¢ o0 mundo que nos cerca”.

O projeto, a partir do uso dos dispositivos moveis, propunha desenvolver um olhar
reflexivo sobre a realidade a volta dos alunos, conhecer as técnicas de fotografia e o olhar
artistico sobre a midia, bem como uma forma da professora conhecer o perfil da turma e sua
realidade para adequar o contexto local e global aos estudantes da EJA. E especificamente a
professora destacou trés pontos a serem compreendidos pelos alunos durante o projeto:

e Conhecer a técnica da fotografia, a partir do telefone celular, com um olhar fotografico
artistico;

e Conhecer os tipos de enquadramento e composi¢do utilizados na fotografia artistica;

e ldentificar o que os alunos mais fotografam no seu dia a dia.

A luz dos objetivos expostos pela professora em seu projeto podemos compreender que
por ela ter um hobby relacionado a fotografia fora do seu exercicio profissional procurou
incentivar seus alunos a conhecer o universo técnico da fotografia por meio da proposta
pedagdgica como forma de promover 0s conhecimentos sobre outro ponto de vista do uso do
celular como ferramenta de aprendizagem e das suas realidades. Nesse sentido, o projeto
pensado pela professora emergiu um direcionamento diferente para o uso da camera do celular
do que os alunos estavam acostumados a usar em seu cotidiano (tirar foto sem observar 0s
detalhes técnicos para uma melhor imagem). Merije (2012, p. 29) afirma que as cameras
fotograficas do celular, trouxeram “um leque de novos usos para 0 aparelho. E atraiu ainda mais
atengdo dos usuarios”, incluindo seus usos para um viés pedagogico.

No que tange a familiaridade da professora quanto ao uso da camera fotografica no
celular, nota-se que os seus saberes estdo vinculados, de acordo com Saccol, Schlemmer e
Barbosa (2011), com a formacdo do professor como ser social que convive e se relaciona com
outros além do ambiente escolar, tendo em vista que a partir dos saberes desenvolvidos pela
professora através da fotografia, ela foi capaz de aproximar os alunos para novos saberes

construidos a partir de sua vivéncia e interacdo com o recurso digital. Tardif (2014, p. 48-49)
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aponta os saberes experienciais como “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das institui¢ces de
formacgéo nem dos curriculos”, pois estes fazem parte de atividades voltadas para o cotidiano,
como um passatempo que também possibilita contribuicdes para a vivéncia docente.

Ap0s ter destacado os objetivos do projeto da professora, destacamos uma fala dela
durante a entrevista. Ao ser perguntada se j& havia utilizado algum dispositivo mével em sala
de aula com fins educacionais, a professora destacou 0 projeto que estava sendo trabalhado na

sala de aula e que foi descrito inicialmente, ela afirmou que

No momento estou realizando um trabalho com os alunos, através da
MOBGRAFIA (fotos de celular). E uma atividade extra classe onde eles véo
fotografar alguns temas, como: momentos historicos, cenas urbanas, cenas
rurais, pessoas, natureza e etc., e esse trabalho tem como objetivo despertar o
aluno para tudo a sua volta. Essa primeira parte a fotografia é livre. A segunda
etapa terd um estudo mais direcionado (Professora, 2019).

Desse modo, percebemos que a categoria 1 pode ser percebida a partir da entrevista feita
com a professora da rede basica de ensino na modalidade EJA. Nessa etapa, 0 seu projeto
apresentou como midias o celular, smartphone, projecdes e fotografias, o que evidencia que a
professora utilizou os dispositivos moveis em seu planejamento ao inserir as TD em seu
planejamento extracurricular.

Notamos que a proposta seria trabalhar com os aspectos historicos da cidade ou bairro
em que cada aluno residia de maneira que 0s aproximasse do seu proprio cotidiano, os fizesse
conhecer e explorar através da fotografia o seu entorno, esse seria 0 ponto inicial do projeto,
por isso, a professora o dividiu em dois momentos como mencionou: 0 primeiro em gue 0S
alunos fotografassem o que sentisse vontade como forma de expressar 0s elementos mais
importantes para eles através da imagem e um segundo momento em que a professora explicaria
alguns conceitos sobre a fotografia e a partir deles pediria que tirassem uma foto com base nas
suas explicacdes.

Ainda sobre o segundo momento, a professora evidenciou no projeto que faria “uma
breve explanacdo sobre algumas regras na composicao fotografica (regra dos tergos, regra das
metades, linhas verticais, horizontais e diagonais, enquadramentos, sombras, plano de fundo)”
e a tematica das fotografias seriam as flores para que os alunos fossem capazes de colocar em
pratica todas as regras ensinadas pela professora com o uso de seus dispositivos maveis.

Quanto aos momentos evidenciados pela professora no projeto Saccol, Schlemmer e
Barbosa (2010, p. 6) explicitam que, “aprender em processos de mobilidade e ubiquidade

implica abrir-se as possibilidades que essas tecnologias oferecem. [...] Explorar, experenciar,



86

relacionar, deixar-se provocar pelo meio, agindo e interagindo com ele”, visando, assim, a
autonomia do sujeito e um processo significativo proporcionado pela interagdo com sua cultura
no qual tem o aprendiz no centro. Com o uso do celular, os alunos foram capazes de se
locomover pela cidade, procurar cenarios para fotografar partindo da compreensao de que por
meio da mobilidade diante do uso do dispositivo mével eles teriam infinitas possibilidades.
Além de melhorar o interesse do aluno, a utilizacdo do celular incentiva na aquisicdo de novos
conhecimentos (BARROS, 2015).

No projeto, a professora destacou a sua avalia¢do, no entanto, percebemos que ndo se
tratou de como seria 0 seu processo avaliativo e sim as percepcdes que teve depois que os alunos
haviam desenvolvido o projeto, o que nos deixou em divida sobre como a professora avaliaria

as producdes fotogréaficas dos alunos.

A avaliacdo que faco, enquanto fotégrafa, é que ha certos alunos com um olhar
diferenciado, olhar mais artistico, que se preocupa em manter todos 0s
detalhes para passar 0 maximo de informacdes ao observador. H& quem se
preocupou em enguadrar muito bem seu objetivo, outros s6 se preocuparam
em registrar uma cena (Professora, 2019).

E interessante observar que a professora fez sua avaliagio como fotografa considerando
dessa forma os elementos inerentes ao trabalho da imagem e as questdes técnicas por tras dela,
mas tanto em seus objetivos quanto na avaliagdo ndo deixou claro qual seria o propdsito
pedagdgico em torno do desenvolvimento do projeto na turma da EJA. Apesar disso, outras
caracteristicas foram tomando forma durante o desenvolvimento do projeto, a professora
destacou que apos a execucdo do mesmo, os estudantes ficaram mais atentos com relagdo a
leitura e as disciplinas, observando mais as coisas que estavam ao redor, como o celular e as
redes sociais digitais, além da relacéo entre professor e aluno ter melhorado.

Nesse aspecto, quanto mais o professor estiver norteado pelas tecnologias digitais em
sua aula, e isso observamos pela preocupagéo da professora em desenvolver um projeto com o
uso dos dispositivos moveis, mais integrado e dialogado com as TDIC o aluno estarad. Dessa
maneira, ird repercutir diretamente no processo de ensino-aprendizagem e na sua relacéo e
interacdo com o aluno, afinal, como afirma Pimentel (2017), as TDIC fazem parte do cotidiano
dos alunos, e o conhecimento adquirido parte, principalmente, das relagcbes a partir das
tecnologias digitais e das pessoas com quem interagem dentro e fora do meio online, permeadas
principalmente pelo contexto virtual, pois, a partir dele, criamos novas formas de significacéo,
de olhares e percepcdes (LEVY, 1996).
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Na figura 4 abaixo podemos observar a ilustragdo ao qual indica o uso dos dispositivos
moveis pelos alunos no processo de fotografia dos cenérios selecionados pelos mesmos. A
execucdo da figura 4 se deu a partir de um planejamento da pesquisadora e de uma ilustradora
contratada para desenvolver a arte que retratava o que os alunos iriam fazer com base no projeto.

Figura 4 — Projeto: fotografia na escola®.

L 1% i G

Fonte: Amandallustra (2020)
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Nesse contexto, os dispositivos moveis enriqueceram a pratica pedagdgica ao levar para
a sala de aula elementos da realidade social por meio da cadmara anexa ao celular e ao
smartphone. Por vista do projeto, os alunos emergiram em situacOes nas quais deveriam
conhecer os elementos fotograficos como enquadramento, regra de terco entre outros, fazendo-
se necessaria a busca por mais informagdes e conhecimentos a respeito. Logo, além da aula
expositiva com o uso de apresentacdo midiatica, buscaram informac6es na internet, fazendo o
uso do préprio dispositivo mével. O que vai ao encontro de Saccol, Schelemmer e Barbosa
(2011) ao mencionarem que na m-learning a informacéo torna-se acessivel e proporciona maior
autonomia ao sujeito, uma vez que, em funcao da portabilidade das TD, ndo ha a necessidade
de fios para acessa-la.

Por conseguinte, os smartphones dos estudantes serviram para capturar informacoes em
situagdes de mobilidade (SACCOL; SCHELEMMER; BARBOSA, 2011), posto que, conforme
Saccol, Schelemmer e Barbosa (2011), na u-learning, tudo esta a disposicdo, cabe ao sujeito
analisar o que lhe for mais apropriado. A figura 5 representou o primeiro momento do projeto

em que os alunos tiravam as fotos sobre o seu cotidiano.

® Desenho pensado pela autora desta dissertagdo, Carla Glycia Santos da Silva, e elaborado por Amanda Ilustra.



88

Figura 5 - Fotografias registradas em smartphone pelos estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A figura 5 demonstra que a professora, ao inserir em seu planejamento os dispositivos
moveis, ponderou que os alunos fizessem uso de dispositivos que estdo inseridos no seu
cotidiano, como o celular, e que se desenvolvem maior afinidade com o uso do aparato mével.
Nesse cenério, a professora atribuiu aos estudantes a capacidade de capturar a informagéo
conforme suas impressodes, relacionando e atribuindo sentido aos assuntos abordados em sala.
Por isso, a figura 5 é uma representacdo do retorno dos alunos da atividade proposta pela
professora.

Durante uma conversa com a pesquisadora, a professora relatou que utiliza 0s
dispositivos moveis para realizar pesquisa, nos momentos de duvida, sobre curiosidades ou
sobre algum autor, solicitando que os estudantes também realizem as buscas pela internet,
atribuindo o acesso aos dispositivos mdveis, informando que estas sdo feitas principalmente
guando surge a necessidade de ter um significado de um determinado vocabulario, conhecer
melhor sobre autores e curiosidades que surgem durante a aula. Assim, imediatamente solicita
que os educandos fagam a busca no Google, o que, de certa forma, contribui na construcao da

autonomia e na construcdo do saber dos estudantes.

Muitos de nossos estudantes, por exemplo, utilizam a internet em sala de aula
a partir de seus telefones para acessar plataformas como o Google. Eles
também utilizam as cAmeras fotogréaficas ou de video para registrar momentos
das aulas. Os usos dessas tecnologias ja moldam a sala de aula, criando novas
dindmicas, e transformam a inteligéncia coletiva, as relaces de poder [...] e
as normas a serem seguidas nesta mesma sala de aula (BORBA;
SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2014, p. 77).

Foi evidenciado que a professora participante da pesquisa tinha como interesse pessoal
a fotografia e alinhou a sua préatica pedagdgica a habilidade que desenvolveu com a tecnologia

da camera fotografica e com os recursos midiaticos para tratamento de imagem por meio de
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filtros e recursos de edigcdo. De acordo com Barcelos (2017) os saberes dos professores estédo
ligados as suas vivéncias, sejam pessoais ou profissionais, como as paixdes, viagens, livros que
foram lidos, etc. E, nesse sentido, essa relagdo com o cotidiano e o cientifico se torna intrinseca
e proporciona trocas de informacdes valiosas para a aprendizagem.

Dessa forma, passaremos a discutir a entrevista realizada com a professora para
compreender 0s usos dos dispositivos mdveis em sala de aula, foram elaboradas oito perguntas
abertas!® que contribuiram para que possamos entender melhor a sua préatica. Junto ao
questionario, foi disponibilizado o TCLE, que informava as condicdes éticas da pesquisa que
envolvia o sigilo e a predisposicao a contribuir de forma voluntéria com o estudo.

Barcelos (2017) nos lembra que o ato de ensinar ndo € algo unilateral, mas que acontece
na relagcdo com o outro. Em outras palavras, o cientifico e a comunidade devem ser levados em
consideracdo dentro do processo de ensino-aprendizagem. Tardif (2002) vem afirmar que o
saber nédo € algo encerrado em si mesmo, mas que se demonstra na complexidade da relacéo
professor-aluno. Por isso, da importancia de se pensar no aluno ao construir sua proposta
pedagdgica e de conhecer os saberes fundamentais para atuacdo na EJA levando em conta as
novas possibilidades trazidas pela atualidade.

A participante, ao responder sobre as dificuldades que se depara no cotidiano no
contexto escolar, mencionou que os principais desafios sdo a desmotivacao e o perfil do publico
da EJA, uma vez que a maioria é composta por trabalhadores que, conforme a professora,
“chegam exaustos e com a mente cansada, porém lutam contra a fadiga mental e conseguem
absorver um pouco do que ¢ dado”. Segundo Barcelos (2017, p. 82), “os educadores de EJA
sé0 0s mais novos andarilhos da educacdo brasileira.”. Posto isto, surgiram, assim como em
todo processo de ensino aprendizagem, as dificuldades, pois ser professor nessa modalidade é
arriscar-se em novas trilhas, que néo estdo tracadas (BARCELOS, 2017).

Outro ponto de desafio é que boa parte dos alunos da EJA passou determinado tempo
sem estudar e apresentam dificuldades para compreender os contetdos trabalhados, o que
contribui com que a professora se diz a favor do uso da TD a partir do momento que for para
agregar conhecimento. De acordo com SACCOL; SCHELEMMER; BARBOSA, (2011, p.10)
“o conhecimento depende da acdo, da intera¢do do sujeito com a informagao” e, portanto,
quando lhe é proposto, recursos relacionados a suas vivencias, que atendam sua necessidade e

ampliem seu repertorio, acaba-se favorecendo a aprendizagem.

10 A entrevista da professora esta nos apéndices da pesquisa.
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Quando perguntada sobre as dificuldades pedagdgicas que a professora encontra em seu
cotidiano, a mesma nos aponta os aspectos sociais dos seus alunos, e ndo efetivamente 0s
aspectos pedagdgicos. No entanto, compreendemos que 0s contextos nos quais os alunos se
encontram em sua realidade interferem diretamente na aprendizagem, mas se distanciam do que
é considerado como aspectos pedagdgicos, entendidos aqui como elementos que compdem o
ensino formal, isto €, na sala de aula e que v&o se relacionar com a forma como o aluno esta
aprendendo.

Ao chegar a sala de aula, se o aluno (assim como a professora fez referéncia em sua
resposta) ja se encontra desmotivado por conta da sua rotina de trabalho ao longo do dia, esses
fatores citados anteriormente sdo alguns dos que podem contribuir para que ele ndo aprenda
efetivamente. Ademais, quando a professora comenta o fato de o tempo de estudo, isso veicula
justamente a principal diferenca em trabalhar com a EJA, de forma que seu curriculo seja
voltado e especificado para esses alunos, compreendendo principalmente sua realidade e a
forma como estdo voltando para a escola.

Pelo fato de a professora relatar essa desmotivagédo, pontuamos a visdo que muitas vezes
a sociedade tem sobre o aluno de EJA de o ver como “incapaz” (MACEIOQ, 2018) por nio ter
conseguido concluir a Educacdo Bésica no tempo estabelecido pelo curriculo. Reforcando tal
discusséo e ampliando-a, Carreira (2014) discute que

[...] identifica-se que ha um preconceito disseminado entre determinados
setores da gestdo educacional que responsabiliza os sujeitos potenciais da EJA
por nao terem se escolarizado na “idade certa” e os enxerga como grupo para
o0 qual ndo vale a pena tamanho esforco e investimento social (CARREIRA,
2014, p. 202).

Entretanto, é justamente por causa desses discursos e de seus contextos sociais que
alguns alunos abandonam a escola. Sem acreditar em seus proprios potenciais, 0s alunos se
afastam do ambiente escolar para procurar um trabalho que o dignifique minimamente. Por isso,
quando Freire (1987) discute sobre as palavras geradoras e as aponta como eixo norteador para
a aprendizagem dos adultos. Assim, pontuamos como se faz necessario perceber a realidade
dos alunos para propor algo que realmente os motive durante esse processo de ensino-
aprendizagem.

A partir da entrevista com a professora, vamos observando o0 seu contato e sua posi¢ao
com o uso da tecnologia. E interessante observar sua compreensio da tecnologia como
complemento para sua pratica no sentido do seu uso positivo, ou seja, que contribua para o

processo de aprendizagem do aluno de forma efetiva. Quando perguntada qual era a sua opinido
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sobre o uso da tecnologia em sala de aula, a mesma respondeu “Sou a favor da tecnologia a
partir do momento que ela seja usada positivamente, para agregar conhecimento”. Segundo
Lopes e Pimenta (2017) se faz importante o professor considerar a integracdo das TDIC no
processo de ensino e aprendizagem visando oferecer ao aluno novas possibilidades de relacéo
com o0 meio social e consequentemente profissional.

O olhar do professor diante da tecnologia dentro de seu contexto profissional precisa se
dissociar do social, pois, a visdo de tecnologia como entretenimento passa a ser usado em sala
de aula como recurso para sua aprendizagem e, dessa forma, o professor amplia sua capacidade
de usos dos artefatos digitais e, consequentemente, promove estratégias para o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem com os alunos.

Dessa forma, pelo fato de os alunos ja terem contato e ja usarem os dispositivos méveis,
torna-se mais facil sua relacdo com as possiveis propostas pedagdgicas que a professora articule
em seu planejamento. A professora, portanto, concorda com o uso dos dispositivos mdveis em
sala, de modo que enriquecam o planejamento e ampliem a aprendizagem dos alunos. Assim, a
iniciativa de novas praticas pedagdgicas com o uso de celular no EJA mostra as possibilidades
de acOes a serem desenvolvidas dentro do curriculo e que condizem com o contexto no qual 0s
sujeitos da pesquisa estdo inseridos.

As reflexdes trazidas pela professora, referente a questdo de como o uso dos dispositivos
moveis podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da EJA, sobre como o
projeto contribuiu para a aprendizagem dos alunos, apontam que “contribuiu no processo de
ensino e aprendizagem da EJA, pois com um simples toque, eles tém acesso a todas as
informagdes, ndo s6 a contetidos curriculares, como também a outros temas que envolve seus
interesses pessoais. Percebo que recorrem mais vezes ao celular quando néo estédo satisfeitos
com as explicacdes dadas pelos professores”.

A proposta em realizar um projeto apoiado por dispositivos moveis ja demonstra o
quanto a professora esta envolvida em seus saberes profissionais (TARDIF, 2014), de modo
que perceba em seu planejamento a necessidade de os alunos vivenciarem experiéncias de
aprendizagem, e ndo apenas os “contetidos” das disciplinas que sdo estudadas.

Além de seus saberes profissionais, curriculares e disciplinares a professora também
evidencia os seus saberes experenciais (TARDIFF, 2014), que trouxe sua relacéo de paixao pela
fotografia para as praticas em sala de aula. A partir desses saberes vivenciados pela professora
e a sua percepcdo diante da reacdo dos alunos durante a execugdo do projeto, a mesma
demonstra, em sua resposta, 0 quanto se tornou significativo para ambos, mudando

principalmente a forma como seus alunos interagem com o0s conhecimentos.
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Outros pontos que puderam ser observados foram alguns beneficios e limitacGes que
estdo relacionados a préatica docente na aprendizagem mdvel e ubiqua apresentado por Saccol,
Schlemmer e Barbosa (2011). Alguns benéficos s&o: a flexibilizag&o (o aluno pode escolher o
local e o horéario para realizar a atividade), o aproveitamento de “tempos mortos” (pelo fato da
atividade ser intra e extraescolar e haver interaces na rede social de troca de mensagens), a
aprendizagem situada (estimulacdo em procurar um ambiente do municipio no qual o aluno
gostaria de registrar e trazer para discussao em sala, dando assim uma liberdade e oferecendo
uma aprendizagem personalizada que confere ao sujeito autonomia).

Assim, surgem, por meio da utilizacdo desses benéficos, algumas limitacGes necessarias
e ndo necessarias: limite para entrega da atividade, a distracdo durante a atividade proposta e
interacd@o na rede social e obstaculos ergonémicos dos aparelhos digitais. Posto isto, ao propor
atividades, precisamos ter ciéncia que surgirdo limitacoes, e saber Ihe dar com elas faz parte do
crescimento pessoal e profissional do professor. O importante, nesse sentido, é buscar a
resolugé@o e conhecer 0 que vai ser proposto para, assim, ter outros caminhos que cheguem ao
mesmo objetivo de aprendizagem (TARDIF, 2014).

Ao ser perguntada sobre a mudanca de comportamento dos envolvidos com o0 uso dos
dispositivos moveis, a professora deixa claro o autonomia dos alunos, de buscarem as
informacgdes, 0 que contribuiu, principalmente, para a forma como a professora se posiciona
diante da turma e diante do seu planejamento, modificando os ‘“saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola” (TARDIFF, 2006). Dessa forma,
sua pratica tende a ser planejada e pensada na realidade dos seus alunos e em suas necessidades
de aprendizagem.

5.2 Categoria 2 - Implicacgdes pedagogicas do uso dos dispositivos mdveis

O projeto fomentou elementos da categoria 2 ao propor uma atividade extraclasse na
qual os discentes tiveram a oportunidade de fotografar cenarios, elementos, pessoas, cenas
urbanas, cenas rurais e momentos importantes do cendrio historico atual, referente aos temas
abordados em sala de aula. Desse modo, o objetivo da prética pedagogica do professor foi
despertar no estudante o olhar reflexivo sobre tudo a sua volta, uma vez que, o proposto em sala
tinha relacdo com a realidade do aluno, assim, o conteudo foi assimilado de forma mais rapida
e natural.

No primeiro momento, o estudante tem a liberdade de explorar os elementos que

agucam a sua curiosidade e interesse. Em outro momento, a pratica é direcionada pela
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professora através da mediacdo pedagégica, visando intensificar as discussdes a partir das
fotografias registradas pelos discentes. Ademais, durante o segundo momento, ocorre a
mediacéo pedagogica de forma mais intensa.

De acordo com a professora, 0s estudantes mencionaram que aprender em processos de
mobilidade e obliquidade estd relacionado a abrirem-se as potencialidades das TD, nesse
sentido, a professora envolveu os estudantes agugando o senso de observacdo do entorno para
que 0s mesmos pudessem perceber tais possibilidades de maneira autbnoma e com autoria sobre
seu processo de aprendizagem. Como também, permitindo que a partir do projeto envolvendo
dispositivos moveis, celulares e smartphones, por meio das TD e da préatica pedagdgica da
professora, 0s estudantes explorassem 0s cendrios a sua volta, experimentando, deixando-se
provocar pelo meio, agindo e interagindo com ele e com todos a sua volta, realizando os
distanciamentos e as aproximacGes necessarias para a significacio (SACCOL,;
SCHELEMMER; BARBOSA, 2011).

Dando continuidade, a professora traduz a realidade ao qual a modalidade da Educacéo
de Jovens e Adultos se encontra. A caréncia afirmada pela professora reflete no desinteresse
dos professores acerca da modalidade, 0 que caracteriza principalmente o0s contextos sociais
dos alunos e sobre ensinar alunos que ja possuem tantas experiéncias de vida. Nesse sentido, a
principal questdo que se coloca sobre os professores na EJA é como promover novas
experiéncias aos alunos; experiéncias estas que eles ainda ndo tenham vivenciado e, por meio
delas, possam aprender (MACEIO, 2018).

Outro fator interessante mencionado € a falta de influéncia para se tornar professora na
modalidade. O que se analisa a partir disso é a percepcao de ndo ser considerada como uma
alternativa para a profissdo e o que se coloca em pauta ¢ a falta de disciplinas com énfase na
EJA, tendo em vista que grande maioria dos cursos de licenciatura em Pedagogia os alunos
veem a Educacdo de Jovens e Adultos como disciplina eletiva, isto , os alunos optam por ela.

Ao ser questionada sobre os saberes docentes necessarios para atuar na EJA, a
professora explana que deve ser “uma proposta de ensino adequada aos discentes sem
desconsiderar sua faixa etaria e atribuir mais conhecimento a sua bagagem de experiencias e
vivencias pessoais e profissionais”. Por isso, salienta-se um foco voltado tanto para as
formacdes iniciais quanto para as formagdes continuadas que evidenciem a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos para impulsionar os professores para lecionarem na EJA. Com
amplos estudos na area, cria-se situagdes e maior engajamento para os professores lecionarem
nessa modalidade (BARCELOS, 2017). Tendo isso em vista, podemos perceber um pouco da

realidade que circunda a modalidade.
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O saber docente inicialmente esté relacionado a sua construcao identitaria, do sujeito
social, de suas experiéncias com docentes em vida académica e suas praticas em sala de aula
que védo promover analises e construcdes de conhecimentos, isto segundo Filho (2012). Posto
isto, Tardif (2010, p. 36) vem afirmar que os saberes sao resultado de uma mistura e define “o
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.” A professora lembra da importancia de o
aluno ser o protagonista do processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracéo as suas
subjetividades. As aulas, portanto, devem ser planejadas levando em conta a faixa etaria dos
alunos e o ambiente no qual vivem, o que ira produzir experiéncias que 0s constituem e que
podem contribuir no seu aprendizado como nos dos que o cerca.

Nessa perspectiva de levar em consideracdo a subjetividade, o dialogo emerge nas
entrelinhas como peca chave para compreender melhor a necessidade de se trabalhar diversos
assuntos e inserir novas metodologias de ensino que se relacionem com o mundo no qual o
aluno esta inserido. Conforme Marques et al. (2017, 21355), “O didlogo ¢ um elemento
primordial na Educacédo de Jovens e Adultos, ajuda na construcao de conhecimento, representa
uma troca entre educando e educador, enquanto um ensina outro aprende e vice-versa.”

O professor, ainda de acordo com Marques et al. (2017), deve acreditar que pode mudar
algumas situacOes de suas praticas em sala de aula durante a relagdo com o aluno, além de vé-
lo como um sujeito que também produz conhecimento. Surge entdo uma educagdo humanizada
que valoriza tanto os saberes do professor que estdo em formacdo continua e os saberes dos
alunos. Barcelos (2017, p. 26) diz que a contribui¢do da educacgéo para inclusdo social, isto caso
tenha parcerias ‘“didlogos e aliancas entre educadores(as) e educandos(as) e entre
conhecimentos cientificos e saberes das comunidades e/ou das pessoas.”.

Tal afirmacdo tem restrita relacdo com a forma como o docente na modalidade EJA se
enxerga, a fala da participante demostra que a mesma tem interesse pela historia de vida dos
alunos e pelas “coisas que se aprendem em sala de aula, e fora dela, e que todos nds temos
direito a essa aprendizagem”. Logo, € possivel perceber que a professora compreende que o ato
de ensinar é uma troca de interacOes e vivencias; a professora ja causa alguns questionamentos
e algumas posicdes que precisam ser discutidas e dialogadas em seu contexto.

Ser docente da EJA, em muitos dos casos, ndo é a escolha do professor, como pOde ser
compreendido pela resposta da professora quando perguntada o motivo por ter se tornado
professora da EJA, ao qual nos informou que “Por caréncia de professor. N&o tive influéncia”.
Por isso, muitas vezes o professor ndo se percebe na profissdo e suas praticas acabam se

destoando da realidade pedagdgica a qual deveriam ser inseridos seus alunos e, principalmente,
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em como o professor compreende sua propria praxis em relacdo a sua acgao-reflexdo-acao
(FREIRE, 1987).

Outro olhar que se precisa ter a partir dessa pergunta é quem s&o os alunos da EJA e o
que os levou a estarem nessa modalidade atualmente e como o professor entende essa
complexidade para que em sua pratica pedagdgica a realidade deles possa ser refletida em meio
as atividades, de modo que, a partir do planejamento do professor, possam ser geradas
experiéncias efetivas de aprendizagem.

A resposta da professora transmitiu algumas posi¢Oes interessantes para serem
pontuadas, tendo em vista que ela ndo se coloca na resposta, no sentido de observar o ser
docente, mas explora e foca na relagéo dos seus alunos e como o fator social, por mais que seja
forte e influencie até a permanéncia dos alunos no EJA. Assim, o papel da professora,
principalmente de acordo com sua resposta, € mostrar que, mesmo com realidades dificeis e
situacOes inoportunas, os alunos devem continuar na escola e estudar, tendo em vista que o
direito a aprendizagem, o direito a educacédo, € determinado desde 1988 pela Constituicéo
Federal em seu artigo 208.

Com isso, se percebe uma preocupacdo com a formacdo do aluno de modo que ele
participe ativamente de sua aprendizagem e que o professor interaja a partir da realidade do
educando.

O processo de ensino-aprendizagem €, entdo, essencialmente dialdgico,
estabelecendo-se a partir da interagdo entre educador e educando, cuja
bagagem de vida deve ser tomada como ponto de partida do processo
educacional. O educador deve mergulhar no cotidiano, na cultura e nos
conhecimentos dos educandos, num movimento que leva ao dialogo e ao
reconhecimento entre os sujeitos (MACEIO, 2018, p. 142-143).

A relacdo entre professor e aluno se pauta, portanto, nessa relacdo dialégica, de modo
que o professor perceba os contextos de seus alunos e contribuindo para que sejam criadas
oportunidades de desenvolver aprendizagens realmente significativas.

Esse projeto, como foi mencionado teve como objetivo despertar o aluno para o mundo
asua volta. Nesse sentido, a importancia de novas préaticas de ensino-aprendizagem se acentua
diariamente com essa imersdo digital. Logo, precisamos, como educadores e pesquisadores,
estar atentos, pois, de acordo com Santana, Pinto e Costa (2017, p.18), “se as agdes voltadas
para aprendizagem, ao longo da vida, ndo estiverem presentes na pauta do professor
contemporaneo, a competéncia para ensinar tende a ficar reduzida e cada vez mais insuficiente.”
Portanto, o professor tem a necessidade de buscar se aprimorar no que diz respeito ao

profissional ou social de forma continua. Esse pensamento, segundo Santana, Pinto e Costa
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“aproxima-se do pensamento freiriano, de que somo eternos aprendentes. Desse modo, é
preciso esta aberto ao novo, ao desconhecido, buscando investir”.

No momento que as tecnologias digitais sdo inseridas no contexto da sala de aula,
percebe-se principalmente a mudanca com rela¢do ao protagonismo do aluno, pois € a partir
dessas tecnologias e mais especificamente os dispositivos méveis, que o aluno se descobre em
meio aos seus conhecimentos e se percebe no meio da construgéo de sua aprendizagem (COLL;
MONEREO, 2010).

Dentro dessa relacdo, destaca-se a quinta competéncia da Base Nacional Comum

Curricular (2017) em qual explicita que o aluno deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
9).

Portanto, a proposta da professora esta atrelada ao conhecimento significativo - que a
aprendizagem faga realmente sentido -, pois, dessa forma, com os usos das tecnologias digitais,
os alunos sdo capazes de produzir praticas sociais que envolvam novas formas de interacéo e
de convivio com o mundo, tendo em vista que os dispositivos moveis fazem parte dessa relacao
e precisam estar envolvidos nesse ambiente. O ponto principal se volta, portanto, para a
interacdo e autonomia dos alunos diante dessas tecnologias digitais e em como o professor
acaba modificando suas praticas pedagdgicas diante dos resultados positivos que o uso dos
dispositivos mdveis promove. Essa identidade se caracteriza pelas informacdes que os alunos
trazem e pelas discussGes em grupo, o que vai modificando a pratica do professor ao perceber

a participacao dos educandos.

5.3 Categoria 3 - Possibilidades de incluséo e formagéo para a vida social

Na categoria 3, ficou evidente que os jovens e adultos interagiram e vivenciaram
momentos de didlogos por meio da contacgdo das historias representadas pelas fotografias, o que
possibilitou a criacdo de lagos entre professora-aluno, aluno-aluno. Paraguagu e Costa (2017)
afirmam que a interacdo de diferentes idades possibilita trocas de conhecimentos e um
desenvolvimento cognitivo que, nesse contexto, implica na inclusdo social.

E é ao pensar nas TD como apoio para as praticas pedagogicas e buscar conhecé-las e

inclui-las do dia a dia em sala de aula que, como educadores, vamos estar fomentando as
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perspectivas de inclusdo, contextualizacdo e formagdo dos nossos alunos e da comunidade que
os cerca. Contudo, necessitamos buscar conhecimento e participar de formagdes para conhecer
cada vez melhor o potencial que as tecnologias tém a oferecer na integracdo com o ambiente
escolar e a sociedade.

Foi indagado & professora se houve mudangas perceptiveis de comportamento durante
ou apos o projeto que Ihe chamou atencao referente a utilizagdo dos dispositivos mdveis pelos

alunos. A mesma respondeu que sim, em suas palavras:

Tenho notado que alguns alunos estdo maravilhados com a fotografia e
ansiosos esperando a segunda etapa. Eles mostraram bastante interesse em
fotografar por temas. Sentiram-se desafiados. (Professora, 2019).

E nesse olhar que o professor se torna observador como foi pontuado na resposta da
professora. Dessa forma, é possivel analisar quem esta com mais dificuldade, quem tem mais
facilidade para fazer essa troca e para gerar dialogos que facam com que os alunos descubram
novas possibilidades de aprendizagem (BARCELOS, 2017). Ao elaborar novos dialogos, 0s
alunos se sentem motivados a trazer novas informacdes para sala de aula e discutirem com os
demais. Diante disso, o planejamento do professor se torna mais flexivel e com maiores
possibilidades de promover um ensino diferenciado capaz de representar a personalidade da
turma como um todo (BARCELOS, 2017).

A professora participante da pesquisa se mostra a favor do uso das TD a partir do
momento que elas, as TD, sejam introduzidas nas praticas pedagogicas para contribuir com o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos discentes. A docente afirma que notou
que os discentes estavam encantados com a fotografia e que se mostravam ansiosos a cada etapa
do projeto. Assim, ficou claro que fotografar por temas de estudos, levou os estudantes a
despertar o interesse pelos assuntos abordados em sala e incentivou a participacdo dos mesmos
em sala de aula.

Por conseguinte, as contribuicdes dos dispositivos mdveis e smartphones para a
aprendizagem dos estudantes do EJA no caso analisado, mostrou-se presente ao valorizar 0s
conhecimentos cotidianos dos sujeitos, por instigar a curiosidade, a pesquisa, a descoberta, a
exploracdo, a experimentacdo e a criagdo. Do mesmo modo, possibilitou o rompimento de
paradigmas, deslocando o professor do papel de ator principal e colocando-o como parceiro dos
estudantes, que passaram a ter papel ativo na construcéo do proprio conhecimento (SACCOL,;
SCHELEMMER; BARBOSA, 2011).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As possibilidades de incluséo social, atraves da educacéo para o aluno do EJA, podem
se ampliar de acordo com Barcelos (2017) na medida que se pense em contextualizar o assunto
ensinado por meio de praticas que incluam a realidade na qual a sociedade se encontra, levando
em conta as subjetividades, que os alunos trazem para a escola.

A erradicacdo da alfabetizacdo ndo vai ocorrer de um instante para outro, mas praticas
pedagdgicas diferenciadas que promovam a autonomia, por meio das trocas no processo de
ensino-aprendizagem, podem ser contribuigdes fundamentais para que aluno se sinta cada vez
mais parte da sociedade em que vive. Surge entdo um novo jeito de se pensar educacéo, ja que
nossa realidade € de uma sociedade cada vez mais digital, a qual os dispositivos moveis se
tornaram parte do cotidiano da grande maioria das pessoas e estdo se integrando as estancias
socias.

Este estudo, portanto, teve como objetivo geral analisar como 0s usos dos dispositivos
moveis (celulares e smarthphones) contribuiram para a pratica pedagogica do professor da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) enquanto estratégia de ensino em ambientes intra e
extraescolar. Para tanto, percebeu que as trocas, por meio do dialogo, sejam pessoalmente ou
por meio dos aparatos tecnoldgicos, intensificaram-se. Ademais, 0 interesse na participacao de
uma proposta diferenciada que levava em conta artefatos e locais pertencentes ao cotidiano dos
alunos, levou a professora a ver o que o celular pode proporcionar quando usado com
intencionalidade pedagogica, ou seja, com autonomia, criatividade, interesse, dinamismo e
ampliacdo de saberes do professor, além de proporcionar uma formacdo significante ao
discente.

Sobre o0s objetivos especificos procuramos identificar os limites e possibilidades dos
dispositivos moveis (celulares e smartphones) como recursos digitais dos professores do EJAI
no fundamental I, ao qual podem ser elencados: a) auséncia de formacéo efetiva; b) a inclusdo
efetiva das TDIC no curriculo da EJA; gquanto as possibilidades: a) autonomia para inclusdo de
outros recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem; b) dialogo entre os pares; ¢)
Dinamismo (proporcionou aprendizagem situada). Quanto a evidenciar as contribuigdes dos
dispositivos moveis (celulares e smartphones) para o desenvolvimento das atividades dos
alunos do EJAI na pratica pedagogica do professor no ensino fundamental 11, tém-se algumas
questdes: a) ampliacdo de saberes docentes e discentes; b) formacéo significante ao aluno.

Quanto ao problema de pesquisa: Como os usos dos dispositivos moveis (celulares e

smartphones) na préatica pedagdgica do professor na EJA em ambientes intra e extraescolar
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contribuem para as aprendizagens? Podemos destacar que as contribui¢cdes foram: a) educacao
libertadora, critica e reflexiva; b) contextualizacdo atrelada a pratica docente; c) professor
motivado, alunos motivados; d) incluséo digital e social.

A educacdo como chave mestra para o desenvolvimento do sujeito, que na atualidade é
visto como centro do processo de ensino-aprendizagem, deve buscar estar alinhada as novas
demandas trazidas pelas TDICs, que de forma sincrona e assincrona, permite 0 acesso a
informacdes por meio dos dispositivos moveis. Surge entdo novas propostas, a educagao maével
e ubiqua, as quais podem contribuir para uma formacéo significativa e dindmica do discente.
Contudo, sabemos que as tecnologias digitais trazem limitacdes e possibilidades para o
processo de ensino-aprendizagem, como foi apresentado por Saccol, Schelemmer e Barbosa
(2011) logo, enxergar formas de utiliza-las adequadamente cabe ao professor que, como
mediador e sistematizador de informac@es, ndo deve ter receio de desbravar possibilidades de
ensino com esses recursos que favorecem a ampliacdo de suas préaticas em sala de aula e fora
dela.

Portanto os saberes docentes, que sdo saberes apoiados na ciéncia educacional e social,
devem ser atualizados com base na necessidade do aluno atual e nas demandas da sociedade.
Com base no estudo, estamos num momento de transformacdes rapida, logo sdo necessarias
politicas publicas que contribuam para o acesso a internet, a outros aparatos digitais, bem como
a um maior desenvolvimento do sistema educacional que vive, em sua grande maioria,
reproduzindo praticas educacionais de séculos anteriores. Ademais, percebe-se que sao poucas
as inovacgdes pedagogicas que sdo feitas especificamente na EJA, as quais ndo depende
exclusivamente do professor, mas de uma relacdo governamental de mudanca, de incluséo e
crescimento para o campo educacional.

Embora sejam poucas as pesquisas que trabalhem o tema da tecnologia digital que
envolvam dispositivos moveis com os educandos, atividades como a da professora se fazem
mais que necessarias, em especial pelo fato de trabalhar as questdes de letramentos digitais
com 0s jovens e os adultos da modalidade, aspecto de grande importancia no atual mundo
globalizado, afinal, além dos beneficios de flexibilidade, aprendizagem situada, centrada no
aprendiz, aproveitamento de “tempos mortos”, utilizacdo de tecnologias presente no cotidiano
social, trazem estimulos e viabilizacdo de propostas educacionais para diferentes classes
sociais, visando sempre a inclusdo. Ademais, a utilizacdo de aparatos tecnologicos pode
contribuir para complementacdo de outras modalidades de ensino, através do uso da
aprendizagem mdvel e ubiqua, e suprir a necessidade dos profissionais através do acesso de

propostas educacionais na internet.
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Nesse sentido, destacamos que novas demandas estdo surgindo, assim como novas
formas de ensinar e aprender, e o professor deve buscar esses novos saberes e agrega-los aos
seus conhecimentos, ndo s6 para ter os conhecimentos necessarios guardados, mas para saber-
fazer e saber-ser um agente de transformacdo. Como sabemos, surgirdo limitaces ao longo do
fazer pedagOgico, mas estas devem mover o crescimento docente e ser mola propulsora para
outras possibilidades didaticas intra e extraescolar.

Enquanto pesquisadora e profissional da area da educacdo, esta pesquisa me fez
perceber a necessidade de se abordar na formacéo inicial e continuada o uso das tecnologias
digitais, especialmente a dos dispositivos mdveis, nas praticas pedagdgicas, bem como inclui-
las efetivamente no curriculo escolar nas diversas modalidades, especialmente na EJA onde se
observou, por meio deste trabalho, numa escola publica em Maceid/AL que a utilizagdo dos
dispositivos mdveis pode contribuir para formacdo de uma educacdo libertadora, mesmo com
suas limitacdes, relacionais, técnicas e de acesso.

Por fim, a etapa do compartilhamento do que sucedeu ao longo da investigacdo é o fim
de uma pesquisa, mas com ela o despertar também de novos questionamentos, de modo que
percebemos as limitacdes da pesquisa e que esta ndo acaba na dissertacdo. Posto isto, dar
visibilidade para as TDIC na EJA pode ser a porta de entrada para novas propostas e indagagoes
que venham a surgir.

Neste sentido, precisamos repensar o curriculo e criar politicas publicas que nos auxilie
a sair desse quadro social desastroso, abordando a inclusdo das Tecnologias Digitais nas
praticas pedagogica na EJA podem ser um dos meios para contribuir num processo de ensino-
aprendizagem significativo, através da utilizacdo de dispositivos moveis, além de conduzir a
reflexdo das necessidades do aluno atual, que vive imerso em tecnologia e que busca o retorno
a escola por meio da EJA. Dessa forma, muitos almejam abandonar as cifras do analfabetismo
absoluto, outros o analfabetismo funcional, assim como o analfabetismo digital, objetivando

serem incluidos realmente na sociedade, que hoje esta respirando tecnologias digitais.
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Apéndice 1- Imagem referente ao Projeto Fotografia na Escola.
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Desenho pensado pela autora desta dissertacdo, Carla Glycia Santos da Silva, e elaborado por Amanda llustra.
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Apéndice 2- Roteiro de entrevista

Universidade Federal de Alagoas
Centro de Educacgédo — Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo

Linha Pesquisa: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formacdo de Professores a
Distancia, Presencial e Online

Titulo do Projeto: A UTILIZACAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAO DE
JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NUMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE
MACEIO-AL.

Mestranda: Carla Glycia Santos da Silva

Orientadora: Dr? Cleide Jane de S& Araujo Costa

Roteiro de Entrevista

DADOS GERAIS

Idade: 47 anos

Formacdo: Especialista em Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol e Graduacgdo em Portugués
e Espanhol

Tempo de docéncia no EJAI: 9 anos

Tempo de docéncia no campo educacional em geral: 13 anos

Participou de alguma qualificacdo em EJAI nos Gltimos dois anos? Se sim, quantas e quais as

tematicas? Néo

DADOS CONCEITUAIS

1. Como voce se tornou professor do EJAI? Teve alguma influéncia?

Por caréncia de professor. N&o tive influéncia.

2. Para atuar no EJAI quais saberes docentes vocé considera importante?
Desenvolver uma proposta de ensino adequada aos discentes sem desconsiderar sua faixa etaria
e atribuir mais conhecimento a sua bagagem de experiéncias e vivéncias pessoais e

profissionais.
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3. Que dificuldades pedagdgicas vocé se depara no dia a dia na escola?

Desmotivacdo. A maioria dos discentes sdo trabalhadores e ja chegam exaustos com a mente
cansada. Porém, muitos lutam contra a fadiga fisica e mental, e conseguem absorver um pouco
do que é dado. Outro fator desmotivador é o tempo que eles passaram sem estudar, entao, hoje

em dia para eles, tudo ¢ “muito dificil”.

4. Como voceé se enxerga na condicao de docente?
Sou alguém em busca do meio termo. Entendo toda a historia da vida que eles carregam, mas
também mostro que ha muita coisa a se aprender nesta vida. Coisas que se aprendem em sala

de aula, e fora dela, e que todos n6s temos direito a essa aprendizagem.

5. Qual o seu ponto de vista sobre o uso da tecnologia em sala de aula especialmente dos
dispositivos moveis (celulares e tablets)?
Sou a favor da tecnologia a partir do momento que ela seja usada positivamente, para agregar

conhecimento.

6. Vocé ja utilizou algum dispositivo mével em sala de aula com fins educacionais? Se sim em
que momento e como?

No momento estou realizando um trabalho com os alunos, atraves da MOBGRAFIA (fotos de
celular). E uma atividade extra classe onde eles véo fotografar alguns temas, como: momentos
historicos, cenas urbanas, cenas rurais, pessoas, natureza e etc., e esse trabalho tem como
objetivo despertar o aluno para tudo a sua volta. Essa primeira parte a fotografia é livre. A

segunda etapa tera um estudo mais direcionado.

7. Caso tenha feito o uso de algum dispositivo mével com seus alunos na escola, vocé percebeu
alguma diferenca neles durante o uso?

Tenho notado que alguns alunos estdo maravilhados com a fotografia e ansiosos esperando a
segunda etapa. Eles mostraram bastante interesse em fotografar por temas. Sentiram-se

desafiados.

8. Na escola tem professores que utilizam os dispositivos mdveis no processo de ensino-
aprendizagem?

Acredito que sim.



Apéndice 3- Questionario para os alunos
Questionario

Nome:

Idade:

Fase que estuda:
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Questdes

SIM

Possui celular?

Tem internet em casa?

Possui acesso a internet no celular?

Usa celular na escola?

gs|wN e

Participa de alguma rede social na internet?

6. Quantas horas por semana vocé costuma utilizar o celular e a internet?

0 a3horas | 4 a8horas 9 a 16horas |17 a 20 horas

Mais de 20horas

Celular

Internet

7. Usa os dispositivos mdveis, celular, para estudar ou realizar alguma atividade escolar?

Nunca Raras vezes Algumas vezes

Quase sempre

Sempre
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Apéndice 4- TCLE

&8
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUC ACAO BRASILEIRA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntério(a) da pesquisa e pelo responsével)

“a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protegiio devida aos
participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos: considerando que o
agir ético do pesquisador demanda agdo consciente e livre do participante.™ (Resolucio.
n® 510/2016 - 1V, do Conselho Nacional de Saude)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa A UTILIZACAO DFE
DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS
NUMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE MACEIO-AL. dos pesquisadores
Professora Dra. Cleide Jane de Sa Aradjo Costa e da aluna pesquisadora mestranda  Carla
Glycia Santos da Silva do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo (PPGE) — Mestrado em
Educagado / Centro de Educagao (CEDU) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL ). A
seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participagao neste projeto:

O estudo se destina a analisar o uso de dispositivos moveis (rablers ¢ celulares) na
escola de educagao basica, especificamente no ensino médio e sua contribuigao.

A importancia desse estudo ¢ de oferecer a futuros pesquisadores ¢ protessores
possibilidades de ampliagdo do uso dos dispositivos moveis como recurso
pedagdgico em sala de aula.

Os resultados que se desejam alcangar sdo: ldentificar as formas de utilizacdo deste
dos dispositivos méveis na escola, especificamente ao uso pedagogico em sala de aula.
A coleta de dados sera desenvolvida em fevereiro/2018 podendo se estender por mais
de um més, caso haja algum imprevisto.

O estudo sera feito da seguinte maneira: a partir da aplicacdo de questionarios.
transcri¢des das observagdes dos dispositivos moveis (tablers ¢ celulares) na escola
Voceé recebera uma via do T.C.L.E. assinada pela equipe de pesquisa ¢ participuarad
respondendo o questionario sobre o uso dos dispositivos moveis (tables ¢ celulares).
Os incomodos e possiveis riscos a sua sadde fisica e/ou mental sdo minimos. como:
inibicd@o/constrangimento diante de um observador, quebra de sigilo da pesquisa. nio
saber o que responder, perda de tempo etc. Conforme a Resolu¢cdo CNS 466/12. item

IV. a sua identidade sera mantida em sigilo, estaremos a disposi¢ao para
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esclarecimentos em relagdo ao estudo, consideramos tempo para reflexdo a respeito da
sua participagdo, receberd assisténcia e garantia de uma forma de indenizagdo. caso
haja danos morais e/ou em forma de tratamento. caso haja transtorno mental.
decorrentes da participagdo ao responder o questionario.

* Vocé poderd contar com a seguinte assisténcia: orientagdo no desenvolvimento da
pesquisa. sendo responsaveis a professora Dra. Cleide Jane de Sa Aratjo Costa ¢ a
mestranda Carla Glycia Santos da Silva.

* A sua participagdo sera acompanhada do seguinte modo: a partir das respostas do

questiondrio e nas observagdes na escola.

* Voce sera informado (a) sobre o resultado final desta pesquisa. e sempre que desejar

serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

* A qualquer momento, vocé podera se recusar a continuar participando do estudo e.
também. podera retirar este seu consentimento. sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

* As informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a identificagio
da sua pessoa, exceto a equipe de pesquisa, e que a divulgacio das mencionadas
informagdes s6 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos st
autorizagdo.

* O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

* Vocé serd indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participagio na
pesquisa.

N tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos. das minhas responsabilidades. dos
riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam, concordo em dele participar ¢ para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco dos responsiveis pela pesquisa:

‘Profa. Dra. Cleide Jane de Sa Araiijo Costa (Orientadora)

‘lnstituicao: Universidade Federal de Alagoas — Programa de Pés-graduagao em b ducagao
|Mestrado em Educagio.

Enderego: Campus A. C. Simdes — Av. Lourival Melo Mota. S/N

\Bairro: Tabuleiro dos Martins CEP: 57072-970 Cidade: Maceio/AL

Telefones p/contato: (82) 3214-1196 / (82) 98847 - 0315
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‘Mestranda Carla Glycia Santos da Silva

Institui¢do: Universidade Federal de Alagoas - Programa de Pés-graduagio em Educagiio
Mestrado em Educagio.

Enderego: Rua Maria Salete de Araujo- Cond. Monte Verde
Bairro: Antares CEP: 57048-042 Cidade: Maceio
Telefone p/contato: (82) 99906-853 1/(82)98871-6997

| (S

’ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participa¢do no
estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Campus A. C. Simoes.

Cidade
‘Universitaria, Térreo.
Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs. E-mail: comitedeeticautalw gmail.com.
Eelefone: 3214-1041 - 7
Macei6/AL,  fevereiro de 2018.

Assinatura ou impressao datiloscopica
do(a) voluntario(a) ou responsavel legal
- (Rubricar as demais folhas)

Prota. Dra(JCleide Jane de Sa Araujo Cost,
Orientadora

arld Glycia Santos da Silva
Mestranda |
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Apéndice 5- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

=
&8
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS -~ GRADUAGCAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Menor)

Ol4, eu sou a Carla Glycia Santos da Silva estou fazendo mestrado na
Universidade Federal de Alagoas com orientagdo da Professora Dr.” Cleide Jane de Sa
Araljo Costa, e vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da
pesquisa “A UTILIZACAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAO DI
JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NUMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO Dt
MACEIO-AL". No estudo tenho a intengdo de analisarcomo os dispositivos moveis sio
utilizados no contexto pedagdgico em sala de aula e suas diversas formas de utilizagao.
nas praticas pedagogicas do professor e na realiza¢do de atividades dos alunos que

ultrapassa a sala de aula do EJAI no fundamental 11 no municipio de Maceio.

A causa que me levou a estudar este assunto ¢ contribuir para o desenvolvimento
da educagdo e a reflexdo sobre o uso dos dispositivos moveis nas praticas educacional
especialmente por fazermos parte da era digital, onde saber usar celulares ¢ tablets vem
s¢ tornando uma necessidade para uma melhor desenvoltura social.Portanto buscar
refletir sobre as praticas educacionais e o uso das tecnologias digitais. principalmente na
escola vem se tornando essencial por ser um lugar de formagio do cidadao. que breve

ingressard em sociedade.

Neste estudo irei eleger ofs) seguinte(s) procedimento(s): questiondrios.
entrevista e observagdo do uso dos dispositivos moveis nas praticas pedagogicas
proposta em sala de aula. Para participar deste estudo. o responsavel por vocé deverd
autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo nem
nenhum beneficio financeiro. Vocé recebera esclarecimentos em qualquer etapa da
pesquisa quando necessitar e estard livre para participar ou recusar-se.Assim como o seu

responsavel podera consenti ou suspender sua participagdo a qualquer instante,

Ao ser voluntarioa sua recusa em participar ndo gerard qualquer punicio nen

mau tratamento relacional dos pesquisadores. Sua identidade seguira os principios
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éticos de sigilo, e ndo tera identificagdo em nenhuma publicagdo. Esta pesquisa possui

riscos minimos, como os das atividades didrias ao fazer uma leitura. conversar. realizar

uma atividade escolar, etc.Contudo. lhe esta assegurado o direito indenizatorio no ciso

de quaisquer danos possivelmente causados pela pesquisa.

Ao final da pesquisa os resultadosficario a disposi¢do. O material que envolve
sua participagdo ndo sera disponibilizado caso o seu responsavel ndo libere. Os dados ¢
0s instrumento utilizados na pesquisa permanecerdo arquivados durante 5 anos com o
pesquisador que os destruira depois deste periodo. Este termo acha-se impresso em duas

vias, pelo fato de uma delas ficar com o pesquisador e outra com vocé.

Eu, Jportador(a) do

documento de identidade ____(se ja tiver documento). [ui

informado(a) dos objetivos do presente estudo de forma clara e detalhada ¢ esclared
minhas duvidas.Sei que em qualquer momento poderei tirar duvidas sobre o estudo. ¢ o
meu responsavel podera quando quiser mudar a sua decisio em relagdo a minha
participa¢do neste estudo.Recebi uma copia deste termode assentimento assim como a

oportunidade de I1é-lo e ter esclarecimentos quanto as minha duvidas.

Maceio, de _de2018.

Assinatura do(a) menor

M&%mgﬂﬁnf@% Db, dove do S0 b

Assinatura do(a) pesquisador(a) Assinatura do(o) pesquisador(a) orientador

Caso necessite de mais esclarecimentos sobre os principios éticos desse estudo

pode entrar em contato com o: Comité de ética da Universidade Federal de Alagoas.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participa¢do no
estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC). Campus A. C. Simaes. Cidade Universitaria.
| Térreo.Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.E-mail:
comitedeeticaufal@gmail.com, Telefone: 3214-1041
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Apéndice 6- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pais/responsavel)

==

2i-8
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
, CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCAGAO BRASILEIRA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pai/responsavel)
(Em 2 vias. firmado por cada participante-voluntério(a) da pesquisa e pelo responsavel)

*a €tica em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana ¢ a prote¢do devida aos
participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos: considerando que o
agir €tico do pesquisador demanda agdo consciente e livre do participante.” (Resolugiio.
n® 510/2016 - 1V, do Conselho Nacional de Saude)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa A UTILIZACAO DE
DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS
NUMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE MACEIO-AL. dos pesquisadores
Professora Dra. Cleide Jane de Sa Aradjo Costa e da aluna pesquisadora mestranda Carla
Glycia Santos da Silva do Programa de Pds-graduagdo em Educagao (PPGE) - Mestrado em
Educagdo / Centro de Educa¢do (CEDU) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). A
seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participagdo neste projeto:

* O estudo se destina a analisar o uso de dispositivos moveis (tablers e celulares) na
escola de educagdo basica. especificamente no ensino médio e sua contribuig¢do.

* A importancia desse estudo é de oferecer a futuros pesquisadores ¢ professores
possibilidades de ampliagdio do uso dos dispositivos moveis  como  recurso
pedagogico em sala de aula.

* Os resultados que se desejam alcangar sdo: Identificar as formas de utilizagao deste
dos dispositivos moveis na escola. especificamente ao uso pedagdgico em sala de aula.

* A coleta de dados sera desenvclvida em fevereiro/2018 podendo se estender por mais
de um més, caso haja algum imprevisto.

* O estudo sera feito da seguinte maneira: a partir da aplicagao de questiondrios.
transcrigdes das observagdes dos dispositivos moveis (tablets e celulares) na escola.

® Vocé recebera uma via do T.C.L.E. assinada pela equipe de pesquisa e participara:
respondendo o questionario sobre o uso dos dispositivos moveis (rables ¢ celulares).

* Os incdmodos e possiveis riscos a sua satde fisica e/ou mental sio minimos. comuo:
inibicao/constrangimento diante de um observador., quebra de sigilo da pesquisa. nao
saber o que responder, perda de tempo etc. Conforme a Resolugdo CNS 466/12. item

IV, a sua identidade sera mantida em sigilo, estaremos a disposi¢io para
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esclarecimentos em relagdo ao estudo, consideramos tempo para reflexdo a respeito da
sua participagdo, receberd assisténcia e garantia de uma forma de indenizagdo. caso
haja danos morais e/ou em forma de tratamento, caso haja transtorno mental.
decorrentes da participagdo ao responder o questiondrio.

* Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: orientagdo no desenvolvimento da
pesquisa, sendo responséveis a professora Dra. Cleide Jane de Sa Aratjo Costa ¢ a
mestranda Carla Glycia Santos da Silva.

* A sua participagdo serd acompanhada do seguinte modo: a partir das respostas do
questiondrio e nas observagdes na escola.

= Vocé serd informado (a) sobre o resultado final desta pesquisa, e sempre que desejar
serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

* A qualquer momento, vocé podera se recusar a continuar participando do estudo e.
também, podera retirar este seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

* Asinformagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a identilicug.
da sua pessoa. exceto a equipe de pesquisa, e que a divulgagao das mencionadis
informagdes s6 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto a apos sua
autorizagao.

* O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

®* Vocé serd indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participagdo na
pesquisa.

1L P N—————————————————— responsavel

[T AT S R N o que foi convidado a

participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado

sobre a participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos direitos. das
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participa¢do implicam. concordo e¢m
autorizar a participa¢io do menor e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SI'M

QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

"Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Profa. Dra. Cleide Jane de Sa Araujo Costa (Orientadora)
Instituigdo: Universidade Federal de Alagoas — Programa de Pos-graduagao em Educagao -
Mestrado em Educagio.

Enderego: Campus A. C. Simdes — Av. Lourival Melo Mota, S/N

Bairro: Tabuleiro dos Martins CEP: 57072-970 Cidade: Maceio/AL

Telefones p/contato: (82) 32141196/ (82) 98847 - 0315
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Mestranda Carla Glycia Santos da Silva

Institui¢do: Universidade Federal de Alagoas - Programa de Pos-
Mestrado em Educagio.

Enderego: Rua Maria Salete de Araujo- Cond. Monte Verde
Bairro: Antares CEP: 57048-042 Cidade: Maceid

Telefone p/contato: (82) 99906-853 1/(82)98871-6997

graduagdo em Educagdo —

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a su
estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:

Prédio do Centro de Interesse Comunitério (CIC), Campus A. C. Simdes. Cidade
Universitaria, Térreo.

a participagdao no

aufal ¢ gmail.com.

Telefone: 3214-1041

Maceid/AL, _fevereiro de 2018.

Assinatura ou impressdo datiloscopica
do(a) voluntario(a) ou responsavel legal
- (Rubricar as demais folhas)

Cleide Jane de Sa Araujo Costa
Orientadora

= 1

Lok sguo. Soville, oSl

CharlaGlycia Santos da Sihva
Mestranda
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ANEXO
Anexo 1: plano de aula extracurricular enviado pela professora sobre o projeto.

PLANO DE AULA EXTRACURRICULAR
FOTOGRAFIA NA ESCOLA

Objetivo Geral:
Mostrar que através da camera fotografica dos celulares dos alunos, podemos
aprender um pouco mais sobre nés mesmos, e 0 mundo que nos cerca.

Objetivos especificos para a aprendizagem do aluno:

1- Conhecer a técnica da fotografia, a partir do telefone celular, com um olhar
fotografico artistico;

2- Conhecer os tipos de enquadramento e composicdo utilizados na fotografia
artistica;

3- Identificar o que os alunos mais fotografam no seu dia-a-dia

PRIMEIRO MOMENTO: Os alunos ficaram a vontade para fotografar cenas do
seu cotidiano, sem precisar de técnicas fotograficas, a Unica questdo exigida
era que ndo houvesse nudez e fotografias constrangedoras.

Eis alguns resultados:

Lz e
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NOTA 1: A avaliacdo que fago, enquanto fotografa, € que ha certos alunos com um
olhar diferenciando, olhar mais artistico, que se preocupa em manter todos 0s
detalhes para passar o maximo de informagbes ao observador. H4& quem se
preocupou em enquadrar muito bem seu objetivo, outros s6 se preocuparam em
registrar uma cena.

SEGUNDO MOMENTO: ap6s uma breve explanacdo sobre algumas regras na
composicao fotografica (regra dos tercos, Regra das metades, linhas verticais,
horizontais e diagonais, enquadramentos, sombras, plano de fundo...) solicitei
aos alunos, agora com uma Unica tematica, que fotografassem FLORES, e que
tentassem aplicar as regras vistas em sala de aula

Eis alguns resultados:
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NOTA 2: Apoés a rapida abordagem sobre algumas regras fotogréficas, avalio como
muito positivo o desempenho de alguns alunos em relacdo ao processo fotogréfico.
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Pena foi ter tido pouquissimo tempo para a realizacéo desta aula extracurricular, pois
o cronograma da escola foi alterado, devido ordens da SEMED. Certa de que foi um
estudo muito bem aceito pelos alunos, darei continuidade neste ano de 2018, porem,
logo no comeco, para que eu e eles possamos aproveitar bem mais o que a fotografia
€ capaz de nos proporcionar!



