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RESUMO

A evasdo ¢ um fendmeno complexo com impactos negativos em diversos cendrios, sejam eles,
educacionais, econdmicos ¢ sociais. Esse problema no campo da formacgao de professores ¢
mais intenso. Compreender os motivos que levam a evasdo € um caminho para trilhar
estratégias de combate ao fendmeno. E preciso propor politicas publicas e intervengdes que
possam minimizar os indices. Quando esse fendmeno ¢ mencionado para as licenciaturas em
nivel nacional, os cursos de Fisica e Quimica se destacam. De acordo com esse problema, essa
pesquisa visa colaborar de forma pontual e direta com essa problematica. Dado o contexto, esse
trabalho tem como foco de estudo a Universidade Federal de Alagoas (Ufal) e seus cursos de
formag¢ao docente nas areas de Fisica e Quimica no campus de Arapiraca, na regido do agreste
alagoano. Com o objetivo geral de analisar os fatores que influenciam a evasao de estudantes
dos cursos de licenciatura em Fisica e Quimica da UFAL — Campus Arapiraca, identificando
dimensdes sociais, individuais e institucionais, de modo a propor estratégias institucionais e
politicas publicas que contribuam para a redu¢do das taxas de abandono. Para isso, utilizamos
como suporte tedrico a sociologia de Vincent Tinto. Como objetivos especificos dessa
pesquisa, temos: 1) identificar os motivos de evasdo em cursos de licenciatura de Quimica e
Fisica; ii) dimensionar os motivos ¢ causa de evasao em dimensdes, com o proposito de
investigar suas similaridades e divergéncias; e iii) investigar os processos sob a oOtica
sociologica na tomada de decis@o que influenciam o processo de evasdo, tomando como base o
modelo proposto por Tinto (2015). A primeira fase desse estudo foi um suporte teérico, baseado
em revisoes de literatura que foi realizado no inicio dessa pesquisa, que tratasse de evasao na
area de ciéncias da natureza, juntamente com um suporte socioldgico que aborda a
vulnerabilidade social e o modelo de pertencimento. A segunda fase ¢ de natureza qualitativa
desse trabalho, tendo como principal fonte de dados o questionario respondido virtualmente por
estudantes evadidos. Destacamos que os termos éticos da Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD) foram rigorosamente seguidas. O procedimento analitico pautou-se na analise de
contetdo baseado em Bardin (2020). Os resultados indicam que a vulnerabilidade social, os
aspectos relacionados a universidades (Institucionais) e aspectos individuais como principais
dimensdes desse fendmeno de evasdo. Apesar do estudo ter considerado o periodo pandémico,
os dados mostram que a pandemia ndo teve consideravel influéncia na decisdo de nao
permanéncia nos cursos. Como conclusao geral o estudo deixa claro os principais motivos para
ambos os cursos, que sao: falta de renda, horario do curso, trabalho, didatica, dificuldades
académicas e falta de identificagdo com o curso. Outras acdes que esse estudo apresenta sdo
sugestoes de medidas de implementacdo de bolsas, uma maior interacdo universidade aluno
bem como politicas internas institucionais que tenham o potencial de minimizar os indicadores.
Outro fato ¢ que pesquisas futuras podem ser realizadas com a finalidade de descobrir se ha
relacdes da evasdo com outros fatores, exemplo, fendtipos, género, sexismo etc.

Palavras-chave: educacao superior; evasao; Ciéncias da Natureza; Fisica; Quimica.



ABSTRACT

Dropout is a complex phenomenon with negative impacts in various scenarios, be they
educational, economic or social. This problem in the field of teacher training is more intense.
Understanding the reasons that lead to dropout is a way to develop strategies to combat the
phenomenon. It is necessary to propose public policies and interventions that can minimize
these rates. When this phenomenon is mentioned in relation to undergraduate programs
nationwide, Physics and Chemistry courses stand out. In light of this problem, this research
aims to contribute in a focused and direct way to addressing it. Given this context, this work
focuses on the Federal University of Alagoas (Ufal) and its teacher training courses in the areas
of Physics and Chemistry on the Arapiraca campus, in the agreste region of Alagoas. With the
general objective of analyzing the factors that influence the dropout rate of students in the
undergraduate courses in Physics and Chemistry at Ufal — Arapiraca Campus, identifying
social, individual and institutional dimensions, in order to propose institutional strategies and
public policies that contribute to reducing dropout rates. To this end, we used Vincent Tinto's
sociology as theoretical support. The specific objectives of this research are: 1) to identify the
reasons for dropout in undergraduate courses in Chemistry and Physics; ii) to measure the
reasons and causes of dropout in dimensions, with the purpose of investigating their similarities
and differences; and iii) to investigate the processes from a sociological perspective in decision-
making that influence the dropout process, based on the model proposed by Tinto (2015). The
first phase of this study was a theoretical support, based on literature reviews that were carried
out at the beginning of this research, which dealt with evasion in the area of natural sciences,
together with a sociological support that addresses social vulnerability and the model of
belonging. The second phase of this work is of a qualitative nature, with the questionnaire
answered virtually by dropout students as the main source of data. We emphasize that the ethical
terms of the General Data Protection Law (LGPD) were strictly followed. The analytical
procedure was based on content analysis based on Bardin (2020). The results indicate that social
vulnerability, aspects related to universities (Institutional) and individual aspects are the main
dimensions of this dropout phenomenon. Although the study considered the pandemic period,
the data show that the pandemic did not have a considerable influence on the decision not to
continue in the courses. As a general conclusion, the study makes clear the main reasons for
both courses, which are: lack of income, course schedule, work, teaching, academic difficulties
and lack of identification with the course. Other actions presented in this study include
suggestions for implementing scholarships, greater university-student interaction, and internal
institutional policies that have the potential to minimize these indicators. Another fact is that
future research can be carried out with the aim of discovering whether there are relationships
between dropout and other factors, for example, phenotypes, gender, sexism, etc.

Keywords: Higher education; dropout; Natural Sciences; Physics; Chemistry.



RESUMEN

La desercion escolar es un fendmeno complejo con impactos negativos en diversos escenarios,
ya sean educativos, econdmicos o sociales. Esta problematica en el &mbito de la formacién del
profesorado es mas intensa. Entender las razones que llevan al abandono escolar es una forma
de desarrollar estrategias para combatir el fendémeno. Es necesario proponer politicas publicas
e intervenciones que minimicen estas tasas. Cuando se menciona este fendmeno en relacion con
los programas de grado a nivel nacional, destacan las carreras de Fisica y Quimica. Ante este
problema, esta investigacion busca contribuir de forma focalizada y directa a su abordaje. En
este contexto, este trabajo se centra en la Universidad Federal de Alagoas (Ufal) y sus cursos
de formacion de profesores en las areas de Fisica y Quimica en el campus de Arapiraca, en la
region agreste de Alagoas. El objetivo general es analizar los factores que influyen en la
desercion estudiantil en los programas de grado de Fisica y Quimica de la Ufal — Campus
Arapiraca, identificando las dimensiones sociales, individuales e institucionales, y proponiendo
estrategias institucionales y politicas publicas que contribuyan a reducir la desercion. Para ello,
utilizamos la sociologia de Vincent Tinto como marco tedrico. Los objetivos especificos de esta
investigacion son: 1) identificar las razones de desercion en las carreras de pregrado de Quimica
y Fisica; ii) medir las razones y causas de la desercion en dimensiones, con el proposito de
indagar sus semejanzas y diferencias; y iii) investigar desde una perspectiva sociologica los
procesos en la toma de decisiones que influyen en el proceso de desercion, con base en el
modelo propuesto por Tinto (2015). La primera fase de este estudio fue un sustento teorico,
basado en revisiones de literatura que se realizaron al inicio de esta investigacion, que abordo
la evasion en el area de las ciencias naturales, junto con un sustento socioldgico que aborda la
vulnerabilidad social y el modelo de pertenencia. La segunda fase de este trabajo es de caracter
cualitativo, teniendo como principal fuente de datos el cuestionario respondido virtualmente
por los estudiantes que abandonaron sus estudios. Destacamos que se cumplieron estrictamente
los términos éticos de la Ley General de Proteccion de Datos (LGPD). El procedimiento
analitico se baso en el andlisis de contenido con base en Bardin (2020). Los resultados indican
que la vulnerabilidad social, los aspectos relacionados con la universidad (Institucional) y los
aspectos individuales son las principales dimensiones de este fendmeno de desercion. Aunque
el estudio considerd el periodo de pandemia, los datos muestran que la pandemia no tuvo una
influencia considerable en la decision de no continuar en los cursos. Como conclusion general,
el estudio deja claro las principales razones de ambas carreras, las cuales son: falta de ingresos,
horario de la carrera, trabajo, docencia, dificultades académicas y falta de identificacion con la
carrera. Otras acciones presentadas en este estudio incluyen sugerencias para implementar
becas, mayor interaccion universidad-estudiantes y politicas institucionales internas que tengan
el potencial de minimizar estos indicadores. Otro hecho es que se pueden realizar futuras
investigaciones con el objetivo de descubrir si existen relaciones entre el abandono escolar y
otros factores, por ejemplo, los fenotipos, el género, el sexismo, etc.

Palabras-clave: Educacion superior; evasion; Ciencias Naturales; Fisica; Quimica.
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1 INTRODUCAO

Hé situagdes na vida que ocorrem sem que as compreendamos plenamente; sao fatos ou
fendmenos complexos, dificeis de prever ou de identificar. Nao sei se o acaso existe ou se, de
fato, as coisas estdo conectadas. O que posso afirmar ¢ que me sinto orgulhoso e honrado em
desenvolver este estudo, que me aproximou do Ensino de Ciéncias e dialoga diretamente com
minha formacao inicial, a licenciatura em Fisica.

Em meados de 2013, ingressei no curso de Bacharelado em Fisica da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal), no campus de Macei6. Sempre tive afinidade e interesse pela
disciplina ao longo de todo o Ensino Médio, o que me motivou a buscar maior aprofundamento
e compreensdo da area. Com o passar do tempo, no entanto, fatores econdmicos comegaram a
se tornar um obstaculo, uma vez que se tratava de um curso de tempo integral (manha e tarde),
o que inviabilizava a conciliagdo com atividades de trabalho. Diante desse contexto, decidi dar
continuidade aos estudos em Fisica em um horario que possibilitasse enfrentar minha condi¢ao
de vulnerabilidade socioecondmica. Assim, em 2014, realizei o processo de reopg¢ao interna de
curso para a modalidade de licenciatura em Fisica, ofertada no turno noturno, o que me permitiu
trabalhar no periodo da manha. Em 25 de janeiro de 2018, conclui a graduacao, tornando-me o
primeiro membro de minha familia a obter um diploma de nivel superior em uma universidade
publica federal.

Com a mudanga de horério do curso, novas oportunidades se abriram. A primeira
experiéncia profissional surgiu e, por ironia do destino, meu primeiro emprego foi como
professor de Fisica em uma escola particular, aos 19 anos, quando ainda cursava o quarto
periodo da graduacdo. Até aqui sd@o onze anos de atuacdo docente na Educacdo Basica (EB),
tanto na rede privada quanto na publica. A rotina tornou-se intensa: o trabalho ocupava o turno
da manha, os estudos individuais eram realizados na Biblioteca Central da Ufal durante o
periodo vespertino, e, a noite, eu frequentava as aulas no Instituto de Fisica (IF). Um dado que
chama a atencdo ¢ que, dos quarenta estudantes que ingressaram comigo no curso de
Bacharelado em Fisica, aproximadamente cinco concluiram essa modalidade. Fui o unico a
concluir a formacao na modalidade de licenciatura, enquanto os demais evadiram do curso por
diferentes motivos ao longo do tempo.

E valido ressaltar que a educagio modificou minha vida gradativamente, sendo o
primeiro da familia paterna e materna a ter um curso superior, € 0 primeiro a possuir uma pos-
graduacdo, que foi o Mestrado Profissional Nacional em Ensino de Fisica (MNPEF), que iniciei

em 02 de margo de 2018 e finalizei em 05 de agosto de 2021, devido a pandemia. Penso que a
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vida foi lentamente me transformando e tudo que conquistei, intelectualmente,
profissionalmente e materialmente, foi por meio da educagao.

Neste trabalho, sinto-me gratificado ao analisar os cursos de licenciatura em Fisica e
Quimica da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), especificamente no campus de Arapiraca.
Contudo, na condicao de doutorando em Educagdo, busco compreender os fatores que levam
os estudantes a desistirem do curso de licenciatura em Fisica (campus Arapiraca) e verificar se
a mesma realidade se manifesta no curso de licenciatura em Quimica, ofertado no mesmo
campus.

Dado o carater introdutdrio e pessoal desta exposi¢do, a investigagdo ¢ orientada pela
seguinte pergunta norteadora de pesquisa:

Quais fatores sociais, individuais e institucionais explicam a evasao de estudantes das
licenciaturas em Fisica e Quimica da Ufal — Campus Arapiraca, e que medidas institucionais
ou politicas publicas podem ser propostas para minimizar esse fendmeno?

Nesta pesquisa, tomamos com hipotese alguns motivos principais, que respondem a
pergunta norteadora, que sdo: a auséncia de condi¢des financeiras para se manter na
universidade, a necessidade de trabalhar para ajudar a familia e a falta de identificagdo com o
curso. Outra hipdtese é que, acreditamos na integragdo universidade-aluno e o auxilio de bolsa
permanéncia concedido no inicio do curso fortalece a conclusao nos cursos de licenciatura nas
Institui¢des Publicas de Ensino Superior (Ipes).

O objetivo central deste trabalho consiste em analisar os fatores que influenciam a
evasdo de estudantes dos cursos de licenciatura em Fisica e Quimica da Ufal — Campus
Arapiraca, identificando dimensdes sociais, individuais e institucionais, de modo a propor
estratégias institucionais e politicas publicas que contribuam para a reducdo das taxas de
abandono.

Considerando as relacdes entre evasdo, motivos e causas, estabelece-se como
proposi¢do central desta tese a seguinte afirmacao: a evasdo nos cursos de licenciatura em Fisica
e Quimica da Ufal — Campus Arapiraca ¢ predominantemente determinada por trés dimensdes
interdependentes — vulnerabilidade social, aspectos individuais e fatores institucionais —
sendo esses elementos identificdveis nas narrativas coletadas e suficientes para explicar os
padrdes de abandono evidenciados pelas anélises realizadas.

Para orientar o objetivo central e responder a pergunta norteadora da pesquisa, ¢
indispensavel que o leitor compreenda, do inicio ao fim desta tese, a definicdo de evasdo

adotada. Trata-se de um fendmeno que apresenta multiplas conceituagdes na literatura —
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algumas das quais serdo discutidas na secdo subsequente. Neste estudo, considera-se evasao
como a saida do estudante do curso sem que ocorra a sua conclusao (Abbad; Silveira Carvalho;
Zerbini, 2006; Baggi; Lopes, 2011; Brasil, 2017).

Olhar para a realidade desse fendmeno e analisar o que pode ser feito para minimizar
seus impactos € o que motiva esta pesquisa, uma vez que se trata de cursos cujas dificuldades
conheco de perto, agora observadas sob outra 6tica: a de um pesquisador em Educagdo. Embora
possa soar cliché afirmar que a educagao ¢ um dos principais caminhos para a transformagao
social, ¢ inegavel que tais transformagdes exigem o compromisso com uma educagdo de
qualidade para todos. No entanto, ao observar o cenario brasileiro, identificam-se diversos
problemas estruturais, entre os quais se destaca a caréncia de professores na Educacao Bésica
(EB), cujos dados serdo apresentados e discutidos posteriormente. A auséncia de docentes nessa
etapa compromete o desempenho de toda a rede educacional, seja ela publica ou privada.

Diante desse cendario de escassez, podem-se considerar duas possibilidades principais: a
primeira refere-se a quantidade insuficiente de professores formados para atender as demandas
do mercado educacional; a segunda diz respeito a ndo adesdo a carreira docente por parte de
profissionais que concluiram cursos de licenciatura, mas optaram por atuar em areas distintas
do campo educacional. Embora se reconhega que ambas as situagdes contribuem para a escassez
de professores e estejam, de algum modo, relacionadas a desvalorizagdo e aos desafios inerentes
a profissdo docente, este trabalho concentra-se na andlise da primeira possibilidade.

Podemos fortalecer o argumento anterior por meio de estudos realizados pela Sindicato
das Entidades Mantenedoras do Ensino Superior de Sdo Paulo (SEMESP) e MK estatistica’,
que indicam que, por volta do ano de 2040, serdo necessarios aproximadamente 1,97 milhdo de
professores para atender a demanda de estudantes, caso os indices atuais de formagao docente
nessas areas permanecam inalterados. Tal proje¢do configura-se como um fator preocupante
para as instdncias governamentais, em diferentes dimensdes — sociais, econdmicas e
educacionais. Nesse sentido, torna-se imprescindivel olhar para o interior das universidades,

compreender o fendmeno da evasdo nas Instituigdes Publicas de Ensino Superior (Ipes),

I SEMESP - Entidade que representa mantenedoras de ensino superior do Brasil, tem como objetivos prestar
servigos de exceléncia e orientacdo especializada aos seus associados, oferecer solugdes para o desenvolvimento
da educagdo académica do pais, e preservar, proteger e defender o segmento privado do ensino superior brasileiro.
MK estatica - Empresa especializada em assessoria estatistica para diversos setores, foi fundada em 2021 com o
proposito de oferecer solugdes e informagdes para que seus clientes possam tomar decisdes e elaborar estratégias
de negocio orientadas por dados analiticos.


https://www.semesp.org.br/
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identificar suas causas e motivos e buscar estratégias para minimiza-lo, de modo a reduzir os
indicadores desse possivel colapso educacional.

A formagdo de professores constitui uma das principais medidas para garantir a
implementa¢do de uma educacao de qualidade (Torres; Mendes, 2018). Ao observar o cenario
educacional brasileiro, nos deparamos com a preocupacao com a nao formacao de licenciados
por parte das Ipes para atender as demandas do mercado de trabalho (Bandeira, 2023).

Nos ultimos anos, alguns fatores tém se mantido persistentes, especialmente no que se
refere a formacao docente. Torna-se necessario formar um maior nimero de professores € com
melhor qualificacdo, a fim de minimizar a provavel caréncia de aproximadamente 235 mil
docentes na Educagao Basica (EB), prevista para ocorrer em cerca de 15 anos (Aratjo; Viana,
2011; Mello, 2022). Estudos apontam que os jovens estdo desinteressados em seguir a carreira
docente (Tokarnia, 2018). Um dado apresentado pela Semesp relata uma auséncia de interesse
pela carreira docente. O estudo apontou que entre 2010 e 2020, o nimero de ingressantes nas
graduagdes voltadas para licenciaturas (no geral®) teve um aumento de 53,8%, entretanto
quando comparado aos demais cursos, podemos dizer que o avango ¢ pequeno, pois 0s outros
cursos tiveram um aumento de 76% no mesmo periodo considerado (Mello, 2022).

Mesmo diante desse crescimento moderado no nimero de formados em licenciatura, a
evasdo permanece como um fator preocupante. Levantamentos realizados a partir de dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculado ao
Ministério da Educacao (MEC), apontam a evasao como um fendmeno de significativo impacto
social. Segundo esses dados, houve um aumento de apenas 4,3% no nimero de formados em
cursos de licenciatura em todas as areas, no periodo de 2010 a 2020. Entretanto, informagdes
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que, caso o crescimento
populacional de jovens em idade escolar se mantenha nos patamares atuais, mesmo esse leve
avango na formacdo docente serd insuficiente, resultando em um déficit de professores
projetado para o ano de 2040 (Mello, 2022).

Outros indicadores revelam que a propor¢do de estudantes ingressantes em cursos de
licenciatura com até 29 anos de idade, no intervalo de dez anos entre 2010 e 2020, reduziu-se
de 62,8%, em 2010, para 53%, em 2020, o que sugere que a profissdo docente vem passando
por um processo de envelhecimento (Mello, 2022). Um dos fatores associados a esse cendrio ¢

o desinteresse dos jovens pela carreira de professor (Semesp, 2022).

2 Contempla todas as licenciaturas de todas as areas.
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Nesse mesmo periodo, o nimero de professores com até 24 anos de idade diminuiu de
116 mil, em 2009, para 67 mil, em 2021, representando um declinio de 42,4%. Em
contrapartida, o percentual de docentes da EB, com 50 anos ou mais, apresentou um
crescimento de 109% no mesmo intervalo de tempo. Esses dados evidenciam um processo de
envelhecimento do corpo docente em exercicio, o que pode desencadear outros problemas de
ordem educacional e social, os quais se pretende investigar em estudos futuros (Mello, 2022).

Algumas areas encontram-se em situagao delicada e apresentam, em ambito nacional,
um cenario complexo. No campo das Ciéncias da Natureza e da Matematica, os indicadores sdo
particularmente preocupantes. Em 2005, os indices de evasdo ja se mostravam elevados,
alcangando 58% na Licenciatura em Fisica e 36% na Licenciatura em Quimica (Costa, 2009).
Embora esses dados remontem a aproximadamente duas décadas, o cenario pouco se alterou.
A andlise longitudinal do numero de concluintes do curso de licenciatura em Quimica evidencia
uma tendéncia de crescimento nas taxas de desisténcia, que atingiram 46,9% em 2013, 52,3%
em 2014 e 55,4% em 2015, considerando as Institui¢des de Ensino Superior (IES) de forma
geral (Brasil, 2018; Mello, 2022; Nunes; Francisco Junior, 2023). Para a licenciatura em Fisica,
os percentuais também sdo elevados, com taxas de evasdo de 50,8% em 2013, 56,5% em 2014
€ 62,2% em 2015 (Brasil, 2018). Em 2021, esse curso chegou a ser apontado como aquele com
a maior evasao entre as licenciaturas no Brasil, mantendo percentuais préximos de 60% nas IES
em geral (Brasil, 2018; Bandeira, 2023).

Segundo Mello (2021), o ntimero de docentes na EB encontra-se relativamente
estabilizado desde 2014, em torno de 2,2 milhdes de professores, para atender a uma populagao
de aproximadamente 44,6 milhdes de jovens em idade escolar regular. Contudo, estima-se que
serdo necessarios cerca de 1,97 milhdo de docentes adicionais para manter, nos proximos anos,
a proporcao atual entre professores e alunos. Diante desse possivel colapso educacional,
associado a insuficiéncia de professores para atender a demanda populacional, torna-se
pertinente investigar as razdes pelas quais as IPES ndo conseguem formar um niimero maior de
docentes, bem como assegurar uma formacao de melhor qualidade para a EB, com foco, neste
estudo, nas areas de Fisica e Quimica. Nessa perspectiva, o fenomeno da evasdo interfere
diretamente na formag¢ao de novos professores, podendo ser compreendido como um dos fatores
que contribuem para essa crise em potencial.

Pensando na complexidade desse fendomeno, esta tese orienta-se por trés dimensdes
principais associadas as causas da evasdo: a vulnerabilidade social, os aspectos individuais e da

universidade (Tinto, 2015; Franco et al., 2021; Espinosa et al., 2023). Por se tratarem de
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conceitos que admitem multiplas interpretagdes, estabeleceram-se limites analiticos para cada
uma dessas dimensoes, a fim de garantir maior rigor e clareza na analise proposta.

A vulnerabilidade, em seu contexto social, € um conceito amplo; entretanto, ¢ possivel
estabelecer limites analiticos. Para isso, faz-se necessario observar um conjunto de
caracteristicas, tais como a auséncia de recursos materiais, habilidades e acesso a bens e
servicos, entre outros, que, por diferentes motivos, mostram-se insuficientes ou inadequados
para determinado grupo social (Monteiro, 2011). Partindo dessa premissa, tais sujeitos podem
ser compreendidos como socialmente vulnerdveis (Monteiro, 2011).

Essa defini¢do de vulnerabilidade social pressupde a existéncia de relagdes internas ou
externas que, em maior ou menor grau, produzem danos a vida do sujeito. Fatores relacionados
a recursos pessoais, sociais, econdmicos e de direitos tendem a se deteriorar em determinados
contextos, uma vez que a incapacidade de aproveitar oportunidades disponiveis em distintos
ambitos socioecondmicos, muitas vezes, ndao pode ser atribuida exclusivamente a
responsabilidade individual (Kaztman, 2000). Isso mostra que determinadas situagdes estdao
associadas as condi¢des que levam o individuo ou sua familia a vivenciarem dificuldades ou
conflitos diante das oportunidades existentes em seu contexto socioecondmico, exigindo, por
vezes, a escolha entre alternativas excludentes, como trabalhar ou estudar (Monteiro, 2011;
Jacobsen et al., 2013).

Quando tratamos dos aspectos individuais, estamos falando do sujeito, o aluno evadido,
sendo sua decisao de se manter ou evadir mobilizada por contexto individuais experienciados
que a depender da situacao dialoga com a vulnerabilidade social a qual estd submetido. Esses
aspectos podem mudar devido a um leque de variaveis, podendo ser por exemplo, uma falta de
identificagdo, querer usar o curso como trampolim para outro dentro da mesma institui¢ado,
problemas de satde, ou outros motivos de cunho pessoal (Tinto, 2015; Franco et al., 2021;
Espinosa et al., 2023;).

No que se refere aos aspectos inerentes a universidade, devem ser considerados fatores
regionais, estruturais e locais aos quais a institui¢do estd submetida. Destacam-se, ainda,
elementos relacionados ao curriculo do curso, a organizacdo dos horarios, a didatica dos
docentes e a auséncia de politicas de assisténcia académica, entre outros fatores institucionais
que podem influenciar a permanéncia discente (Tinto, 2015; Franco et al., 2021; Espinosa et
al., 2023).

Tomando essas trés principais dimensdes, ¢ possivel encontrar dentro delas fatores que

dificultam a formacgdo de novos professores. Apesar das dificuldades, ¢ preciso pensar em
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politicas publicas para atrair o jovem para a profissao, como também fortalecer sua permanéncia
quando ingressam no curso.

Novas medidas precisam ser estruturadas para enfrentar a problematica das
licenciaturas. Uma dessas iniciativas, anunciada recentemente pelo atual Ministro da Educacao,
Camilo Sobreira de Santana, e que vem sendo analisada pelos governantes>, prevé a concessao
de auxilio financeiro aos estudantes que cumprirem determinados critérios. O objetivo €
incentivar os ingressantes em cursos de licenciatura em Ipes, a permanecer e concluir o curso,
de modo que o quantitativo de professores formados para a demanda mercadologica possa ser
proporcional ao nimero de ingressantes na EB (Araujo, 2024).

Entretanto, antes dessa proposta, diversos programas de politicas publicas foram
implementados ao longo do tempo com o intuito de ampliar a oferta de cursos de graduagao,
especialmente de licenciatura, buscando reduzir a caréncia de professores — problema que
ainda se mantém em niveis elevados (Araujo; Vianna, 2011). Em meados da década de 1990,
um conjunto de acdes favoreceu a expansao da Educacdo Superior no Brasil. Politicas publicas
governamentais, apresentadas no Quadro 1, contribuiram para um expressivo crescimento no
nimero de matriculas nessa modalidade de ensino, que atingiu um aumento de 293,1% entre os
anos de 1991 e 2013 (Santos Junior; Real, 2017).

Observou-se, ainda, uma expansdo significativa no cendrio da educacdo superior
publica, sobretudo a partir da década de 2000, com a criagdo e a implementagao de programas
e acoes voltados a permanéncia dos estudantes nas Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Dentre essas iniciativas, destacam-se alguns programas apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Programas de expansdo para educagdo superior

(continua)

Nome do programa/lei Regulamentacgao Objetivo

O Reuni teve como objetivo central a criagdo de condi¢des
Decreto n° 6.096, de | para ampliar o acesso e permanéncia na educagdo
24 de abril de 2007. | superior, em nivel de graduagdo, pelo melhor aproveitar
toda estrutura das universidades federais (Brasil, 2007).
O Pnaes teve como foco principal ampliar as condigdes de
PrograAma. Nacional ' de Decreto n° 7.234, de permanéncia dos jovens ‘na educagao superior publica
Assisténcia  Estudantil . federal. Visando as condi¢des de permanéncia nas Ipes
19 de julho de 2010. . . A . .

Pnaes federais como também minimizar efeitos de desigualdade
social e outras (Brasil, 2010).

Reestruturagdo e Expansdo
das Universidades Federais
- Reuni

3 O Governo Federal em parceria com os estados, municipios e Distrito Federal, langou um programa em
14/01/2025, com agdes voltadas para a valorizagdo e qualificagdo docente na educagao basica brasileira, chamado
“Mais professores para o Brasil”. E valido ressaltar que essa tese foi elaborada antes do programa ser instituido,
por isso realizamos apenas na conclusdo uma breve reflexdo sobre o programa.



23

(continuagao)

Nome do programa/lei

Regulamentacio

Objetivo

Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil para
as Instituicdes de Ensino
Superior Publicas Estaduais
(Pnaest)

Portaria normativa n°
25, de 28 de dezembro
de 2010

Teve a finalidade de ampliar e contribuir para o acesso e
permanéncia dos jovens na educacdo superior publica
estadual (Brasil, 2010).

Programa Universidade para
Todos - Prouni

Lei n°® 11.096, de 13
de janeiro de 2005.

O Prouni ¢ destinado a concessdo de bolsas de estudo
integrais e bolsas de estudo parciais para estudantes que
desejam cursar uma graduag@o, em instituigdes privadas
de ensino superior (Brasil, 2005).

Fundo de Financiamento ao
estudante do Ensino
Superior (Fies)

Lei no 10.260, de 12
de julho de 2001.

Esse programa tem como objetivo conceder
financiamento ao estudante de curso superior de
graduacdo ou pos-graduagdo, desde que haja
disponibilidade de recurso para tal finalidade ¢ que
cumpra os requisitos impostos, independente da
modalidade ser presencial ou a distancia (Brasil, 2001).

Rede Federal de Educacao

Os Institutos Federais sdo instituigdes de educagio

Profissional, Cientifica e superior, basica e profissional, pluricurriculares e
Tecnoldgica, cria os |Lei n° 11.892, de 29 | multicampi, com as suas praticas pedagogicas
Institutos ~ Federais  de | de dezembro de 2008. | regulamentadas em lei (Brasil, 2008).
Educagao, Ciéncia e
Tecnologia (Ifets)
Esse programa visa ampliar e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacdo superior, por meio da
Universidade Aberta do | Decreto n° 5.800, de 8 educagio a distancia. Estabelece também como uma das
Brasil (UAB) de junho de 2006. suas finalidades ofertar cursos a dirigentes, gestores e

outros profissionais da educagdo basica da rede publica.
Outro objetivo do programa ¢é reduzir as desigualdades na
oferta de ensino superior (Brasil, 2006).

Lei de Cotas

Lei n® 12.711, de 29
de agosto de 2012.

O objetivo central dessa lei é reservar por cursos de
graduagdo, e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento)
das vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas ou em
escolas comunitarias (Brasil, 2012).

Da nova redagdo ao § 5° do
art. 3° da Lei n° 8.948, de 8
de dezembro de 1994

Lei n° 11.195, de 18
de novembro de 2005.

Nessa nova redagdo fica estabelecido como objetivo a
expansdo da oferta de educaco profissional, mediante a
criagdo de novas unidades de ensino por parte da Unido,
ocorrera, preferencialmente, em parceria com Estados,
Municipios, Distrito Federal (Brasil, 2005).

Fonte: Autor (2024)

Todas essas intervengdes apresentadas no Quadro 1 surgiram ao longo dos anos para

ampliar as IES publicas e privadas. Desse modo, aumentou o quadro de vagas como também

expandiu as institui¢gdes, interiorizando e proporcionando por meio das leis, decretos e portarias

que dessem melhores oportunidade de ingresso e permanéncia principalmente para os oriundos

de classe menos favorecidas, uma possivel forma¢do em nivel superior (Santos Junior; Real,

2017; Prestes; Fialho, 2018).

Com essa acdo, varios cursos foram abertos, inclusive de licenciatura, com o objetivo

de formar profissionais para atuarem dentro da sua regido, contribuindo por meio do seu

trabalho, com a sociedade em qual ¢ pertencente. Entretanto essa medida ndo extinguiu a

evasdo, que permaneceu sendo uma varidvel complexa a ser resolvida. Mesmo com esses
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programas e as leis, a evasdo ainda ¢ um fendmeno que chama a aten¢do de instancias
governamentais, pois a EB enfrenta dificuldade para conseguir professores formados
principalmente na area de Quimica e Fisica. Um dos motivos ¢ atribuido a escassez de
profissionais ja formados e consequentemente a auséncia de interesse nesses cursos (Abbad,
Silveira Carvalho; Zerbini, 2006; Silva Filho et al. 2007).

Esse fendmeno ndo ¢ preocupante apenas por impactar socialmente ou
pedagogicamente, ele afeta diretamente a esfera econdomica. Um estudo realizado por Prestes e
Fialho (2018), que estimam um prejuizo de, aproximadamente, R$ 611.302,03 em um periodo
de 9 anos de analise em um campus da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Nessa mesma
linha de estudo, Pinheiro (2015) apontou que a evasdao na Universidade de Brasilia (UnB)
apresenta um prejuizo de aproximadamente 95 milhdes de reais. Logo compreende-se que
evasao ¢ um fendmeno que requer a atencdo de gestores, politicos e pesquisadores para propor
intervengdes que revertam esse cenario.

Tendo em vista toda essa preocupacdo anteriormente mencionada, esse trabalho surge
de um projeto geral que visa analisar o impacto da pandemia em cursos de licenciaturas em
Quimica, Fisica, Biologia e Matemética de diferentes contextos socioculturais*. No projeto
geral estdo reunidas trés institui¢des publicas, por meio de quatro programas de pds-graduagao:
o Programa de Pos-Graduacdo em Ensino e Formagdo de Professores da Ufal (principal); o
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo (Ufal); o Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD); o Programa em
Educagdao em Ciéncias, Educagdo Matematica e Tecnologias Educativas da Universidade
Federal do Parand (UFPR/Palotina). Por se tratar de um projeto de ampla extensdo com
universidades diversas, ele possui como eixo central dois problemas de pesquisa que guiam o
projeto como um todo, que sdo:

1°) Quais impactos académicos (no desempenho de discente, na evasao e nos processos
de ensino e aprendizagem) a pandemia de Covid-19 trouxe aos cursos de formagdo de
professores?

2°) Que medidas foram implementadas e quais seus alcances em nivel institucional no

sentido de minimizar os impactos da pandemia nos cursos de formacao docente?

4 Projeto “Evasdo, ensino, aprendizagem e agdes institucionais decorrentes da pandemia de Covid-19: um estudo
comparativo em cursos de formagao de professores de ciéncias na natureza e matematica” aprovado no ambito do
Edital de Selecdo Emergencial IV Capes - Impactos da Pandemia, sob a coordenagdo do prof. Wilmo Ernesto
Francisco Junior (Processo 88887.703660/2022-00).
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No projeto geral ha um total de vinte e dois cursos de licenciatura presenciais
distribuidos entre, 08 campi de 08 cidades diferentes. As licenciaturas estdao distribuidas entre
Quimica (4), Fisica (4), Biologia (6), Matematica (5), Ciéncias Exatas (dois) e Ciéncias (um).

Partindo desse projeto geral, surge assim essa pesquisa, que se limitou® a investigar
apenas os cursos da Ufal, que possui os cursos de Quimica, Fisica e Biologia (Campus Maceid
e Arapiraca) e Biologia (Unidade Penedo/Campus Arapiraca).

Conforme foi exposto no inicio dessa se¢do, direcionamos o foco apenas em cursos de
licenciatura de Fisica e Quimica do campus de Arapiraca. Para nortear essa pesquisa, tomamos
como inspiragdo as problematicas do projeto geral (anteriormente citadas), e formulamos a
pergunta norteadora (anteriormente apresentada). Com esse delineamento estabelecido,
acreditamos que essa pesquisa possibilita estudos comparativos subsequentes que poderao ser
realizados e serem potencialmente titeis para o enfrentamento de novos desafios que porventura
poderdo surgir. De acordo com o objetivo central dessa tese, anteriormente mencionado,
tomamos trés objetivos especificos:

a) identificar os motivos de evasdao em cursos de licenciatura de Quimica e Fisica;

b) dimensionar os motivos e causa de evasdo em dimensdes, com o propodsito de
investigar suas similaridades e divergéncias;

c) investigar os processos sob a Otica sociologica na tomada de decisdo que
influenciam o processo de evasdo, tomando como base o modelo proposto por Tinto (2015).

De acordo com os objetivos especificos apresentados, esse trabalho segue uma
estruturacdo. Inicialmente a introducao, logo depois uma fundamentagado teérica dividida em
duas segdes, no qual a primeira esta subdividida em quatro subse¢des, em que se trata do 1)
conceito de evasdo, depois uma subsecdo sobre a ii) evasdo como custo econdmico e social,
seguida por uma iii) revisao de literatura dos motivos e causa de evasdo e por fim um iv) estudo
sobre a evasao nas licenciaturas de ciéncias da natureza e matematica.

A segunda segdo trata sobre a sociologia e o fendmeno de evasdo. Também esta
subdividida em quatro subse¢des, que sdo: 1) uma visdo da etnometodologia: o homem perante
a sociedade, ii) a persisténcia no ensino superior: contribuigdes de Vicent Tinto, iii) a
vulnerabilidade social e iv) desvalorizagdao docente.

Posteriormente apresentamos uma metodologia que busca atender ao objetivo geral da

pesquisa. Para o processo de codificacdo das respostas utilizamos o software ATLAS.ti, uma

5 Essa limitacdo se justifica por conveniéncia, pois o autor, tal como o orientador e coorientador sdo do estado
das Alagoas e vinculados a Ufal.
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ferramenta de andlise qualitativa, para identificar os codificadores a fim de analisar e interpretar
os dados por meio da analise de conteudo proposta por Bardin (2020).

Subsequentemente, apresentamos os dados e uma analise realizada, no qual espera-se
contribuir com o contexto universitario mostrando potenciais caminhos para mitigar a evasao
nos cursos aqui mencionados. Para isso, estabelecemos uma intersec¢do com a fundamentacao
tedrica apresentada, com a finalidade de validar a tese desse trabalho. Por fim, trazemos as
consideragdes finais, mostrando se o objetivo geral e especificos foram alcangados e quais as
limitagdes que a tese apresentou, apontando assim a possibilidade de trabalhos futuros para

contribuir com o desenvolvimento cientifico educacional da sociedade como um todo.

2 UMA REVISAO DE LITERATURA SOBRE EVASAO E O SEU CONCEITO

A evasdo ¢ um termo que possui em sua literatura conceitos distintos que depende do
contexto em que ocorre a situacdo em estudo. O termo evasdo ¢ complexo, de modo que
ocasiona um problema epistemoldgico. Para guiar e escolher como base uma defini¢do do
termo, foi indispensavel uma revisdo de literatura sobre evasdo, com base em periddicos da area
de Ensino de Ciéncias e Matematica, que apresentam o que a comunidade académica vem
trabalhando sobre o tema a respeito.

Partindo dessa revisdo, ¢ possivel ancorar uma defini¢do para guiar essa pesquisa,
porém, de antemao ¢ valido ressaltar que o conceito de evasao se modifica, a partir da otica que
cada autor enxerga o fenomeno. Essa divergéncia de defini¢do ocorre devido abordagem de
motivos que ocasionam a evasdo, em que cada um interpreta motivo(s) distinto(s) como
causa(s) principal(ais) de fato(s) que levam a ocorréncia e diferenciagdo do fenomeno.

Por isso, cabe ressaltar que ndo € possivel afirmar que todo tipo de evasao ¢ igual. Ha
diferenciag¢do na forma que o conceito ¢ aplicado e compreendido. Entretanto, se observamos
todas as defini¢des que sdo abordadas, ha uma semelhanca entre elas, que ¢ a ndo permanéncia
no curso a qual iniciou.

Partindo dessa concepcao, a evasao ¢ um fendmeno complexo que afeta uma cadeia de
sistemas, sejam eles sociais, pedagogicos, politicos, financeiros e outros. Quando se fala sobre
o tema da evasdo, o senso comum correlaciona esse fendmeno, devido a repercussdo midiatica,
com o sistema Educacional Basico. No entanto, seus efeitos ultrapassam os muros dessa rede e
se estendem ao nivel superior de ensino.

Compreender a evasao no Ensino Superior (ES) e tentar formas de minimizar seu

impacto permanece sendo objeto de estudo de varios pesquisadores, como Baggi e Lopes
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(2011), Coimbra, Silva e Costa (2021), Franco e colaboradores (2021) e outros. Para que o
leitor compreenda didaticamente esse trabalho apresentamos inicialmente o conceito de evasao,
seguido por uma abordagem que mostra o seu impacto e custo social e economico. Em
sequéncia apresentamos uma revisao de literatura dos motivos e causa de evasdo ligada a uma

abordagem direta aos cursos de Ciéncias da Natureza e Matematica, dentro dessa se¢ao.

2.1 O conceito de evasao
Viarios conceitos de evasdo podem ser encontrados na literatura. Em um trabalho

realizado por Coimbra, Silva e Costa (2021, p. 8) os autores sintetizam concepgdes distintas do

termo evasao, conforme Quadro 2:

Quadro 2 - Lista de obras e suas defini¢des de evasao

(continua)

Obra

Definicio

Tinto (1975)

Ao que tudo indica, boa parte dos estudos sobre evasdo toma o artigo de 1975 de Vicent
Tinto como uma referéncia (Bardagi; Hutz, 2014), cujo foco estava na anélise interacional,
buscando as raizes da evaso na relag@o entre fatores externos, fatores pessoais, desaguando
no nivel de integracio social e académica. Paralelo com a anomia e o suicidio. E preciso
encarar evasdo do ensino superior como o resultado de um processo longitudinal de
interacdes entre o individuo e a instituicao (colegas, professores, administra¢ao, entre
outros) na qual ele esta matriculado [traducdo nossa]. (Tinto, 1975, p. 103).

Comissao
especial de
estudos sobre
evasao (1996,

p. 56)

1) Evasdo de curso seria aquela que ocorre quando o estudante se desliga do curso superior
em situacdes diversas, tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopg¢do (mudanga de curso), exclusdo por norma institucional; 2) evasdo da
instituigdo seria quando o estudante se desliga da instituigdo na qual esta matriculado; e 3)
evasdo do sistema aconteceria quando o estudante abandona de forma definitiva ou
temporaria o ensino superior.

Kira (1998) Perda ou fuga de estudantes da Universidade.

Ristoff (1995) | Tratada como abandono dos estudos, exclusdo. Sempre deve ser tratada no contexto da
avaliagdo institucional, nem sempre a evasdo ¢ desperdicio. Ja a migragdo entre cursos é
tratada por mobilidade.

Polydoro Evas@o do curso, quando se abandona o curso sem sua concluso e a evasio do sistema,

(2000) quando o abandono se refere ao sistema universitario.

Gaioso (2005)

Interrupcdo no ciclo de estudos

Abbad;

“Desisténcia definitiva do aluno em qualquer etapa do curso”

Silveira

Carvalho;

Zerbini (2006)

Silva Filho et | As perdas de estudantes que iniciam, mas ndo terminam seus cursos sio desperdicios

al. (2007)! sociais, académicos e econdmicos. No setor publico, sdo recursos publicos investidos sem o
devido retorno. A evasdo anual média mensura qual a percentagem de estudantes
matriculados em um sistema de ensino, em uma IES, ou em um curso que, ndo tendo se
formado, também ndo se matriculou no ano seguinte (ou no semestre seguinte, se o objetivo
for acompanhar o que acontece em cursos semestrais). A evasdo total mede o nimero de
estudantes que, tendo entrado num determinado curso, IES ou sistema de ensino, ndo obteve
o diploma ao final de um certo nimero de anos.

Cardoso “A evasdo aparente refere-se aos alunos que sairam da universidade sem a conclusdo do

(2008) curso e sem formalizar transferéncia para outra universidade. J& a mobilidade ¢ a troca de

curso dentro da propria instituicdo ou a transferéncia para outra IES, ambas registradas na
UnB. Somados estes dois tipos, temos o que poderiamos chamar de evasao total, a que
geralmente ¢ divulgada nas estatisticas sobre abandono”.
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(continuacdo)
Obra Definicao
Adachi (2009, | Considerou-se como evadidos os casos de estudantes desligados dos cursos tanto por
p- 94, p. 95) solicitacdo da instituicdo quanto por solicitacdo do estudante e, por formados, aqueles

estudantes que, dentro das normas académicas e cumpridos os prazos de integralizag@o
curricular, obtiveram a graduagdo cursada. Os casos de ingressantes que efetivaram algum
tipo de transferéncia interna, seja, por meio dos processos de reopgao de curso e/ou de turno,
e que concluiram seus cursos, mesmo a UFMG néo considerando como tal esta situagdo,
todos foram tomados por evadidos. Considerou-se para tanto que a reopg¢ao de curso e de
turno dependem da existéncia de vagas e desta maneira a ocupagdo de determinado lugar em
um curso foi precedida por um desligamento de estudante.

Santos Junior | Por estudante evadido entende-se aquele que abandona o curso antes de sua conclusgo.

et al. (2016)
Baggi; Lopes | “saida do aluno da instituigdo antes da conclusdo do seu curso”.
(2011, p. 370)
Fonte: Adaptado de Coimbra, Silva e Costa (2021, p. 8)

De acordo com o Quadro 2, € possivel ver que autores distintos conceituam o termo
evasao de diferentes maneiras. Todos os conceitos apresentados dialogam entre si, de modo que
todas as defini¢des deixam claro que € preciso encarar esse fendmeno como um problema
publico pois toda evasao representa em seu fundamento desperdicios sociais, académicos €
econdmicos e estd agregado ao fornecimento/investimento de recursos que foram empregados
(Coimbra; Silva; Costa, 2021).

Uma das correlagdes do fendmeno evasdo no ES ¢ sua similaridade com a mobilidade,
chegando a usar os termos como sinonimos. Autores como Rangel (2019) e Nogueira e
colaboradores (2017) comungam da ideia que a mobilidade académica ocorre quando um
estudante estd matriculado em um determinado curso de uma dada universidade, seja ela publica
ou particular, e migra para um outro curso de uma outra universidade. Com o advento e
flexibilizacdo do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), a mobilidade € possivel, pois o aluno de
um estado ou municipio pode facilmente modificar seu local de ingresso no ES, utilizando
apenas a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) (Nogueira et al., 2017; Rangel et
al., 2019).

Um dos problemas conceituais ¢ definir o status desse aluno que realiza essa
movimentagdo. Ha autores que enxergam essa mobilidade académica como parte de um
processo de evasdo, ja outros apenas como movimentagao e/ou migracao (Rangel et al., 2019).
Para Ristoff (1995, p. 19): “o que chamamos evasdo, no entanto, ndo ¢ exclusdo, mas
mobilidade”. O mesmo autor acrescenta que em sua concep¢do a "evasao" corresponde ao
abandono dos estudos, enquanto "mobilidade" corresponde ao fendmeno de migrag¢do do aluno
para outro curso ou até mesmo instituicao (Ristoff, 1995). Ele ainda adiciona a essa ideia, que

nao ¢ culpa do aluno, do professor ou da institui¢do. Na verdade, ndo passa de um processo de
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maturidade dos individuos, que de forma natural vao em busca de determinado sucesso ou
felicidade (Ristoff, 1995).

Em meio a todas essas mudangas, a mobilidade académica emerge simultaneamente
como um elemento de inclusdo e de democratizagao do ensino que tem o potencial de beneficiar
a formagao do aluno (Rangel et al., 2019). Em relacdo a migragdo, os efeitos do Sisu abrem
possibilidade de o aluno sair do seu estado de origem e migra para outro (Cabello ef al., 2021).
Efeitos negativos dessa relagao de mobilidade estudantil foi percebida na Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT), em que ocorreu um aumento de inscricdo, porém essas nao se
tornaram matricula efetiva deixando vagas ociosas, o que prejudica estaticamente os
indicadores de formacgao (Nogueira et al., 2017).

Da mesma forma que a mobilidade facilita a formag¢ao, em uma outra IES ela também
favorece a evasdo institucional. Podemos colocar como exemplo, o caso de aluno que esteja
matriculado em uma IES, distante geograficamente do seu local de origem, de modo que isso
possa leva-lo a ter dificuldades com recursos econdmicos de se manter na instituicdo. Como
consequéncia dessa dificuldade, ele pode optar pela reopcao de curso, voltando para uma
instituicdo que fique mais préximo do seu local de origem, quando ndo consegue, acaba
evadindo por inteiro do sistema educacional superior.

Ha outras formas de se pensar no termo evasdo, por exemplo, para Baggi e Lopes
(2011, p. 370) a evasado ¢ definida como ““a saida do aluno da institui¢do antes da conclusdo do
seu curso”. Isso mostrar que para esses autores a reopcdo de curso ndo se enquadra como
evasao, pois o aluno deixa de concluir o seu curso a qual ingressou € muda para outro, porém
permanece dentro do sistema de educagdo superior, mantendo-se na institui¢ao.

J& para Adachi (2009, p. 95) “processos de reopcdo de curso e/ou de turno[..]foram
tomados por evadidos”. Para a autora, reopg¢do de curso s ocorrer devido a existéncia de uma
vaga ociosa, que inicialmente tinha sido preenchida e por algum motivo o estudante evadiu do
curso deixando a vaga aberta. Nesse processo ha um deslocamento da vaga, pois o aluno que
faz a reopgdo interna vai deixar a vaga dele aberta e irar ocupar outra em outro curso, portanto
ha uma evasdo e consequentemente um movimento da vaga que estava ociosa (Adachi, 2009).

A evasdo, também pode ser configurada em dois pilares, quando se abandona o curso
ou quando se abandona o sistema educacional superior. Outra definicdo da ideia de evasdo
apresentada pelas autoras Abbad; Silveira Carvalho, Zerbini (2006, p.14) € que a “desisténcia
definitiva do aluno em qualquer etapa do curso, medida em termos da quantidade de alunos

concluintes e ndo concluintes”.
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Essa defini¢cdo ndo se preocupa com a reopcao de curso ocorrida no processo, pois ela é
realizada quantitativamente. Apenas interessa o nimero de ingressantes no curso em funcao
dos que concluirdo e os que ndo concluiram, desprezando qualquer processo de persisténcia
durante o curso (Abbad; Silveira Carvalho, Zerbini 2006; Silva Filho ef al., 2007). A Figura 1,

esquematiza os processos de evasdo mencionados anteriormente.

Figura 1 - Os tipos de evasao

EVASAO DO SISTEMA

UNIVERSIDADE-A UNIVERSIDADE-B

CURSO 1 r"é'URso”zx“ CURSO2)

Fonte: Autor (2024)

De acordo com a Figura 1, é possivel notar que a evasdo pode ser interpretada de
diversas maneiras, entretanto todas as interpretacdes t€ém como ponto comum a ndo conclusao
do curso a qual ingressou. Para facilitar a compreensdo da Figura 1, correlacionaremos o
conceito de evasdo de cada autor mencionado anteriormente com cada parte da figura. Outra
configuracdo que usamos para explicar com mais detalhes ¢ a paleta de cores que ela carrega.

Abbad, Silveira Carvalho e Zerbini (2006, p.14) conceituam a evasao como “desisténcia
definitiva do aluno em qualquer etapa do curso, medida em termos da quantidade de alunos
concluintes e ndo concluintes”. Essa relagcdo das autoras pode ser interpretada e correlacionada
com a Figura 1, representada por uma evasio da universidade A e permanecendo no sistema®
educacional (representado pela parte azul escuro), essa mesma defini¢do de Abbad, Silveira
Carvalho e Zerbini (2006) pode ser correlacionada com a saida de todo sistema educacional

(representado pela cor verde claro).

¢ Consideramos como sistema, todo o processo educacional, cursos técnicos, cursos tecnologicos, cursos
profissionalizantes, cursos de idiomas e outros.
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Na interpretacdo de Ristoff (1995, p.19) “o que chamamos evasdo, no entanto, ndo ¢é
exclusao, mas mobilidade”. Essa definicao para evasdao pode ser correlacionada como a saida
do curso 1 (cinza) para curso 2 (lilas) porém permanece na mesma universidade.

Quando ha uma vaga ociosa pode acontecer a reopgao de curso. Essa reopc¢ao pode ser
realizada por alunos da mesma instituicdo que ha vaga (chamada de reop¢ao interna) ou de
alunos de uma outra universidade que pode preencher essa vaga (chamada de reopgdo externa)
(Abbad, Silveira Carvalho e Zerbini, 2006). Essa configuragdo pode ser representada pela
Figura 1 na mudancga da universidade A para universidade B (representada pela cor alaranjado)
ou mesmo a mudanga de curso 1 (cinza) para curso 2 (lilas). J& para Baggi e Lopes (2011, p.
370) que usa a defini¢ao de evasdao como “a saida do aluno da institui¢do antes da conclusao do
seu curso.”, pode ser facilmente compreendido pela figura quando hd uma saida da instituigdo,
representada pela mudanca da universidade A para universidade B (alaranjado).

Para o MEC, a evasdo ¢ compreendida como a saida antes da conclusdo do curso
(independente do motivo). Nesse caso também pode ser compreendido como a saida do curso
1 para o curso 2, pois os indicadores de evasao do nivel superior dos cursos, apresentam de
maneira quantitativa o percentual de desisténcia acumulada (Brasil, 2017). Entretanto, para o
mesmo 6rgdo, se o aluno vier a falecer, ¢ considerado como caso fortuito, sendo este retirado
das taxas calculadas.

Nesse trabalho usaremos do conceito de evasdo de maneira mais ampla, nos ancorando
no que ¢ apresentado por Baggi e Lopes (2011), Inep-MEC (Brasil, 2017) e por Abbad, Silveira
Carvalho e Zerbini (2006), tendo em vista que adotaremos a defini¢do de evasao como: a saida
do estudante do curso sem que tenha ocorrida a sua conclusdo, analisando as causas e motivos

que levam a esse fendmeno, considerando também o caso de falecimento algo fortuito.

2.2 Evasao como custo econdomico e social

A evasdo no sistema educacional ¢ um fendmeno que afeta dimensdes distintas da esfera
social, principalmente devido a sua amplitude no ES. Um aluno que toma a decisdo de evadir
de um curso superior, de forma indireta toda a rede social que ele estd inserido ¢ afetada.
Quando a evasdo ocorre nas Ipes, ha um impacto maior, pois parte dos impostos obtidos pelo
governo federal ou estadual ¢ destinada as institui¢cdes para custear os saldrios dos professores,
a manutencdo dos cursos, a formacdo de mao de obra qualificada, entre outros. Quando um

aluno abandona o curso, ocorre um desperdicio de recursos financeiros publicos e ele deixa de
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contribuir com sua mao de obra (potencialmente qualificada) para o contexto social em que esta
inserido.

O efeito da evasao em nivel superior gera consequéncias sociais, por exemplo, 0s
profissionais deixam de ser formados academicamente, porque desistem da vaga que
ocupavam, gerando custo econdmico devido ao investimento feito (Silva; Cabral, 2022). Com
a falta de mao de obra para atuar em determinada fun¢do de exigéncia do mercado de trabalho
devido as vagas ficarem ociosas, o desperdicio de recursos econOmicos € sociais acabam
impactando negativamente no seu custo-beneficio para o municipio/estado/pais e até pessoal
(Davok; Bernard, 2016; Silva; Cabral, 2022).

Quando um aluno ingressa em um curso, seja ele tecnologico ou superior, € nao o
conclui por qualquer motivo que seja, ele terd que reiniciar o ciclo de formagdo em outra drea
levando a investir mais tempo e recursos para sua nova formagao, salvo quando niao consegue
fazer o aproveitamento de disciplinas. Em um trabalho realizado por Nunes e colaboradores

(2024) eles sintetizam essa ideia apresentando uma Figura 2.

Figura 2 - Diagrama de relagdo aluno e mercado de trabalho

EVASAO
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MAO DE OBRA
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Y
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Fonte: Nunes ef al. (2024)

De acordo com o diagrama apresentado na Figura 2, de maneira inicial, se tem o
mercado de trabalho que tem sua necessidade da mdo de obra, e as instituigdes que fornecem
essa qualificagdo. Nesse contexto, o aluno que conclui o curso tem a formacdo adequada para
exercer o que o mercado de trabalho exige. Entretanto ele também pode evadir e retornar ao
processo formativo ou nao.

E necessario investir em meio que favoreca a continuidade do aluno no curso de
ingresso, isso pode ser feito (se primeiramente o aluno estiver disposto a continuar e se
identificar com o curso), estabelecendo politicas de permanéncia que podem ser encaradas

como uma estratégia que reduz minimamente os indices de evasao (Davok; Bernard, 2016).

Porém, mesmo que fornega novas politicas publicas, a evasdo continuara a ser um grande
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gargalo de consumo de receita publica ou privada, tornando-se evidente a ideia que ela causa
problemas institucionais e sociais (Davok; Bernard, 2016).

Os problemas ocasionados pela evasao e/ou retengdo associam-se com varios fatores
que costumam ser considerados como indicadores de mau funcionamento do sistema superior
de ensino, o que conduz a investimentos frustrados de recursos e esforcos (Lima Junior;
Ostermann; Rezende, 2012). A evasao ¢ vista como um fator de desperdicio de dinheiro
publico, pois no momento que as vagas ficam ociosas, ¢ determinados cursos ficam sem forma
turmas, gera uma reagdo em cadeia, pois funcionarios, professores, equipamentos, laboratorio
e espacos fisicos param de ser utilizados gerando apenas custos financeiro para sua manutengao
dentro da institui¢ao (Silva Filho et al.,2007; Prestes; Fialho, 2018).

O desperdicio de dinheiro publico devido ao fenomeno de evasdo foi verificado de
forma longitudinal em um estudo realizado na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no
periodo compreendido entre 2007 e 2015, considerando apenas o campus de Jodo Pessoa.
Prestes e Fialho (2018, p. 882) indicam que “o prejuizo econdomico total nominal, causado pela
evasao escolar nos nove anos de referéncia, girou em torno de R$ 611.302,03, isto apenas para
o campus 1”. Entretanto, Prestes e Fialho (2018) complementam que nesses valores devem ser
considerado os alunos que fizeram a mobilidade de curso dentro da institui¢do, que representa
10% dos casos.

Esse problema chama a ateng@o de gestores, professores e governantes, pois € necessario
uma unido e um trabalho colaborativo para que as acdes sejam focadas no aluno. Também ¢é
fundamental que possa ser colocada em pratica novas politicas publicas que ajudem a reduzir
os indicadores desse fendomeno, e consequentemente evitar os desperdicios de financiamento

(Davok; Bernard, 2016).

2.3 Revisiao da literatura dos motivos e causas de evasio

A literatura a respeito do fendmeno de evasdo aborda uma variedade de motivos e causas
que levam a sua ocorréncia. Para essa subse¢do apresentamos 0s motivos e causas que leva um
aluno a desistir do curso superior, baseada em uma Revisao de Literatura (RL) do autor e de
outros.

Para melhor dialogar com a pesquisa aqui apresentada, fizemos uma Revisdao da
Literatura de forma direcionada, feita em periodicos selecionados (Mattar, Ramos, 2021). Os
periddicos tém como tema central o Ensino de Ciéncias, sdo eles: Revista Electronica de

Ensenanza de las Ciencias, Revista Ensaio pesquisa em educagao e ciéncia, ACTA SCIENTIAE
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Revista de Ensino de Ciéncia e Matematica, Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias (RBPEC), Revista Alexandria, Ciéncia & Educacdo e Investigacdo em Ensino de
Ciéncia.

A escolha desses periddicos foi baseada em duas caracteristicas fundamentais: o escopo
(revistas especializadas na area de ensino de ciéncias e matemadtica) e tempo de publicagdo
(superior a 15 anos de publicagdo ininterrupta no momento da pesquisa - 2023). Apo0s a selecao
dos periddicos, procedeu-se o levantamento dos artigos, realizado nos sites das revistas. Os

termos de busca utilizados foram “evasdo” e “permanéncia”, consideramos um periodo de 2008

a 2023, pois ¢ uma margem de tempo significativamente boa para encontrar publicacdes, um
outro ponto que justifica a escolha da margem de tempo de 15 anos ¢ que, esse periodo
contempla o inicio da Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni),
implantado no Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007, com o objetivo principal de expandir
o ensino superior das universidades federais (Brasil, 2007; Mattar; Ramos, 2021).

Outro ponto que justifica a margem temporal adotada ¢ a inclusdo do periodo antes,
durante e pos pandémico. Dado o exposto, montamos a Tabela 1, em que apresenta o nome do

periddico, o quantitativo de trabalho coletados no primeiro momento e seu qualis de ensino.

Tabela 1 - Periddicos consultados

Nome do Periodico Quantidade Qualis Ensino
Ciéncia & Educagio 82
Ensaio - Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 6
RBPEC 4 Al
Investigagdes em Ensino de Ciéncias 5
Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncias e Tecnologia 2
Acta Scientiae: Revista de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica 6
A2
Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias 1
Amazonia - Revista de Educagdo em Ciéncias e Matematicas 0

Fonte: Autor (2023)

Foi diagnosticado no levantamento realizado em 2023, um quantitativo de 106 artigos
que se apresentaram como potenciais candidatos para abordar o tema evasdo e permanéncia, €
consequentemente apresentado as causas e motivos que levam ao aluno evadir ou permanecer
no curso. E possivel analisar que a revista Ciéncias e Educacdo se destacou na busca inicial,

com os descritores evasdo e permanéncia, tendo um indicador de 77% em comparagdo com as

outras revistas. Foi realizado o procedimento de inclusao de acordo com o quantitativo coletado
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(106 artigos) consideramos como critérios de inclusdo trés fatores; 1°- abordar motivos e causas
de evasdao e permanéncia, 2°- ser exclusivamente para IES, 3°- abordasse a evasdo e
permanéncia em cursos exclusivamente de licenciatura em Fisica, Biologia, Quimica e
Matematica.

Para esse refinamento foi realizada leitura dos resumos e metodologia dos trabalhos.

Apos esse procedimento, chegamos a um novo quantitativo de trabalhos (Tabela 2).

Tabela 2 - Quantitativo de artigos depois do critério de inclusdo e exclusdo

Revista Quantidade Percentual (%)
Ciéncia e Educacio 3 23,07
Acta Scientiae Revista de Ensino em Ciéncias 2 15,38
Investigacdo em Ensino de Ciéncias 2 15,38
Revista Alexandria 1 07,69
RBPEC 2 15,38
Revista Ensaio Pesquisa em Educagio e Ciéncia 3 23,07

Fonte: Autor (2023)

E possivel verificar na coluna de quantidade, uma distribui¢io mais homogénea dos
trabalhos apresentados, sendo Ciéncia & Educagdo ¢ Revista Ensaio Pesquisa em Educagdo e
Ciéncia, as que apresentaram maior nimero (3 cada uma), os demais, dois trabalhos, com
excecdo da revista Alexandria em que apenas um trabalho foi localizado. E pertinente destacar
a revista Ciéncia & Educagdo, pois se compararmos os quadros anteriores, fica claro uma
diminui¢do drastica do quantitativo de artigos. Isso se justifica devido a inclusdo do critério 2°
e 3° que causaram essa diminui¢do, pois a maioria dos trabalhos encontrados estavam
relacionados a evasdo na EB de nivel médio.

Depois desse procedimento, os artigos foram lidos integralmente, em especial a se¢ao
de resultados e discussdao a fim de identificar os motivos e causas que levam a evasdo. Para
melhor entender os motivos, foi conduzida uma anélise de contetido baseado em Bardin (2020).
Nessa fase, consideramos um sistema que resulta da classificagdo analogica e progressiva dos
elementos, em que o titulo de cada categoria s6 ¢ definido no final da operacionalizacao
(Bardin, 2020).

Para a analise de conteudo, sua estrutura se divide em trés fases, 1) pré-analise, ii)
exploragdo do material e iii) tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacdo (Bardin,
2020). Abordaremos metodologicamente como foi cada etapa, para sustentar a validade das

categorias elaboradas.
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1) pré-analise: ¢ a fase em que os dados sdo organizados, Bardin (2020, p.121) diz que essa
etapa “corresponde a um periodo de intui¢cdes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operagdes sucessivas num plano de andlise.” No que se refere a essa RL, foi feita uma
leitura flutuante, que tem como atividade principal estabelecer um contato direto com o
documento a ser analisado, deixando-se invadir por impressdes € orientagdes mais precisa
relacionada com a proposta dessa tese (Bardin, 2020).
1) exploracdo do material: ¢ a fase que ocorre os processos de codificacdo, segundo Bardin
(2020, p.127) “a fase de andlise propriamente dita [...] aplicacdo sistematica das decisdes
tomadas.” Nessa etapa da analise de conteudo, ¢ a fase mais longa, pois consiste essencialmente
em operagdes de codificacdo, decomposicdo ou até mesmo enumeracao, em fun¢io de regras
previamente estabelecidas (Bardin, 2020). Nessa RL a codificagdo transformou dados brutos
dos artigos coletados em uma representacdo do conteudo. Como regra para realizar essa etapa,
selecionamos trechos dos artigos selecionados na RL, e observamos quais os fragmentos dos
trabalhos apresentavam a(s) potencial(ais) causa(s) e motivo(s) de evasdo e/ou permanéncia, €
criamos unidades de significacdo para cada recorte textual selecionado (cf. apéndice).
iii)  tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacdo: nessa fase da operacionalizagao,
Bardin (2020, p.127) ressalta que “os resultados em bruto sdo tratados de maneira a serem
significativos e validos. Operacgdes estatisticas simples [...], permitem estabelecer quadros de
resultados, diagrama, figuras e modelos”. Para a RL, depois da codificacio dos artigos
coletados criamos categorias, com o propdsito de dialogar com outras revisdes de literatura
realizada por outros autores, buscando uma similaridade e uma solidificacdo. Deste modo
usamos essa sessdo da pesquisa para dar base a andlise dos dados apresentados, para confirmar
ou infirmar a tese aqui proposta.

Assim sendo, elaboramos o Quadro 12 (cf. apéndice) que apresenta na primeira coluna
o nome do artigo, na segunda coluna trechos retirados na integra do artigo e, na terceira coluna,
um ou mais codigos usados para representar aquele trecho retirado. Com isso, podemos inferir
que os codigos surgiram a posteriori a leitura dos artigos. Esses codigos (também conhecidos
como unidade de significado) sofrem uma organizacao, no qual sdo agrupados em categorias’.

Observando quais unidades de significado foram emergiram do Quadro 12 (cf.

apéndice) e correlacionando esses cddigos, de maneira que possibilitou a criagdo de categorias

7 Na perspectiva de Yin (2016) essas categorias também podem ser conhecidas como “codigos de nivel 2” (2016,
p. 167).
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mais gerais para agrupar essas unidades de significado. Podemos expor como exemplo, algumas

unidades de significado apresentada no Quadro 3: Vulnerabilidade Social, Vulnerabilidade

Académica, Problemas Financeiros e psicoldgicos, Necessidade de trabalhar, Dificuldade de

conciliar trabalho e estudo, Tempo, Oferta de hordrio, Localizacio da Instituicio,

Deslocamento, Distancia do Campus.

Esses codigos, de forma direta ou indireta, se referem a uma vulnerabilidade, seja ela
econdmica ou social. Por isso, resolvemos criar uma categorizagio® para agrupa-los, chamando-

o apenas de Vulnerabilidade social. Seguindo a mesma linha de raciocinio, montamos o Quadro

3 que relacionam cédigos semelhantes (com base no Quadro 12) na primeira coluna com as

categorias criadas na segunda coluna.

Quadro 3 - Unidade de significado e as categorias

Unidade de significado (codigos) Categorias (nivel 2)

Vulnerabilidade Social/ Vulnerabilidade Académica/
Problemas Financeiros e psicoldgicos/ Necessidade de
trabalhar/ Dificuldade de conciliar trabalho e estudo/ Vulnerabilidade social
Tempo / Oferta de horario/ Localizagdo da instituigdo/
Deslocamento/ Distancia do campus

Dedicacdo dos docentes com a licenciatura/ Didatica
do docente do ensino superior /Desvalorizagdo Desvalorizagdo dos cursos de licenciatura
académica/ Desvalorizag@o da profissdo docente

Falta de identifica¢do com a profissdo/Falta de
identificagdo com o curso

Repeténcia/ Reprovagdo/ Baixo desempenho
académico/ Base escolar/ Habito de estudo/ Dificuldade
académica/ Dificuldade de conciliar trabalho e estudo/ | Desempenho académico
Retengdo / Mobilidade académica

Aspectos individuais

Exceléncia académica/ pressao familiar / exigéncia
académica

Integragdo/ Integracdo académica/ Integracdo entre
estudantes/ Integracdo Universitaria / Senso de Integragao
pertencimento/ Interacdo

Persisténcia/ Permanéncia/ Motivagdo / Programas
Institucionais

Curriculo Curriculo

Fonte: Autor (2023)

Cobranga externa

Persisténcia

Na primeira coluna do Quadro 3, organizamos os codigos que consideramos semelhante,
seguindo o método da andlise de conteido de Bardin (2020), ja4 na segunda coluna,
estabelecemos as categorias em qual as unidades de significado foram agrupadas. E valido
ressaltar que consideramos o codigo Curriculo também como categoria.

Apos a realizacao do processo apresentado no Quadro 3, trazemos uma revisao das atas

do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (Enpec), realizada por Nunes e

8 Posteriormente ao longo do texto chamaremos de dimensdo para ficar semelhante com os referenciais teoricos.



38

Francisco Junior (2023). Neste trabalho, os autores realizaram um estudo de revisdo de
literatura, buscando em dez edi¢des do evento, de 2000 a 2019, trabalhos relacionados a evasao
e a permanéncia nos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza ¢ Matematica. Eles
encontraram apenas 7 resumos expandidos em um universo de 9.497 trabalhos. Devido ao fato
da relevancia académica do Enpec, e da revisao ter sido realizada apenas nas atas desse evento,
consideramos valida inclui-la nesta pesquisa.

Foi incorporado a essa tese, o Quadro 4, que apresenta o0 nome do resumo expandido,
seu foco de estudo, os motivos e causas de evasdo ou permanéncia que Nunes e Francisco Junior
(2023), tratam no texto. A fim de determinarmos uma semelhanga com as categorias do Quadro
4, adaptamos o quadro dos autores acrescentando uma quarta coluna com o proposito de adaptar

0os motivos e causas apresentados na terceira coluna, com as categorias anteriormente

apresentadas (cf.: Quadro 4).

Quadro 4 - Resumos estendidos das atas do Enpec sobre evasdo e permanéncia

(continua)
Resumo estendido Foco Motivo/causa Categorias
(nivel 2)
Evasdo e Discutir a Vulnerabilidade / Insucesso escolar / Vulnerabilidade
vulnerabilidade evasdo que Reprovagdo / Desvalorizagao social da social /
académica em um ocorre no carreira de professor / Baixa remuneragdo / | Desempenho
curso de formagao de primeiro ano de | Mas condig¢des de trabalho / Falta de perfil / | académico /
Ciéncias curso de Falta de orientagdo vocacional / Desvalorizagao
Ciéncias Imaturidade do estudante / Incompreensao dos cursos de
familiar / Déficit de formagdo Licenciatura
Um estudo sobre a Analisar o Desinteresse dos alunos do ensino médio Desempenho
evasdo em um curso de | discurso de por fisica / O ensino superior com uma académico /
Licenciatura em Fisica: | professores atividade paralela / Carreira académica ndo | Desvalorizagdo
discursos de universitarios relacionada ao ensino / Expectativa dos cursos de
professores sobre a evasdo profissional / Acreditarem que os alunos Licenciatura
no curso de ndo possuem pré-requisitos / Defasagem no
Licenciatura em | conhecimento dos alunos / Falta de
Fisica perspectiva de trabalho / Condigdes de
trabalho / Salario do professor / Didatica do
professor universitario / Transferéncia
Evasdo e Analisar a Precarizac¢do do ensino / Mobilidade / Vulnerabilidade
vulnerabilidade evasdo nos dois | Vulnerabilidade / Insucesso académico / social /
académica primeiros Desvalorizagao social / Baixa remuneracdo | Desempenho
em um curso de semestres do / Mas condi¢des de trabalho académico /
Licenciatura em curso de Desvalorizagao
Ciéncias Licenciatura em dos cursos de
Ciéncias Licenciatura
Falta de professores Investigar a falta | Evasdo dos professores das escolas de Vulnerabilidade
licenciados em Fisica de professores educacdo basica / Quantidade de alunos que | social /
no ensino publico do licenciados em concluem o curso de Licenciatura / Desempenho
Estado de Sao Paulo: Fisica Condigoes de trabalho / Baixos salarios / académico /
uma relagdo entre a Falta de cursos superior de Licenciatura em | Desvalorizagao
distribuicdo geografica locais mais afastados da capital dos cursos de
das universidades ¢ as Licenciatura
vagas no magistério do
ensino médio
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(continuagdo)
Resumo estendido Foco Motivo/causa Categorias
(nivel 2)
Influéncia do PIBID na | Analisar a Estrutura do curso / Falta de espagos Curriculo /
manutengdo e evasao permanéncia ou | adequados / Greves / Dificuldades nas Desempenho
de alunos em um curso | evasdo de trés disciplinas de exatas / Reprovagéo académico /
de Licenciatura em bolsistas em um Desvalorizagdo
Ciéncias curso de dos cursos de
Licenciatura Licenciatura
Evasdo e Permanéncia | Compreender Trabalho da 4rea / Baixa Remuneragao / Vulnerabilidade
num curso de elementos que Mudar de curso / Condigdes de trabalho / social /
Licenciatura em Fisica | influenciam os Reconhecimento profissional / Realidade da | Desempenho
discentes na profissdo / Base do ensino médio / Tempo académico /
desisténcia do para estudar / Falta de dedicag@o dos Desvalorizagao
curso professores do curso / Curso dos cursos de
Licenciatura
Tragando as redes de Compreender a | Utilizam o curso como um atalho para Vulnerabilidade
evasdo: identidade evasao dos cursar outra area da satide / Fato de o curso | social /
docente de egressos de | alunos do curso | ser noturno / Trabalho / Horario / Cansago / | Desempenho
um curso de de Licenciatura | Carater "bacharelesco" da Licenciatura / académico /
Licenciatura em em Ciéncias Falta de identidade prépria do curso / as Desvalorizagdo
Ciéncias Bioldgicas biologica disciplinas da educag@o /a grade curricular / | dos cursos de
o contato com a escola / o estagio tardio / Licenciatura /
os professores do curso Curriculo

Fonte: Adaptado de Nunes, Francisco Junior (2023, p. 4)

E possivel notar que mesmo considerando dez edigdes do evento, o tema evasdo e
permanéncia nos cursos de licenciatura de Ciéncias da Natureza e Matematica ¢ uma tematica
pouco explorada, contendo apenas um percentual aproximado de 0,07% da totalidade de
trabalhos submetidos e aceitos em todas as atas investigadas desse evento. Isso significa que €
preciso mais pesquisas e producdo em relacao a tematica.

Podemos enriquecer o dialogo com outra analise que aborda motivos e causas de evasao,
que foi realizada no trabalho de Franco e colaboradores (2022). Eles tiveram o proposito de
mostrar que as razdes para a saida dos estudantes estavam relacionadas com dimensdes
individuais, institucionais, externo e interacionais relacionado ao ambiente universitario (Tinto,
1993).

Quando se observa esses fatores a luz de Tinto (1993) o aluno pode permanecer no curso
em qual ingressa, dependendo diretamente da dimensdo e motivagdo que levam a persisténcia
estudantil. No Quadro 5, a primeira coluna apresenta a dimensdo do fator de evasdo ou
permanéncia, em seguidas as causas relacionadas e na tltima coluna ¢ apontado a frequéncia

de trabalhos encontrados na revisdo de literatura realizada por Franco e colaboradores (2022).
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Quadro 5 - Principais causas de evasdo

Dimensao Causas Evasio (frequéncia)

Desempenho académico 13

[\

Apoio/Sensacdo de suporte

Interag@o entre os colegas

Interacionista interagdes com os professores

Desestimulo a partir dos professores

Adaptacdo a vida universitaria: participagdo em atividades

Competitividade entre os alunos

O | N | W[ DN

Crengas. Expectativas ¢ motivagdes dos estudantes
Qualidade de Escolha

Individual Escolarizag@o pregresso

—_
\S)

Identificacdo com a profissdo

Identificacdo e interesse com o curso

Curriculo. Penal. Identidade do curso

Infraestrutura e questdes de ordem estrutural

Institucional —
Programas institucionais

Avaliagdo e métodos de ensino

Didatica dos professores

Institucional Suporte financeiro

Prestigio da institui¢do e Processo seletivo

Condicionantes socioecondmicos e demograficos

Conciliar demandas de trabalho

Questdes familiares e de saude

Externa Gestao de tempo

Pressdo financeira

Localizagdo da instituig@o

NN [ BB O]~ W[ | —| Q|0 W| N

Condigoes de habitagdo

Fonte: Adaptado de Franco et al. (2022)

O Quadro 5 difere dos quadros anteriores, pois traz a dimensio’ baseada nas razdes
pelas quais os estudantes evadem ou permanecem no curso. Para compreender melhor essas
dimensdes, levamos em consideragdo a 6tica de Tinto (1975), em que se pode classificar as
dimensodes e compreendé-las da seguinte forma:

1- Dimensao interacionista, que estd baseada no resultado das experiencias vividas

dentro do campo universitario pode ser compreendida como o resultado da falta de integragao
entre elementos individuais e institucionais (Casanova, 2018; Moraes, Heidemann; Espinosa,
2020).

2- Dimensao individual, baseada na organizacao e plano interno do individuo também

pode ser compreendido como um processo longitudinal que interage com o sistema académico

9 Para Franco e colaboradores (2022), as dimensdes sdo baseadas na visdo socioldgica de Tinto (1975; 2015), em
que elas dialogam com as categorias apresentadas no quadro 4 e 5 dessa tese.
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no seu aspecto social sendo que nessa dimensionalidade as interagdes, senso de pertencimento
e experiencias podem motivar a persisténcia ou potencializar a evasao (Tinto, 1975; Pinheiro;
Ribeiro; Fernandes, 2023).

3- Dimensao institucional, relacionada aos aspectos fisicos e estruturais do curso e da

universidade, sdo fatores que se relaciona ao envolvimento académico, que refletem na
dedicacdo e empenho das atividades académicas que vao além das aulas, tal como o curriculo,
perfil, identidade do curso, socializagdo com os pares, professores e outros profissionais
(Casanova, 2018).

4- Dimensdo externa, relacionadas a vivéncia fora do campus estd condicionada a

fatores socioecondmicos ¢ demograficos que afetam diretamente a acdo da persisténcia ou
evadir do curso de modo que leva o individuo a experenciar oportunidades disponiveis que se
apresentam fora do meio académico durante sua trajetoria (exemplo: oportunidade de trabalho)
que conflita com a sua persisténcia académica (Monteiro, 2011; Jacobsen et al., 2013).

E possivel estabelecer um dialogo entre as categorias apresentadas na coluna dois do
Quadro 4 e 0 Quadro 5 do estudo de revisao de Franco et al. (2022). A partir dessa aproximagao,
pode-se propor uma correlacdo entre o principal motivo de evasao identificado em cada
dimensdo — aquele de maior frequéncia, com base no quantitativo de trabalhos analisados por
Franco et al. (2022) e sistematizado na ultima coluna — e as categorias anteriormente
apresentadas:

1°- dimensdo interacionista: desempenho académico (quantitativo de 13 trabalhos

encontrados). H4 uma relagdo direta com a categoria, “Desempenho académico” apresentado

também no Quadro 4.
2°- individual: relacionada qualidade de escolha pelo curso (quantitativo de 12 trabalhos

encontrados). Podemos relacionar com a categoria de ‘“Desvalorizacdo dos cursos de

licenciatura” e “Dimensao individual”, apresentado no Quadro 4.

3°- dimensao institucional: questdes relacionadas ao curriculo, perfil e identidade do
curso (quantitativo de 12 trabalhos encontrados). E pertinente o dialogo com a categoria de

“Desvalorizacdo dos cursos de licenciatura” e “Curriculo”, apresentado no Quadro 4.

4°- dimensdo externa: condicionantes socioeconomicos € demograficos (quantitativo de

9 trabalhos encontrados). E possivel relacionar com a categoria de “Vulnerabilidade social”,

apresentado no Quadro 4.
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De acordo com os dados apresentados nos quadros anteriores, ¢ possivel verificar que
as categorias apresentadas no Quadro 4 sdo pertinentes e dialogam com as dimensdes, o que
nos leva a ter seguranca em utiliza-las para o procedimento de analise dos dados desta tese. De
acordo com o que foi apresentado na RL, bem como na revisao de Franco ef al. (2022) e Nunes
e Francisco Junior (2023), elas fornecem subsidios para fortalecer um didlogo entre as

categorias/dimensdes que utilizamos para analisar os dados coletados nesta pesquisa.

Dessa forma, compreende-se melhor os motivos que norteiam esse fendmeno.
Observamos que esse problema de evasdo nas Ipes, na modalidade de licenciatura, se destaca

nos cursos de Ciéncias da Natureza e Matematica, como ¢ demonstrado na subsec¢do a seguir.

2.4 Evasao nas licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Matematica

As universidades publicas, em geral, dispdem de cursos de graduacdo, pos-graduagio e
extensdo, e pode se dividir em fornecer graduagao na modalidade licenciatura, bacharelado e/ou
ensino tecnologico, cada modalidade com objetivos formativos distintos (Brasil, 1996). A
formacao superior do aluno em um curso de licenciatura o habilita para lecionar, diferentemente
do bacharelado. Um dos problemas ¢ que ha uma baixa procura de alunos pré-vestibulando para
cursos de licenciatura, principalmente nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, na
modalidade presencial (Tokarnia, 2018).

Pesquisa divulgada pela ADUFG-Sindicato (2023), que tomou como base os dados do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de 2021, apontou que cerca de 19%
dos estudantes cursando qualquer curso de licenciatura ndo demonstram interesse em atuar
como professores. Outro dado apontado pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE), de 2018, apontava o Brasil como o pais de menor
percentual, com 2,4% dos alunos de 15 anos com desejo de se tornar professores.

Esse cenario evidencia que, progressivamente, um nimero cada vez menor de jovens
em fase de pré-vestibular demonstra interesse pelos cursos de licenciatura. Entre os argumentos
mais recorrentes estdo a percep¢ao da docéncia como uma profissdo marcada pela
desvalorizag¢ao social, pela baixa remuneragdo, pelas condigdes precarias de trabalho e pela
auséncia ou insuficiéncia de incentivos a formagao continuada. Esses fatores contribuem para
o afastamento de estudantes do Ensino Médio em relagdo ao desejo de ingressar na carreira
docente no Brasil (Brasil, 2007; Ratier, 2010; Tokarnia, 2018).

O que preocupa e mobiliza a Ipes e governantes ¢ a consequéncia da baixa formagao de

profissionais na area da educacgdo (Lima Junior; Ostermann; Rezende, 2012; Davok; Bernard,
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2016). E iminente um colapso na rede educacional basica, devido a auséncia de méo de obra
devidamente qualificada (Semesp, 2021). Quando ha auséncia de professores, ela ¢ suprimida
com professores substitutos (conhecido como professores monitores ou professores contratados
temporariamente) no quais alguns nao possuem habilitagdo na disciplina em que ensinam,
porém devido a caréncia acabam tendo que entrar em sala de aula (Globo, 2022; Vieira, 2023).

Fatos como professores de Biologia, Quimica ou Matematica ensinando Fisica,
professores de Historia e Geografia ensinando Filosofia, sdo comum e facilmente percebidos
na EB. Esse fenomeno ¢ chamado por Vieira (2023) de “inadequagdo docente”. Isso gera uma
reacdo em cadeia, pois o professor que ndo possui habilidade necessaria para ensinar
determinada disciplina acaba ministrando aulas que nao sdo atrativas para os alunos e
consequentemente acaba afastando o desejo do estudante ingressar em um curso de licenciatura
na area. O Anudrio Brasileiro de EB de 2019, apontou que no Brasil hd um percentual de 37,8%
dos docentes que nao possuem titulagdo devida, compativel com a disciplina que lecionam
(Bermudez, 2019). Ja o de 2021 apontou que no Ensino Médio, 34,7% das turmas ndo tinham
professores com formagao adequada para as disciplinas lecionadas, sendo esses indicadores
piores nas regides Norte e Nordeste (Brasil, 2021).

E fato a necessidade de formar mais e melhor os professores, principalmente na area de
Ciéncia da Natureza e Matematica. Esse processo de formagao precisa ser realizado com uma
melhor atencdo, pois como afirmam Araujo e Vianna (2011, p. 808) “investigacdes
sistematizadas tém apontado que € necessario formar mais (e melhor os) professores de
Fisica[...], Biologia, matematica e Quimica, areas nas quais a caréncia de professores alcancou
situagdo emergencial.”, logo a preocupacao com a formagao de professores na area de Ciéncias
Naturais ¢ mais evidente do que as outras.

Essas areas tém indices assustadores, podemos citar como exemplo a licenciatura em
Quimica, que registrou um aumento nos indicadores de evasdo entre 2013 e 2015. Ja no periodo
de 2016 a 2020, teve uma pequena melhora nos indicadores de evasao (Brasil, 2018; Mello,
2022; Nunes, Francisco Junior, 2023). Outro exemplo que pode ser mencionado ¢ a licenciatura
em Fisica, que em 2021 apresentou a maior evasao entre as licenciaturas de forma geral (Brasil,
2018; Bandeira, 2023; Nunes; Francisco Junior, 2023). Esse problema com a evasdo cria uma
tendéncia para um colapso educacional.

Um dado langcado em 2014 pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU) em parceria com
os tribunais de contas estaduais, apresentou que o Brasil possui um déficit aproximado de 33
mil professores, isso mostra que o problema vem sendo longitudinal. A disciplina de Fisica se

apresenta com a maior caréncia, com mais de 9 mil professores em certas regides do pais. Ja o
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segundo componente curricular que mais apresenta auséncia de docentes formados ¢ Quimica,
representando 15% da caréncia em ao menos 25 estados do Brasil (Schwerz et al., 2020).

Em 2021 o Inep apontou que as piores médias de cursos de licenciatura foram
registradas em seis estados brasileiros, sdo eles: Amazonas, Pard, Mato Grosso, Amapa,
Maranhao, Piaui e Alagoas. Das 17 licenciaturas investigadas, a licenciatura em Fisica se
encontra no topo da lista, apresentando uma taxa de evasao de aproximadamente 60% (Badeira,
2023). Em 2021 indicadores de qualidade da educagao superior no Brasil, elaborados pelo Inep
e divulgado pelo MEC apontam que:

Apenas 38% do total de estudantes de cursos de licenciatura matriculados em
instituigdes federais concluiram os estudos de forma presencial. Nos cursos de

matematica e ciéncias da natureza, esse indice cai para 30% e 34%, respectivamente
(Lacerda, 2023, p. 01).

Dentre as licenciaturas da area de Ciéncias da Natureza, os cursos de Fisica e Quimica
destacam-se como os mais preocupantes, ocupando, respectivamente, o primeiro ¢ o segundo
lugar em termos de taxas de evasdo. Dado os fatos, ¢ preciso pensar em politicas publicas que
ajudem a amenizar os indices de evasao.

Diversos programas e medidas foram implementados com o objetivo de favorecer a
permanéncia e a trajetdria académica dos estudantes, como o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil para as Instituicdes de Ensino Superior (Pnaest), o Programa Universidade para
Todos (Prouni) e o Fundo de Financiamento Estudantil do Ensino Superior (Fies), entre outros.
Também foram criados com a intencionalidade de expandir os cursos de licenciatura, novos
Institutos Federais (IFs), Universidades Federais (UFs) e faculdades privadas, a fim de alcangar
a populagdo que se localizava distante dos grandes centros urbanos. Esse processo de expansao
representou um beneficio significativo para comunidades historicamente afastadas das grandes
metropoles do pais (Garcia; Lara; Antunes, 2021).

As politicas de expansdo favoreceram o acesso ¢ a criagdo de vagas em IES privadas,
como exemplo, pode ser citado: o Fies e o Prouni, por meio das Leis N° 10.260/2001 e N°
11.096/2005 respectivamente (Garcia; Lara; Antunes, 2021). As UFs e os IFs também foram
favorecidos por meio do programa de apoio a planos como o Reuni, subsidiado no Decreto n°
6.096, de 24 de abril de 2007 que indica:

Redugdo das taxas de evasdo, ocupagdo de vagas ociosas ¢ aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno; II- ampliagdo da mobilidade estudantil,
com a implantag@o de regimes curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a
construgdo de itinerarios formativos, mediante o aproveitamento de créditos e a

circulacdo de estudantes entre instituigdes, cursos e programas de educacdo superior
(Brasil, 2007, n.p.).
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Esses programas contribuiram para o aumento quantitativo do numero de estudantes nas
instituicdes de ensino superior (IES), resultando em um crescimento aproximado de 250% entre
os anos de 1991 e 2010 (Santos Junior; Real, 2017). Outro programa implementado nesse
contexto foi o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), que utiliza o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) como forma de ingresso nas universidades, possibilitando ao estudante
concorrer a vagas em diferentes instituicdes. A adocdo desse sistema levou a extingdo de
diversos vestibulares tradicionais.

Entretanto, como toda implementagdo de programas institucionais, existem pontos que
acrescentaram positivamente a sociedade e outros nem tanto. Por exemplo, um estudo realizado
na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) por Barbosa et al. (2017, p. 730) verificou que
as areas de “Ciéncias Agrarias, Ciéncias Biologicas, Engenharias, Ciéncias Exatas e da Terra e
Ciéncias da Satde, [...] apresentaram aumento significativos nos percentuais de alunos evadidos
apods o Sisu”, o que nos leva a percep¢ao que mesmo com 0s Novos programas implementados
os indices de evasdo ndo apresentaram melhoras significativas dentro daquela realidade.

O Sisu facilita a mobilidade, no sentido de possibilidades, em que o aluno ingressante
pode ter sua origem de outra cidade ou estado, proximos ou distantes do local da universidade.
Isso implica em uma maior probabilidade de desisténcia ap6s a aprovagdo, quando as condigdes
de permanéncia ndo sdo adequadas para atender a necessidade pessoais do aluno. Como
consequéncia também ha uma diminui¢do no niimero daqueles que ingressam e concluem o
curso (Branco, 2020).

Um outro estudo realizado referente ao Ensino Superior publico e privado na Paraiba,
em funcdo de um tempo longitudinal de 2002 a 2016, traz uma alegacao que a UFPB teve o
nimero de ingressantes nos anos de 2013 a 2016 em baixa, sendo um dos motivos a adesao
total da universidade (no ano de 2013) ao Sisu (Branco, 2020).

Outra forma de ingresso nas IES foi a oferta de vagas por cursos de Educagdo a Distancia
(EaD), ocorrendo também uma ampliacdo dessa demanda com a Universidade Aberta Brasil
(UAB) em 2006, que permitiu a interioriza¢do e reduziu a desigualdade na oferta de Ensino
Superior, em varias regides do pais (Brasil, 2001). Um fator complicador dessa modalidade,
que se diferencia das outras, e a autodisciplina e fatores externos dentro do ambiente fisico que
o aluno se encontra (Bittencourt; Mercado, 2010). Pode-se mencionar alguns motivos como: a

presenca dos filhos, conjuge/companheira(o), barulho de televisdo, organizacao no ambiente e
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outros, que sdo fatores que prejudicam a concentracio para os estudos, € consequentemente se
tornam potencializadores de uma possivel evasio!? (Bittencourt; Mercado, 2010).

Entretanto, analisar o fendmeno da evasdo de maneira estatistica, com indicadores e
percentuais, chama a atencao dos governantes e cientistas da area. Contudo, um dos principais
problemas que se busca compreender e até mesmo solucionar ¢ o custo econdmico e social que
esse fendmeno causa para os proprios estudantes, para as instituicdes e para a sociedade. O fator
social, intrinseco a evasdo, possui um conjunto de dimensdes distintas. Neste trabalho,
apresentamos na se¢ao seguinte uma relagao dos aspectos sociais que influenciam a decisao de

evadir ou persistir em um curso superior.

3 A SOCIOLOGIA E O FENOMENO DE EVASAO

O processo de escolha de um curso universitario, leva em consideragdes varios aspectos
individuais. O que se passa despercebido ¢ que o meio em qual vocé estd inserido influencia
indiretamente e diretamente nesse processo de escolha. Na visdo de Bourdieu (2015), existe um
fenomeno chamado de capital cultural, que cada familia transmite a seu filho por vias indiretas
ou diretas. Essa transmissdo de capital subjetivamente influéncia nas escolhas que o individuo
toma ao longo da sua vida.

Este capitulo apresenta uma subsecdo de uma visdo da etnometodologia e como o
homem se porta perante a sociedade, de maneira que compreende essa relacdo (meio social —
homem) e como modifica e interfere em determinados processos de escolhas. Caminhando na
mesma visdo de interagdo, Tinto (1975) criou um modelo longitudinal de evasdo, e
posteriormente um modelo de pertencimento (Tinto, 2015) em que considera como fator
indispensavel para a manutencdo no meio universitdrio a integragdo, seja ela com a
universidade, com os colegas e até mesmo com os professores.

Na visdo de Tinto (2015), a integrag@o precisa gerar no estudante motivagao. Nessa Otica
de Tinto (1975), a integragdao do estudante ao meio ocasiona uma motivagdo que pode ser
suficiente para fazé-lo persistir e concluir o curso mesmo com todas as dificuldades
apresentadas. Em uma das subsegdes caminharemos nessa visdo social da persisténcia no
Ensino Superior e as contribui¢des de Tinto (1975, 2015), observando as dimensdes dos
motivos de evasdo para que seja possivel compreender o que leva o aluno a desistir do curso

dentro do seu contexto social universitario. Por fim, abordaremos também aspectos como

10 E valido ressaltar que os dados referentes UAB sobre evasdo nos cursos aqui trabalhados, ndo foram
incorporados, pelo fato de acreditarmos que os motivos de evasao divergem significante do sistema presencial de
ensino.
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vulnerabilidade social e desvalorizagdo docente como pontos que influenciam na tomada de

decisdo, seja ela de persistir ou de evadir em um curso de licenciatura.

3.1 Uma visao da etnometodologia: o homem perante a sociedade

A educagdo e sociedade estdo entrelagadas, ndo ha como desassociar uma da outra.
Quando se pensa em um sistema educacional, consequentemente leva a compreender como a
sociedade se comporta, como estd organizada, os rumos que ela toma e seus proximos passos
(Durkheim, 2014; Cancian, 2023). O processo de educacao vem passando por mudanga, isso se
deve as transformagdes que a sociedade vem enfrentando, por exemplo as praticas que os seres
humanos t€ém em seu meio de convivéncia, seus comportamentos ¢ sua filosofia de pensamento
¢ completamente mutavel. A nao linearidade de pensamentos e ideias ocorre a medida que se
permite a sociedade agir sobre, quando pensamos em acdes que o homem toma, decisdes e
principios que formula enquanto ser vivente e sociavel, tendo que levar em conta o meio social
que ele habita.

As acdes que julgamos ser intencionais do ser humano, podem estar sobre influéncia
direta do meio que o cerca. Essa forma de olhar a sociedade e o comportamento das agdes
realizadas pelos seres humanos tem fundamento em uma corrente da sociologia americana
desenvolvida a partir dos anos de 1960, que ocorrem entre individuos ou grupos. As interacdes
sociais, podem ser pensadas como um processo dialético em que os individuos se deixam
interferir por condutas construidas pelos grupos e coletividades sociais em que fazem parte
(Cancian, 2023).

Hé4 um termo desenvolvido na sociologia americana, que € a etnometodologia, que
buscou romper com a sociologia tradicional, e que parte de uma nog¢ao que procura entender
como se organiza o homem perante a sociedade. Esse formalismo visa analisar as praticas que
influenciam as interagdes sociais do homem em seu sistema educacional (Guesser, 2003; Bispo;
Godoy, 2012).

Outro sociologo que dialogava com problemas relacionado a ordem social foi Garfinkel
(2006). O autor, fundamentando-se em outros tedricos das ciéncias sociais, teorizou sobre a
maneira pela qual os individuos interpretam as pessoas, os objetos € as situagdes que os cercam
no cotidiano, bem como sobre esses significados que sdo continuamente produzidos e

negociados nas interagdes sociais. Esse processo de interacdo conduzia o comportamento
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individual em situagdes especificas, levando a perspectiva tedrica do interacionismo
simbolico!! (Carvalho; Borges; Régo, 2010; Bispo; Godoy, 2012; Rawls, 2018).

Diante das suas inspiragdes, Garfinkel (2006), reuniu uma série de pesquisas
sistematicas realizadas ao longo dos anos. Nessa época, as ideias da etnometodologia
comecaram a se proliferar buscando compreender que o comportamento das pessoas ¢
construido nas interagdes por meio de um processo, uma estrutura que conduz a agdo do ser
humano (Oliveira; Montenegro, 2012; Bispo; Godoy, 2012).

Considerar a etnometodologia como uma area de especialidade dentro de um contexto
teorico solido ¢ uma inconsisténcia. Em vez disso, a etnometodologia contribui com uma
perspectiva transformadora, na qual o ser humano, atuando socialmente, compartilha métodos.
Esses métodos, quando elaborados a partir de relagdes com significado, conferem sentido aos
objetos sociais que sdo produzidos conjuntamente em processos de interagdo (Rawls, 2018).

Segundo Garfinkel:

O termo ‘etnometodologia’ ¢ usado para referir a investigacdo das propriedades
racionais de expressdes contextuais e outras acgdes praticas como realizagdes
continuas e contingentes das praticas habilmente organizadas da vida cotidiana
[tradugdo nossa] (Garfinkel, 2006, p. 20).12

A partir da compreensdo estabelecida por Garfinkel (2006), o termo etnometodologia
passou a ser referido por diversos autores como: metodologia de todo dia, em que integra o
termo etno, que vem da ideia de povo e logia que tem origem do grego /ogos que quer dizer

estudo. Quando se trata da abordagem pratica o foco da etnometodologica, é:

Estudar os métodos realmente praticados (utilizados) pelos membros da sociedade por
realizarem (fazerem) tudo o que estdo fazendo (incluindo suas maneiras de falar sobre
0 que quer que estejam fazendo) [tradugdo nossa]. (Psathas, 2004, p. 32).13

O que nos leva a entender que a base da etnometodologia estd nas atividades praticas
pelas quais os seres elaboram e compreendem as circunstancias em que estdo imersos, devido
as praticas que estabelecem sentido. Podemos expor como exemplo pratico o caso de um turista
que visita um determinado pais estrangeiro, devido ao ndo conhecimento sobre certos

etnométodos, agdes daquela cultura podem ser impactante aos olhos (Coulon, 2017).

' “De um modo geral, pode-se dizer que o interacionismo simbolico constitui uma perspectiva tedrica que
possibilita a compreensdo do modo como os individuos interpretam os objetos e as outras pessoas com as quais
interagem e como tal processo de interpretacdo conduz o comportamento individual em situagdes especificas”
(Carvalho; Borges; Régo, 2010, p.148).

12 Traduzido do original: Uso el término «etnometodologia» para referirme a la investigacion de las propiedades
racionales de las expresiones contextuales y de otras acciones prdcticas como logros continuos y contingentes de
las practicas ingeniosamente organizadas de la vida cotidiana.

13 to study the methods actually practiced (used) by members of society in doing whatever they are doing (including
their ways of talking about whatever they are doing).
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Identificar alguém que domina os principais etnométodos de uma cultura ¢ identificar
um membro de um determinado grupo, € entender as sutilezas, as relagdes sociais, as evidéncias
do meio social que se vive, de maneira que o individuo compartilha ativamente seu
comportamento em fun¢do do meio que esta inserido. Quando observamos os processos de
escolha ou de permanéncia no campo educacional em que o estudante estd inserido, percebemos
que o etnométodos interfere diretamente em conceitos prévios, de determinado comportamento,
que pode levar o seu sucesso ou insucesso escolar/académico e consequentemente influenciar

no seu processo de evasao ou persisténcia.

3.2 A persisténcia no Ensino Superior: contribuicées de Vicent Tinto

A persisténcia universitaria pode ser compreendida por meio dos olhos de um aluno
como uma manifestacdo da motivag¢do para continua¢do de sua jornada no campo académico
(Tinto, 2015; Espinosa et al., 2023). Para a motivacao ser valida, na concepg¢ao de Tinto (1975),
¢ preciso persistir, de tal maneira que em seu modelo organizacional a mobilizagao dos aspectos
pessoais, sociais e institucionais sao vistos como fatores que influenciam em sua permanéncia
no Ensino Superior, estabelecendo assim uma relagdo mutua com a universidade, sendo essa
relacdo percussora para o enfrentamento dos desafios que contrapdem essa perspectiva (Tinto,
2015; Ariovaldo, 2023). Esses desafios comungam com a evasdo, sao eles: retencdo em
disciplinas (principalmente nos dois primeiros anos de curso), interacdo entre os agentes que
compdem o conjunto social universitario, tempo para uma maior dedicacdo e esforgo, dentre
outros motivos que sdo vistos como desafiadores e caminham de forma oposta a persisténcia
(Daitx; Loguerci; Strack, 2016; Rangel et al., 2019; Pigosso; Ribeiro; Heidemann, 2020; Lima
Junior et al., 2020).

Os desafios encarados pelos alunos devem ser superados por diversos fatores, porém na
perspectiva de Tinto (2015) a motivacdo seria o fator preponderante, de modo que ela
produzisse um esfor¢o para gerar resisténcia a evasao (Tinto, 2015). No dialogo do mesmo
raciocinio anterior, Espinosa e colaboradores (2023) defendem que o estudante precisa se sentir
motivado a se sentir capazes de persistir para completarem o curso de graduagdo. E valido
ressaltar que os proprios autores deixam claro que s6 a motivacdo ndo ¢ uma garantia eficaz de
persisténcia, porém contribui positivamente na continuagdo do curso superior (Tinto, 2015;
Espinosa et al., 2023).

Seguindo a logica da motivagdo como propulsora da permanéncia académica, podemos
correlaciona-la de forma direta com a integracdo. Segundo Moraes e colaboradores (2020) a

integragdo social e académica, sao mediadoras dé& sensacdo de pertencimento, em que acaba
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melhorando as experiéncias e eleva sua sensagdo de se sentir parte do processo, de modo que
acaba evitando o abandono académico (Daitx; Loguerci; Strack, 2016; Pigosso; Ribeiro;
Heidemann, 2020; Moraes et al., 2020; Espinosa ef al., 2023).

Nessa conjectura, a persisténcia acaba sendo a manifestagdo da sua motivagdo para
continuar nos estudos, entretanto nem todo estudante estd comprometido com o objetivo de
concluir o curso em qual ingressou, ou até mesmo permanecer na instituicdo em que se
matriculou pela primeira vez. Isso reforca a ideia de que as metas individuais dos estudantes
com o curso € com a institui¢do gera essa motivagao, que ¢ influenciada pelas experiencias
durante a faculdade (Tinto, 2015; Moraes, 2020; Franco et al., 2021; Espinosa et al., 2023).

Podemos entdo inferir, segundo Moraes et al. (2020, p. 376), que “a persisténcia do
estudante na instituicdo de ensino ¢ fundamentalmente uma expressao da sua motivacao”, de
modo que a ideia base do modelo proposto por Tinto (2015) € mostrar que a persisténcia ¢ o
resultado da sua motivacdo, de maneira que a interagdo entre as metas, crenga de autoeficacia,
senso de pertencimento e percepcdo do curriculo sdo fatores que condicionam a persisténcia
nas IES. E relevante ressaltar que a motivacio deve ser tratada como algo individual e maleavel,
fruto de resultados de processos de interagdo entre os objetivos do aluno sua autoeficacia,
sentimento de pertencimento e seu valor percebido (Tinto, 2015). Na Figura 3 ¢é possivel ver e

compreender o modelo de motivagdo e persisténcia proposto por Tinto (2015).

Figura 3 - Modelo de pertencimento

Motivagao Persisténcia

Crengas de Senso de Percepgdo do
autoeficacia pertencimento curriculo

Fonte: Tinto (2015)

De acordo com o modelo apresentado, ¢ possivel verificar que as metas individuais
motivam os alunos, que consequentemente leva a persisténcia no curso. Fatores como

autoeficacia, implicam em motivagdo e mutualmente se comunica com o senso de
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pertencimento, que também dialoga com a percepcao do curriculo e ambos com a motivagao.
E relevante ressaltar que acreditamos que o Senso de Pertencimento é reciproco com as Crengas
de Autoeficacia (por isso em destaque a seta dupla vermelha na figura 4). Logo, adaptamos o

modelo de Tinto (2015) na Figura 4.

Figura 4 - Modelo de pertencimento adaptado

Motivacao Persisténcia

Senso de
pertencimento

Crengas de
autoeficacia

Percepgdo do
curriculo

Fonte: Adaptado de Tinto (2015)

Para justificar o caminho de seta dupla (destacada em vermelho) acredita-se que a
medida que ocorre a Senso de Pertencimento a base de Autoeficécia ¢ ligeiramente solidificada,
levando o aluno a ter uma maior confianga em suas crengas. Por isso, diferentemente do modelo
original de Tinto (2015) (cf.: Figura 3) acrescentou-se a seta dupla destacada na Figura 4.

Para sustentar a adaptacao feita no modelo proposto por Tinto (2015) e adaptado nessa
pesquisa, apresentaremos argumentos que colaboram com a ideia de que a Crenca de
Autoeficacia e o Senso de Pertencimento sao bicondicionais. Come¢amos abordando a ideia de
autoeficacia. Na visao de Bandura (1989), a autoeficacia pode ser pensada como a crenga de
uma pessoa na sua capacidade de ter sucesso em uma determinada atividade, essa autoeficacia
¢ propulsora de motivagdo e colabora com o Senso de Pertencimento.

Na perspectiva sobre autoeficacia do proprio autor do modelo, Tinto (2015, p. 3) “os
individuos passam a se perceber a partir de experiéncias e interagdes com outras pessoas € sua
capacidade de ter algum grau de controle sobre seu ambiente [...]. A autoeficécia ¢ aprendida,

ndo herdada' [tradugdo nossa/grifo nosso]”. Comungando com a ideia, Moraes e colaboradores

14 Traduzido do original: individuals come to perceive themselves based on experiences and interactions with other
people and their ability to have some degree of control over their environment [...]. Self-efficacy is learned, not
inherited.
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(2020) dizem que a autoeficacia surge por meio de uma leitura/visdo do mundo realizada pelo
aluno a partir das suas experiéncias dentro e fora do contexto académico [grifo nosso].

Ja autores como Franco et al. (2021) caminham na perspectiva que a autoeficacia se
torna mais intensa a medida que os alunos enfrentam obstaculos para chegarem mais préximos
de concluirem seus objetivos e tarefas. Dado os argumentos, ¢ facil ver que a existéncia da
Crenga de Autoeficacia € propulsora inicial da motivacdo da mesma maneira que estabelece
uma correlacdo com o Senso de Pertencimento do aluno para continuar motivado a persistir no
curso a qual ingressou.

Tomando como base essa percepcdo, acreditamos que o Senso de Pertencimento
também condiciona na Crenga de Autoeficécia, diferente do modelo original de Tinto (2015)
(cf: Figura 3). Pode-se argumentar que o Senso de Pertencimento ¢ guiada pela capacidade de
concluir com sucesso consideravel o curso em que esta inserido. Esse efeito ndo garante por si
sO a persisténcia, ¢ preciso estabelecer relagdes de interacdo dentro do ambiente universitario
de modo que mantenha esse aluno academicamente motivado (Tinto, 1989; Tinto, 2015; Daitx,
Loguerci e Strack, 2016).

Para Moraes et al. (2020, p.377) o senso de pertencimento € “a percepgao da experiéncia
de fazer parte dessa comunidade, bem como ter seu envolvimento valorizado nas relagdes
desenvolvidas [grifo nosso]”. Franco et al. (2021, p.162) afirmam que para o senso de
pertencimento acontecer o aluno precisa “se sentir pertencente, importante, valorizado no
ambiente universitario”. Dessa maneira podemos pensar em uma correlagdo entre as palavras

em destaque, que ¢ a interacdo e experiéncias vivenciadas pelos alunos, em que sustenta a ideia

do Senso de Pertencimento, além de colaborar com a motiva¢ao também condiciona a Crengas
de Autoeficacia.

Dado o exposto, ¢ possivel correlacionar a Crenga de Autoeficacia e a Sensagdo de
Pertencimento e justificar a reciprocidade entre as esferas apontadas pela seta vermelha na
figura 4. J& a outra corre¢do com a motivagao ¢ a Percepg¢ao do curriculo, podemos citar a 6tica
de Franco et al. (2021, p.163) em que o curriculo “¢ um fator que interfere na motivagao dos
alunos e na decisdo de persistirem”. Entretanto, o curriculo ndo pode ser encarado como,
exclusivamente, um conjunto de contetidos importantes a serem ministrado pelos professores,
pois ele ndo se limita as disciplinas que os alunos devem cursar, ele se expande para o professor
e toda institui¢do, que € considerada parte integrante de todo curriculo (Moraes et al., 2020;

Espinosa et al., 2023).
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Na otica do proprio Tinto (2015, p. 6), ha uma intersec¢do entre a ideia de curriculo e a
integracao:

Percepcdes da qualidade e relevancia do curriculo refletem uma interagdo complexa
entre uma variedade de questdes, incluindo métodos de ensino do corpo docente,
qualidade institucional percebida e preferéncias e valores de estilo de aprendizagem
do aluno. Isso ocorre porque o curriculo ndo ¢ meramente uma colegdo de fatos, mas
também um conjunto de valores (traducdo nossa).'

Dialogando com essa percepcao do curriculo como “conjunto de valores”, podemos
mergulhar no contexto da evasdo e permanéncia nos cursos de licenciatura do Brasil. Em um
estudo realizado por Nunes et al. (2024), afirmam que uma reformulagdo na estruturagdo dos
curriculos das Licenciaturas ¢ valida, pois nessa concepgdo, existe licenciaturas que se
assemelham ao bacharelado, e isso ndo pode acontecer, pois sdo cursos que possuem, curriculo,
propostas e objetivos distintos.

Outro estudo realizado por Pigosso, Ribeiro e Heidemann (2020) apontam que em 2018
foi preciso uma reformulagdo no curriculo da Licenciatura em Fisica da Universidade Federal
do Rio grande do Sul (UFRGS), estabelecendo desde inicio, um contato com a escola de EB e
consequentemente com a profissdo docente. Moraes (2020), compreende que a logica do
que/como se ensina os componentes curriculares interferem na permanéncia ou evasao do aluno
na IES, em que ele observa que se o aluno for mais ativo no processo ha uma tendéncia maior
de integragdo consequentemente de permanecer na institui¢ao.

Dado o exposto, € possivel perceber que ajustes nos curriculos dos cursos de licenciatura
podem ser medidas que proporcionam um Senso de Pertencimento maior dentro do contexto
das IES brasileiras, ou podem influenciar diretamente na motivagdo e consequentemente
estabelecer a persisténcia. Ainda sobre a Percep¢do do Curriculo, a qualidade e a relevancia
devem refletir uma interacdo complexa entre uma variagdo de questoes € métodos de ensino,
que perpassam pela didatica docente, e caminha pela qualidade institucional percebida e
utilizada no carater do modelo de aprendizagem que o aluno estd submetido a ponto de
colaborar com sua permanéncia no curso. Ou seja, o curriculo esta diretamente conectado com
a maneira que o docente vai ensinar aquele componente, em que isso reflete diretamente na
motivacdo para persistir (Tinto, 2015; Daitx; Loguerci; Strack, 2016; Pigosso; Ribeiro;

Heidemann, 2020).

15 Traduzido do original: Perceptions of the quality and relevance of the curriculum reflect a complex interplay
among a variety of issues including faculty teaching methods, perceived institutional quality, and student learning
style preferences and values. This is the case because the curriculum is not merely a collection of facts but also a
set of values.
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Para finalizar a explicagdo do modelo de Tinto (2015), € pertinente ressaltar a primeira
esfera, denominada Metas, essencialmente definidas como os “objetivos dos alunos” (Tinto,
2015, p. 2, traducdo nossa).'® Pequenas metas podem ser implementadas, como passar em
determinada disciplina, conseguir um estagio, ingressar em um grupo de pesquisa, entre outras.
A medida que essas metas se concretizam, aumenta o desejo de elaborar novas metas,
impulsionando a persisténcia na universidade.

E valido ressaltar que, na visdo de Tinto (2015), esse modelo parte de um contexto norte
americano dos Estados Unidos. A estrutura da educagdo superior norte americana permite que
o aluno escolha a universidade antes de escolher os curriculos que compdem seu curso de
interesse, diferente do contexto brasileiro que se escolhe o curso em que quer ingressar €
consequentemente a universidade.

E importante esclarecer que, dentro da realidade do Brasil, os objetivos iniciais podem
ser moldados conforme o curso e/ou universidade, isso se sustenta a partir da ideia de um fator
que ¢ mencionado na literatura por Franco et al. (2021) e Espinosa ef al. (2023) e outros, pois
quando se trata de evasdo, o aluno ingressa em um curso com uma nota de corte!” mais baixa
(como os de licenciatura), para posteriormente migrar para outro curso (com nota de corte mais
alta, como Direito, Medicina, Engenharias e outros). Dentro dessa perspectiva, o aluno ja esta
entrando com o objetivo de fazer o curso de “trampolim” (em que sua motivagdo ¢ a mudanca
de curso), sem ter motivacao para persisténcia no seu curso a qual ingressou.

Portanto, a motivagdo para persistir ¢ influenciada por diversos fatores, dentre eles a
percepc¢ao dos alunos sobre a relevancia e o devido valor que deve estar seus estudos, sendo
1sso essencial para o seu desenvolvimento. Torna-se necessario um plano de metas que sejam
propulsores de motivacao, de modo que a realizagdo dessas metas gere novas motivagoes,
consequentemente novas metas a ponto de conseguir fazé-lo terminar o curso (Tinto, 2015).

Logo, ¢ preciso ressaltar que esse modelo proposto ndo pode ser encarado como rigido.
Ele ¢ apenas um modelo tedrico e geral proposto nas pesquisas que tratam sobre evasdo e
permanéncia. H& outro modelo proposto por Tinto (1975) que descreve de forma longitudinal
o abandono do estudante. Nesse outro modelo, Tinto (1975) descreve relagdes que os individuos

estabelecem de forma interna com colegas, professores e funcionédrios em fungdo da vida

16 student goals

17 Nota de corte: é a nota minima para ingressar em um curso dentro de uma universidade seja publica ou privada,
em que adote o Enem com avaliagdo para obteng¢do de nota, em que o aluno escolhe o curso via Sistema de Selegao
Unificada (Sisu)
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académica e fora dela (Ariovaldo, 2023). Nessa tese ndo vamos nos apropriar desse outro
modelo de Tinto (1975), por isso ndo apresentamos aqui sua imagem no corpo do texto.

O que vamos elucidar ¢ que vamos nos ancorar no modelo apresentado na Figura 3 e
adaptado na Figura 4, que pode ser compreendido como modelo mais geral de permanéncia nas
IES servindo, inclusive, para a realidade da educagdo superior brasileira. Outro fator que merece
destaque ¢ a integragdo, pois Tinto (1975; 2015) a trata como dimensdo essencial para
persisténcia no curso a qual esta inserido, sendo na sua perspectiva o ingrediente essencial para
o estudante tragar suas metas, e se sentir integrado por todo sistema.

No modelo apresentado na Figura 3, partimos do principio de que o aluno esta inserido
no sistema académico e social. A partir disso, o estudante traca metas para se integrar ao meio,
de modo que essas metas o motivem a persistir € concluir o curso. Para explicitar esses
processos de integracdo, destacam-se evidéncias apresentadas por Honorato e Borges (2023, p.

5) sobre como uma IES pode colaborar com a integracao do aluno:

IES deveria, portanto, suscitar contatos e comunicag¢do, por meio de estratégias
extracurriculares informais e/ou semiformais e atividades formais. Estas agdes
ajudariam também a inserir os estudantes nas exigéncias propriamente académicas.
Aos atributos individuais e a integracio social e académica. (grifo nosso, Honorato;
Borges, 2023, p. 5).

Fica evidente que a integragdo, seja ela social e/ou académica, ¢ propulsora indireta da
decisdo de permanéncia ou abandono, de modo que os fatores que se relacionam com a
permanéncia sdo correlacionados com a motivagdo (cf.: Figura 4). Nessa mesma perspectiva
Franco et al. (2021, p.159) retratam que a integracdo ¢ um reflexo das “intengdes, metas e
compromissos institucionais dos alunos, isto ¢, as experiéncias no dmbito académico também
trazem consequéncias que se relacionam diretamente com a decisao do estudante de evadir e/ou
permanecer.” Ja para Pinheiro, Ribeiro e Fernandes (2023) o individuo que nao se integra
socialmente dentro do campo universitario, ndo ira se comprometer de maneira adequada com
a instituicdo, isso pode potencializar a busca por outras atividades externas ao meio
universitario, de maneira que enfraqueca sua sensacao de pertencimento.

A interagdo no meio social universitario ¢ analisada sob a perspectiva de Tinto (1975),
de modo que o individuo e a instituicdo sao vistos como entidades que precisam interagir para
que seus objetivos sejam alcangados mutuamente. O individuo deve se sentir parte integrante
da institui¢do, e ndo um ser deslocado que apenas utiliza o ambiente universitario. Esse processo
deve ser mediado tanto pelo desempenho académico quanto pelo desenvolvimento intelectual
(Tinto, 1975). Entretanto, quando hé exclusdo do individuo no ambiente universitario devido a

falta de interagdo com colegas, comunidade, professores e outros — seja por qual motivo for —,
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isso pode levar ao abandono académico, pois suas metas de conclusdo do curso tornam-se
inatingiveis.

Dentro dessa dtica, comungamos com o pensamento de Ariovaldo (2023, p. 37), ao
afirmar que os individuos “alcancam a integracdo em uma area sem fazé-lo em outra tém mais
chances de evasao”. Diante disso, concordamos com a concepgao apresentada por Ariovaldo
(2023), Pinheiro, Ribeiro e Fernandes (2023), Honorato e Borges (2023), Franco ef al. (2021)
e Tinto (2015), segundo a qual a integragao constitui um elemento central para os processos de
pertencimento e permanéncia ou, em sua auséncia, para a evasao académica. Nessa perspectiva,
compreende-se que a integragdo atua como um fator inicial para a constituicdo das metas
individuais e académicas dos estudantes.

Com o objetivo de aprofundar essa compreensdo, ¢ possivel desmembrar o conceito de
integracao em diferentes dimensdes analiticas, conforme proposto em um estudo de revisao de

literatura realizado por Franco, Espinosa e Heidemann (2022, p. 281):

As razoes pelas quais os estudantes evadem ou permanecem em seus cursos foram
analisadas de acordo com as seguintes dimensdes, inspiradas na lente sociologica e
organizacional de Tinto (1975; 1993): i) individual — orientada ao plano interno ao
individuo; i) institucional — relacionada a aspectos formais e estruturais do curso e da
universidade; i) externa — deslocada das experiéncias no campus; e iv) interacionista
- resultante das experiéncias no campus. (Franco; Espinosa; Heidemann, 2022, p.
281).

Notamos que ndo sO as caracteristicas pessoais condicionam ao abandono, como
também as expectativas profissionais, as metas motivacionais do individuo em relacao ao meio
académico e social, como outros fatores externos as relacdes universitarias (Pinheiro, Ribeiro,
Fernandes, 2023). Desse modo, concordamos com as dimensionalidades propostas por Franco
et al. (2022), de tal maneira que observamos na literatura fatores de evasdo que navegam por
varias vertentes. Logo, percebemos que nao ¢ um problema de natureza exata, e sim de variaveis
complexas, que sao interferidas pelo contexto social, académico, cultural, de género, de raga e
de outros fatores.

Entdo, para persistir ndo basta ter motivacao. Existe uma relacdo direta de dependéncia
com outras dimensdes, sao elas: institucionais, externa, individual, interacionista que levam ao
aluno a persistir ou abandonar, a depender de como se estabelece essa correlagao. Para construir
condi¢des e rede de apoio para o aluno se sentir motivado, € preciso que de forma individual,
que ele elabore pequenos objetivos/metas académicas a serem cumpridas, a fim de se sentirem
motivados para persistir (Espinosa et al., 2023). Por fim, relatamos que essas dimensdes se
somam a outros problemas de carater social e profissional, tal como a vulnerabilidade social e

a desvalorizagdo docente, no qual foram abordados nas subse¢des a seguir.
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3.3 A vulnerabilidade social

A vulnerabilidade social ¢ um conceito amplo, que caminha por vdrias vertentes,
entretanto todas vao tratar de alguma fragilidade que o individuo ou grupo social possui. Como
essa tese ¢ voltada para Educacdo, foi tratado nessa pesquisa a vulnerabilidade social que se
remete a um contexto educacional. E vélido ressaltar que ndo se pode pensar a vulnerabilidade
educacional isoladamente, ela estar dentro do contexto social que aquele ser humano ou grupo
convive.

Fatores como pobreza, nivel de escolaridade, local em que se habita, dentre outros estao
agregados aos niveis baixos de capital que o individuo possui (Bourdieu, 2015). Para melhor
compreender os capitais de qual estamos tratando, usamos como fonte de referéncia Bourdieu
(2004), que estabelece a ideia de que um conjunto de capitais estruturantes formam um campo,
aqueles que possuem maior valor simbolico de capital se posicionam no polo dominante dentro
do campo (Bourdieu, 2004; 2015; Monteiro, 2022). As disputas que ocorrem nos campos nao
se limitam apenas um tipo de capital, varios podem estar associados a esse conflito, sdo eles os
capitais: econdmicos, politicos, culturais, sociais, religiosos, simbolicos entre outros (Bourdieu,
2004).

Pode-se entender que o campo € o espago de praticas de disputas enquanto os capitais
sdo os elementos que se disputam (Bourdieu, 2004; 2015; Monteiro, 2022). Por exemplo, o
processo de diferenciacdo da reproducao da desigualdade esta relacionado com o quanto de um
capital € possuido por uns e por outros. Entretanto, nesse trabalho nos limitaremos em abordar,
de maneira breve os capitais, cultural, econdmico e social que geralmente sao abordados na
literatura quando se trata de evasao, tal como nos estudos de Rafael, Miranda e Carvalho (2016),
Oliveira e Coelho da Silva (2020), Lima Junior (2013) entre outros. Logo pode-se compreender
em sintese que esses capitais sdo:

a) capital cultural: acimulo de obras de arte, livros raros, galerias de arte e outros (Lima
Junior, 2013; Monteiro, 2022);

b) capital economico: bens de valor e beneficios que trazem a quem os possuem (Lima
Junior, 2013);

c) capital social: € preciso saber quem sdo seus detentores e verificar a consisténcia de uma
rede de influéncia mantida pelo individuo ou pela propria familia e amigos (Lima Junior, 2013).

O capital cultural € o que melhor dialoga com o sistema educacional, pois ele pode ser
compreendido em trés estados, sdo eles: institucionalizado, incorporado e objetivado (Bourdieu,
2004; Lima Junior, 2013). O primeiro esta atribuido a posse de diplomas, certificados e

reconhecimentos (Lima Junior, 2013). O estado incorporado consiste em todos os tipos de
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qualidade que o individuo pode obter por heranca ou por tempo de escolarizagdo. Por exemplo,
os valores transmitidos por meio do convivio familiar, a institui¢do escolar que pode agucar
habilidade que o aluno ¢ detentor, preferéncias artisticas e estéticas, dentre outras competéncias
que o sujeito pode incorporar, diferenciando-o de outros que ndo possuem essa heranca cultural
(Bourdieu, 2004; Lima Junior, 2013). O estado objetivado consiste em possuir bens que
possuem valor simbolico e sdo culturalmente valorizados e de posse do sujeito, tais como:
livros, obras de arte, posse de bens materiais relacionados a uma dada cultura, gosto estético e
cultural, dentre outros (Lima Junior, 2013; Monteiro, 2022).

Diante desse conceito de capital cultural acumulado por um grupo de pessoas, pode-se
fazer uma conexao com a ideia de vulnerabilidade social, pois os que sofrem com o baixo
acumulo de capital cultural pode ser classificado como vulneravel. E valido ressaltar que o
senso comum associa de maneira linear a vulnerabilidade com a pobreza, “la vulnerabilidad
social y la mayoria de las veces se la confunde con pobreza” (Pizarro, 2001, p. 11), e ndo ¢é
bem assim, pois o fato de ser vulneravel ndo ¢ ser necessariamente pobre, e sim sofrer exclusdo
ou dificuldade na acessibilidade das oportunidades oferecida pelo mercado, sociedade, estado
ou outros (Almeida et al., 2016). Logo, quando o aluno se depara com a dificuldade de se
manter na universidade, ou ter que escolher entre estudar ou trabalhar, para ajudar
financeiramente sua familia, ou em um curso em horario flexivel, ele acaba se deparando com
fatores associados a vulnerabilidade, que interferem na decisdo de evadir de um curso de uma
IES.

A ideia de vulnerabilidade social também ¢ compreendida por Kaztman (2000, p. 7),
como “a incapacidade de uma pessoa ou de um domicilio para aproveitar-se das oportunidades
disponiveis em distintos ambitos socioecondmico, para melhorar sua situacdo de bem estar ou
impedir sua deterioragdo” [tradugdo nossa]'® Nesse sentido pode-se dialogar com a ideia que a
vulnerabilidade diz respeito a determinadas situa¢des e condi¢des que geralmente sido reduzidas
para aquela pessoa ou grupo social, de modo que eles acabam sendo influenciados no processos
de escolha entre A e B!’ (Monteiro, 2011).

Pensando por essa Otica, os estudantes vulneraveis de capital cultural, econdmico e/ou

social possuem oportunidades reduzidas, em que o proprio meio educacional, cultural e de

8 La incapacidad de una persona o de un hogar para aprovechar las oportunidades disponibles en distintos
ambitos socioeconomicos, para mejorar su situacion de bienestar o impedir su deterioro.

19 A e B, sdo usados como representa¢des de escolha, como por exemplo, escolher entre; A= trabalhar, B= Estudar
ou A= ter mais tempo para familia, B= Focar nos estudos ou A= ser mae, B= ser mae, estudante e provedora do
lar, dentre outros processos de escolhas.
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assisténcia a saude promove essa dificuldade. Pode-se pensar como exemplo o estudo de
Brandao e Lellis (2003), que admitem existir uma relagdo entre sucesso escolar e a origem
familiar, em que as familias com niveis socioecondomicos mais elevados tendem a ter graduagao
em cursos historicamente direcionados as elites, como Direito, Medicina ¢ Engenharia
(Larratea, 2012).

Entretanto, os detentores de maior capital cultural tendem a tomar posse dessas vagas
fazendo que ocorra uma reproducao de classes legitimada pela meritocracia (Monteiro, 2022).
De forma natural, as classes sociais, que por falta de capital cultural, tem menos oportunidades
que as outras de demonstrar um resultado efetivo, acabam ingressando em cursos de
licenciatura, e durante o percurso acabam desistindo, sendo um dos fatores a necessidade de ter
uma renda para contribuir economicamente em casa (Bourdieu, 2015).

Um exemplo ¢ o curso de licenciatura em Fisica que atingiu um percentual de mais de
60% de evadidos em 2021 a nivel Brasil (Bandeira, 2023). J4 em outro estudo realizado na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) por Nierotka, Bonamino e Carrasqueira (2023,
p.15) mostram que “estudantes que ingressaram pelos critérios de escola publica, renda e
autodeclarados pretos, pardos e indigenas apresentam menos chances de conclusdo do curso”.
Esse grupo de estudantes se enquadra como vulnerdveis, e acabam tendo acesso as
oportunidades de maneira diferente e consequentemente dificuldades maiores para permanecer
na universidade.

Por fim, ¢ valido ressaltar que a concepcdo que demostramos de capital e de
vulnerabilidade ndo ¢ engessada, tdo pouco usada apenas para sustentar os resultados dessa
pesquisa, e sim mostrar que esses fatores relacionados a vulnerabilidade social levam o aluno a
evadir, pois eles acabam aderindo a meios que minimizem a sua necessidade individual/familiar
em detrimento da continuagdo em um curso de nivel superior. Isso traz como consequéncia uma
reproducdo de classe, de modo que ele enxerga de maneira imediatista que € necessario
renunciar a sua educacao superior para contribuir com renda ou com a sua mao de obra em pro

da familia.

3.4 A desvalorizacio docente

A desvalorizagao do trabalho docente preocupa toda uma esfera social, pois a medida
que a profissdo se torna precaria, a classe acaba ndo se desenvolvendo. Essa auséncia de
valorizagdo da profissdo, impacta diretamente no cenario social, de modo que isso contribui
para uma decadéncia e desprestigio da posi¢do social que a profissdo se encontra (Lucyk;

Graupmann, 2017).
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Para compreender melhor como se chegou a esse ponto de desvaloriza¢do da profissao
docente, partimos de um ponto da historia brasileira. Na década de 70, a sociedade atrelava a
imagem do professor ao saber, como um “dom” ou “vocagao” que lhe atribuia um status social,
como se a docéncia fosse um oficio, um sacerdécio (ideia presente no tempo da educagao
jesuitica), de modo que sua valorizacao social ndo era tdo questionada (Penin, 2009; Cericato,
2016).

Entretanto, o cendrio internacional no final dos anos 80 investigava como se mediava a
formagdo académica de professores de modo que a tendéncia era de caminhar para uma melhor
formagao e alcangar objetivos educacionais que fosse de encontro a reducao das desigualdades
sociais, que fortalecesse e valorizasse os profissionais da Educagdo, dando suporte,
infraestrutura e investimentos. Essa realidade se divergiu do contexto brasileiro, pois com o
advento das politicas neoliberais a educacao comegou a tomar outros rumos (Diniz-Pereira,
2011; Cunha et al., 2024).

A partir dos anos 90 o processo de ampliagdo ao acesso da populagdo a EB expandiu
junto do crescimento das escolas particulares, e de politicas de contencdo de salarios dos
professores da rede publica (Penin, 2009; Cericato, 2016). Entretanto, devido ao contexto
econdmico e tecnologico da época, a adogao de um novo paradigma passou a existir, fazendo
que a educagdo brasileira fosse fortemente influenciada pelas ideias neoliberais, minimizando
as politicas estatais educacionais, fazendo assim que a desigualdade social aumentasse no lugar
de regredir, de modo que o impactou direto nas escolas publicas brasileiras e consequentemente
na profissdo docente (Cunha et al., 2024).

Com esse advento neoliberalista, a escola comega a ser pensada como empresa, € 0s
professores como responsaveis pelo sucesso ou fracasso que a “empresa” obteve. Com essa
politica neoliberal influenciada pela nova ordem econdmica, reduziu os gastos com a educagao

de modo que:

Toda a estrutura e organizagdo do trabalho da educacgdo basica foram influenciadas
pela politica neoliberal, que preconiza o atendimento de maior nimero de alunos
possivel (clientelismo e formagao para o mundo do trabalho), sem, no entanto, haver
investimento compativel na educagdo publica (Cunha et al., 2024, p. 3).

Como consequéncia dos rumos que a EB tomou, novos problemas foram surgindo com
o “agravamento do mal-estar docente” (Abreu; Cruz; Soares, 2023, p. 05). Esse adoecimento
do professor ¢ causado por processos multifatoriais de modo que isso seja o resultado
cumulativo gerado por uma sensa¢do de mal-estar, desilusdo, frustacdo com o proprio trabalho,

sendo considerado pior para mulheres que possuem dupla ou tripla jornada, que além de
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professoras geralmente desempenham a fungdes para cuidar da familia, do lar e trabalhar
(Cunha et al., 2024).

Dada as dificuldades, ¢ valido ressaltar que no ambito educacional a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) (Brasil, n° 9394/96) diz que “educacao ¢ responsabilidade da familia e do Estado”.
Sendo que uma parte da sociedade vé o fracasso educacional individual ou de um familiar como
sendo culpa exclusiva do professor, ou pejorativamente chamado por alguns de “doutrinador”.
A culpa dos problemas da Educagao na rede publica também deve ser atribuida aos participantes
do processo educacional, tais como os proprios alunos e seus familiares/responsaveis como a
propria maquina publica que precariza cada vez mais o seu sistema educacional basico (Lemos;
Fernandes, 2022).

Dado o exposto, ¢ valido pontuar de forma objetiva fatores que desvalorizam a profissao
docente como um todo, sdo eles: infraestrutura, escolas defasadas, material didatico escasso,
material pedagogico reduzido, salarios incompativeis com a demanda de trabalho, precariedade
da estrutura e organizagdo do trabalho escolar, burocracias da escola e do sistema estatal,
situagoes conflitantes que comprometem a satde fisica e psiquica, dentre outros que o professor
se submete (Diniz-Pereira, 2011; Pasinato, Favero, 2020; Previtali, 2020; Lemos; Fernandes,
2022; Abreu, Cruz; Soares, 2023;Cunha et al., 2024). Com essa leva de problemas ¢ facil
compreender por que os jovens ndo querem seguir a profissdo docente.

Em um estudo realizado por Diniz-Pereira (2011) identificou-se que os cursos de
menores prestigio sdo os de licenciatura, correlacionando a quantidade de vagas pela quantidade
de inscritos nos cursos. No mesmo estudo ele apresenta um dado que pouco mudou nos tltimos
30 anos, mostrando que a maior média de evasao dos cursos de licenciatura no ano de 1995 de
uma universidade publica da regido sudeste era de Quimica com 78% seguida de Fisica com
72%. Mesmo se tratando de forma pontual de uma universidade da regido sudeste, o cendrio a
nivel nacional ¢ muito semelhante, pois os dados mais recentes apontam que a maior evasao
esta nos cursos de licenciatura em Fisica, ocupando o primeiro lugar, seguida por licenciatura
em Quimica (Brasil, 2018; Bandeira, 2023). Como consequéncia desses fatores de
desvaloriza¢do docente, o reflexo acaba sendo uma escassez de professores formados nessas
disciplinas, gerando assim um leque de problemas na EB que afasta os estudantes pelo interesse
na profissao.

No estudo realizado por Diniz-Pereira (2011) também se identificou que estudantes
iminentes a ingressar na universidade, que possuem interesse em cursos de formacdo de
professores sdo oriundos de origem social e cultural menos privilegiadas, pois sdo detentores

de um menor capital cultural e econdmico. Para Silva, Miranda e Bordas (2019, p. 06) “os
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cursos de licenciatura também estdo sofrendo com a baixa procura por parte dos egressos do
ensino médio e do aumento do numero de abandono de alunos”, isso ¢ ocasionado pela
desvalorizagao social e econdmica que o professor da EB enfrenta.

Fatores relacionados a baixa remuneracao do professor da EB, acabam afastando os
estudantes dos cursos de licenciatura. Silva, Miranda e Bordas (2019) apresenta um dado de
2015 em que os professores tém uma defasagem de 52,5% em relagdo a outras profissdes com
nivel superior, tendo assim, em média, uma renda de R$ 3.846,39. Visando melhorar esse
cenario em 31 de janeiro de 2024, foi publicado uma Portaria n° 61/2024 (Brasil,2024), que
estabeleceu o novo piso salarial dos professores da EB, com um aumento de 3,62%, sendo
definido pelo governo federal um valor base de R$ 4.580,57 em que essa margem deve ser
considerada em cada governo estadual para uma jornada de 40 horas semanais. Esse valor ja
foi reajustado novamente no atual governo, para R$ 4.867,77 por més, em janeiro de 2025
(Brasil, 2025). Ainda sim é pouco comparado com outras profissdes de nivel superior, dada a
demanda de aluno, de burocracias, de material escasso, falta de seguranga, de turmas, auséncia
de laboratorios entre outros (Feijo, 2024).

Por fim compreende-se que fatores diversos, mencionados anteriormente, contribuem
para uma desvalorizag¢ao da profissdo docente, de modo que cada vez menos jovens possuem o
interesse por ela. Fica claro que ¢ preciso mudar esse cendrio, fazendo que os alunos
ingressantes em cursos de licenciatura sintam-se motivados a concluir o curso e persista na
profissdo, por isso ¢ essencial uma valorizag¢do social e econdmica digna para o professor da
EB.

Dado exposto todo o contexto sociologico de pertencimento, vulnerabilidade social e da
desvaloriza¢do docente, elaboramos a metodologia. Na proxima secao apresentaremos todo
percurso metodologico realizado para sustentar a andlise dos dados baseada nas
dimensionalidades de integracdo proposta por Franco ef al. (2022) (cf.: Quadro 6) e na RL (cf.:
Quadro 4). Deixamos claro que nos apoiamos nas conspeccdes tedricas apresentadas nesta

se¢do para dar suporte a toda anélise dos dados apresentados.

4 METODOLOGIA
Este capitulo apresentou a metodologia que utilizamos nessa pesquisa, dada a natureza
da questdo principal, essa tese se propds em uma abordagem qualitativa. Esse tipo de método

visa compreender determinado fendmeno, explorando e descrevendo por variadas perspectivas

(Mattar; Ramos, 2021).
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A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada por diversas defini¢des, uma delas ¢ a
analise de representacdo de opinides de acordo com a perspectiva dos participantes de um
estudo, em que sdao apresentadas visdes diferentes para um fato baseado nas pessoas que o
vivenciam (Yin, 2016). Para isso, esse tipo de pesquisa procura coletar, integrar ¢ apresentar
dados e evidéncias por meios de textos, imagens, graficos, tabelas, diagramas e outros para
solidificar o estudo, se libertando de achismos e pré-suposicdo, o que consequentemente
aumenta credibilidade da pesquisa (Yin, 2016).

Retomando o objetivo geral proposto na introdugdo desse trabalho: Analisar os fatores
que influenciam a evasao de estudantes dos cursos de licenciatura em Fisica e Quimica da Ufal
— Campus Arapiraca, identificando dimensdes sociais, individuais e institucionais, de modo a
propor estratégias institucionais e politicas publicas que contribuam para a redugdo das taxas
de abandono, essa pesquisa apresenta os motivos que levam os alunos da Ufal a evadirem das
licenciaturas mencionadas, sabendo os principais motivos, causa ¢ dimensdes de evasdo ¢
possivel pensar em politicas publicas governamentais ¢ institucionais que podem ser

implementadas para reduzir esse fendmeno.

4.1 Caracteristicas e contexto da pesquisa

Para o delineamento dessa pesquisa, tomamos como abordagem uma survey, que € um
tipo de pesquisa que interroga diretamente as pessoas envolvidas sobre o que se pretende
conhecer (Mattar; Ramos, 2021). Outra caracteristica da pesquisa survey € que ela se propoe
em coletar dados de um ponto especifico do tempo, como nesta pesquisa, consideramos um
tempo longitudinal de sete anos. A justificativa por esse periodo se da por dois motivos,
primeiro; que esse tempo estivesse incorporado no periodo antes, durante e pds pandémico
(2016 a 2022), segundo; consideramos uma margem de tempo significativamente boa para que
os respondentes pudessem concluir o curso ou terem tomado a decisdo de evadir.

Com isso descrevemos e identificamos padrdes existentes dentro dessa pesquisa. Outra
caracteristica que se assemelha a survey com essa tese ¢ que ha uma amostra de respondentes
para a aplicagdo de um questionario padronizado de modo que os dados coletados acabem sendo
reunidos de uma sé vez dando margem para estabelecer uma analise descritiva e inferencial

(Mattar, Ramos, 2021).

4.2 Locus da pesquisa
A pesquisa foi realizada em um locus virtual, em que foi enviado por e-mail para cada

ex-aluno dos cursos de licenciatura de Quimica e Fisica da Ufal, do campus de Arapiraca. Como
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essa tese deriva de um projeto maior, que envolve vdarias universidades, optamos por
conveniéncia, realizd-la na Ufal. A escolha por fazer esse estudo com os cursos que ficam
localizado em Arapiraca, deve-se ao fato que os dados foram coletados e extraido primeiro que
outros.

Os participantes envolvidos na pesquisa sdo todos ex-alunos dos cursos licenciatura de
Quimica e Fisica da Ufal, do campus de Arapiraca. Para a constru¢ao dos dados foi utilizado
um questionario (Quadro 6) elaborado e validado por professores universitarios da Ufal, UFGD

e UFPR/Palotina que integram o projeto geral envolvido.

Quadro 6 - Questionario utilizado na pesquisa

la 2 a 3 a 4 a 5 a 6 a

Como  vocé  se|Como se | Elenque trés | Elenque trés | Como avalia | Caso a pandemia tenha
identifica em termos | identifica principais principais o seu desejo |tido alguma influéncia
de género | em relagdo a | motivos que | motivos que | pessoal de |sobre sua decisdo em
(masculino, sua cor/raga | o fizeram | poderiam ter | retornar  a | abandonar a universidade
feminino, (branco, abandonar a | contribuido com | universidade |ou mudar de curso,
transgénero, neutro, | negro, universidade |sua permanéncia | para explique. Caso ndo tenha
ndo-binario, agénero, | pardo, (ou mudar de | na universidade | concluir  a | relacdo, escreva “ndo se
pangénero,  queer, | indigena, curso). Ou No curso. graduacdo. |aplica”.

nenhum deles)? asiatico)?

Fonte: Dados do projeto geral (2023)

As duas primeiras perguntas referem-se a uma caracterizagdo minima do grupo de
respondentes. As perguntas trés e quatro buscam elencar as razdes proprias de evasdo e
possiveis modos de evita-la. A quinta pergunta buscou mapear o desejo de conclusdo do ensino
superior na universidade a qual fazia parte. J& a Glltima questao relaciona aos possiveis efeitos

da pandemia na decisao de evadir.

4.3 Passo a passo da pesquisa

Para justificar como se deu a coleta dos e-mail dos evadidos, realizamos um primeiro
contato com as secretarias e coordenagao dos cursos explicando todo delineamento da pesquisa,
deixando claro que essa pesquisa parte de um projeto maior denominado “Evasdo, ensino,
aprendizagem e agOes institucionais decorrentes da pandemia de Covid-19: um estudo
comparativo em cursos de formacao de professores de Ciéncias da Natureza e Matematica” em
que foi aprovado no ambito do Edital de Selecio Emergencial IV CAPES - Impactos da
Pandemia (Processo: 88887.703660/2022-00), composto pela Ufal, UFGD e UFPR/Palotina.
Nesta pesquisa deixamos claro que o foco foi a Ufal, campus Arapiraca, com o curso de

Licenciatura em Quimica e Fisica.
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Depois de um retorno positivo da parte administrativa de cada curso, recebemos uma
lista que possuia o nome do respondente, a forma de ingresso na institui¢do, seu enderego, e-
mail pessoal e institucional, telefone e por fim seu status em fun¢do do curso, no qual esse
poderia ser: Desligamento, Sem evasao, Reopc¢ao de curso, Formatura, Desisténcia,
Falecimento e Transferéncia externa. Depois de separamos os e-mails dos evadidos, o passo
seguinte foi enviarmos, por e-mail o questiondrio via Google Forms e aguardamos as respostas.

Mantivemos o anonimato de todos os respondentes envolvidos durante toda a pesquisa.

4.4 Sujeitos envolvidos

Para a participacao nesse estudo, adotamos como critério de inclusdo na pesquisa, que
o estudante teria que estar evadido do curso até o ano de 2023. A Justificativa para a escolha
dessa margem de tempo e que ela contempla o periodo, antes, durante e pds pandémico. Outro
fato ¢ que coincide com os indicadores de fluxo da educacgdo superior disponiveis no site do
Inep, até a elaboragdo dessa pesquisa.

Delimitamos esse estudo para os cursos de licenciatura em Quimica, no qual enviamos
o questionario (cf.: Quadro 6) para 120 ex-alunos e tivemos o retorno de 27. Para licenciatura
em Fisica enviamos para 106 e tivemos um retorno de 28 evadidos. Dadas as dificuldades de
realizar pesquisa dentro do contexto brasileiro, acreditamos que a o percentual de respostas
coletadas (22,5%) para Quimica e (26,4%) para Fisica conseguem apresentar o cendrio dessa
realidade local.

O perfil dos respondentes de Quimica dessa pesquisa, de acordo com as duas primeiras
perguntas do Quadro 6 ¢: em termos de género, 11 identificam-se de género masculino, 14
feminino e 2 ndo se identificaram. Em relacdo a cor/raga, predominaram pardos (13), brancos
(8), pretos (3) e 3 ndo responderam, sendo a predominancia da maioria dos respondentes do
curso de Quimica do género feminino e da cor parda.

Japara o curso de Fisica o perfil é: em termos de género, 21 identificam-se com o género
masculino e 07 femininos. Em relacdo a cor/raga, predominaram pardos (16), brancos (6),
pretos/negro(a) (5) e 1 amarela, sendo a predominancia da maioria dos respondentes do género

masculino e da cor parda.

4.5 Construcao e analise dos dados
A analise seguiu os principios da analise de contetido, que de acordo com Bardin (2020)
divide-se em trés etapas 1) pré-analise, ii) exploragdo do material e iii) tratamento dos

resultados, inferéncia e a interpretagao.
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A pré-andlise € a fase de organizagdo do material de anélise, em que de acordo com a
escolha dos documentos a serem submetidos a anélise, a formulagdo da hipotese e dos objetivos
encontra-se indicadores que fundamentam a interpretacao final (Bardin, 2020). Foi demarcado
os documentos sobre quais efetuamos a analise (que foi a resposta do questionario), a primeira
atividade consistiu em um contato inicial com o material por meio de uma leitura flutuante e
logo em sequéncia a constituicdo de um corpus (Bardin, 2020). Essa ¢ a etapa que considera
todo um conjunto de documentos para serem submetidos aos procedimentos analiticos, no que
se remete a essa pesquisa, foram todas as respostas dos participantes que deram estrutura a esse
corpus de documentos.

A etapa seguinte, foi a exploracdo do material, que foi a fase de andlise propriamente
dita, ndo ¢ mais do que a aplicagdo sistematica das decisdes tomadas. Consistiu essencialmente
em operagdes de codificagdes, decomposi¢do ou enumeragdo, em funcao de regras previamente
formuladas (Bardin, 2020). Esse processo de codificacdo corresponde a uma transformagao
(realizada segundo regras definidas) dos dados brutos do corpus (Bardin, 2020).

Nesse processo os dados brutos sdo transformados sistematicamente e agregados em
unidades que permitem uma descri¢do exata das caracteristicas do conteudo (Bardin, 2020).
Para isso foi realizado um processo de codificagdo em cada uma das respostas coletadas
atribuindo a elas uma unidade de significado, e posteriormente foram encaixadas em
categorias/dimensdes bem definidas.

A etapa de interpretag¢do, inferéncia e codificagdo foi conduzida com auxilio de
software. Utilizou-se o software ATLAS.ti que ¢ uma ferramenta para pesquisadores de
diversas areas, inclusive da Educac¢do. Ele possui um leque de recursos que permite seu uso em
iniimeras areas do conhecimento (Silva Junior; Ledo, 2018). Um que utilizamos com maior
frequéncia foi o diagrama de Sankey, que tem a finalidade de correlacionar elementos. Sua
correlagdo acontece da seguinte forma, quanto maior for a espessura apresentada maior € a
correlacdo. O programa possui uma interface que otimiza o trabalho, mas ndo faz a analise e
interpretacdo sozinho. E preciso da 6tica do pesquisador, baseado no referencial tedrico para
toda compreensao e interpretacdo dos dados (Silva Junior; Ledo, 2018).

Todas as respostas da terceira pergunta do questiondrio (cf.: Quadro 6) foram lidas
integralmente, e passaram por um processo de codificagdo, no qual as respostas dos
entrevistados (lado esquerdo - Figura 5) e as unidade de significado aplicados (lado direito-

Figura 5), representados por cores distintas (Figura 5).



Figura 5 - Imagem do processo de codigos do ATLAS.ti
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Fonte: Autor (2024)
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Apbs esse processo realizado, as unidades de significado de todas as respostas foram

colocadas no Quadro 7 que mostra na primeira coluna o codigo utilizado, a segunda apresenta

a frequéncia de repeticdo das unidades de significado para o curso de Fisica tanto quanto para

o de Quimica, sendo que ha cédigos que s6 aparecem nas respostas dos respondentes de Fisica.

O mesmo acontece com Quimica, entretanto a maioria sdo comuns para os dois grupos de

evadidos, ja4 que os cursos possuem caracteristicas semelhantes (cf.: apéndice — caracteristicas

dos cursos).

Quadro 7 - Codigos emergentes das respostas da terceira pergunta do questionario coletadas e a frequéncia

(continua)
Codigos " Fisicny Quimicwy | total

Deslocamento 5 2 7

Falta de apoio familiar 1 2 3
Falta de apoio psicoldgico 1 0 1
Falta de auxilio para permanecer no curso 3 1 4
Falta de estrutura 1 0 1
Falta de renda 9 1 10
Horario do curso 3 7 10
Necessidades pessoais 1 6 7
Outros 2 4 6

Problemas psicoldgicos 1 0 1
Seguranca 0 1 1

Tempo para se dedicar ao curso 5 2 7
Trabalho 5 8 13

Transporte 1 3 4
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(continuacao)
Codigos ey Quimicwy | total
Didatica 7 | 8
Pouca perspectiva profissional apos a

formacao 2 1 3

Desinteresse pela carreira docente 1 5 6
Curriculo 4 | 5

Dificuldade académica 6 2 8
Dificuldade em matematica 3 0 3
Falta de assisténcia académica 1 0 |
Falta de comunicagdo 1 0 1
Falta de identifica¢do com o curso 4 13 17
Falta de motivagao 4 3 7

Nao era o curso desejado 1 6 7
Procrastinagéo 2 1 3

Retengdo 1 1 2

Sexismo 1 0 |

Usar o curso como trampolim para outro 1 1 2
Falta de pratica em laboratoério 0 1 1
Falta de projetos 0 1 1

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com o Quadro 7, chamamos atenc¢ao para as maiores frequéncias totais que
foram: Falta de identificagdo com o curso, Dificuldade académica, Didatica, Trabalho, Horario
do curso e Falta de renda.

Para a analise e discussdo da terceira pergunta do questionario, que ¢: “Elenque trés
principais motivos que o fizeram abandonar a universidade (ou mudar de curso)”, adotou-se um
procedimento analitico que buscou articular os dados empiricos com referenciais tedricos
consolidados. Com a finalidade de apresentar ao leitor uma anélise mais sélida e fundamentada,
realizou-se uma intersecc¢ao entre o Quadro 4, referente a revisdo de literatura desta pesquisa, e
o Quadro 6, proposto por Franco et al. (2022). A partir dessa articulacdo, foi elaborado o Quadro
8, que sistematiza os principais fatores identificados, permitindo uma leitura comparativa dos
dados.

A andlise foi conduzida com base nas dimensdes socioldgicas, possibilitando
compreender os condicionantes sociais envolvidos no fendmeno investigado e, assim, sustentar

de forma mais consistente os resultados apresentados.
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Quadro 8 - Intersec¢do entre os Quadros 4 ¢ 6 da se¢do de revisdo de literatura

Dimensao Causas
Desempenho académico / Apoio / Sensaga@o de suporte / Interagdo entre os colegas /
Interagdes com os professores / Integracdo / Integracdo académica / Integragdo entre
estudantes / Integrac@o universitaria / Senso de pertencimento / Interacdo / Desestimulo a

Interacionista partir dos professores / Adaptacdo a vida universitaria: participagdo em atividades /
Competitividade entre os alunos / exigéncia académica / Baixo desempenho académico /
Repeténcia / Reprovacao / Base escolar / Habito de estudo / Retencdo / Dificuldade
académica / Persisténcia/ Permanéncia / Motivagdo

Aspectos Crengas / Expectgtivas e motiva¢des dos estudagtes / Qual.idade de escolha / Escolarizagdo

A pregresso / Identificagdo com a profissdo / Identificagdo e interesse com o curso / Falta de

individuais/ - . ~ ~ . . ~

Individual identificacdo com a profissdo / Falta de identificacdo com o curso / Programas

institucionais / Pressdo familiar / Mobilidade académica

Aspectos da
universidade/
Institucional

Curriculo / Oferta de horério / Localizacdo da instituicdo / Penal / Identidade do curso /
Infraestrutura e questdes de ordem estrutural / Programas institucionais / Avaliagdo e
métodos de ensino / Didatica dos professores / Suporte financeiro / Prestigio da instituigdo
/ Processo seletivo / Curriculo / Didatica do docente do ensino superior / Dedicacdo dos
docentes com a licenciatura / Desvalorizacdo da profissdo docente / Desvalorizacido
académica / Exceléncia académica

Vulnerabilidade
Social/ Externa

Condicionantes socioecondmicos ¢ demograficos / Conciliar demandas de trabalho /
Questdes familiares e de saude / Gestdo de tempo / Pressdo financeira / Localizacdo da
instituicdo / Condigdes de habitagdo / Vulnerabilidade social / Vulnerabilidade académica /

Necessidade de trabalhar / Dificuldade de conciliar trabalho e estudo / Tempo /
Deslocamento / Distancia do Campus / Problemas financeiros e psicolégicos

Fonte: Autor (2025)

No Quadro 8 ¢ apresentado na primeira coluna as dimensdes. Na segunda coluna

sublinhamos os cddigos do Quadro 4 que, de acordo com essa pesquisa, juntamente com o que

aborda a literatura apresentada, faz jus ao que esta inserido nas dimensdes correspondentes.

Isso foi feito com a finalidade de colocar os cddigos usados no Quadro 8 dentro das dimensoes.

Dessa forma, surgiu o Quadro 9 que apresenta na primeira coluna os cddigos a posteriori a

leitura das respostas e as dimensdes em que eles foram incluidos.

Quadro 9 - Codigos das respostas da terceira pergunta encaixados em dimensoes

(continua

Codigos Dimensio

Deslocamento

Falta de apoio familiar

Vulnerabilidade Social / Externa

Falta de apoio psicoldgico

Falta de renda

Problemas psicoldgicos

Trabalho

Vulnerabilidade Social / Externa

Tempo para se dedicar ao curso

Falta de auxilio para permanecer no curso

Falta de estrutura

Seguranca

Aspectos da Universidade / Institucional
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(continuagdo)

Codigos Dimensio

Curriculo

Falta de assisténcia académica

Falta de pratica em laboratério

Falta de projetos

Horério do curso

Didatica

Pouca perspectiva profissional apds a formagdo
Desinteresse pela carreira docente
Necessidades pessoais

Outros

Aspectos da universidade / Institucional

Falta de identificagdo com o curso

— - Aspectos individuais / Individual
Nao era o curso desejado

Procrastinagdo

Usar o curso como trampolim para outro

Falta de comunicagdo

Dificuldade académica

Dificuldade em Matematica —
Interacionista

Retencao

Sexismo
Falta de motivagdo
Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Conforme o Quadro 9 ¢ possivel verificar o surgimento do didlogo dos codigos com as
dimensdes. De acordo com o Quadro 9, observamos que de acordo com a visao de Tinto (1975;
2015) a respeito do fendmeno de abandono e pertencimento estudantil € possivel encaixar os
codigos apresentados dentro de cada dimensdo correspondente.

Na analise dos dados, apresentamos padrdes, graficos, diagramas e tabelas juntamente
com uma sustentacdo da fundamentagdo tedrica com a finalidade de trazer respaldo aos
resultados encontrados, com a finalidade de responder a pergunta norteadora dessa pesquisa
que ¢€: quais fatores sociais, individuais e institucionais explicam a evasdo de estudantes das
licenciaturas em Fisica e Quimica da Ufal — Campus Arapiraca, e que medidas institucionais
ou politicas publicas podem ser propostas para minimizar esse fendmeno?

Assim, de maneira andloga 0 mesmo processo aconteceu para a quarta pergunta do
questionario, que foi: “Elenque trés principais motivos que poderiam ter contribuido com sua
permanéncia na universidade ou no curso”, surgindo assim outras unidades de significados que

foram organizadas e apresentadas no Quadro 10.
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Quadro 10 - Unidades de significados que surgiram a posteriori as respostas da pergunta 4

Unidades de significados Freg‘;?;ciica: de Freq;fslilcc;as de Frequéncias totais

Acumular bolsa 0 1 1
Apoio familiar 2 0 2
Aulas presenciais 1 0 1
Auséncia da pandemia 0 1 1
Auséncia de aulas online 0 1 1
Auxilio de bolsa 5 8 13
Boa remuneragéo da profissdo 1 ) 3
Complexibilidade nas avalia¢des iniciais 0 1 1
Condigdes financeiras adequada para 0

persistir no curso 3 3
Diminuir o a avango da pandemia 0 1 1
Ensino igualitario 0 1 1
Falta de comunicagio 0 1 1
Identificacdo com o curso 14 0 14
Interacdo com a universidade 4 5 9
Liberdade académica 0 1 1
Maior suporte nas disciplinas 1 3 4
Mais atividades de extensao 2 1 3
Mais aulas praticas de quimica 1 2 3
Mais opgoes de avaliagdo 1 1 2
Melhor didatica dos professores 2 8 10
Melhor estrutura 0 1 1
Melhores condigdes de transporte 1 2 3
Moradia 0 1 1
Motivagdo docente 0 1 1
Mudanga de estado 1 1 2
Nao ha mo‘Fivos que contribuisse para a )

permanéncia 4 6
Naio precisar de deslocamento 1 0 1
Professores flexiveis 1 4 5
Seguranga 1 0 1
Suporte académico para os alunos )

ingressantes 3 5
Ter uma renda 5 0 5
Transporte proprio 1 0 1
Um melhor horario do curso 3 5 8
Uma mudanga no curriculo 4 2 6

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com o Quadro 10 € possivel perceber as unidades de significado que
surgiram, e a frequéncia que apareceram nas respostas dos respondentes, tanto para curso de

Quimica quanto para o de Fisica. Ja na ultima coluna apresenta-se a frequéncia total da soma
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dos dois cursos. Foi realizada a analise na proxima se¢do para a quarta pergunta, apontando as
maiores frequéncias totais.

Ja a quinta pergunta, em que os respondentes poderiam escolher mais de uma opgao,
que foi; “Como avalia o seu desejo pessoal de retornar a universidade para concluir a
graduacgdo”, as opc¢des eram: Muitissimo elevado, Muitissimo baixo, NA — (vou concluir em
outro curso ou instituicdo que ndo iniciei), Nao tenho certeza e/ou Baixo. Para esse
questionamento foi realizada andlise com base em estatistica descritiva apresentando um
grafico de barra horizontal. Para colaborar com a analise da quinta pergunta, apresentamos um
grafico do percentual da Taxa de Desisténcia Acumulada (TDA) de acordo com indicadores de
fluxo do nivel superior dos cursos aqui em estudo.

Para que fique compreensivel os dados da TDA apresentados na proxima sec¢ao, ¢ valido
mencionar que essa taxa ¢ informada e calculada pelo MEC. Essa TDA ¢ calculada pelo
percentual do nimero de estudantes que desistiram ou de alguma forma e foram desvinculados
ou transferido do curso até um determinado ano de referéncia. A razdo entre o nimero de
desistentes do curso mais transferidos, dividido pelo nimero de ingressante no curso menos os
casos de falecimento, vai dar um valor menor que 1, para saber o resultado em termos

percentuais multiplica-se por 100%, como apresentado matematicamente na Figura 6 a seguir.

Figura 6 - Formula de aplicagdo da TDA

[ n . ol
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Fonte: Brasil (2017)

Para compreender como ¢ feito o célculo, tem-se; j = Curso do estudo, T =Ano de
ingresso, t = Ano de referéncia do estudo. O somatdrio de Des = Estudante com situagao de
vinculo igual a “Desvinculado do curso” no curso j no ano t. O somatério da Transf = Estudante
com situacdo de vinculo igual a “Transferido para outro curso da mesma IES” no curso j no
ano t. O somatoério de IG = Numero total de ingressantes no curso j no ano T e o somatorio de
Fal = Estudante com situacao de vinculo igual a “Falecido” no curso j no ano t (Brasil, 2017).

Como fonte de dados da TDA, o MEC utiliza dos indicadores de fluxo disponiveis.

Entretanto para realizagcdo desse percentual ele adota o critério baseado no quantitativo de
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alunos que ndo concluiram o curso € ndo estdo mais com vinculo na instituicdo durante um
determinado periodo longitudinal. Esse conceito esta inserido em um contexto mais amplo de
evasdo, sendo ele algo mais especifico e com uma formulagdo mais objetiva. Para ficar clara a
diferenca entre a defini¢ao da TDA e a evasdo, o primeiro considera um periodo longitudinal,
j& evasdo sdo periodos mais curtos que obedecem a critérios pré-estabelecidos pelo pesquisador.

Uma outra fonte de dados, foram os percentuais da TDA que jé estdo informados nos
indicadores de fluxo, para isso organizamos um quadro informando na primeira coluna o ano
de ingresso e o ano de referéncia adotado. Nas outras colunas, apresentamos a Taxa de
Desisténcia Acumulada para o curso de Quimica (TDAQ), Taxa de Desisténcia Acumulada
para o curso de Fisica (TDAF) respectivamente.

O ano maximo de referéncia disponibilizado nos indicadores foi 2023. Entretanto
reforgamos a ideia que os alunos que entraram no curso no ano de 2018 ou 2019 ainda podem
estar vinculo de matricula ativo. Dado esse fato, esses percentuais de TDAQ e TDAF
apresentados abaixo podem aumentar. Para isso, basta o aluno nao concluir o curso por qualquer
motivo que seja. Esses percentuais apresentados nesse estudo colaboram na sustentagdo dos

resultados que sao apresentados.

Tabela 3 - Percentuais de TDA

Intervalo em anos TDAQ (%) TDAF (%)
2016 - 2023 69.4 75,6
2017 - 2023 52,1 72,1
2018 - 2023 61,2 64,3
2019 - 2023 69,4 56,8

Fonte: Adaptado de Brasil (2017)

Com tais dados foi possivel estabelecer uma comparagdo entre os cursos por meio de
um grafico de barra horizontal, como também atribuir uma maior robustez para a analise por
meio da média aritmética da TDA. Também foi possivel propor um didlogo com o que
apresentamos de resultado para a quinta pergunta dessa pesquisa.

A sexta pergunta do questiondrio foi: “Caso a pandemia tenha tido alguma influéncia
sobre sua decisdo em abandonar a universidade ou mudar de curso, explique. Caso ndo tenha
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relagdo, escreva ‘nao se aplica’”. Para essa pergunta, foi realizada uma analise de conteudo para
apontar se houve ou nao uma possivel relagdo entre a decisao de evadir com a pandemia. Caso
o respondente afirmasse que ndo tinha relagdo nenhuma, ele deveria marcar a opgao “ndo se
aplica”, caso contrario ele deveria explicar essa influéncia da pandemia na sua decisao.

E valido refor¢ar que emergiram das respostas, novos codigos conforme os respondentes

explicavam a relagdo dos efeitos da pandemia com a decisdao de evadir. Aplicamos os mesmos
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métodos apresentados nos quadros das perguntas anteriores. A Tabela 4 apresenta os codigos
que emergiram das respostas na primeira coluna, j& nas outras, apresenta a frequéncia que ele

apareceu para cada um dos cursos e na ultima a frequéncia total.

Tabela 4 - Unidades de significados que surgiram a posteriori as respostas da pergunta 6

Cédigos Dados de Fisica Dados Quimica Totais

Afetou no sentido de aprendizagem 3 0 3
Ansiedade 4 0 4

Apoio familiar 2 0 2
Aprendizagem online 0 5 5
Aprendizagem remota 0 4 4
Depressao 0 1 1
Desemprego 5 | 6
Desmotiva¢ao com aulas online 0 5 5
Didatica 0 | |
Dificuldade de aprendizagem ) 3 5
Familia 0 | |

Grupo de risco 1 0 |
Impacto na aprendizagem 4 6 10
Isolamento social 3 0 3
Moradia temporaria 1 0 1
Pandemia 5 5
Preferéncia por aulas presenciais 1 0 1
Problemas respiratdrios 1 0 1
Recursos insuficientes 2 0 2
Renda insuficiente 4 0 4
Sobrecarga 0 5 5

Trabalho 0 2 2

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Conforme a Tabela 4, a maior frequéncia ¢ do Impacto na aprendizagem, que destoa em
relagdo as outras. Na proxima secdo, apresenta-se uma analise desse codigo, em que
mostraremos por meio das falas dos respondentes como se deu esse impacto. Um fator que vale

ser destacado ¢ que foi explorado na proxima se¢ao ¢ que a pandemia ndo foi fator determinante



75

para evasdo da maioria dos respondentes, pois a maior frequéncia de resultado para a pergunta
em andlise foi de “ndo se aplica”. Maiores detalhes sobre os dados, descrigdes e andlise foi

discutido a seguir.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, ¢ apresentada a andlise dos dados da pesquisa. Para facilitar a leitura e
compreensdo por parte do leitor, adotamos de maneira didatica, uma organizagao sistematica.
Iniciamos a analise na ordem linear do questionario apresentado no Quadro 6. Todo o processo
de discussdo e analise foi feito demostrando os dados separadamente de Fisica e Quimica de
maneira objetiva a fim de buscar padrdes, relagoes de similaridades e/ou divergéncias propondo
de tal maneira um didlogo com a fundamentagao tedrica dessa pesquisa e respondendo assim o

questionamento norteador desse estudo.

5.1 Analise e Discussio da 1° e 2° pergunta do questionario

Iniciamos essa subsecao afirmando que a 1* e a 2 pergunta tinha a finalidade de tragar
o perfil dos respondentes de modo que a primeira pergunta identifica o individuo em termos de
género com o questionamento: “Como vocé se identifica em termos de género (masculino,
feminino, transgénero, neutro, ndo-bindrio, agénero, pangénero, queer, nenhum deles)?” ja a
segunda pergunta trata da cor/raca que se identifica; “Como se identifica em relacdo a sua
cor/raca (branco, negro, pardo, indigena, asiatico)?”.

Como respostas para esses dois questionamentos preliminares (cf.: Quadro 6) tivemos
um perfil predominante dos respondentes do curso de Fisica, que sdo do género masculino e da
cor parda, ja para o de Quimica a predominancia ¢ do género feminino e da cor parda. Notamos
que dentro da amostra de respondentes ha uma predominancia de individuos da cor parda em
evadirem. Isso dialoga com um estudo de Nierotka, Bonamino e Carrasqueira (2023) que apontam
que alunos pardos tendem a evadir mais.

Nao ¢ o foco da pesquisa apresentar se hd uma relacdo da cor/raga com a evasdo. Porém,
colocamos esse fato em evidéncia para que futuras investigacdes possam mostrar as
caracteristicas do individuo, como a cor de pele, género, idade e se ha correlagdo com o

fendmeno de evasdo de forma direta ou indireta, de acordo com o 16cus desse estudo.
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5.2 Analise e Discussiao da 3? pergunta

Para a andlise e discussdo da terceira pergunta do questionario, que é: “Elenque trés
principais motivos que o fizeram abandonar a universidade (ou mudar de curso)”, utilizamos o
Quadro 9, com a finalidade de apresentar para o leitor uma analise mais solida.

A fim de sustentar os resultados apresentados elaboramos o diagrama de Sankey.
Fizemos uma intersecc¢do da frequéncia de repeti¢ao, apresentada no Quadro 7 de cada codigo,
e estabelecemos uma correlagdo com sua dimensao apresentada no Quadro 9. Fizemos isso para
as quatro dimensdes apresentadas nas se¢oes anteriores.

Segue a Figura 7 que apresenta o Sankey do curso de Fisica para a dimensdo denominada
de Vulnerabilidade social / Externa. Nessa tese, apontaremos a nossa analise para a maior

correlagdo de cada curso, a fim de dialogar com o referencial tedrico apresentado.

Figura 7 - Correlag@o dos codigos com a vulnerabilidade social / Externo do curso de Fisica

O Falta de apoio familiar

B Falta de apoio psicoldgico

Falta de Renda

@ Problemas psicolégico

Vulnerabilidade

Social/ Externa Tempo para se dedicar ao

curso

Trabalho

[l Transporte

Deslocamento

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com o diagrama apresentado, notamos que os codigos “Falta de renda”,
“Tempo para se dedicar ao curso”, “Trabalho” e “Deslocamento”, sdo 0os que possuem maior
relagdo com a vulnerabilidade social, tendo um maior destaque a Falta de renda. J& a Figura 8
apresenta a correlacdo dos cddigos de maior frequéncia, em funcdo da questdo Vulnerabilidade

social / Externa, para os evadidos do curso de Quimica.
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Figura 8 - Correlagao dos codigos com a vulnerabilidade social do curso de Quimica

Falta de apoio familiar

Falta de Renda

Tempo para se dedicar
20 CUIs0

Vulnerabilidade
Social/ Externa

Trabalho

Transporte

Deslocamento

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com as Figuras 7 e 8 € possivel fazer o comparativo das maiores correlagdes
de cada curso. Cada cddigo ¢ representado por uma cor diferente, a fim de facilitar a
visualizacao do diagrama. Na Figura 7 ¢ possivel perceber que a espessura do codigo “Falta de
renda” para o curso de Fisica se destaca mais do que para o curso de Quimica (Figura 8). Foi
feita a andlise desse fato a luz do referencial tedrico apresentado. Pode-se observar que a
vulnerabilidade social esta atrelada a varios fatores, entretanto a auséncia de renda (financeiro)
para os alunos do curso de licenciatura em Fisica da Ufal, campus Arapiraca e o principal
motivo para evadir do curso dentro da dimensdo de Vulnerabilidade Social/Externa.

Na perspectiva sociologica de Bourdieu (2015), fatores como a necessidade de ter uma
renda para colaborar em casa acaba condicionando aquele aluno para fora de um sistema
educacional que ¢ arquitetado para ndo o incluir, de maneira que a necessidade de ajudar
economicamente em casa sobrepdem as perspectivas educacionais projetadas a longo prazo.
Abaixo ha algumas falas dos respondentes do curso de Fisica, em que elas foram codificadas

como “Falta de renda”, e posteriormente colocadas na dimensao vulnerabilidade social/Externa.

Tabela 5 - Fala dos respondentes do curso de Fisica

Respondentes Respostas
A “Financeiro.”
B “fiquei sem renda para me manter na cidade e prosseguir com o curso”
C “sem condi¢Ges financeiras.”
D “Problema financeiro.”

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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De acordo com a Tabela 5, a primeira coluna é uma representagao, por letras maitsculas,
utilizada para manter o anonimato dos respondentes, ¢ na segunda coluna a sua fala
correlacionada. Destacamos a fala do evadido B, pois auséncia de renda foi determinante para
sua evasao no curso. De acordo com os dados apresentados, pode-se tragcar um didlogo com um
estudo realizado na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), em que alunos de baixa
renda apresentam menos chance de conclusido do curso a qual ingressa (Nierotka; Bonamino;
Carrasqueira, 2023).

Segundo a perspectiva de Tinto (2015) ¢ possivel triangular essa relacdo com as metas,
pois os objetivos académicos acabaram ndo sendo o suficiente para fazer o aluno persistir no
curso ou os objetivos sociais foram superiores aos académicos. E possivel dialogar com o que
Kaztman (2000) argumenta, a respeito da vulnerabilidade social, pois isso interfere na
possibilidade de aproveitar as oportunidades fazendo que opte por uma coisa ou outra, de
maneira que a necessidade de ter uma renda potencialize a necessidade de trabalhar e minimize
a persisténcia na educagdo superior. A Falta de renda, nos remete a ideia de que se o aluno tiver
uma bolsa no inicio da graduag¢do esse problema seria minimizado e possivelmente ele
perseverasse no curso.

Ja para o curso de Quimica, nota-se uma maior correla¢do estar no codigo “Trabalho”,
com a dimensao relacionada a Vulnerabilidade social/ Externa, (cf.: Figura 8). Pode-se verificar
que a necessidade do aluno trabalhar ou de permanecer no trabalho ¢ o fator primordial de
evasdo para os alunos do curso de licenciatura em Quimica da Ufal, campus Arapiraca. O
codigo Trabalho ndo pode ser compreendido apenas como um fato que o aluno esté trabalhando
e nao consegue conciliar com os estudos. O desejo de ter uma renda financeira, faz que ele
procure emprego/trabalho e como consequéncia disso, acabe abandonando o curso devido ao
choque de horarios. Apresentamos na Tabela 6 algumas falas dos respondentes do curso de

quimica sobre o codigo trabalho.

Tabela 6 - Falas dos respondentes do curso de Quimica

Respondentes Respostas
A “O horario do trabalho nio estava batendo com o do curso.”
B “Dinheiro (precisava trabalhar)”
C “Comecei a trabalhar, o curso era matutino entdo ndo tinha como conciliar com o trabalho.”
D “necessidade de trabalhar.”

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Todas essas respostas apresentadas e outras semelhantes foram codificadas como

“Trabalho”. Nesse contexto nota-se que o trabalho ¢ uma vulnerabilidade, pois compromete a
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persisténcia no curso, isso ¢ mostrado na fala do respondente A. Quando olhamos a luz do
referencial tedrico, observamos que a vulnerabilidade social ¢ a incapacidade de aproveitar das
oportunidades disponiveis, pois dentro dessa logica ele se ver como vulneravel a participar do
contexto académico e simultaneamente trabalhar, o que lhe torna vulneravel (Kaztman, 2000).

Outro fato que podemos estabelecer € a relagdo com a persisténcia universitaria, no qual
a sua motivagdo para permanéncia acaba ndo sendo o suficiente para a continua¢do na sua
jornada académica (Tinto, 2015). Dentro dos processos de integragdo os aspectos pessoais,
sociais e institucionais sdo fatores que influenciam em sua permanéncia sendo essa relacao
propulsora para enfrentar os desafios que contrapdem a evasao.

Ha fatores pessoais que sdo vistos como metas individuais dos alunos, por exemplo,
quando sua meta ¢ ter um trabalho (e como consequéncia uma renda) e ele nota que ndo ha uma
compatibilidade de horario para que ele se mantenha no trabalho e possa estudar (€ possivel
notar isso na fala do evadido C), logo isso interfere diretamente na motivagao de persistir no
curso (Tinto, 2015). Isso também pode ser visto nos estudos de Espinosa et al. (2023), Tinto
(2015) e Franco et al. (2021) e outros que a necessidade de trabalhar enfraquece diretamente a
persisténcia em estudar, o que favorece a evasao do curso.

Dado os fatores mencionados, podemos retomar a pergunta norteadora desta pesquisa

com o proposito de observar que, no ambito da dimensdo Vulnerabilidade social / Externa, os

codigos que mais se destacaram foram “Falta de renda” e “Trabalho”, para os cursos de Fisica
e Quimica, respectivamente. Esses codigos configuram-se, nessa dimensao, como os principais
motivos que associados a evasdo dos estudantes de seus cursos.

Na perspectiva deste trabalho, identifica-se uma potencial solu¢do comum para as

probleméticas Trabalho e Falta de renda. A luz da abordagem de Tinto (2015), pode-se

compreender que a oferta de suporte financeiro, especialmente no primeiro ano de curso,
constitui um fator relevante para a motivagdo a permanéncia, ao favorecer a integracdo entre
estudante e universidade e, consequentemente, o fortalecimento do sentimento de
pertencimento institucional (Espinosa et al., 2023; Tinto, 2015; Franco et al., 2021). Entao, fica
claro que, dentro dessa categoria, podemos responder o questionamento dessa pesquisa,
destacando assim como principais motivos de evasdo a “Falta de Renda” e o “Trabalho”.
Nesse sentido, sugere-se a implementagdo de um auxilio financeiro de forma imediata,
especialmente no primeiro ano do curso, sem a ado¢do de critérios excessivamente rigorosos
que dificultem o acesso a esse beneficio, como uma alternativa para minimizar os indicadores

de evasdo.
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De acordo com Tinto (2015) e com a solugdo aqui proposta, o estudante tende a sentir-
se mais motivado a persistir nos estudos, na medida em que passa a dispor de condigdes para
arcar com 0s custos associados a permanéncia em uma universidade publica. Tais custos
relacionam-se a varios fatores, como transporte, alimentagdo, reproducao de materiais de
estudo, aquisicao de livros especificos ndo disponiveis na biblioteca institucional, além de
equipamentos como notebook, entre outros recursos considerados essenciais para o
desenvolvimento académico.

O procedimento descrito anteriormente foi repetido para a dimensdo chamada de

Aspectos individuais / Individual, sendo elaborados diagramas de correlagao especificos para

cada curso: a Figura 9, referente ao curso de Fisica, e a Figura 10, ao curso de Quimica.

Figura 9 - Correlacdo dos codigos com Aspectos individuais / Individual do curso de Fisica

EE— Nio era o curso
= - desejado
- 1 Necessidades
Ly .
pessoais
Qutros
) A§p§ct0§ Procrastinagio
individuais/
Individual Usar o curso como
trampolim para outro
Falta de
identificagdo com o

curso

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com a Figura 9, fica evidente que no curso de Fisica, a maior correlagdo ¢ a

200>

Falta de identifica¢do com o curso, seguida por “Procrastinacao””” e “Outros”. J& para a figura

10, que apresenta a correlagdo para o curso de Quimica, fica claro que a maior correlacao

também ¢ a Falta de identidade com o curso, seguida da “Necessidades pessoais” e “Nao era o

curso desejado”.

20 A procrastinagdo pode ser entendida como o adiamento de uma determinada tarefa. Por vezes ela se relaciona
com a aprendizagem, de maneira que a procrastinacao pode ser resultado de um conjunto de impactos negativos
que gera um determinado dano na saude mental levando o individuo a procrastinagdo (Correia; Moura Jinior,
2017).
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Figura 10 - Correlacdo dos codigos com Aspectos individuais / Individual do curso de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Foi realizada a analise de acordo com o nosso referencial teérico a partir do codigo de

maior ocorréncia para os dois cursos, que ¢ a Falta de identificagdo com o curso. Antes da

analise, apresentamos algumas falas na Tabela 7 dos respondentes de Fisica e Quimica, em que

elas foram codificadas como “Falta de identificacdo com o curso”.

Tabela 7 - Fala dos respondentes de Fisica e Quimica

Respondentes Respostas Curso
A “n3o me identifiquei com o curso” Fisica
B “interesse que era pouco” Fisica
C “ndo me identificava com o curso, muito antes de ingressar no universo Fisica

académico federal”

D “N&o me encontrei mais na quimica e vi que ndo era pra mim” Quimica
E “Nao me identificar com o curso” Quimica
F “Néo me identifiquei com o curso de Quimica” Quimica
G “ndo me identifiquei com o curso tanto quanto gostaria” Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com a Tabela 7, temos na primeira coluna uma representacdo por letras
maiusculas de cada respondente, a fala de cada um deles codificadas como Falta de

identificacdo com o curso e na ultima coluna o curso a qual estava inserido. Fica evidente, que

grande parte dos evadidos ndo descrevem o que ocasionou essa falta de identificagdo, com
excecdo para o respondente C, que afirma que ndo se identificava com o curso antes de entrar
na universidade.

Para sustentar a analise, iremos nos apoiar na visdo de Tinto (1975; 2015) a respeito da
motivagdo que leva ao abandono do curso. De acordo com a Tabela 7, ¢ possivel verificar que
a falta de identificagdo com o curso estd posta dentro da dimensdo chamada de Aspectos

individuais / Individual. Entretanto, ¢ preciso entender que o processo de evasdao e/ou

persisténcia, dentro dessa dimensao, acaba sendo longitudinal. Na perspectiva de Tinto (1975),
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a interacdo, o senso de pertencimento e experiéncias vivenciadas dentro do ambiente
universitario sdo propulsores de evasdo ou persisténcia. Isso quer dizer que a falta de
identificacdo com o curso nao acontece de forma instantanea, de maneira que acreditamos,
sustentado pelas percepgoes de Tinto (1975), Pinheiro, Ribeiro e Fernandes (2023), Moraes et
al. (2020), Honorato e Borges, (2023) que a auséncia de integragdo para inserir o estudante ao
contexto académico acaba potencializando seu abandono.

Fica evidente, como resposta para a questdo norteadora dessa tese, que temos dentro da

dimensao Aspectos individuais / Individual, a “Falta de identificagdo com o curso”, como sendo

a resposta para o principal motivo de evasdo. Uma complementagio para a pergunta norteadora
de pesquisa € que, acreditamos que para minimizar essa problematica dentro dessa
dimensionalidade, acreditamos que politicas de integragdo no inicio do curso, principalmente
J& no primeiro periodo, potencialize a identificacdo de maneira que se estenda até a finalidade
do curso. Como sugestao de proposta integrativa, pode-se pensar em atividades pedagdgicas
interagentes, atividades de extensao, e outras formas de acolhimento e intera¢do que poderiam
ser implementadas de forma inicial, como foi feito na UFRGS, que reformulou o curriculo do
curso de Licenciatura em Fisica, colocando em contato os alunos ingressantes no curso com a
escola publica, logo nos periodos iniciais (Pigosso; Ribeiro; Heidemann, 2020).

Dando seguimento a andlise, faremos o mesmo processo para a dimensdo chamada de

Aspectos da universidade / Institucionais. Foi feito o diagrama de correlagdo apresentado nas

Figuras 11 e 12 dos evadidos dos cursos de Fisica e Quimica, respectivamente.

Figura 11 - Correlagdo dos codigos com Aspectos da universidade / Institucional do curso de Fisica

Desinteresse pela carreira
docente

Didatica

[ Falta de assisténcia académica

Aspectos da Falta de auxilio para
universidade/ permanecer no curso
Institucional [l Falta de estrutura

Horario do curso

Pouca perspectiva profissional

Curriculo

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com a Figura 9, € possivel notar que as maiores correlacdes sao “Didatica”,

“Curriculo”, “Horario do curso” e “Falta de auxilio para permanecer no curso”. Ja para o curso
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de Quimica (Figura 12), as maiores correlagdes estdo relacionadas com o “Horario do curso” e

“Desinteresse pela carreira docente”.

Figura 12 - Correlagdo dos codigos com Aspectos da universidade / Institucional do curso de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com o diagrama da Figura 11 do curso de Fisica, o cdédigo que mais se

correlaciona com os Aspectos da universidade na dimensao Institucional ¢é

a “Didatica” dos

professores. Ja para o curso de Quimica (Figura 12) a maior relagdo esta para o “Horario do

curso”. Devido o cédigo “Horario do curso” se apresenta com destaque para os dois cursos

apresentados nas Figuras 11 e 12, optamos por fazer a andlise dos dois juntos. De maneira

inicial apresenta-se a Tabela 8, que ¢ estruturada na primeira coluna com uma letra maiuscula

que representa o respondente, logo em sequéncia apresenta-se as respostas, na terceira coluna

o curso e por fim os codigos que usamos para representar as falas.

Tabela 8 - Respostas de cada respondentes

Respondente Respostas Curso Cédigo
A “o periodo diurno” Fisica Horario do curso
B “Turno” Fisica Horério do curso
C “Passei em um outro curso, com um horario melhor.” Quimica | Horario do curso
D “Comecei a trabalhar, o curso era matutino entdo nio tinha | Quimica | Horario do curso

como conciliar com o trabalho.”

E “ma didatica de alguns professores” Fisica Didatica
F “auséncia de uma didatica eficaz por parte dos professores” Fisica Didatica
G “A forma que alguns professores trabalham dentro de sala de | Quimica Didatica

aula ndo ajuda em NADA o aluno”

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com os dados da Tabela 8, ¢ possivel perceber os cddigos apresentados na

ultima coluna do Quadro 9. Dada essas duas maiores correlagdes apresentadas dentro da
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dimensdo (Aspectos da universidade / Institucional), faremos a andalise a luz do referencial
tedrico apresentado nessa pesquisa.

As aulas que acontecem nos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica ocorrem no
periodo matutino (cf.: apéndice). Esse fato leva muitos alunos a desistirem do curso, isso pode
ser notado na fala do respondente D, em que ele menciona que ndo tinha como conciliar o
trabalho com o horario do curso, na mesma ideia, os respondentes A e B, mencionam que o fato
do curso ocorrer pela manha levaram eles a desistirem do curso. O respondente C menciona
que passou em outro curso com o horario melhor, isso implica que dentro da realidade desse
estudante o horario do curso ndo era bom. Logo, partindo dessa perspectiva pode-se afirmar
que a estrutura administrativa e organizacional desse sistema estabelece uma auséncia da
conexdo do aluno com o ambiente académico, isso reflete nas suas metas individuais, que logo
interfere na auséncia de motivagao levando-o ao abandono do curso (Tinto, 2015).

Outro ponto a ser mencionado, sdo os aspectos fisicos e estruturais do curso, em que se
correlacionam com seu desempenho académico, de modo que refletem na sua dedicagdo e
empenho, a ponto de causar uma auséncia de identidade e socializacdo com colegas, professores
e outros (Casanova, 2018). Quando se observa o modelo de permanéncia proposto por Tinto
(2015) (cf.: Figura 4), nota-se que a Percepcao do curriculo ¢ um fator que se correlaciona com
o Senso de pertencimento € ambos estabelecem motiva¢do para o individuo permanecer no
curso. Nessa oOtica, a correlagdo do “Horario do curso” com a dimensdo ‘“Aspecto da
universidade / Institucional”, estabelece uma auséncia de integracdo de maneira que cria uma
instabilidade no vinculo universidade-aluno, a ponto dele ndo se sentir incorporado ao sistema,
tendo como fator predominante a incompatibilidade do horario do curso com outras demandas
pessoais (Tinto, 2015; Daitx; Loguerci; Strack, 2016, Pigosso; Ribeiro; Heidemann, 2020).

Seguindo o mesmo raciocinio, faremos a analise do codigo “Didética”, na visao de Tinto
(2015), dentro do seu modelo de integracdo, o curriculo ¢ um dos fatores que condicionam a
persisténcia. A Percepcdo do Curriculo e sua colaboragdo na Motivagdo e Senso de
Pertencimento ¢ fundamental, e tem como proposito uma persisténcia no curso. Na o6tica de
Franco et al. (2021), o curriculo ¢ um fator de interferéncia direta na decisdo de persistir no
curso, nessa mesma linha de raciocinio Moras et al. (2023), argumentam que o curriculo ndo
pode ser visto como um conjunto de disciplinas que o aluno tem que cursar durante aquele
periodo, € preciso ir além dessa perspectiva limitadora.

De acordo com essa visdo, o curriculo também pode ser encarado sobre a correlacio
espaco-tempo de modo que os sujeitos diferentes possam interagir de maneira que esse processo

ocorra de forma cultural e gradual num lugar-tempo de relacdes, especificidades e
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horizontalidade entre os sujeitos e o meio interagente (Macedo, 2006). Dentro dessa 16gica, o
proprio Tinto (2015, p. 6) afirma que “percepgdes da qualidade e relevancia do curriculo
refletem uma interagdo complexa entre uma variedade de questdes, incluindo métodos de
ensino do corpo docente” [tradugdio nossa]*!. Logo, perante essa visdo, o curriculo e a didatica
sdo dois elementos entrelagados, de modo que podemos correlacionar que se a didatica ¢ ruim,
o curso pode se tornar complexo e desmotivante. Diante desse fato, se estabelece um
afastamento do estudante e consequentemente cria uma auséncia de atratividade para persistir
na permanecia do curso.

Dessa maneira, acreditamos que essa pesquisa se propde a deixar claro que os principais
motivos de evasdo apontados dentro dessa dimensdo que respondem a nossa pergunta
norteadora sao: Didatica (para o curso de Fisica) e Horario do curso (para o curso de Quimica)
no contexto dos dados coletados.

Como medidas institucionais que podem ser implementadas para minimizar o fendmeno
de evasdo, destacamos como resposta para a pergunta norteadora que, se a oferta dos cursos de
Licenciatura em Fisica e Quimica fosse no horario noturno (dada as condi¢des de seguranca
dentro da institui¢do) juntamente com uma nova reformulacio no curriculo, e com processos
pedagogico e didatico de formagdo continuada para os professores universitarios, poderiam
minimizar as evasoes Nesses cursos.

Para finalizar a analise da terceira pergunta, apresentamos abaixo o diagrama nas
Figuras 13 e 14 de correlagdo dos aspectos da dimensdo Interacionista com os codigos

correlacionados para cada curso. E vélido ressaltar que hé codigos que aparecem para o curso

de Fisica que ndo aparecem para Quimica.

21 Perceptions of curriculum quality and relevance reflect a complex interplay between a variety of issues,
including faculty teaching methods (Tinto, 2015, p. 6).
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Figura 13 - Correlacdo dos codigos com a dimensao Interacionista do curso de Fisica
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Dada a Figura 13, nota-se que as trés maiores correlacdes dentro dessa dimensdo foram
“Dificuldade em matematica”, “Falta de motivacdo” e “Dificuldade académica” para os
respondentes do curso de Fisica. Ja para os de Quimica, na Figura 14, as maiores correlagdes
foram “Falta de motivacdo” e “Dificuldade académica”. Fizemos a analise das maiores
correlagdes de cada diagrama, “Dificuldade académica” para evadidos do curso de Fisica e

“Falta de identificacdo” para os de Quimica.

Figura 14 - Correlagdo dos codigos com a dimensdo Interacionista do curso de Quimica

Falta de motivacéo

Interacionista
Retencdo

Dificuldade académical

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Pode-se compreender essa dimensdao Interacionista como um processo de
operacionalizacdo de fatores de permanéncia ou de evasdao, no qual se tem como elementos
fundantes uma relacdo de interagdo da universidade com o aluno, a qual a responsabilidade ¢
dividida entre ambos. De maneira simples, pode-se pensar essa dimensdo como algo que esta
entre a Instituicao e o estudante. Dentro da sociologia de Tinto (1975), seria uma dimensao que
esta localizada em um espago figurado, entre a dimensdo Individual e Institucional. Para

sustentar a andlise apresentamos a Tabela 9, que mostra algumas falas dos respondentes.
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Tabela 9 - Falas dos respondentes

Respondentes Respostas Codigo Curso
A “falta de motivacdo e humanidade por parte dos Falta de motivacao Fisica
docentes”
B “dificuldade em aprender” Dificuldade académica Fisica
C “ndo me esforcei o suficiente” Falta de motivagdo Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O resultado dessa dimensao permeia pela integracdo, em que elementos individuais e
institucionais ocasiona o abandono do aluno (Casanova, 2018; Moraes; Heidemann; Espinosa,
2020). E possivel notar na fala do respondente B da tabela anterior que a “dificuldade em
aprender” nao pode estar atrelada exclusivamente ao estudante. H4 uma parcela de
responsabilidade do meio académico. Pode-se mencionar que os codigos “Falta de motivagao”
e “Dificuldade académica” sdao pontos que podem ser analisados a luz da interagdo
universidade-aluno, de maneira que sua auséncia causa baixas perspectivas motivacionais, o
que leva a ndo permanéncia do curso (Tinto, 2015; Daitx; Loguerci; Strack, 2016).

Na mesma circunstancia, a dificuldade académica pode ser relacionada a essa mesma
problematica, pois com um suporte académico adequado o aluno se sente integrado e
confortavel para sanar suas dificuldades relacionadas ao ambiente académico (Pigosso, Ribeiro
e Heidemann, 2020). Logo, pode-se dizer que dentro dessa dimensdo os motivos “Falta de
motivacao” e “Dificuldade académica” sdo classificados como principais e determinantes para
responder a pergunta norteadora dessa pesquisa. Também poderiamos propor como uma
possivel solucdo uma mecanica de integragdo académica e incentivo dentro da esfera social,
universitaria e financeira, de maneira que fortalecesse os lagos com o ambiente externo e interno

da universidade.

5.3 Analise e Discussiao da 4" pergunta

Apresentamos a analise da quarta pergunta do questionario, que ¢é: “Elenque trés
principais motivos que poderiam ter contribuido com sua permanéncia na universidade ou no
curso”. Foi realizada a leitura de todas as respostas de todos os estudantes de Fisica e Quimica
e a medida que as respostas foram lidas, foram surgindo novos codigos (cf.: Quadro 10).
Apresentamos uma tabela com os cinco codigos de maiores frequéncias de cada curso. A
justificativa de usar apenas as cinco principais frequéncias ¢ que elas possuiram uma frequéncia
de repetigao igual ou maior que quatro, outro ponto ¢ que esses codigos representam a maiorias

das respostas dos respondentes.
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Dentro da nossa anélise ¢ possivel ver que os principais fatores mencionados de uma
possivel permanéncia sdo simetricamente semelhantes aos de evasdo, apresentados na analise

da terceira pergunta.

Tabela 10 - Codigo para permanéncia no curso de Fisica

Cédigo para permanéncia em fisica Frequéncia
Melhor didatica dos professores 8
Auxilio de bolsa 8
Um melhor horario do curso 5
Interacdo com a universidade 5
Professores Flexiveis 4

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

E facil perceber essa simetria, pois dentro da dimensdo de Aspectos da Universidade /
Institucionais, a maior correlagao de evasao foi a “Didatica”, que concidentemente ¢ simétrica
com o principal fator que poderia fazer os alunos permanecerem no curso. O mesmo ocorre
com a dimensdo denominada de Vulnerabilidade social / Externa, em que o principal fator de
evasao ¢ a “Falta de renda” em que segundo os proprios respondentes acaba sendo simétrico ao
fator de permanéncia, pois se tivesse o “Auxilio de bolsa” eles seriam potencialmente
motivados a permanecer no curso.

Destacamos os dois principais fatores que se apresentaram com maior frequéncia para
os respondentes do curso de Fisica, em que a maioria afirmou que se existisse uma “Melhor
didatica dos professores” e “Auxilio de bolsa” possivelmente eles continuariam no curso, €

possivel ver algumas dessas falas na Tabela 11.

Tabela 11 - Falas dos respondentes

Respondente Resposta Cédigo
A “Contempla¢do com alguma bolsa de auxilio” Auxilio de bolsa
B “Uma bolsa visto que a questdo financeira pesa muito” | Auxilio de bolsa
C “Ter auxilio estudantil para cobrir despesas” Auxilio de bolsa
D “Comprometimento maior de alguns professores em | Melhor didatica dos professores
explicar de forma melhor”
E “Professores mais abertos ao dialogo, s0 isso.” Melhor didatica dos professores
F “Professores melhores” Melhor didatica dos professores

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

E possivel verificar nas falas dos respondentes, como exemplo o evadido “B” que relata
que a questao financeira influencia muito na perspectiva de continuar o curso, logo um auxilio
de bolsa de maneira inicial contribuiria para a sua permanéncia. Outro ponto a ser mencionado

¢ a didatica dos professores, podemos ver isso como exemplo na fala do respondente “D”, em
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que se alguns professores explicassem melhor o conteudo provavelmente ele permaneceria no
curso.

Podemos propor o dialogo com o modelo de persisténcia proposto por Tinto (2015) em
que uma maior abertura dos professores do curso de Fisica, como também uma melhorar
curricular do curso, possivelmente contribuiriam para a permanéncia, pois isso iria interferir
diretamente no estimulo das metas individuais e académicas para que nao ocorresse o abandono
do curso (Tinto, 2015; Franco et al., 2021; Espinosa et al., 2023).

De maneira anédloga, fizemos a Tabela 12 com os codigos que se apresentaram nas

respostas dos respondentes de Quimica.

Tabela 12 - Cdédigo para permanéncia no curso de Quimica

Cédigo para permanéncia em quimica Frequéncia
Identifica¢do com o curso 14
Auxilio de bolsa
Ter uma renda
Interag@o com a universidade
Uma mudanga no curriculo
Fonte: Dados da pesquisa (2024)

BB

Na Tabela 12 também se observa que poderia influenciar na permanéncia dos estudantes
no curso de Quimica se eles tivessem uma “Identificagdo com o curso”, porém como mostrado
na Figura 7, a maior correlacdo dentro do aspecto individual dos respondentes do curso
Quimica, que ocasiona a evasao ¢ justamente a “Falta de identificagdo com o curso”. Portanto,
notamos a existéncia de uma relagdo simétrica, em que a auséncia de Identificagdo leva a evasao
e de forma simétrica se existisse identificacao poderia haver permanéncia.

De forma geral, a anélise da quarta pergunta do questionario, colabora na sustentacao
de medidas institucionais que podem ser implementadas para minimizar o fendmeno de evasao.
Tal como politicas de integragdo que ocorram desde inicio do curso até sua conclusdo, sdo
elementos de potencializadores de identificagdo com o curso, pois cria uma interagdo entre

universidade-aluno, de modo que fortalece seu senso de pertencimento (Tinto, 2015).

5.4 Analise e Discussiao da 5 pergunta

A anélise da quinta pergunta do questionario remete-se ao desejo de retorno para a
Universidade a fim de concluir a graduacdo ou ingressar em outro curso. E vélido ressaltar que
essa pergunta foi de cunho objetivo em que o estudante respondente poderia optar por marcar
mais de uma resposta, tendo como opgdes as classificacdes: Muitissimo elevado, Nao tenho

certeza, NA- (vou concluir em outro curso ou institui¢do que nao iniciei), Elevado, Muitissimo
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Baixo e Baixo. De acordo com as respostas coletadas, foi elaborado o grafico da Figura 15 que

apresenta uma descri¢do estatistica das respostas.

Figura 15 - Desejo de retornar a faculdade
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com a Figura 15, temos de forma horizontal o eixo que apresenta a frequéncia
de resposta. J& o eixo vertical apresenta as opg¢des que os respondentes poderiam marcar. Dado
a Figura 15, verifica-se que a maioria dos respondentes tanto de Fisica quanto de Quimica,
marcaram a op¢ao “NA- (vou concluir em outro curso ou instituicao que nao iniciei), sendo um
quantitativo de 14 resposta nessa opgdo para o curso de Quimica e 10 para o de Fisica. E valido
ressaltar que para ambos os cursos tivemos trés respondentes que marcaram mais duas opgdes.

Esse resultado apresentado reforga o fendmeno de evasao, pois o aluno desiste do curso
ou até mesmo da Institui¢do a qual pertence (Ristoff, 1995; Abbad, Silveira Carvalho, Zerbini,
2006; Baggi, Lopes, 2011). O que potencializa essa decisdo sdo os motivos apresentados na
analise da pergunta trés do questionario. Para encorpar esse trabalho, apresentamos um grafico

de TDA na Figura 16.
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Figura 16 - Taxa de Desisténcia Acumulada
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Fonte: Dados da pesquisa (2025)

De acordo com a Figura 16?2, temos, de forma horizontal, o eixo que apresenta o
percentual da desisténcia acumulada, em que corresponde aos estudantes que encerram seu
vinculo com o seu curso de ingresso. J& o eixo vertical, apresenta o ano de ingresso dos alunos,
até 2023. Isso mostra, segundo o grafico, que, da turma ingressante no curso de Licenciatura
em Quimica de 2016, um total de 69,4% dos alunos desistiram do curso. J4 os dois maiores
percentuais de desisténcia acumulada estdo para o curso de Fisica, ocorreu com os alunos que
entraram no ano de 2016 e 2017. Ja o curso de Quimica se destaca pelo percentual de evadido
que ingressaram no curso em 2019.

Uma estatistica de TDA média pode ser interpretada desses dados. Para o curso de Fisica
um percentual médio de 67,2% e para Quimica 63%, em que podemos afirmar que de acordo
com o percentual médio os cursos ndo apresentam uma divergéncia consideravel. Entretanto,
podemos fazer algumas consideragdes, por exemplo: a cada ano ingressam 50 novos alunos,
podemos dizer que dentro do prazo maximo considerado para a conclusdo da graduagdo de cada
curso, aproximadamente 16 alunos finalizam o curso de Fisica e 18 concluem o curso de

Quimica (cf.: apéndice - caracteristicas do curso).

22 Esses dados foram retirados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
em que foram coletados os Indicadores de Taxa de Desisténcia Acumulada (TDA) dos Cursos de Graduagdo da
Educagdo Superior para os cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica da Ufal, no campus de Arapiraca
(https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/indicadores-de-
fluxo-da-educacao-superior).
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Pode-se tragar uma interseccao entre os dois graficos, pois no primeiro a maioria dos
respondentes optaram por “NA- (vou concluir em outro curso ou institui¢do que nao iniciei)” o
que dialoga perfeitamente com o grafico de percentual de desisténcia acumulada, pois notamos
que em todos os anos mais de 50% das turmas, para ambos os cursos, desistem, sendo o maior
percentual de desisténcia para o curso de Fisica, o que corrobora com os dados que se
apresentam referéncia teérico dessa pesquisa, € que foram extraidos dos estudos de Bandeira
(2023), Diniz-Pereira (2011), dados do Inep(2023) e outros.

Finalizando a anélise dessa pergunta do questionario, € possivel perceber que em ambos
os cursos a maior parte dos respondentes evadiram ndo sé do curso, mais também da
universidade. Esse estudo visa chamar aten¢do dos gestores e governantes, pois isso ndo pode
ser tratado como um problema exclusivo do aluno. Isso deve ser observado como um problema
social, politico e educacional, porque ¢ um fendmeno que causa desperdicio financeiro,
académicos, estrutural e econdmicos, ndo s6 para IES mais para todo um contexto que faz parte

do sistema como um todo (Coimbra; Silva; Costa, 2021).

5.5 Analise e Discussio da 6 pergunta
A sexta pergunta do questiondrio ¢é: “Caso a pandemia tenha tido alguma influéncia
sobre sua decisdo em abandonar a Universidade ou mudar de curso, explique. Caso ndo tenha
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relagdo, escreva ‘ndo se aplica’”. De acordo com os dados, notamos que 19 respostas, tanto para
o curso de Fisica quanto para o de Quimica, afirmaram que “ndo se aplica”, logo, a decisdo de
evadir ndo se relacionava com a pandemia para a maioria dos respondentes de ambos os cursos.

Entretanto, alguns poucos explicaram a influéncia da pandemia na sua decisdo. Com
1ss0, chamamos a aten¢do para o codigo “Impacto na aprendizagem”, sendo mencionada vérias
vezes nas respostas dos respondentes de ambos os cursos (cf.: Tabela 4). Para justificar a

utilizagdo do codigo de maior frequéncia “Impacto na aprendizagem” trazemos algumas

respostas apresentada no Quadro 11.
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Quadro 11 - Falas dos respondentes

Respondentes Respostas Curso Codigo
A “Afetou no sentido de aprendizagem” Fisica
B “A pandemia contribuiu para minha decisdo de Fisica

abandonar o curso ¢ nao a universidade, pois as aulas
eram remotas ¢ eu estava enfrentando muitas crises de

ansiedada” Impacto na
C “Talvez  tenha dificultado o processo de Quimica aprendizagem
aprendizagem.”
D “Com a pandemia passamos a ter aula em casa, e eu Quimica
em particular tive uma grande deficiéncia no
aprendizado.”

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

De acordo com o Quadro 11, temos na primeira coluna, representado por letras
maitsculas, os respondentes, na segunda coluna um trecho da fala na integra, na terceira coluna
o curso correspondente e por fim o codigo “Impacto na aprendizagem”. O que se pode concluir
de acordo com os dados apresentados ¢ que a pandemia interferiu na aprendizagem de alguns
poucos respondentes, logo ela acabou colaborando como um fator tangencial para evadir do
curso.

E evidente que esse fator ndo foi o principal, ele apenas impulsionou os fatores
preponderantes mencionados na resposta da pergunta trés do questionério. E possivel reforgar
esse argumento por meio da resposta do respondente B do curso de Fisica em que ele afirma
que a pandemia contribuiu para a decisdo, porém ndo deixa claro que ela foi o principal motivo.
Ele também afirma outros fatores, como o fato de as aulas serem remotas e que teve muita crise
de ansiedade. Outra fala que podemos destacar ¢ do respondente C, pois ele diz: “Talvez tenha
dificultado o processo de aprendizagem”, atribuindo a acdo de evadir a dificuldade de
aprendizagem de maneira remota, e ndo nescessariamente a existéncia da pandemia e sim uma
consequéncia dela.

Logo podemos apontar que a pandemia dentro desse cenario, nao influenciou
consideravelmente a maioria dos respondentes. Os evadidos que foram influenciados por ela,
julgam ter sido prejudicados no processo de aprendizagem, sendo ela um dos fatores de causa.
Dito isto, apresentamos na proxima se¢do as consideracdes finais dessa pesquisa, em que
apresentamos uma sintese clara, precisa e estruturada do que a pesquisa alcangou, mostrando

quais lacunas foram preenchidas e qual ¢ a relevancia do trabalho no campo cientifico.

6 CONSIDERACOES FINAIS
Portanto, retomam-se os objetivos especificos e a pergunta de pesquisa com a finalidade

de sintetizar a analise dos resultados deste trabalho. Retoma-se, também, a tese inicialmente
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proposta, segundo a qual a evasdo nos cursos de licenciatura em Fisica e Quimica da Ufal -
Campus Arapiraca ¢ predominantemente determinada por trés dimensdes interdependentes —
vulnerabilidade social, aspectos individuais e fatores institucionais —, sendo esses elementos
identificaveis nas narrativas coletadas e suficientes para explicar os padroes de abandono
evidenciados pelas andlises realizadas. De acordo com os dados apresentados e com a andlise
desenvolvida, observa-se que as principais dimensdes da evasdo estdo, de fato, relacionadas a
vulnerabilidade social, aos aspectos individuais e aos fatores institucionais, confirmando a
proposi¢ao de tese apresentada nesta pesquisa.

Vale ressaltar que quatro dimensdes foram inicialmente utilizadas como base para a
sustentacdo ¢ a analise dos dados. Entretanto, identificamos que apenas trés delas —
Vulnerabilidade Social/Externa, Aspectos da Universidade/Institucional e Aspectos
Individuais/Individual — configuram-se como as principais dimensdes explicativas da evasao.

Retoma-se, ainda, o objetivo geral da pesquisa, que consistiu em analisar os fatores que
influenciam a evasao de estudantes dos cursos de licenciatura em Fisica ¢ Quimica da Ufal —
Campus Arapiraca, identificando dimensdes sociais, individuais e institucionais, de modo a
propor estratégias institucionais e politicas publicas que contribuam para a redugdo das taxas
de abandono. De forma articulada, foram estabelecidos trés objetivos especificos: 1) identificar
os motivos de evasdo nos cursos de licenciatura em Fisica e Quimica; 1i) dimensionar os
motivos e causas da evasdo, com o proposito de investigar suas similaridades e divergéncias; e
iii) investigar os processos decisorios sob a oOtica sociologica que influenciam a evasdo,
tomando como base o modelo proposto por Tinto (2015).

O primeiro objetivo especifico foi contemplado a partir das respostas dos participantes
acerca dos motivos que os levaram a evasado, destacando-se aqueles de maior frequéncia: falta
de renda, horario do curso, necessidade de trabalho, didatica, dificuldades académicas e falta
de identificagdo com o curso. O segundo objetivo especifico foi atendido ao se organizarem os
motivos e causas da evasdo nas dimensdes Vulnerabilidade Social, Aspectos da Universidade
e Aspectos Individuais, conferindo maior consisténcia analitica aos resultados apresentados
(Franco et al., 2021; Tinto, 2015; 1975).

Para o terceiro objetivo especifico, a analise foi fundamentada no principal referencial
tedrico adotado, o modelo de permanéncia proposto por Tinto (2015). Nesse sentido, dialogou-
se com a perspectiva de Kaztman (2000), contribuindo para a triangulacao entre a dimensao
social e os processos etnometodologicos que influenciam a tomada de decisdo, as motivacdes

individuais e os mecanismos de persisténcia académica.



95

Um dos principais resultados evidenciados indica que a integracdo entre universidade e
estudante, aliada a concessdo de bolsas de permanéncia desde o inicio do curso, tende a
potencializar a conclusdo das licenciaturas analisadas. Destaca-se, como possivel estratégia, o
fortalecimento de projetos, politicas institucionais internas, praticas administrativas,
acessibilidade e agdes de apoio académico, as quais podem favorecer a permanéncia discente.
Tais estratégias alinham-se a perspectiva sociologica do modelo de Tinto (2015) e atuariam
como propulsoras de motivagao, favorecendo a persisténcia académica. Ressalta-se, contudo,
que essas medidas ndo garantem a permanéncia, uma vez que a dimensao individual também
pode conduzir a evasao.

A evasdo configura-se como um fendmeno que atravessa multiplas dimensdes, cuja
complexidade demanda diferentes medidas de mitigacio. No que se refere as agdes
institucionais voltadas a reducdo da evasdo, destaca-se que, durante o periodo pandémico, a
Ufal implementou intervengdes com o objetivo de favorecer a permanéncia estudantil.
Entretanto, a partir dos dados analisados, conclui-se que os efeitos da pandemia ndo se
configuraram como estatisticamente predominantes para a evasdo nos cursos investigados,
indicando baixa influéncia desse contexto na decisao de abandono.

Entre as limitagdes da pesquisa, destaca-se a dificuldade de obten¢do de respostas dos
estudantes evadidos, apesar das reiteradas tentativas de contato por meio do envio do
questionario eletronico. Ainda assim, considerando o contexto e os desafios inerentes a pesquisa
no Brasil, entende-se que a amostra obtida foi satisfatdria para atender aos objetivos propostos.
Outra limitagdo refere-se a necessidade de investigagdes mais aprofundadas acerca dos aspectos
sociais, econdmicos e culturais dos estudantes evadidos, a fim de melhor compreender e
correlacionar os fatores de evasdo as vulnerabilidades sociais apresentadas.

Cabe destacar, ainda, que o Governo Federal instituiu, por meio do Decreto n® 12.358,
publicado no Diario Oficial da Unido em 15 de janeiro de 2025, o programa denominado “Mais
Professores para o Brasil”. Entre os oito objetivos do programa, um deles dialoga diretamente
com as proposi¢des apresentadas nesta pesquisa, ao estabelecer como meta: “IIl — fomentar a
atratividade, a permanéncia e a conclusdo em cursos de licenciatura junto as IES” (Brasil, 2025,
p. 1). Observa-se, a partir desse objetivo, que a atratividade para os cursos de licenciatura passa,
sobretudo, pelo incentivo financeiro. Conforme edital da Coordenagao de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes)?, prevé-se a concessdo de uma bolsa inicial no valor de R$

3 Segue link do edital da CAPES: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de

conteudo/editais/17012025 Edital 2529011 SEI 2528468 Edital n 1 2025.pdf


https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de
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700,00 mensais, acrescida de R$ 350,00 depositados em conta poupanga, conforme critérios
estabelecidos pelo 6rgao de fomento.

Diante desse cendrio, emergem questionamentos que podem orientar pesquisas futuras,
tais como: os critérios para a concessao dessa bolsa contemplam o perfil do estudante
ingressante? O candidato que atinge média de 650 pontos no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) opta, de fato, por um curso de licenciatura? Os critérios dialogam com o contexto
regional no qual a universidade esta inserida? O programa “Mais Professores para o Brasil”
serd capaz de promover a permanéncia discente nos cursos de licenciatura? Houve melhoria
nos indicadores de evasdo? Quais foram os impactos especificos nos cursos de licenciatura em
Fisica e Quimica?

Diante dessas problematicas, tornam-se relevantes futuras pesquisas, desenvolvidas
com rigor metodologico e andlises consistentes, que subsidiem os gestores publicos na
compreensdo dos principais fatores associados a evasdo nesses cursos. A partir desse
entendimento, sera possivel formular politicas publicas ¢ medidas interventivas capazes de
mitigar o fendmeno da evasdo, considerando os contextos nos quais estudantes e universidades

estdo inseridos.
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APENDICE

Quadro 1 - Artigos e codificacdo

NOME DO ARTIGO

Evasdo ou mobilidade:
conceito e realidade em
uma licenciatura

TRECHO DO ARTIGO

Os alunos oriundos dos extratos sociais menos
favorecidos, geralmente formados na
escola publica, nos supletivos e nas antigas escolas
normais vivenciam de forma mais acentuada, a
partir do ingresso na universidade, um conjunto de
elementos de vulnerabilidade, desde os de
natureza socioeconémica até os de ordem
emocional ou de linguagem.

CODIGO (Unidade
de significado)

Vulnerabilidade
Social

As deficiéncias na formacéo, a falta de habito de
estudos e de identidade profissional, embora
também contribuam significativamente para a
vulnerabilidade desses setores, aparecem como
elementos comuns entre 0 conjunto dos
estudantes.

Base Escolar / Habito
de Estudo / Identidade
com a Profissdao
Docente / Falta de
identificagdo com o
curso

Havia uma incompreenséo em relagdo ao estudo
universitério por parte do nucleo familiar, e uma
forte pressdo no sentido do seu abandono e busca
de emprego para ajudar na sustentacéo financeira
da familia.

Necessidade de
Trabalhar / Pressdo
Familiar
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Casos registrados apontavam que, para alguns
alunos que trabalhavam e moravam bem distante
do campus, o custo de manutenc¢éo na universidade
publica, com comida e transporte, era maior do que
se ele estudasse numa universidade particular
perto de sua residéncia ou local de trabalho.

Dificuldade de
conciliar trabalho e
estudo/ Distancia do
Campus /
Vulnerabilidade
Académica

Outro elemento de vulnerabilidade no diario de
campo. Significativas dificuldades com a
linguagem dos livros e do professor,
desconhecimento de varios conceitos ou de
contextos  cientificos, particularmente  de
matematica e ciéncias relativos ao ensino
fundamental 11 e médio, incompreensao dos fluxos
e dindmicas da universidade, dificuldades com o
raciocinio logico-cientifico, também surgiram nos
registros do diério de campo.

Dificuldades
Académicas / Base
Escolar

O levantamento de auséncias nas avaliacdes, P1 e
P2, de Fisica 1, uma unidade curricular obrigatéria
para ingressantes, conforme figura 6, aponta taxas
entre 25% e 68,3% de alunos ausentes, mesmo
sabendo-se que, em caso de reprovacao, a estrutura
curricular ndo impede a evolugdo no curso devido
a inexisténcia de pré-requisitos. Situacdo
semelhante ocorre em Matematica 1, indicando
gue, em muitos casos, a saida do curso ndo se
motiva, como prevé o conceito de evasdo, devido
ao insucesso escolar, configurado por sucessivas
reprovacoes.

Reprovacéo

A Integracdo dos
Estudantes de Periferia
no Curso de Fisica:
razfes institucionais da
evasdo segundo a origem
social

As regides foram enumeradas de Zona 1 a Zona 4
de maneira que, quanto maior o nimero da zona,
maior é a distincia até a universidade e mais
recorrentes sdo os casos de violéncia urbana. Os
estudantes do curso de Fisica que participaram da
pesquisa encontram-se
majoritariamente nas Zonas 1 (31,01%) e 4
(32,27%), reforcando a ideia de que estamos
diante de uma populagdo muito diversificada do
ponto de vista da vulnerabilidade social. Vimos
também que, no que tange a mobilidade urbana,
muitos estudantes demoram mais
de uma hora para chegar a universidade (cerca de
39,24%), o que possui estreita relacdo com a
localidade da residéncia. Também observamos
gue aproximadamente 6 em cada 10 alunos
utilizam o transporte publico para ir a
universidade.

Vulnerabilidade
Social / Deslocamento
/

Observamos que a maioria dos alunos néo trabalha
(112 contra 46). Porém, muitos estdo a procura de
emprego (44,65% dentre os que ndo trabalham).
Em consonancia  com esses  dados,
aproximadamente 5 em cada 10 alunos da Fisica
ndo possuem renda propria.

Necessidade de
Trabalhar

Cabe lembrar que as taxas de evasdo do ensino
superior, ao contrario do que ocorre na educacao
béasica, podem ser consideradas pouco sensiveis as
desigualdades sociais. Afinal, entre os estudantes
que abandonam o0s cursos de graduacao,

Desvalorizacdo
Académica




encontram-se também alguns privilegiados que
buscam cursos mais prestigiados ou que néo
precisam da universidade para garantir sua
posicéo.
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Disso resulta que os estudantes de periferia tendem
a se sentir menos integrados social e
academicamente ainda que ndo haja diferengas
motivacionais expressivas entre eles e o0s
estudantes mais privilegiados.

Integracéo / Interacéo

Estudantes de diferentes origens sociais entram
igualmente motivados para o curso de Fisica, mas
0S menos favorecidos (cultural ou
economicamente) tendem a ser menos integrados
a vida social e académica da instituigcdo. Portanto,
ainda que os indices de evasdo ndo costumem ser
muito sensiveis a origem social dos estudantes, 0s
filhos da periferia da cidade sdo mais propensos a
abandonar o curso por razbes propriamente
institucionais.

Integracio Académica

A caréncia de professores
de ciéncias e matematica
na educacdo basica e a
ampliagdo das vagas no
ensino superior

Ao observar os resultados da ampliacdo das vagas
nos cursos de licenciatura investigados, constatou-
se que ndo houve um crescimento proporcional de
candidatos ou de ingressos. E importante
compreender 0s motivos que levam a populacdo a
ndo optar pelos cursos de licenciatura ao se
candidatar a uma vaga no Ensino Superior, pois
ndo é somente por questdes de preferéncia pessoal
gue um terco das vagas ofertadas tenham ficado
ociosas em um pais com tdo poucas oportunidades
de cursar uma universidade.

Falta de identificacdo
com a profissdo

Ainda continua verdadeira a afirmacdo de que é
necessario formar mais e melhor os professores de
todas as areas. E essa formagdo ndo pode estar
concentrada no Sudeste ou nas grandes capitais.
Ela precisa abragar outras regibes do pais e,
também, se interiorizar.

Melhorar a Formacéo
Inicial

Evasdo e retencéo escolar
no curso de licenciatura
em quimica do instituto
de quimica da UFRGS

De acordo com a literatura, a falta de acolhimento
(Figura 5) é um condicionante sério para a evasdo
escolar, e a partir dos dados obtidos, podemos
concluir que na UFRGS, mais especificamente
para o curso de Licenciatura em Quimica, estes sdo
itens que influenciam diretamente no processo. Os
resultados apontam para um acolhimento ruim de
colegas, professores, 0Orgdos de representacdo
estudantil e Instituicdo sendo determinantes para
este fendmeno, com somente o acolhimento dos
servidores técnico administrativos aparentando
contribuir pouco para a evasao.

Integracdo Académica
/ Interagdo

A Licenciatura em Quimica acaba sendo vista
como inferior as demais habilitagdes, por
ingressarem separadamente no segundo semestre e
também por possuirem dentre as notas de entrada,
as mais baixas dos cursos de quimica (COPERSE,
2013). Nado h&d uma troca de saberes e
aprendizagens entre os estudantes das diversas
habilitagces, por estes ndo se entenderem como

Desvalorizacdo
Académica




sujeitos com diferencas que 0os unam, mas sim com
diferencas que os separam, estando os estudantes,
muitas vezes em conflito de interesses. Este fator,
aliado com um desprestigio cultural, social e
institucional, faz com o acolhimento acabe néo
existindo para os estudantes dos cursos de
Licenciatura em Quimica
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Muitos deles ndo se sentem satisfeitos com 0s
professores do Instituto de Quimica e se queixam
das relagBes ruins que desenvolveram com 0s
mesmos. A insatisfacdo para com os professores e
0 curso se nota em um primeiro relato do estudante
1 (E1): “Nao me sinto satisfeita, penso o curso ser
extremamente academicista na estrutura como um
todo, colegas, professores no geral sdo pessoas
individualistas que vivem em um mundo a parte "o
mundo da quimica".” Outro estudante (E2)
gostaria que a Instituicdo conversasse com 0s
professores orientando-os a ndo faltar com o
respeito com os estudantes da Licenciatura

Desvalorizacdo  do
Docente com a
Licenciatura

Em geral, as Licenciaturas acabam sofrendo de um
desprestigio social e cultural (Adachi, 2009),
estando a carreira docente desvalorizada
nacionalmente. Esta falta de reconhecimento e de
prestigio acaba sendo reproduzida, consciente ou
inconscientemente, pela Instituicdo e também nas
relacBes entre os sujeitos, podendo resultar em
processos de integracdo e recepgdo ruins ou
inexistentes para os estudantes que optam pela
carreira do magistério.

Desvalorizacdo da
Licenciatura

Dentre os pardmetros relacionados ao curso
(Figura 6), no que se refere ao estudo sobre a
contribuicdo de reprovacOes para 0 processo de
evasdo, os dados apontam uma divisdo entre as
respostas (Figura 6 — Grafico A). Metade dos
sujeitos afirma que um alto ndmero de reprovacdes
contribui para o fato, engquanto outra metade
afirma que embora possam ter reprovado em uma
ou mais disciplinas, isto ndo é condicionante para
que desistam do curso

Persisténcia /
Reprovacédo

Nos casos de uma estrutura curricular rigida e de
um alto rigor avaliativo de algumas disciplinas
(Figura 6 — Graficos C e D) vemos que a
contribuicdo € significativa para o fenbmeno da
evasao.

Curriculo

Quanto & metodologia de ensino e & didatica dos
professores, este parece ser um dos itens que mais
contribuem para o processo de evasdo, tendo em
vista a quantidade de relatos nesta area, e os dados
apresentados (Figura 6 — Grafico E e F).

Didatica do Docente

Dos parametros finais que ainda restam, dois se
fazem necessarios para investigarmos melhor as
causas da evasdo: a limitada oferta de horérios e
um alto nimero de estudantes matriculados em
algumas disciplinas.

Oferta de Horario
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Os dados apontam que a limitada oferta de
horérios para matricula de determinadas
disciplinas (Figura 6 — Grafico G), em alguns
casos ndo contribuem, em outros casos contribuem
significativamente, e na maioria das respostas,
podem ou ndo contribuir, dependendo da
combinacdo com outros fatores para a evasdo
escolar.

Oferta de Horario

O perfil dos alunos pode ser um fator contribuinte
para a evasdo mostrando que estudantes
trabalhadores que exercem alguma atividade
profissional, ndo podendo se  dedicar
integralmente ao curso, sdo sujeitos mais
propensos a “ndo se encaixarem” e, portanto,
evadir. No relato do Estudante E13: “Infelizmente
ndo consigo acompanhar as disciplinas pela minha
carga horaria diaria de trabalho semanal (40h) e a
falta de oferta de vagas de algumas disciplinas”
este poderia acabar se encaixando na categoria

Necessidade de
Trabalhar

Os dados obtidos com esta pesquisa contribuiram
para um melhor entendimento do fenémeno da
evasdo e retencdo dentro do Instituto de Quimica
da UFRGS, em especial para o curso de
Licenciatura em Quimica. Mostramos neste
trabalho, para o periodo investigado, que o
fendmeno da evasdo atinge cerca de 20% dos
alunos ingressantes, e que o fendmeno de retencédo
atinge cerca de 65% dos alunos.

Retencéo

Os problemas de acolhimento e integracdo entre
colegas, professores e Instituicdo para com o0s
estudantes de Licenciatura foram registrados
através de diversos relatos, detectando nestes, [...],
um grande grau de contribuicdo para o processo de
evasao no 1Q.

Integracdo / Interacdo

Problemas de ordem curricular (principalmente
carga horéria e excesso de conteldo) também
foram detectados pelo estudo como grandes
contribuintes para que o estudante desista do
curso.

Curriculo

A retencdo, de maneira geral, aconteceré quando o
estudante reprova em alguma disciplina, ou decide
reduzir o ndmero de disciplinas cursadas, nédo
estando mais na etapa recomendada para 0 curso.
Com a rigidez curricular, a falta de horarios
alternativos e a dificuldade de algumas disciplinas,
0 mesmo ndo consegue retornar a etapa
recomendada, ficando retido durante algum tempo
até conseguir graduar-se.

Retencéo

Evasdo e persisténcia
estudantil em cursos de
graduacdo das areas de
ciéncias e matematica:
uma revisdo da literatura

As razbes mais frequentes associadas pelos
trabalhos analisados correspondem as dificuldades
vinculadas ao desempenho académico e
reprovacdes em disciplinas iniciais dos cursos
(n=24); questdes relacionadas as crencas,
expectativas e motivacdes dos estudantes (n=22);
além de que sdo destacados fatores relacionados
a0s  condicionantes  socioecondmicos e

Desempenho
Académico/ Falta de
identificagdo com o
curso/ Reprovagdo /
Motivacdo /
Vulnerabilidade
Social
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demograficos dos estudantes (e.g., idade, sexo,
renda familiar) (n=15). Uma descricdo mais
completa desses resultados se encontra na
subsecédo que

Programa de educacdo
tutorial (PET): caminhos
académicos e
profissionais em um
curso licenciatura em
quimica

Trés categorias principais foram depreendidas
para estas vivéncias: i) coletividade e experiéncias
sociais; ii) autonomia e capacidade de
organizacdo; iii) experiencias académicas.[...].
Tais caracteristicas possibilitam que seus
membros troguem experiéncias, assim como se
ajudem mutualmente nas dificuldades académicas.

Integracéo Entre
Estudantes /
Permanéncia

Trés categorias principais foram depreendidas
para estas vivéncias: i) coletividade e experiéncias
sociais; ii) autonomia e capacidade de
organizacdo; iii) experiencias académicas. [...].
Tais caracteristicas possibilitam que seus
membros trogquem experiéncias, assim como se
ajudem mutualmente nas dificuldades académicas.

Permanéncia /
Programas
Institucionais

Coco (2012) também situa os momentos
marcantes com a inser¢do no PET no conjunto das
experiéncias vividas, destacando que os desafios
durante a trajetoria universitaria quando em
interacdo social promovem conexdes de vida,
“vidas que parecem em “desalinho”, se tomarmos
0s modelos de alunos até entdo imaginados para a
universidade” (p. 114). Nesse bojo de conexdes
estabelecidas e experiéncias compartilhadas
potencializa-se a perspectiva de permanénciana da
trajetoria.

Integracédo /
Permanéncia

Embora a evasdo e suas razfes sejam um tema
complexo, com algumas variaveis, alguns estudos
demonstram que a qualidade e a integracdo dos
estudantes as  situacbes  vivenciadas na
universidade aumentam as chances de
desenvolvimento ao longo do percurso académico

Integracédo
Universitaria

Os estudantes que integram 0 programa
apresentaram baixa evasao (7,7%) e alto indice de
concluséo (92,3%), em valores superiores a média
nacional e dos cursos de licenciatura em quimica.

Programas
Institucionais

A transformacdo das
relagdes com o saber
matemético de alunos
ingressantes na
universidade

Os altos indices de reprovagdo em Calculo (em
torno de 50%, segundo BARUFI, 1999) tém
recebido significativa atencdo nas publicagdes nos
Gltimos vinte anos, apontando essa disciplina
como fator de evasdo, principalmente nos
cursos de engenharia, em praticamente todas as
universidades do Brasil.

Retencéo /
Reprovacéo

Esse alto indice de reprovacdo em Matemaética
Instrumental evidencia a precariedade da
formagdo Matematica dos ingressantes e a
necessidade de a¢Bes tanto na escola bésica, como
nos primeiros anos dos cursos universitarios.

Base Escolar / Habito
De Estudo

Anélise das contribuigdes
dos  programas  de
assisténcia estudantil

A importancia do Programa de Assisténcia
estudantil € mencionada como fator motivador

Programas
Institucionais
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para a formacéo
académica de futuros
professores de

matematica

para a permanéncia no curso e continuidade dos
estudos.

Os resultados mostram que até o momento da
pesquisa, 51% dos investigados estavam sendo
contemplados por algum programa de bolsas
ofertado pelo curso ou Instituicdo. Para 82% dos
académicos pesquisados, a atuacdo em programas
remunerados contribui para a permanéncia dos
estudantes no curso. Destes, 47% destacam a
remuneragao como uma das maiores contribuigdes
dos programas para a continuidade dos estudos,
uma vez que a mesma proporciona, além de outros
beneficios, maior disponibilidade para se
dedicarem ao curso e auxilio nas despesas.

Programas
Institucionais

Por meio deste trabalho, fica evidenciado que os
programas remunerados contribuem para a
permanéncia e formacdo académica

Programas
Institucionais
Permanéncia

Para 82% dos académicos pesquisados (64 alunos)
a atuacdo em programas remunerados contribui
para a permanéncia dos alunos no curso. Destes,
47% dos alunos destacam a remuneracdo como
uma das maiores contribuicdes dos programas para
a continuidade dos estudos

Permanéncia
Programas
Institucionais

31% dos alunos afirmam que os programas
remunerados se configuram como um incentivo
para a permanéncia deles no curso.

Permanéncia
Programas
Institucionais

Uma maior disponibilidade para se dedicarem ao
curso e o auxilio nas despesas:

Tempo /Permanéncia/

Programas
Institucionais

Por meio deste trabalho, fica evidenciado que os | Permanéncia /

programas remunerados contribuem para a | Programas

permanéncia e formacdo académica dos alunos, Institucionais
Elementos da relagdo | Outro fator relevante na compreensdo dos motivos | Permanéncia /
com o saber de | acerca da permanéncia no curso pelos sujeitos da | Programas

estudantes egressos de
uma licenciatura em
Fisica

pesquisa diz respeito a jornada vivida por eles ao
longo da graduacdo. Dos 26 participantes, (12)
doze atuavam como docentes durante a
Licenciatura, e outros onze trabalhavam em algum
projeto dentro da Universidade (Pibid,5 Labidex,
Iniciagdo Cientifica, Bal de Ciéncias,6 entre
outros).

Institucionais

Um dos motivos dos altos indices de evasdo e
repeténcia no curso, visto que estudantes que ndo

Tempo / Permanéncia
/ Programas

tém a possibilidade de atuar em projetol...], | Institucionais /
normalmente, precisavam conciliar seus estudos | Repeténcia

com atividades profissionais, o que reduz o tempo

de dedicacdo as atividades discentes.

Assim, o aspecto interno da motivacdo ou a | Motivacdo /

mobilizacdo  mostra-se  fator  crucial na

permanéncia no curso.

Persisténcia
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Identificaram que uma das condic¢Ges presentes na
escolha, mas também na persisténcia dos
licenciandos em se manter no curso é o interesse
construido ao longo da vida escolar pregressa e
como a licenciatura se relaciona com as metas
estabelecidas por eles, propiciando bem-estar. Isto
evidencia que os fatores motivacionais sdo
importantes para compreensdo do problema da
evasdo da licenciatura em Fisica.

Motivacéo /
Persisténcia

Exceléncia, evasdo e
experiéncias de
integracéo dos estudantes
de graduacdo em Fisica

Evasdo dos cursos de graduacdo em geral, e da
Fisica, em particular, com o minimo de
complexidade, superando a tendéncia
simplificadora de abordar a evasdo como resultado
da falta de sucesso do estudante ou da instituicao.

Exceléncia
Académica

Uma revisdo da literatura
sobre a evasdo discente
nos cursos de licenciatura
em fisica

A assuncio do desafio de concluir o curso e a
lembranca de que desistir poderia implicar a
necessidade de ter que voltar a estudar para o
vestibular, funcionaram, entre outros, como raz@es
para a permanéncia dos licenciandos

Permanéncia

A dificuldade do curso, 0s insucessos em seu
ambito, a escassez de tempo e as dificuldades de
relacionamento com colegas e professores foram
os principais fatores indicados como causas da
evasao.

Interacdo / Tempo /
Reprovacédo

As causas da evaséo no curso de Licenciatura em
Fisica do Instituto Federal do Maranhdo
(IFMA)por meio de questionarios aplicados aos
estudantes evadidos e de informacgdes coletadas
junto aos registros académicos. No periodo de
2001 a 2009, cerca de 20% das vagas oferecidas
sequer foram preenchidas e cerca de 40% dos
matriculados acabaram abandonando o curso.

Desvalorizacdo da
Profissdo / Falta de
identificacdo com o

Ribeiro (2015) analisou os fatores que contribuiam
para a evasdo e a permanéncia no curso de
Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do
Parand (UFPR) segundo seus estudantes. Com
base em aportes de Bourdieu e por meio da
aplicacdo de um questiondrio a mais de uma
centena de licenciandos, evidenciou-se que as
principais causas para a evasao eram a escassez de
tempo para os estudos, pois muitos precisavam
trabalhar, e as perspectivas negativas sobre a
carreira docente.

curso / Baixo
Desempenho
Académico /
Problemas
Financeiros /
Problemas
Psicolgicos /
Localidade da
Instituicdo
Dificuldade do Curso /
Ensino  Basico /
Dedicacéo dos

Docentes / Tempo /
Trabalho

A Evasdo na Perspectiva
de quem Persiste: um
Estudo sobre os Fatores
que Influenciam na
Decisdo de Evadir ou
Persistir em Cursos de
Licenciatura em Fisica

Buscamos compreender os fatores que os levaram
a persistir, centrados na anélise da motivagao deles
a partir dos seus proprios olhares, e entender como,
apesar dos altos indices de evasdo, eles foram
capazes de  completar a  graduacao.

Persisténcia
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Pautado pelos Relatos
dos Formandosl

Inserida nesse cendrio, nossa pesquisa foca em
alunos que, apesar de todas as dificuldades que
enfrentaram ao longo do curso, conseguiram
superd-las e concluir a graduagdo, buscando
estudar os fatores que motivaram a persisténcia em
contraponto aqueles que buscam os fatores que
motivaram a evasao.

Persisténcia

Sendo assim, esses estudantes ndo apresentam
como meta concluir o curso de Licenciatura em
Fisica, e isso influencia na sua ndo motivacao para
persistir.

Persisténcia

E praticamente unanime a opinido entre os
formandos de que as disciplinas de Ensino de
Fisica sdo as mais proveitosas e importantes dos
curriculos das Licenciaturas, e sdo elas que
motivam muitos alunos a seguirem no curso e na
profissdo. Tal opinido pode ser exemplificada pela
fala de Enzo, que diz: “Se houvesse estas
disciplinas [do Ensino de Fisica] no inicio [do
curso], eu teria dado mais valor ao curso”.

Curriculo /
Persisténcia

Disciplinas sobre Ensino de Fisica poderiam atuar
como motivadoras para a persisténcia dos alunos
gue pensam em evadir, e ndo apenas daqueles
alunos que ja chegaram pelo menos na metade do
curso e que dificilmente vao desistir.

Curriculo /
Persisténcia

Todos os entrevistados, ao constatar o senso de
pertencimento como relevante na sua motivacéo
para persistir, associavam-na ao senso de
pertencimento social.

Integracdo / Senso de
Pertencimento

Apesar de ndo se mostrar tao relevante quanto os
demais construtos, dez dos doze entrevistados
relataram ter uma percep¢do de curriculo
desfavoravel.

Curriculo

Essa divisdo do curriculo vem carregada de fortes
criticas nas entrevistas, sendo uma das principais
causas da baixa percepcdo de curriculo dos
participantes, como podemos exemplificar pela
fala da estudante Vitéria: “Um curso quebrado,
dividido, era um curso que até a metade néo tinha
significado”.

Curriculo

Nas entrevistas pudemos perceber que as
disciplinas do inicio do curso se mostraram as mais
relevantes na diminui¢do da vontade de persistir.
O inicio dos cursos, no curriculo em que os
entrevistados estavam inseridos, apresentava as
disciplinas basicas de matematica e fisica, ciclo tal
que era extremamente semelhante ao curso de
Bacharelado, e sdo as disciplinas dos cursos de
licenciatura do IF/UFRGS que apresentam maior
taxa de reprovagdo.

Reprovacéo
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Andlise dos | Falta de recursos econdmicos, a necessidade de | Vulnerabilidade
condicionantes sociais da | levar um emprego em paralelo ou a dificuldade de | Social

evasdo e retencdo em | manter gastos com passagens, alimentacdo e
cursos de graduacdo em | moradia que atinge mais diretamente os estudantes
Fisica a luz da sociologia | de classes populares.

de Bourdieu

motivacdo e cobranca familiar para que o | Exigéncia / Pressdo
estudante satisfaca 0s niveis de exigéncia | Familiar

superiores mantidos por familias de classe média e
dominante podem ser fatores criticos para que o
estudante seja bem-sucedido nos cursos de Fisica.

Fonte: Autor (2024)

Caracteristicas dos cursos:

Caracteristicas do curso de Licenciatura em Fisica - Campus Arapiraca: 0 curso
teve inicio no ano de 2007, oferece 50 vagas anuais no primeiro semestre, possui carga
horéria total de 3.444 horas e funciona no turno diurno. A duragcdo minima para a
concluséo e de oito semestres e a maxima de doze semestres. O perfil do egresso € o de
um fisico-educador, voltado principalmente para a atuacdo na Educacdo Bésica ou na
gestdo do trabalho educativo.

Além disso, o profissional formado pela institui¢cdo pode atuar na area de pesquisa
e desenvolvimento académico e pedagdgico, com foco em investigagdes relacionadas ao
Ensino de Ciéncias/Fisica, bem como em pesquisas basicas e aplicadas desenvolvidas em
universidades e centros de pesquisa. As informacGes detalhadas sobre o curso estdo
disponiveis no site institucional: https://arapiraca.ufal.br/graduacao/fisica.

Caracteristicas do curso de Licenciatura em Quimica - Campus Arapiraca: 0 curso
teve inicio no ano de 2007 e oferta 50 vagas anuais no segundo semestre. Possui carga
horéria total de 3.550 horas e funciona no turno matutino. De acordo com a ultima
atualizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Quimica, realizada em 2018, a
duracdo minima para a integralizacdo do curso € de nove semestres e a maxima de
quatorze semestres.

O perfil do egresso contempla uma formacdo ampla, voltada a atuacdo nas
diversas areas da Quimica e areas afins, aliada a uma formacao pedagdgica que favorece
o trabalho interdisciplinar na Educacdo Basica, tanto no Ensino de Ciéncias quanto no
Ensino de Quimica. Além disso, o profissional formado deve estar capacitado para
atender as demandas da comunidade, refletindo criticamente sobre sua pratica pedagogica

docente e sobre a realidade regional do perfil do alunado, de modo a propor
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transformacdes para as geracoes futuras. As informacdes detalhadas sobre o curso estéo
disponiveis no site institucional: https://arapiraca.ufal.br/graduacao/quimica.
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