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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo central analisar as implicagdes da participagdo em um projeto de
extensdo universitaria, desenvolvido em um contexto inclusivo de um Colégio de Aplicacdo, para a
formacgdo inicial do pedagogo. Como objetivos especificos, propde-se: descrever as acdes e
experiéncias vivenciadas durante a atuagao extensionista; compreender as contribuicdes dessa
vivéncia para o desenvolvimento de saberes, competéncias e atitudes docentes voltadas a educagao
inclusiva; refletir sobre os desafios e aprendizagens decorrentes da articulagédo entre teoria e pratica;
e identificar as implicagcdes dessa experiéncia na construgdo da identidade profissional do pedagogo
em formacgdo. O interesse pela tematica emergiu a partir de experiéncias formativas e de reflexdes
tedricas que evidenciaram a relevancia da inclusdo e da pratica pedagdgica critica e reflexiva na
formagao docente. A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e reflexiva, sendo caracterizada como um relato de experiéncia. Destarte, a pesquisa
privilegia a analise de obras de referéncia, a saber: Freire (2008), Gadotti (2013), Pimenta (1996),
Pimenta e Lima (2012), Tardif (2012) e Schén (2000), bem como documentos normativos, a exemplo a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n° 9394/96,
a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e a Lei Brasileira de
Inclusao n° 13.146/2015. Os resultados sinalizam que a extensao universitaria, desenvolvida em um
Colégio de Aplicagao, constitui-se como um espago formativo privilegiado, favorecendo a articulagao
entre teoria e pratica, desenvolvendo uma postura critica, reflexiva e ética, bem como a consolidagao
de praticas pedagodgicas inclusivas. Conclusivamente, aponta-se para a necessidade de
fortalecimento das agdes extensionistas na formacéo inicial do pedagogo, da ampliagdo de
experiéncias formativas voltadas a inclusédo e do investimento em processos de formacéo continuada
que contribuam para a constru¢cado de uma educagao democratica e inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Extensao Universitaria. Formagédo do Pedagogo. Educagéo Inclusiva. Praticas
formativas. Colégio de Aplicagao.

ABSTRACT

This article aims to analyze the implications of participating in a university extension project,
developed in an inclusive context at a public school, for the initial training of pedagogues. Specifically,
it proposes to: describe the actions and experiences lived during the extension activity; understand
the contributions of this experience to the development of knowledge, skills, and teaching attitudes
geared towards inclusive education; reflect on the challenges and learning resulting from the
articulation between theory and practice; and identify the implications of this experience in the
construction of the professional identity of the pedagogue in training. The interest in the theme
emerged from formative experiences and theoretical reflections that highlighted the relevance of
inclusion and critical and reflective pedagogical practice in teacher training. This research is based on
a qualitative approach, of a descriptive and reflective nature, and is characterized as an experience
report. Therefore, the research prioritizes the analysis of reference works, namely: Freire (2008),
Gadotti (2013), Pimenta (1996), Pimenta and Lima (2012), Tardif (2012) and Schén (2000), as well as
normative documents, such as the 1988 Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDBEN) No. 9394/96, the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education and the Brazilian Inclusion Law No. 13.146/2015. The results
indicate that university extension, developed in a school of application, constitutes a privileged
formative space, favoring the articulation between theory and practice, developing a critical, reflective
and ethical stance, as well as the consolidation of inclusive pedagogical practices. In conclusion, this
paper points to the need to strengthen extension activities in the initial training of educators, to expand
training experiences focused on inclusion, and to invest in continuing education processes that
contribute to the construction of a democratic and inclusive education.
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1 INTRODUGAO

As vezes, nos meus siléncios em que aparentemente me perco, desligado,
flutuando quase, penso na importancia singular que vem sendo para
mulheres e homens sermos ou nos termos tornado, como constata Frangois
Jacob, “seres programados, mas para aprender”. (Freire, 1996, p. 27.)

A formacgao docente é processual, sempre tomada de saber e conhecimento
construido. Durante esses momentos, percebe-se a importancia do contato com o
outro, propiciando a reflexdo sobre o que foi aprendido e o que se pode aprender,
transformando seus saberes a partir dos diversos sujeitos com os quais se relaciona.
Nesse interim, o estudante entra em contato com a extensdo universitaria que
propicia exatamente esse processo de educar-se, com aprendizado autébnomo e
bilateral, onde ele aprende ao mesmo tempo em que ensina.

A extensao universitaria ocupa um papel estratégico na formagao do
pedagogo, pois promove a articulagao entre teoria e pratica por meio da inser¢éo dos
estudantes em contextos reais de atuagao educativa. Ao possibilitar o contato direto
com diferentes realidades sociais e escolares, a extensdo amplia as experiéncias
formativas e contribui para a construcdo de uma pratica pedagdgica critica, reflexiva
e socialmente comprometida.

Do ponto de vista social, a extenséo fortalece o vinculo entre universidade e
comunidade, favorecendo acdes educativas voltadas a inclusdo, a equidade e a
transformagao social. No ambito académico, constitui-se como espaco de produgcao
de conhecimentos, de ressignificagdo dos saberes tedricos e de desenvolvimento
profissional, consolidando a formacdo do pedagogo como sujeito capaz de
compreender a complexidade do contexto educacional e atuar de forma ética e
inclusiva (FORPROEX, 2012).

Pensando a respeito desse contexto formativo, € importante a discussao
acerca dos Colégios de Aplicagdo, posto que se configuram como um espaco
essencial para a construgdo do pedagogo, pois articula ensino, pesquisa e extensao
de uma forma unica, construindo os saberes necessarios de acordo com os diversos
contextos educativos, principalmente no que diz respeito a vivéncia inclusiva.

Vinculados as universidades, os Colégios de Aplicagao cumprem a funcao de
integrar ensino, pesquisa e extensao, oferecendo um ambiente pedagodgico que
favorece a observacgao, a intervencgao e a reflexdo sobre a pratica educativa. Destarte,

ao possibilitar a atuacdo em situagdes reais de ensino, contribuem para a construgao



de saberes profissionais fundamentados na articulacdo entre teoria e pratica. Assim,
consolida-se como um espaco formativo que potencializa o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas, éticas e sociais essenciais a atuagao do futuro pedagogo
(Pimenta; Lima, 2012).

A extensao universitaria tem grande relevéncia social no ambito da educacéo,
pois promove uma educacdo de qualidade tanto para o pedagogo em formagao
quanto para a instituicdo de ensino onde ele esta inserido, principalmente se esta for
um Colégio de Aplicagao, visto que possui relacéo direta com a universidade e de
acordo com a Portaria MEC, n° 959, de 27 de setembro de 2022, art. 4°, eles devem
“ser o espago preferencial para a pratica da formagao de professor realizada pela
Universidade” (MEC, 2022).

A Lei n° 13.146, denominada Lei Brasileira de Inclusdo, assegura o direito a
educacao das criangas com deficiéncia (Brasil, 2015), proporcionando a insergéao de
diversas criangas atipicas nas escolas, inclusive e principalmente nos Colégios de
Aplicacdo (CAP). Contudo, no que se refere a inclusao, isto ocorre por meio de
praticas pedagogicas sensiveis e alicercadas em estudos que contemplem a
diversidade dos individuos. O futuro pedagogo, ao estar inserido em um espago
formativo que contemple toda a diversidade de criancas, trabalhando com pesquisas,
discussoes, reflexdes e olhar sensivel, estara envolvido em um processo formativo
integral e humanizado.

Portanto, reafirma-se a relevancia da extensao universitaria, desenvolvida em
um Colégio de Aplicagao, por constituir um espago formativo que contribui para que
o docente se reconhecga, conforme Freire (2008) como um professor-pesquisador,
capaz de refletir criticamente sobre sua pratica. Além disso, as vivéncias inclusivas
possibilitadas nesse contexto fortalecem sua atuagao profissional, orientada por
principios éticos, pedagdgicos e sociais, favorecendo o exercicio da docéncia com
qualidade e compromisso.

Apesar do reconhecimento da importancia da extensdo universitaria na
formacéao inicial do pedagogo, observa-se a necessidade de realizar estudos que
investiguem, de forma aprofundada, como as vivéncias inclusivas desenvolvidas em
espacos como o Colégio de Aplicagao se consolidam como experiéncias formativas
significativas. Nesse cenario, pontua-se que, nao raras vezes, a formagao académica

permanece centrada em abordagens tedricas, com limitadas oportunidades de



insergao critica dos estudantes em contextos escolares reais que envolvam a
diversidade, as diferencas e os desafios da educacgao inclusiva.

A vista disso, a problematica deste estudo reside em compreender de que
maneira as agdes extensionistas realizadas em um Colégio de Aplicagao possibilitam
aprendizagens sobre inclusdo e contribuem para a formacdo do pedagogo,
considerando tanto o desenvolvimento de saberes profissionais quanto a construgao
de uma postura ética, reflexiva e socialmente comprometida.

O presente artigo analisa as implicagdes da extensao universitaria na formagao
inicial do Pedagogo a partir da experiéncia vivenciada em um Colégio de Aplicagao,
destacando a relevancia da extensdo e da educacdo inclusiva para o
desenvolvimento de uma formacao critica e reflexiva. Nesse percurso, o estudo busca
responder a seguinte problematica: quais sao as implicagées da participacao em
um projeto de extensao universitaria, desenvolvido em um contexto inclusivo
de um Colégio de Aplicacao, para a formacgao inicial do pedagogo?

O objetivo geral deste trabalho € analisar as implicagées da participacdo em
um projeto de extensdo universitaria, desenvolvido em um contexto inclusivo de um
Colégio de Aplicacao, para a formacéo inicial do pedagogo. A partir deste objetivo,
outras questdes de pesquisa se desdobraram, a saber: Descrever as acbes e
experiéncias vivenciadas durante a participacao no projeto de extensao universitaria
em um Colégio de Aplicagdo com foco na inclusdo escolar; Compreender de que
maneira essa vivéncia contribuiu para o desenvolvimento de saberes, competéncias
e atitudes relacionados a formagao docente e a pratica pedagdgica inclusiva; Refletir
sobre os desafios e aprendizagens decorrentes da atuagao extensionista, destacando
as contribuicbes da extensao universitaria na articulagdo entre teoria e pratica;
Identificar as implicacbes dessa experiéncia para a constru¢cdo da identidade
profissional do pedagogo em formagéao, especialmente no que se refere a atuagéo em
contextos inclusivos.

O interesse pela tematica emergiu no préprio percurso da formacgao inicial, a
partir das reflexdes teoricas desenvolvidas ao longo do curso e, sobretudo, das
vivéncias proporcionadas pelo contato direto com a realidade escolar. Esse interesse
foi se intensificando com a insercéo no projeto de extensao universitaria, o qual se
volta a selegcdo e formacao de Profissionais de Apoio Escolar (PAE) para o

acompanhamento de criangas em um Colégio de Aplicagao, possibilitando articular



os conhecimentos construidos na universidade com as praticas desenvolvidas em um
contexto educacional inclusivo.

A participagao no projeto possibilitou nao apenas observar, mas também atuar

e refletir criticamente sobre os desafios e as potencialidades da educagéo inclusiva,
despertando um olhar mais sensivel para as diferengas e para o papel social do
pedagogo. Dessa forma, a tematica ndo surgiu de maneira abstrata, mas foi se
constituindo a partir da experiéncia concreta, do dialogo entre teoria e pratica e da
compreensao de que a extensao universitaria € um espaco privilegiado de formagao.
Para atender a problematica proposta e aos objetivos delineados, este trabalho

esta organizado em seg¢des principais, a saber: o aprofundamento tedrico acerca da
extensao universitaria, da formagao do pedagogo e da Educacéo inclusiva; o percurso
metodologico trilhado na pesquisa; os resultados e discussao; e as consideragdes
finais. Essa estrutura permite apresentar, de forma articulada, os referenciais teéricos
que sustentam a pesquisa, os caminhos metodolégicos adotados, a analise dos
dados produzidos e, por fim, as reflexdes conclusivas acerca das contribuicdes da

extensao universitaria na formacao inicial do pedagogo.

2 A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA FORMAGAO DOCENTE

As universidades brasileiras iniciaram suas pesquisas e praticas extensionistas
a partir dos anos 1950 e 1960, sob influéncia dos movimentos sociais, com o objetivo
de devolver a sociedade os resultados de suas atividades e pesquisas (Gadotti,
2013), contudo com a perspectiva da educagao bancaria (Freire, 2005), depositando
seus conhecimentos de forma unilateral. O Férum de Pro-Reitores de Extensao das
Instituicbes de Educagao Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX), criado em
novembro de 1987, foi essencial para o avanco da Extensao. A partir dele, “O saber
académico e o saber popular se reencontravam” (Gadotti, 2013, p.2), oportunizando
a troca de saberes e conhecimento mutuo.

No ano seguinte a criacdo da FORPROEX, em 1988, a Constituicdo Federal
propds a indissociabilidade da triade ensino, pesquisa e extensao: “Art. 207. As
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao. (Brasil, 1988)".

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDBEN), art. 43, uma
das finalidades do Ensino Superior € “promover a extensao, aberta a participagao da

populagao, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao



cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicado” (LDBEN,1996).
Os estudantes, ao serem inseridos em programas extensionistas, refletem sobre seus
aprendizados e articulam os saberes construidos teoricamente com a pratica, além
de devolverem a sociedade o conhecimento que estdo construindo.

Nesse contexto, surge o Plano Nacional de Extens&o (PNE) que juntamente
com a FORPROEX conceitua a extensdo universitaria como “um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interagao
transformadora entre universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX,
2012, pg.23), sendo um pilar da Universidade Brasileira, dialogando com Ensino e
Pesquisa.

Para a implementagao das praticas extensionistas, o PNE propde as seguintes
diretrizes: Interagcdo dialdgica; Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade;
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao; impacto na formagao do estudante; e
impacto e transformacao social.

A interagdo dialdgica tem por objetivo a constru¢do de saberes entre a
universidade e a sociedade, com uma relagdo de dialogos e contribuicdes entre
ambas as partes com “um conhecimento que contribua para a superagao da
desigualdade e da exclusao social e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa,
ética e democratica” (FORPROEX, 2012, p. 30).

A interdisciplinaridade e interprofissionalidade visam a interagdo entre as
diversas areas e disciplinas, assim como suas diversas perspectivas e a dos
profissionais envolvidos, com o objetivo de compreender as especificidades de cada
area e associa-la ao todo, fugindo assim do generalismo, trabalhando com diversas
perspectivas (FORPROEX, 2012, p. 31).

Na diretriz indissociabilidade Ensino-Pesquisa- Extensao “o suposto € que as
acdes de extensao adquirem maior efetividade se estiverem vinculadas ao processo
de formacdo de pessoas (Ensino) e de geragdo de conhecimento (Pesquisa)”
(FORPOREX, 2012, p. 32). A extensdo com o ensino propicia o aprendizado
autébnomo, tornando o estudante protagonista do seu processo formativo. Também
permite que o estudante transpasse o espago designado, desconstruindo a ideia de

sala de aula e professor tradicionais, permitindo a compreensdo de que o
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conhecimento também esta para além dos muros da universidade e com as mais
diversas pessoas. Ja a extensdo com a pesquisa permite a producido de
conhecimento, principalmente no aspecto investigativo, possibilitando a participagao
do estudante em acbes extensionistas que podem delinear projetos futuros e em
producdes académicas a partir da experiéncia extensionista, difundindo seu
conhecimento e experiéncia por meio de publica¢des e difusdo académica.

As diretrizes preveem que haja impacto na formagdo do estudante, seja
através da experiéncia ou através da insercao desta participagdo no curriculo do
estudante. Intencionando uma qualidade na formacdo, as acbes extensionistas
precisam ter trés elementos: “(i) a designagao do professor orientador; (ii) os objetivos
da acdo e as competéncias dos atores nela envolvidos; (iii) a metodologia de
avaliagao da participagao do estudante” (FORPROEX, 2012, p. 35).

Por fim, a ultima diretriz denominada Impacto e transformacéo social reafirma
a relevancia da relagédo universidade-sociedade, almejando a transformagéo social
através da melhoria de politicas publicas e a solugédo dos interesses e necessidades
da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 35). Essa diretriz objetiva as seguintes

caracteristicas nas atividades extensionistas:

(i) privilegiamento de questdes sobre as quais atuar, sem desconsideragao
da complexidade e diversidade da realidade social; (ii) abrangéncia, de forma
que a agao, ou um conjunto de agdes, possa ser suficiente para oferecer
contribuigdes relevantes para a transformagao da area, setor ou comunidade
sobre os quais incide; (iii) efetividade na solugédo do problema. (FORPROEX,
2012, p. 36)

As orientagdes supracitadas constituem-se como diretrizes fundamentais para
a qualificagdo da pratica extensionista, conferindo-lhe maior eficacia em quaisquer
modalidades de atividades ou projetos de extensao, independentemente da cidade,
do estado ou da regiao em que venham a ser desenvolvidos.

Paulo Freire, em seu livro “Extensdo ou Comunicagao?”, apresenta
questionamentos indispensaveis sobre a extensdo. Inicialmente é questionado o
termo extensao semanticamente, fazendo correlagdes com o contexto em que essa
palavra esta inserida “Nesta acepcéo, quem estende, estende alguma coisa (objeto
direto da ag&o verbal) a ou até alguém (objeto indireto da agao verbal), aquele que
recebe o conteudo do objeto da acao verbal (Freire, 2013, p. 1)’

Em outras palavras, Freire questiona o fato da palavra dar a ideia de “estender
a si mesmo”, ndo sendo assim dialégica, mas unilateral. O sujeito pertencente a esse

tipo de extensdo sera somente passivo, recebedor do conhecimento de alguém.
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Nesta perspectiva o conhecimento construido sera fragmentado, parcial, pois nao
contemplara a completude que o processo de aprendizagem pode oferecer.

De acordo com Freire (2013), pensar no significado destes conceitos é
entender o quanto eles podem impactar no “fazer educativo”, pois perpetuar o
conceito da palavra extensédo é propagar que seu conhecimento tem mais valor do
que o dos outros, uma vez que, o seu conhecimento precisa ser “estendido” para que
os demais se apropriem dele. Freire (2013) propde uma construgcdo de conhecimento

libertadora, que entende a importancia de sujeitos ativos para a construgao do saber.

Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles
que sabem que pouco sabem- por isso sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais- em dialogo com aqueles que, quase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que
nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(Freire, 2013, p. 17)

Paulo Freire (2013) evidencia a necessidade de criticidade do saber, néo
aceitando-o, mas refletindo sobre ele. Durante o processo formativo, principalmente
no ambito da extensao, o estudante precisara entender como se posicionar frente as

situacgdes para assim obter conhecimento, pois a busca pelo aprendizado

Exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer uma agao
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica
invengao e reinvencgdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-
se assim, percebe o0 “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que
estd submetido seu ato. (Freire, 2013, p.19)

Na mesma perspectiva de Freire (2013), Gadotti (2013) questiona duas
vertentes da extensao universitaria que impactam o fazer docente, uma caminhando
na contramao do que a propria extensao defende. A primeira compreende a extensao
como um servigo assistencial, uma extensdo para 0s que ndo possuem
conhecimento, desconsiderando os saberes que a populacdo possui. Em
contrapartida, existe a vertente que compreende que o ser humano esta em constante
aprendizado e que a construgdo do conhecimento n&o se restringe a saberes
académicos, mas também culturais, na relagdo com a sociedade.

Compreender, de fato, o que € a extensado universitaria possibilita que o
processo formativo se desenvolva de maneira mais efetiva. Por meio da construgao
de conhecimentos em didlogo com o outro, da realizagcdo de pesquisas, das
devolutivas a sociedade sobre o que foi produzido e dos debates em torno de
tematicas relevantes para a populacao, a extensao universitaria alcanga seu potencial

maximo enquanto espago de formacao e transformagao social.

Repetimos que o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até
aqueles que se julga ndo saberem; o seu conhecimento se constitui nas
relagdes homem-mundo, relagées de transformacdo, e se aperfeicoa na
problematizagao critica dessas relagoes. (Freire, 2013, p.26)
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E imprescindivel reiterar a importancia que a relacdo ensino-pesquisa-
extensdo tem na formacdo do pedagogo. E através dessa relacdo que o
conhecimento cientifico sera produzido, com alunos autbnomos na producéo do seu
conhecimento, n&o somente reproduzindo passivamente os conteudos e
conhecimentos que Ihe s&o transmitidos, mas criticizando seus saberes, buscando na
pesquisa mais entendimento, construindo seu processo formativo de forma ativa”
(Demo; Furtado, 2023). E a partir da conexdo dessas trés funcdes que o individuo
chegara a integralizagao da educagéao, nao fragmentada, permitindo a construgao do

conhecimento e a busca continua por ele (Gadotti, 2013).

3 FORMAGAO DO PEDAGOGO E PRATICA REFLEXIVA

A formacgao inicial do pedagogo constitui-se como um processo fundamental
para a construcio de saberes e da identidade profissional docente. Essa formacgao é
essencial para que haja a articulagdo continua entre teoria e pratica, permitindo ao
estudante uma ampla compreensao do trabalho pedagodgico, compreendendo toda a
realidade escolar. Nessa perspectiva, a praxis pedagdgica e a pratica reflexiva séo
eixos centrais no processo de formacédo docente, visto que dialogam para o
desenvolvimento do pedagogo a partir da reflexao entre teoria e pratica.

Selma Garrido Pimenta (1996) ao abordar a construcdo da identidade

profissional, afirma que:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social
da profissao; da revisdo constante dos significados sociais da profissédo; da
revisdo das tradicbes. Mas também da reafirmacao de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhe de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias.
Constréi-se, também pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de
relacbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos. (Pimenta, 1996, p. 76)

Essa identidade profissional é essencial para o pedagogo, visto que impacta

diretamente no desenvolvimento das suas praticas profissionais. O profissional
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pedagogo precisa estar preparado para a tomada de decisdes, visto que a profisséo
€ complexa e imprevisivel. Assim, compreende-se que, em seu processo de
construgao, o pedagogo precisa obter experiéncias que o preparem para diferentes
situacdes, pois ensinar nao se resume a aplicacdo de métodos ou técnicas. Para

Pimenta (1996, p.77):
A docéncia se constitui a partir dos saberes construidos na relagéo entre
teoria e pratica reflexivas. Os saberes da experiéncia sdo também aqueles
que professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem- seus
colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores.

Neste sentido, os saberes da experiéncia sdo essenciais para a formagao do
pedagogo, uma vez que o aluno podera estar inserido em um espago propicio para
sua reflexdo, além de obter conhecimentos no exercicio da sua profissao, a partir da
reflexdo e do contato com o outro.

Donald Schoén (2000) também enfatiza acerca da formagao de um profissional
reflexivo, afirmando a importancia da reflexao sobre a agao, no momento que ocorre
e apos ela. O autor traz termos como conhecer-na-agéo, quando “o revelamos pela
execugao capacitada e esponténea da performance (Schon, 2000, p.31)”; reflexao-

na-acao, ‘refletir no meio da agédo, sem interrompé-la (Schon, 2000, p.32)

" e
presente-na-agao, “durante o qual ainda se pode interferir na situagdo em
desenvolvimento, nosso pensar serve para dar nova forma ao que estamos fazendo
(Schon, 2000, p.32).

Schén (2000) destaca a relevancia do ensino pratico, pois eles sao cruciais
para a insergao dos profissionais em saberes comuns na profissdo, que auxiliardo no
desenvolvimento de um profissional competente que conseguira solucionar as

questdes que surgirem.

Quando alguém aprende uma pratica, é iniciado nas tradicbes de uma
comunidade de profissionais que exercem aquela pratica e no mundo pratico
que eles habitam. Aprende suas convengdes, seus limites, suas linguagens
e seus sistemas apreciativos, seu repertorio de modelos, seu conhecimento
sistematico e seus padrdes para o processo de conhecer-na-agdo. (Schon,
2000, p.39)

Ou seja, é essencial que na formacao inicial do pedagogo ele possa ter contato
com situagdes reais de ensino, nas quais possa observar, intervir, refletir sobre sua
pratica e desenvolver-se a partir do contato com outros profissionais.

Tardif (2012), ao abordar sobre os saberes docentes, pontua que” o saber

docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes.
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Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os
da ciéncia da educagéao e da pedagogia) e experienciais. (Tardif, 2012, p.33).

Os saberes profissionais, de acordo com Tardif (2012, p.36), sdo os “saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores”, ou seja, que foi adquirido
enquanto estudante, como os saberes pedagdgicos a partir das diferentes
concepgoes e doutrinas e através das ciéncias da educacao.

O conceito de saberes disciplinares, proposto pelo mesmo autor, se refere aos
“saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de
que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas. (Tardif, 2012, p.38). Esses saberes séo
construidos a partir das disciplinas que foram inseridas na universidade e que os
estudantes terdo acesso durante seu cotidiano académico.

Os saberes curriculares “correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
meétodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos” (Tardif, 2012, p.38)., logo, a forma de apresentacao das
disciplinas e como o professor deve prosseguir com elas.

Os saberes experienciais “sdo baseados em seu trabalho e seu cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sao por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2012, p. 39). E esse
saber que o presente trabalho enfatiza, uma vez que ele se constitui na pratica
docente e se articula com os demais saberes, os quais se manifestam de forma
integrada na atuagao do pedagogo durante o desenvolvimento de sua pratica.

Além disso, o autor ressalta que o corpo docente possui diferentes saberes,
adquiridos em todo o percurso profissional e até antes dele. A experiéncia com a
educacao € iniciada assim que € inserido na escola, portanto, antes de se tornar
educador, o futuro profissional docente ja compreende o funcionamento da escola,
pois isso se relaciona com seus saberes sociais, sua construcdo pessoal (Tardif,
2012).

Freire (2008) também pontua acerca da pratica reflexiva na formacdo do
pedagogo. Para ele, ensinar exige reflexao critica sobre a pratica, pois, por meio dela
o professor se vé como sujeito em constante aprendizagem. Dessa forma, a reflexao

sobre a pratica deve estimular a curiosidade e o questionamento da realidade,
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possibilitando uma pratica pedagdgica alicercada na formacdo ética, reflexiva,
democratica e social.

A préatica pedagogica € importante para que os professores se constituam
enquanto profissionais, pois € partir dele que esses saberes serao aprofundados e
postos em ac¢do. Por este motivo, Pimenta (1996, p. 82) salienta “O futuro profissional
nao pode constituir seu saber-fazer senao a partir de seu proprio fazer”, isto €, a partir
da acado o profissional construird seus saberes e questionara suas praticas e
aprendizados, compreendendo a importancia das experiéncias como espago de
investigacéao, reflexdo e construgdo docente.

E importante ressaltar que, a pratica é um importante instrumento de
aprendizado e formacao docente, mas ela ndo deve ser tratada isoladamente, pois é
indissociavel da teoria. Assim como afirma Pimenta e Lima (2004, p. 37) “A pratica
pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforgar a ilusdo
de que ha uma pratica sem teoria ou uma teoria desvinculada da pratica”, em outras
palavras, ambas precisam estar em relagdo direta, dependendo uma da outra para

uma pratica docente efetiva e de qualidade.

4 EDUCAGAO INCLUSIVA E FORMAGAO PARA A DIVERSIDADE

A educacéo inclusiva é essencial para a formagao do pedagogo, pois promove
praticas que valorizem a diversidade no contexto escolar. A Declaracido de
Salamanca (1994, pg. 1), afirma que “toda crianga tem direito fundamental a
educacéo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem”. No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n°
9.394 de 1996, reforca a igualdade de condi¢gbes para acesso € permanéncia das
criancas e adolescentes na escola, independente de suas especificidades. A Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEEPEI)

(Brasil, 2008), orienta que

§ 3° A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da
organizagédo do sistema educacional geral, de forma a assegurar que o0s
estudantes que sao publico da educacgao especial tenham o direito a ser
incluidos em classes e escolas comuns, com 0 apoio necessario a sua
participacdo, permanéncia e aprendizagem.

A Lei n° 13.146/15, denominada Lei Brasileira de Inclusao, define que

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e
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efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas.
(Brasil,2015)

Ela também assegura diversos direitos para a crianga com deficiéncia, entre
eles um Sistema educacional inclusivo, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e um Profissional de Apoio Escolar (PAE), efetivando a inclusdo da crianga no
ambiente escolar, ndo somente sua insergcdo no meio, pois “O principio da inclusao é
o de que todos, apesar das diferengas, devem permanecer juntos (Balbino et al, 2021
apud Borges; Pereira; Aquino, 2012).

A escola precisa estar atenta e preparada para zelar pela crianga, cuidando e
ensinando-a, visando sua autonomia, assim como o profissional do AEE e o PAE. O
profissional do AEE estara a acompanhando e realizando momentos formativos com
ela, melhorando seu comportamento e aprendizado. Por fim, o PAE acompanhara
todos os dias em sala de referéncia, cuidando de suas necessidades fisicas,
emocionais e de aprendizagem, juntamente com o/a professor/a da sala.

O pedagogo atua como mediador de praticas inclusivas, adaptando curriculos
e metodologias para atender a diversidade existente em sua sala, contemplando a
todos e auxiliando em necessidades diversas. Ele deve garantir que todos convivam
em ambientes compartilhados, mas respeitando as caracteristicas de cada um,
realizando, se preciso, mudang¢as no ambito avaliativo e metodolégico. Como previsto
pela PNEEPEI (2008).

§ 5° Os recursos de acessibilidade na educagdo serdo considerados e
planejados com vistas a assegurar ao estudante condi¢cdes de acesso ao
curriculo, participagdo nas atividades escolares e desenvolvimento da
aprendizagem, e abrangem tecnologias, servigcos, estratégias e adaptacdes
que eliminam barreiras nos materiais, nos ambientes, no transporte, nos
mobiliarios e equipamentos, nos sistemas de comunicagado e informacao e
nas demais dimensdes da vida escolar. (Brasil, 2008)

A adaptagao dos materiais e das formas de avaliar o aluno com deficiéncia, &
permitir o acesso e permanéncia deste na escola, compreendendo suas
potencialidades e limitagdes. E importante ressaltar a necessidade de formacédo
continuada para reconhecer essas especificidades e realizar uma pratica pedagogica
inclusiva, pois para que o professor possa desenvolver atividades adequadas, formas
diferentes de avaliagdo, diferentes metodologias de aula, ele precisa estar
constantemente se formando e informando. Assim como destacado pela Declaracao
de Salamanca (1994, p. 9), a aquisicdo de conhecimentos ndo deve ser somente em

atividades tedricas, mas também praticas diarias que o aluno demonstrar
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necessidade de aprendizado, como por exemplo, habilidades sociais, do cotidiano,
objetivando sua independéncia.

A Declaragdo de Salamanca (1994) foi uma das primeiras declaragbes a
evidenciar a busca pela qualidade de ensino para criangas atipicas, no ambito da

educacao especial e inclusiva. Ela prevé

Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua
de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na
classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da
escola e expandindo, conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada
por professores especializados e pessoal de apoio externo. (Declaragéo de
Salamanca, 1994, p. 9)

Através desse direcionamento, uma equipe multidisciplinar sera responsavel
pelo acompanhamento dos alunos, a fim de que eles consigam o apoio adequado
sem sobrecarga para os profissionais envolvidos. Contudo, isso ainda representa um
grande desafio, seja nas escolas publicas ou privadas, porque uma grande equipe
demanda um grande investimento. Por este motivo, ha um aumento de professores
sobrecarregados, tentando realizar toda a ajuda possivel para seus alunos sem o
apoio e suporte adequado.

Outro desafio no que diz respeito a realidade escolar é a relagdo dos pais com
a escola. As criangas com necessidades especificas precisam de suporte na escola,
mas também em casa. Para que isso acontecga, os pais precisam ser conscientizados
sobre seu papel e o que precisam fazer para auxiliar na realidade escolar de seus
filhos.

A educacdo de criangas com necessidades educacionais especiais € uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte
dos pais favorece a integragdo escolar e social. Pais necessitam de apoio
para que possam assumir seus papéis de pais de uma crianga com
necessidades especiais. O papel das familias e dos pais deveria ser
aprimorado através da provisdo de informagdo necessaria em linguagem
clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informagéao e de treinamento em
habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas aonde a
tradigdo de escolarizagao seja pouca. (Declaragdo de Salamanca, 1994, p.
14-15).

Essa conscientizacdo s6 é possivel através de politicas publicas e de uma
equipe multidisciplinar que possibilite e amplie as relagcdes para além da sala de aula.
Através de uma equipe, o professor conseguira focar no que precisara ser
desenvolvido em sala, propiciando um melhor aprendizado para os alunos e uma

pratica mais especifica e individualizada.
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5 CAMINHOS DA PESQUISA: DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e reflexiva, com fundamento na metodologia autobiografica
desenvolvida por Marie-Christine Josso (2007), a partir das experiéncias vivenciadas
pela autora. Para Josso (2007) a perspectiva autobiografica compreende que a
formagédo néo se restringe aos conteudos, mas também a partir das experiéncias
vividas e ressignificadas pelo sujeito, fazendo-o revisitar sua trajetéria e aprender a
partir dela. Essa escolha metodoldgica justifica-se pela intengdo de compreender e
analisar os impactos das vivéncias formativas decorrentes da participagcdo em uma
atividade de Extensdao Universitaria realizada em um Colégio de Aplicagao,
principalmente para consolidar a formagéao do pedagogo.

O procedimento metodolégico adotado consistiu na descricdo e analise da
experiéncia vivenciada pela graduanda em pedagogia enquanto bolsista de extensao
em um Colégio de Aplicagao, articulando com a pesquisa bibliografica para subsidiar
a analise e construgdo argumentativa. A atuacdo da estudante extensionista
possibilitou a insercdo direta no cotidiano escolar, favorecendo a observacado das
praticas pedagogicas e estratégias realizadas no cotidiano escolar voltado a inclusédo
dos estudantes. Essa vivéncia permitiu a articulacdo entre os conhecimentos tedricos
adquiridos na formacdo académica com as praticas desenvolvidas no contexto
escolar.

As fontes de dados utilizadas foram registros pessoais produzidos durante o
periodo de atuagao extensionista, como observagbes de campo, diarios reflexivos,
relatorios de atividades elaborados para o projeto de extensdo, assim como as
relagdes estabelecidas com os profissionais da instituigao.

No que se refere aos critérios éticos, este trabalho garantiu a preservagao da
identidade dos envolvidos e da instituicdo onde a experiéncia foi desenvolvida. Para
a escrita da pesquisa, foram utilizados nomes ficticios e informagcbes que nao
identificassem diretamente os individuos e /ou o Colégio.

Por fim, a metodologia teve como objetivo principal refletir sobre os significados
e as aprendizagens emergentes da vivéncia extensionista, compreendendo a
extensao universitaria como um espacgo formativo privilegiado para a construgao de
saberes pedagdgicos, para o desenvolvimento de praticas inclusivas e para a

consolidagéo dos saberes do pedagogo.



19

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos tépicos a seguir, o presente trabalho abordara os resultados e discussdes
obtidos a partir da articulagdo entre as pesquisas bibliograficas e as vivéncias
extensionistas no projeto desenvolvido em um Colégio de Aplicagdo que esta autora

atuou ativamente como bolsista, na fungao de Profissional de Apoio Escolar.

6.1 O CONTEXTO DA VIVENCIA EXTENSIONISTA

O Colégio de Aplicacdo no qual o projeto de extensao foi desenvolvido, se
configura como um espago que inicialmente so6 atendia o publico da Educacéo Infantil,
dos 2 anos até os 6 anos de idade, possuindo 4 turmas ao todo: Maternal I, Maternal
II, Primeiro Periodo e Segundo Periodo. No ano de 2025 e 2026, ocorreu uma
ampliacdo que permitiu contemplar as primeiras turmas do Ensino Fundamental I: 1°
ano e 2° ano.

O processo de selecdo dos estudantes, por ser vinculada a uma Universidade
Federal, ocorre através da Comissdo responsavel pelos processos seletivos da
propria universidade. Por possuir um limite de vagas, por questdes estruturais e
quantitativo de pessoal, € realizado um sorteio para as vagas disponiveis. Todas as
informagdes, desde o processo de selegao, quantitativo de vagas por turma, até o
resultado do sorteio é informado virtualmente com editais através da pagina da
Comisséao responsavel.

Este Colégio de Aplicagao, por ser um ambiente propicio para ensino, pesquisa
e extensao, € muito procurado por maes de criangas atipicas, visando uma qualidade
no ensino e acompanhamento delas. Com o tempo, o quantitativo de criancas
atipicas, principalmente com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foram
aumentando, necessitando de uma ampliagao nas equipes de sala com profissionais
de apoio para os professores. A autora deste trabalho atuou como bolsista de
extensao nesse projeto, acompanhando os processos que ocorreram enquanto este
estava no processo de tornar-se Colégio de Aplicagao.

Assim que o espago se tornou Colégio de Aplicagdo, a Pro-Reitoria de
Extensdao da Universidade (PROEX) disponibilizou vagas para o Profissionais de
Apoio com o Projeto de Extensédo “Saberes e Fazeres por uma pratica inclusiva no
Colégio X” para criangas com deficiéncia, auxiliando a crianga e o professor de

referéncia. O primeiro edital ocorreu em 2024, disponibilizando 6 vagas para o
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Colégio. Essas vagas nao contemplaram todas as criangas, pois algumas possuiam
apoio enviado pela prefeitura da cidade. No ano seguinte, o Colégio conseguiu o
quantitativo ideal de vagas, contemplando a todas as criangas que possuiam laudo
médico.

O processo seletivo para a entrada desses profissionais foi minucioso, com 3
(trés) etapas avaliativas, sendo através da avaliagdo de experiéncia anterior no
acompanhamento de criangas atipicas, comprovante de participagdo em agdes
extensionistas vinculadas a inclusdo e entrevista com uma equipe da instituicdo. E
importante frisar que o profissional precisaria ser estudante da Universidade e dos
seguintes cursos: Pedagogia, Psicologia ou Educacgao Fisica.

De acordo com o Programa de Extensdo, o projeto extensionista tem como
objetivo: Trabalhar em estreita colaboragéo com a equipe de sala, familia e terapeutas
para facilitar a inclusdo e o desenvolvimento das criangas no Colégio X e em
ambientes diversos; Oferecer uma abordagem personalizada que leva em
consideracao as necessidades individuais de cada crianca e, a0 mesmo tempo,
contribuir para sua insercao nas rotinas diarias da turma a qual faz parte; Participar
das formacoes e atividades culturais oferecidas pelo Colégio X, pela Universidade Y
e outras instituicbes com a tematica relacionada a educacgao infantil e a inclusao.

O bolsista extensionista também possui um plano de trabalho, a fim de orientar
a compreensao e pratica do estudante acerca de suas atribuicdes no Colégio. De
acordo com ele, o profissional tem como atribuigdes: Cumprimento do Plano de
Trabalho; Apresentacao de relatérios decorrentes das agdes propostas; Elaboragao
e publicacao na Revista de Extensdo da Universidade Y, pelo menos, um produto de
extensdo, retratando saberes diversos desenvolvidos, trabalhados ou divulgados
durante as agdes do projeto ou algum relato sobre sua agao extensionista, vinculado
ao edital do Colégio X.

Todas as informacgdes sobre o projeto e as agdes do bolsista sdo cadastradas
no Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA). A insergédo dos
relatérios do bolsista também ¢€ inserida nesta plataforma e avaliadas pelos
responsaveis pelo projeto em um periodo pré-determinado;

A demanda por profissionais de apoio cresceu junto com o aumento de
criangas atipicas na escola, evidenciando desafios significativos tanto na organizagao
institucional quanto na formacao dos profissionais para a realizagdo de um trabalho
inclusivo e eficaz. Embora o projeto extensionista tenha representado um avango para

o Colégio e para as criangas, no que se refere a democratizagdo do acesso delas a
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escola, foi perceptivel a necessidade de um planejamento adequado e detalhado para
atender as especificidades que a educacéo inclusiva demanda.

E fundamental reconhecer que o Colégio esteve sempre promovendo
formacdes continuadas mensais, a fim de promover a capacitacdo de todos os
profissionais, inclusive os profissionais de apoio, assim como prevé a Lei Brasileira
de Inclusé&o (LBI) (2015). Além disso, a autonomia ofertada aos bolsistas permite que,
por eles serem ainda estudantes, estejam sendo atores ativos no processo de
construgao de seu conhecimento, ao mesmo tempo que podem compartilhar o

conhecimento obtido com os demais profissionais.

6.2 A PRATICA INCLUSIVA NA EXTENSAO

A autora, aluna bolsista de extenséo, iniciou suas atividades no Colégio X
ainda como estagiaria enviada pelo Municipio, em 03 de outubro de 2022. Foi enviada
para acompanhar uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na turma
do maternal 2, periodo vespertino. Como estagiaria, desempenharia sua fungao de

Profissional de Apoio Escolar (PAE), que conforme a LBI, artigo 3°

Xl - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacao, higiene e locomog¢éo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas; (Brasil, 2013)

Com o inicio das atividades com a crianga muitas foram as percepcgoes,
atividades, estratégias, sempre buscando cada vez mais conhecimento para um
trabalho eficaz, inclusivo e com muito afeto. Ao terminar o contrato como estagiaria,
fez o processo para continuar no Colégio, porém, como bolsista de extensdo. Optou
por permanecer, pois desde sua chegada percebeu o quanto estar com ela ampliou
seus conhecimentos e a transformou como pessoa e profissional.

Ao tratar sobre a crianca a fim de n&o expor sua identidade, utilizaremos o
nome “A” ou o termo “crianga” para referir a ela. Segue abaixo um trecho retirado de
um dos relatorios desta autora acerca das primeiras experiéncias e avangos da
crianga desde a sua chegada:

“A chegou chorando bastante, ndo gostava de ficar dentro da sala de referéncia
e andava bastante por toda a extensdo da escola, como se estivesse compreendendo
0 espaco em que estava inserida. Quando cheguei, ela tinha o habito de ficar um

tempo do lado de fora até tentarmos leva-la para sala, chegando até 1 hora do lado
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de fora. Ficava cerca de 40 minutos em sala, com muita resisténcia, querendo fugir,
e depois ia para o intervalo. Na volta do intervalo, precisava ficar mais um tempo do
lado de fora, quase o mesmo tempo do inicio, para depois entrar. Ao todo, ela ficava
somente 1 hora e 40 minutos em sala. Comecei aos poucos a diminuir o tempo,
mesmo com as resisténcias, e depois comecei a recebé-la ja dentro da sala para que
ela compreendesse que precisava ficar la dentro.

Ela ndo se sentava para comer e entdo comecei a trabalhar em cima disso e
depois sua independéncia para pegar seu lanche e se sentar. Dentro da sala,
trabalhei o sentar junto com os colegas, mesmo que por pouco tempo inicialmente e
sempre a estimulei a participar de todas as propostas. Com o tempo ela comegou
também a brincar com as outras criangas e a falar, um grande avango que alegrou a
todos. No inicio desse ano (2025) ela desfraldou, mas mantive a rotina do banho que
Ja tinha desenvolvido com ela, pois a acalma e me permite deixa-la a vontade, sem o
receio que ela se suje. Tudo isso foi um trabalho em equipe, sempre conversando
com os pais e com a equipe de sala.”

A principal estratégia utilizada com ela foi embasada no Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), mais especificamente nas suas Diretrizes. As
comumente utilizadas sao (Sebastian-Heredero, 2020): 1. Oferecer op¢des diferentes
para percepcao; 2. Fornecer varias opgdes para linguagem, expressdes matematicas
e simbolos; 3. Orientar o processamento, a visualizacdo e a manipulagdo de
informacdes; 4. Usar multiplos meios de comunicacao; 5. Proporcionar op¢des para
promover o interesse por parte dos estudantes; 6. Otimizar a escolha individual e a
autonomia; 7. Minimizar a sensagao de inseguranca e as distragdes; 8. Proporcionar
opgdes para manter o esforgo e a persisténcia; 9. Variar as exigéncias e 0s recursos
para otimizar desafios; 10. Fomentar a colaboragao e a cooperacgao; 11. Proporcionar
opgodes para autorregulagao.

Assim como todas as criangas, as criangas com necessidades educacionais
especificas possuem caracteristicas proprias, habilidades e formas de se expressar
que sao de acordo com a sua personalidade. Elas também possuem potencialidades,
por isso estimular todos os dias é essencial, como também possuem limites, sendo
necessario observar se as atividades propostas irdo ultrapassa-los, podendo gerar
assim uma desregulagao emocional.

Saber somente os conceitos e teorias ndo € suficiente, visto que a

aprendizagem ocorre também no cotidiano escolar e no lago estabelecido com a
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crianga, sendo este Ultimo imprescindivel. E exatamente nesses aspectos que o PAE
estara cotidianamente com a crianga, sempre atento a mesma e estabelecendo o
vinculo que é tao importante para elas.

Paulo Freire, em seu livro a Pedagogia da Autonomia, pontua que

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto da alegria,
gosto da vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperancga, abertura a justica,
nao é possivel a pratica pedagodgico-progressista, que ndo se faz apenas
com ciéncia e técnica.

(Freire, 2000, p. 118)

A ciéncia e a técnica s&o cruciais para o trabalho no ambito escolar, contudo,
somente eles ndo sao suficientes. As qualidades citadas por Freire sdo essenciais,
visto que o trabalho com criangas precisa ser vivido, sentido, experienciado, acessivel
e disponivel a ouvir. Estar acompanhando as criangas, sejam elas tipicas e atipicas,
necessita sempre de sensibilidade e afetividade.

Durante o percurso com a crianga, também houve muitos desafios a serem
enfrentados. O primeiro deles foi a auséncia de capacitacdo do proprio curso de
Pedagogia para a pratica inclusiva. Durante todo o percurso formativo, foram poucas
as disciplinas que contemplaram essa tematica tdo importante e pertinente para a
pratica pedagdgica inclusiva. O curriculo académico deve ser o primeiro a contemplar
e evidenciar a inclusdo e a diversidade na sala de aula, pois, enquanto futuros
pedagogos, os estudantes precisam estar prontos a trabalhar com as diversas
especificidades e demandas.

Além disso, outra situacdo percebida durante a pratica foi o0 aumento de
criangas atipicas em uma sala de aula/ referéncia. E importante ressaltar que insercéo
na escola regular, ou seja, a crianga estar matriculada e comparecendo as aulas, é
diferente de inclusdo. A integracdo ocorreu quando os alunos com deficiéncia
conseguiram a possibilidade de estudar em uma escola regular, o que n&o era
possivel anteriormente (Sanches; Teodoro,2006). Ja o principio de uma escola
inclusiva

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacgao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. (Declaragédo de Salamanca, 1994, p. 5)
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Isto significa permitir que a crianga esteja naquele espago com as suas
necessidades sendo atendidas e obtendo aprendizagens com qualidade. Muitas
criangas atipicas em uma unica sala podem fazer com que essa aprendizagem nao
acontega, visto que uma criangca pode impactar a outra, causando desregulagdes
emocionais constantes. Por este motivo, a Declaragao de Salamanca (1994) pontua
arranjos organizacionais e estratégias de ensino, visando situagdes que podem
ocorrer e que devem ser precavidas a fim de preservar a saude fisica e emocional
dos estudantes.

Outrossim, ha a sobrecarga para o professor de referéncia da sala, afetando o
desenvolvimento de sua pratica, e por consequéncia, o aprendizado das criangas. O
Colégio obteve uma sala para servir de suporte para as criangas, contudo, a sala
ainda carece de planejamento para realizar a conexao da sala de referéncia com a
sala de suporte. E importante também a orientacdo de como utiliza-la da melhor
maneira a fim de que a crianga possa se regular, sem perder momentos de

aprendizado significativos e sem optar por substitui-la pela sala regular.

6.3 CONTRIBUICOES PARA A FORMAGAO DOCENTE

Durante o projeto extensionista no Colégio de Aplicacdo, as relagbes
estabelecidas com os outros profissionais do espago permitiram o inicio de uma
pratica com apoio e incentivo. A pratica possibilita a reflexdo dos conhecimentos
adquiridos na universidade que, no momento, serdo colocados em pratica durante o
trabalho exercido com as criangas. A chegada em um novo ambiente traz o
qguestionamento da sua capacidade enquanto profissional, permitindo que a incerteza
e 0 medo sejam trazidos a tona.

Contudo, ao entrar em contato com profissionais que atuam ha mais tempo na
docéncia e que demonstram confianga no trabalho a ser desenvolvido, a inseguranga
inicial € gradualmente superada, cedendo espaco ao fortalecimento da postura
profissional e a construgdo da confianga necessaria para uma atuagao pedagodgica
qualificada.

Sao momentos e profissionais como esses, que dao animo para que um bom
trabalho aconteca. Quando, enquanto aprendiz, vocé obtém apoio. Essa empatia foi
um dos motivos para que a autora nao desistisse da profissdo. Estar em um espaco

onde seu trabalho é enaltecido, permite que mais profissionais tenham animo para
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continuar exercendo seu trabalho com exceléncia. Além disso, permite que no futuro,
situagcdes como essa sejam perpetuadas.

Outro aspecto central foi a possibilidade de refletir durante a pratica e, a partir
disso, desenvolver novas técnicas. No trabalho com criangas, sejam elas tipicas ou
atipicas, nado existe manual, as situacbes aparecem e enquanto docentes é
necessario resolvé-las. Schon (2000, p.34) afirma que

A reflexdo gera o experimento imediato. Pensamos um pouco e
experimentamos novas agdes com o objetivo de explorar os fendmenos
recém-observados, testar nossas compreensdes experimentais acerca
deles, ou afirmar as agdes que tenhamos inventado para mudar as coisas
para melhor.

Através da pratica com criancas atipicas foi possivel perceber o quao essencial
sdo as interagdes, relacdes e afetos durante a pratica. Estabelecer uma relagao de
afetividade permite que a crianga possa confiar em quem esta com ela. E permitir que
ela tenha certeza de que vocé cuidara dela e estara com ela em seus momentos mais
dificeis. E ter uma préatica docente que age com amor e sensibilidade.

Além disso, a extensdo universitaria também é um grande potencializador da
formagédo docente. Ela permite que, além de relacionar a teoria com a pratica, o
profissional se desenvolva de forma integral e cidada, agindo a partir das demandas
concretas da sociedade. Esse dialogo entre teoria e as demandas da sociedade
ocorre quando os estudantes sio inseridos em contextos educativos, como a escola,
marcados por diferengas culturais e sociais, compreendendo as diferentes realidades,
obtendo sensibilidade social e consciéncia critica.

O artigo 2° da Lei n° 9.394/96 assegura que “A educagao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996). Os estudantes, ao
serem inseridos na pratica, irdo compreender o papel do professor enquanto sujeito
capaz de intervir na realidade através do ensino, estimulando seus alunos e atuando
para a melhoria deles. Também permitira a desconstru¢édo da ideia abstrata de
educacao para a realidade vivida nela, promovendo experiéncias que desenvolvam
profissionais criticos e conscientes.

Ainda nesse sentido, vale ressaltar a contribuicdo para a formagao docente
enquanto estudante-pesquisador, visto que durante o projeto enquanto bolsista as
praticas permitiram o desenvolvimento de um olhar investigativo, promovendo o
incentivo a escrita académica e por consequéncia, a participacdo em eventos e

publicagdes. O Colégio de Aplicacdo estava constantemente compartilhando acerca
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dos eventos disponiveis, pois os estudantes ndo possuiam conhecimento de todos,
além de incentivar para a participagao e publicacdo de materiais.

A participagdo nos eventos ampliou os conhecimentos que os bolsistas ja
possuiam, permitindo assim a melhoria da pratica enquanto profissionais, pois os
eventos abordam tematicas pertinentes e atuais, ampliando a visdo de mundo que os
estudantes tinham, possibilitando que almejem mais conhecimento para além dos

adquiridos na graduacao.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, buscou-se analisar os impactos da participacdo em
um projeto de extensao, desenvolvido em um contexto inclusivo em um Colégio de
Aplicagao, para a formagao do pedagogo. Os objetivos propostos para este trabalho
foram alcangados na medida em que as experiéncias vivenciadas foram descritas,
refletidas e compreendidas para a construcdo dos saberes docentes para a pratica
profissional do pedagogo, principalmente no contexto inclusivo.

A experiéncia vivenciada evidenciou a importancia da Extensdo Universitaria
como espaco de aprendizagem, visto que possibilita o envolvimento com experiéncias
significativas, possibilitando o aprendizado a partir do cotidiano escolar, com os
profissionais, e com as criangas tipicas e atipicas. A formagao docente propiciada
pela extensao € um processo vivo, didatico, reflexivo e afetivo, trazendo percepgoes
sobre a realidade da docéncia para além da teoria.

No que diz respeito a pratica pedagogica inclusiva, a insergdo da bolsista no
Colégio de Aplicagao permitiu a articulagcdo entre teoria e pratica, permitindo a
construgdo de um olhar sensivel, ético e disposto a buscar incessantemente por
conhecimento para que assim haja estratégias que possam atender a diversidade
existente na sala de aula. As vivéncias inclusivas permitiram a compreensido da
diferenca da insergao do aluno e de sua real inclusdo, refletindo sobre a necessidade
de um planejamento adequado e trabalho coletivo para efetivar o trabalho
pedagogico. Também permitiu perceber as potencialidades e especificidades de cada
crianca, compreendendo que a diversidade na sala de aula € um espaco diverso e
acolhedor.

Além disso, a agao extensionista possibilitou a compreensdo do aluno como
sujeito que aprende e ensina, pois o0s bolsistas estavam construindo conhecimento

junto aos professores, permitindo a construgdo ativa em ambos os lados. A
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construgcdo do profissional docente na Extensdo Universitaria em um Colégio de
Aplicagao esta exatamente no ouvir e refletir criticamente sobre os conhecimentos
adquiridos.

No que se refere as Diretrizes propostas pelo Plano Nacional de Extensao
(PNE), todas elas estavam inseridas no cotidiano dos bolsistas durante o
desenvolvimento das atividades extensionistas de forma indireta, podendo ser
evidenciada de forma mais clara a fim de que os bolsistas tenham ciéncia das
diretrizes e sua importancia para um projeto eficaz e que estda em consonancia com o
que € proposto para os projetos extensionistas.

Diante disso, reafirma-se a importéncia do Colégio de Aplicagdo enquanto
espaco formativo, ainda em processo de desenvolvimento tal como os estudantes,
mas disponivel para contribuir com o aprendizado inicial dos futuros pedagogos.
Sugere-se a continuidade do projeto, com agbes de apoio para os profissionais que
atuam na escola, principalmente para os que trabalham diretamente com as criangas
atipicas, ampliando seus conhecimentos acerca da educacéo inclusiva, do curriculo
e das praticas pedagogicas.

Por fim, a experiéncia formativa permitiu a construcido critica, reflexiva e
participativa da formagao do pedagogo, ampliando seus conhecimentos e tornando-o
parte essencial do cotidiano escolar. A relagdo de afeto estabelecida permitiu ao
bolsista a sua permanéncia e a leveza de significativos aprendizados. Espera-se que
o Colégio de Aplicagdo perpetue suas praticas e permanega sendo um espago de
conhecimento, aprendizado e afeto, buscando sempre pelo aprimoramento de suas

praticas.
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