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Resumo: O presente estudo busca recompor as aprendizagens, em habilidades como o letramento e
numera mento. Tem como objetivo as percepgdes docentes da educacao, na criacdo de um programa
de recomposicao de aprendizagem para o ensino fundamental |. Identificando as perspectivas dos
professores para o ensino, buscando elementos que auxiliam ressarcimento para o aprendizado. Para
assimilar esses elementos foram elaborados pesquisas na plataforma Google Forma, em 4 secgbes
sobre questionarios e informacdes profissionais, pessoais de programa, na cidade de Sdo Sebastiao
localizada no agreste de Alagoas, sendo 121 pessoas participantes da pesquisa que comegou no ano
de 2023, sobre a énfase em Lingua Portuguesa e Matematica. O sorveu on-line foi enviado nos
grupos Whatsaap e Telegram com coordenadores, tutores e professores dos anos finais do Ensino
Fundamental. O Questionario foi elaborado com questdes objetivas e subjetivas para fomentar dados
sobre as dificuldades dos estudantes, assim em conjunto recompor a aprendizagem.

Palavras- chaves: Docentes. Cocriagdo. Recomposigéo. Ensino. Fundamental Il

Abstract: The present study seeks to recompose learning, in skills such as literacy and numerasse. It
AIDS to emproe teachers' perceptions of education, in the creation of a learning recomposition
program for elementary school. ldentifying teachers' perspectives for teaching, seeking elements that
help reimbursement for learning. To assimilate these elements, surveys were carried out on the
Google Form platform, in 4 sections on questionnaires and Professional, personal program
information, in the city of Sdo Sebastido located in the agreste of Alagoas, with 121 people
participating in the research that began in 2023, on the emphasis on Portuguese Language and
Mathematics. The online sip was sent in the Whatsaap and Telegram groups with coordinators, tutors
and teachers of the final years of Elementary School. The Questionnaire was prepared with objective
and subjective questions to provide data on the students' difficulties, thus, together, we can rebuild the
learning process.
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Introducgao

A recomposicao de aprendizagem esta relacionada a estratégia e pratica
significativa e tem como objetivo recuperar ou dar um reforgco em tudo aquilo que foi
perdido, visando dar continuidade ao processo educacional. A recomposi¢cao de
aprendizagem € o acesso de possibilidades através de instrumentos que contribuem

no desenvolvimento de ensino (Damasceno; Chaves; Dias, 2022).

Para Damasceno, Chaves e Dias (2022) é preciso retomar projetos ja
existentes como o programa de pesquisa sobre as dificuldades de lingua portuguesa
e matematica, que vem reorganizando os conhecimentos das habilidades
essenciais, para compreender as dificuldades de ensino com eficacia & preciso
aparatos educacionais tecnolégicos ou ndo. E esses desafios enfrentados vém
possibilitando, o uso de materiais tecnoldgicos para instigar a recomposicdo em
diversas modalidades de ensino seja presencial, semipresencial e hibrido. No caso
devido ao colapso pandémico esses programas passaram por todas as

modalidades.

Partindo deste contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar as
percepcdes de professores da educacdo basica no processo de criagdo de um
programa de recomposigcdo de aprendizagens para os estudantes do ensino
fundamental Il, nesse contexto realizou uma pesquisa de carater qualitativo. O
estudo qualitativo ndo pode mensurar avaliagdo apenas por questionario, e sim
observar a evolugdo do estudante, ou seja, dar continuidades aos programas. O
estudo visa alcancar determinados acontecimentos de aprendizagens (Mattar;
Ramos, 2021). O foco da pesquisa foram os professores que participaram do
programa de recomposi¢ao, visando melhorar as habilidades no ensino fundamental
dos anos finais, base crucial para a continuidade da aprendizagem dos estudantes.
A relevancia desse estudo situa-se na necessidade de desenvolver estratégias

eficazes para recompor a aprendizagem em um cenario pés-pandémico.

Espera-se que, por meio dessa pesquisa, contribuir para a formacao de
profissionais da educagédo de modo que garantam a todos a oportunidade de superar
barreiras encontradas durante o colapso causado pela pandemia. No contexto
educacional, o fechamento das escolas devido ao distanciamento social provocado

pela pandemia de Covid-19 (novo Corona virus), doenga respiratoria infecciosa



ocasionada pelo virus SARS-CoV-2, causou perdas irreparaveis na sociedade
(Santana et al., 2023). Noticiada pelas autoridades chinesas em Wuhan, no dia 31
dezembro de 2019, identificada pelo World Health Organization (WHQO) em 09 de
janeiro de 2020 como um surto do novo Coronavirus e, posteriormente, em 30 de
janeiro do mesmo ano, declarada como emergéncia de saude publica global (WHO,
2024). A Covid-19 deixou centenas de milhares de criangas e adolescentes sem
acesso as atividades educacionais e consequentemente provocaram perdas

significativas no desempenho académico dos estudantes.

Contudo a recomposicédo da aprendizagem continua sendo um desafio para
educacao, esse nivelamento vem colaborando de forma significativa, formas de
aprendizagens com levantamentos de ensino e apoio de profissionais que buscam

estimulos que garantam o direito de aprender.

Segundo Lima, Hage e Souza (2021) é importante garantir a todos os
individuos o acesso equitativo a educacao de qualidade. Para os autores o direito de
aprender vai além do simples acesso a instituicdo e envolve também a criagao de
condicbes adequadas para o conhecimento e suas capacidades. Enfatiza que o
direito deve ser protegido e promovido por meios de politicas publicas inclusivas que
consideram as diversidades sociais. Além disso, a necessidade de formacgao
continuada de professores para o apoio pedagoégico. Nesse contexto, acelerar para

reparar as aprendizagens € o caminho.

1 Direitos de aprender

O direito de aprender é um principio fundamental reconhecido pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) como elementar e obrigatério para
promogéo da cidadania e desenvolvimento pleno da humanidade (ONU, 2024). Esse
direito ndo se limita apenas a instrucdo formal no ambiente educacional, mas
abrange a oportunidade de adquirir conhecimento, desenvolver habilidades e
explorar o mundo ao nosso redor de forma significativa. No Brasil, o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) realizou uma série de estudos e relatorios
para assegurar o direito de aprender com qualidade para todas criangas e
adolescentes (Unicef, 2006; Unicef, 2008; Silva; Alcantara, 2009; Unicef, 2010).



Mais recentemente, varios estudos cientificos tém abordado essa tematica
com diferentes perspectivas (Chizzotti, 2016; Aguiar, 2017; Trezzi, 2022). Para
Chizzotti (2016, p. 562), aprender € um direito basico, o cerne do processo
educacional para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Ainda de
acordo com o autor é um direito que torna possivel outros direitos e contribui para a
melhor participagcdo e inser¢cdo social. Nesse sentido, a aprendizagem, quando
garantida com qualidade, habilita o cidadao para exercer o trabalho com dignidade, a

liberdade de expressao e a participagao ativa na sociedade.

Nesse contexto, Aguiar (2017, p. 1095) ressalta o papel essencial da escola
como espago de aprendizagem e justica social ao enfatizar que, a escola tem a
funcdo de socializacdo das criangcas e do desenvolvimento afetivo, de formacgao de
valores como solidariedade, amizade, respeito e justica social. Nessa perspectiva, o
direito de aprender no ambiente formal vai além do desenvolvimento cognitivo, é
também, um espaco onde o individuo aprende a conviver, a interagir e se comunicar
com outras pessoas. Essas habilidades sociais sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas e para a constru¢gdo de uma sociedade mais

harmoniosa e justa.

1.1 O direito de aprender, direito de todos

O direito de todas as pessoas a educacdo de qualidade € um principio
fundamental reconhecido desde 1948 no Artigo 26 da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 2024) e assegurado por varios tratados internacionais
(Unesco, 2019). No Brasil, a educacao basica, como direito de todos, esta garantida
no Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 como um dever do Estado e da
familia (Brasil, 2020). Nesse contexto, o Estado deve proporcionar infraestrutura
adequada, recursos pedagogicos, capital humano e politicas publicas educacionais,
enquanto a familia apoia e incentiva a participacdo das criangas e adolescentes no

processo de aprendizagem.

Ainda de acordo com o Artigo 206 da Carta Magna, o ensino sera ministrado

com base em oito principios, entre eles, 0 acesso, permanéncia na escola e garantia



de uma educacdo de qualidade para todos (Brasil, 2020). Por qualidade na
educacao, Trezzi (2022, p. 942) compreende como as condi¢gdes para que 0O
educando tire o melhor proveito da Educacédo que Ihe é oferecida, sem que precise
abandonar a escola por qualquer motivo. Para isso, conforme previsto no Artigo 205
(Brasil, 2020), a colaboracao da familia e Estado é essencial para garantir espacos
adequados para o desenvolvimento cognitivo e suporte as necessidades

emocionais, sociais e econdbmicas dos estudantes.

Nesse contexto, a United Nations Educational, Scientificand Cultural
Organization (Unesco) tem colaborado com a sociedade civil, pesquisadores,
formuladores de politicas publicas, gestores educacionais e liderangas
governamentais dos paises-membros da ONU para a discussédo e elaboragédo de
estratégias e metas para uma educagdao de qualidade. Esses debates foram
intensificados na década de 1990 durante a Conferéncia Mundial de Educagao, em
Jomtien, na Tailandia, com o lema: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem (Unesco, 1990, p. 3). Essas necessidades incluem o direito de todos
a adquirir fluéncia em leitura, escrita, expressao oral e resolugao de problemas

matematicos (Unesco, 1990).

Apos uma década, em abril de 2000, a cupula da ONU se reuniu durante o
primeiro Forum Mundial de Educagdo, em Dakar, no Senegal, para avaliar os
avancos educacionais da ultima década. Na oportunidade, observou-se que 113
milhdes de criancas ndo tinham acesso a educacao basica e existiam 880 milhdes
de adultos analfabetos (Unesco, 2001). Para reduzir essas desigualdades do direito
a aprendizagem no mundo, os paises signatarios da ONU assinaram a declaragéo
educacgao para todos: o compromisso de Dakar (Unesco, 2001) com objetivos e

metas propostas para o milénio.

No entanto, apesar dos esforgos para garantir uma educagédo de qualidade
para todos, em 2013, esse direito foi negado para 59 milhdes de criangas com idade
de cursar o Ensino Fundamental e 65 milhées de adolescentes com idade de
frequentar o Ensino Médio, a maioria meninas (Unesco, 2016, p. 13). Além disso,
estima-se que aproximadamente 250 milhdes de criangas em idade escolar primaria
— das quais mais de 50% frequentaram a escola por pelo menos quatro anos — nao
sabem ler, escrever ou fazer contas. Esses dados evidenciam que a presencga da
crianga na escola ndo garante a aprendizagem efetiva. Isso também mostra que

existe um problema critico na educagao global que impede o desenvolvimento de



habilidades basicas de leitura, escrita e matematica em varios paises do mundo.

Diante disso, a luta pelo direito a educagao inclusiva, equitativa e de qualidade
para todos foi reafirmada em 2015 no segundo Férum Mundial de Educacao, com a
Declaragdo de Incheon na Coréia do Sul. Esse documento estabelece a viséo e
compromissos globais para a educagdo até 2030 (Unesco, 2016, p. 8). Essa
discussdo estd no cerne da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), conforme define o ODS 4 assegurar a educacgao inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.
Esse objetivo apresenta metas especificas para a universalizagdo da educagao
basica, a igualdade de género, desenvolvimento de competéncias e habilidades, e a
melhoria da qualidade do ensino. Principalmente, em um mundo pés-pandemia, com
lacunas de aprendizagem em leitura e interpretacédo de textos (Lingua Portuguesa) e

resolucao de problemas matematicos.

1.2 Implicagdes da pandemia para aprendizagem

No contexto educacional, o fechamento das escolas devido ao distanciamento
social provocado pela pandemia de Covid-19 (novo Corona virus), doenga
respiratoria infecciosa ocasionada pelo virus SARS-CoV-2, causou perdas
irreparaveis na sociedade (Santana et al, 2023). Noticiada pelas autoridades
chinesas em Wuhan, no dia 31 dezembro de 2019, identificada pelo World Health
Organization (WHQO) em 09 de janeiro de 2020 como um surto do novo Coronavirus
e, posteriormente, em 30 de janeiro do mesmo ano, declarada como emergéncia de
saude publica global (WHO, 2024). A Covid-19 deixou centenas de milhares de
criancas e adolescentes sem acesso as atividades educacionais e
consequentemente provocaram perdas significativas no desempenho académico dos

estudantes.

No mundo, estima-se que aproximadamente 1,6 bilhdes de alunos ficaram
fora da escola (Unesco, 2024). No Brasil, a pandemia de Covid-19 iniciou em margo
de 2020 e nos meses seguintes foram desafiadoras para gestores e professores da
Educacdo Basica. Segundo a Unicef (2021), em 2020, 5,1 milhdes de estudantes
brasileiros ndo frequentaram a escola devido as implicacées da pandemia de Covid-
19. Desse total, 28,4% e 18,3% sé&o criangas e adolescentes na faixa etaria entre 6 a
17 anos de idade residentes nas regides Norte e Nordeste, respectivamente (Unicef,
2021).



Esses percentuais foram mais acentuados para criancas de 6 a 10 anos que
moram em areas rurais das regides Norte (37,7%) e Nordeste (17,0%), enquanto, de
11 a 14 anos foram 38,5% e 17,9%, e o percentual de adolescentes de 15 a 17 anos
de idade sem frequentar o ambiente escolar aumentou para 40,0% e 20,6%,
respectivamente (Unicef, 2021). Esses resultados mostram que a exclusdo escolar é
um grande problema nessas regides do Brasil, especialmente nas areas rurais,
devido a diversos fatores como a distancia das escolas, falta de infraestrutura e

baixo nivel socioeconémico das familias.

Ainda como reflexo negativo da pandemia de Covid-19, observa-se uma
reducdo no desempenho de aprendizagem em Lingua Portuguesa (LP) e
Matematica (MT) dos estudantes brasileiros dos anos iniciais (5° ano) e anos finais
(9° ano) do Ensino Fundamental. De acordo com Bof e Moraes (2022), em 2019,
antes do periodo pandémico, 61,1% dos estudantes do 5° ano adquiriram o nivel
adequado ou acima em LP e 51,5% em MT, no Sistema de Avaliagdo da Educacgéao
Bésica (Saeb). Em 2021, esse resultado foi reduzido para 56,1% e 42,4%,

respectivamente.

Nos anos finais, essa redugao no percentual de estudantes do 9° ano com
aprendizado no nivel adequado ou acima em LP e MT foi ainda mais grave.
Segundo Bof e Moraes (2022), em 2019, o total de estudantes com nivel adequado
em LP foi de 41,4% e em MT 24,4%. No Saeb de 2021, esse percentual foi reduzido
para 39,6% e 20,0%, respectivamente. Esses resultados no desempenho de
aprendizagem dos estudantes evidencia a necessidade de implementar estratégias
pedagogicas para recomposigao das aprendizagens dos estudantes no periodo pos-

pandemia.

2 Recomposicao de aprendizagem

A recomposicdo de aprendizagem € a conexao de inumeras decisdes para
impulsionar e reparar a aprendizagem, os impactos da pandemia do Corona virus na
Educacao, marcado pela paralisacdo das aulas presenciais. Nao se tem um modelo
peculiar a ser seguido, 0 que se sabe é que inicialmente é preciso identificar o que
precisa ser retomado na aprendizagem (Damasceno; Chaves; Dias, 2022; Hickmann
et al., 2022).

Para Santos e Cruz (2023, p. 6) os prejuizos na aprendizagem sao

incomensuraveis, o que demanda atualmente, acbdes especificas direcionadas para
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recompl-la as aprendizagens. A abordagem da recomposicdo de aprendizagem
principalmente no contexto dos impactos causados pela pandemia Covid-19. Refere-
se as estratégias e intervengdes necessarias para recuperar o tempo e os conteudos

perdidos pelos os estudantes (Hickmann et al., 2022).

Os estudos enfatizam a importancia de diagnésticos precisos para identificar
as lacunas, e aprendizagens para adaptarem os curriculos e atenderem as
necessidades especificas dos alunos. Os autores destacam como abordagem as

avaliagdes diagnosticas.

2.1 Conceitos de recomposic¢ao de aprendizagem

A recomposicao de aprendizagem € complexa, ja que exige uma sucessao de
exercicios que, juntos, tem como objetivo estimular o processo de ensino e instrugao
considerando estudantes em diferentes niveis de aprendizado. De acordo com
Almeida (2022, s/p), quando se fala em melhorias de praticas o foco € garantir a
construgcao de técnicas que ajudem a desenvolver competéncias e licdes de acordo
com o ano escolar em que os alunos estao matriculados. O autor fala das etapas de
ensino em que as construgcbes de habilidades e aptiddées sdo desenvolvidas para

alunos matriculados nas instituicdes de encaminhamento.

Diante de um colapso de pandemia no Brasil e no mundo foi necessario
repensar o conceito de reparagao de conhecimentos, usando estratégias de ensino e
cooperagao para a reconstituicdo dos aprendizados. O desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos estudantes da educacao basica. Para Dias e Ramos
(2022, p. 859):

(...) Educacgao pode ser vista como um processo, um processo unico
de aprendizagem associado a escola, a familia e a sociedade. Se
aceitarmos que a Educagdo é uma pratica social, deliberada,
submetida a permanentes questionamentos e conduzida a
finalidades coletivamente instituidas, aceitaremos também que a
pratica da Educacdo é acompanhada por uma intensa atividade
investigativa, de exame e reflexao.

Para Santos (2022) a recomposi¢cao de aprendizagem € como um grande
guarda-chuva, que envolve olhar de multiplos aspectos. O autor fala que a
recomposigcao protege a educacgdo assim dando frutos, conhecimentos variados e

habilidades de cooperacgao para o ensino.
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2.2 Estratégias de recomposicao de aprendizagem

A recomposicao de aprendizagem engloba um conjunto de abordagens
voltadas para restaurar as aprendizagens afetadas durante o periodo de
distanciamento social, com énfase na diminuicdo das disparidades educacionais e
no cultivo de conhecimentos, habilidades e competéncias apropriadas para cada
fase. Como em conhecimentos de producdo de texto (Lingua Portuguesa) e
situacdes problemas (Matematica), isso afetou as aprendizagens principalmente no
ensino fundamental Il. Nesse espaco acessivel que da a educagao no intervalo de
readquirir a aprendizagem para a situagao recente, e assim criar estratégias para
reorganizar agbes pedagogicas nas instituicdes de ensino (Costa et al., 2020; Silva,
2020).

Como estratégias para recomposicdo de aprendizagem foram feitas
percepcdes docentes referentes aos conhecimentos dos estudantes durante e apds
colapso, ponto de vista que levaram os profissionais a pesquisarem em conjuntos
educacionais como seriam restabelecidas as aprendizagens perdidas. Tricate apud
Hickmann et al. (2022, p. 7), mais que isso, devemos atuar como sempre atuamos:
respeitando valores e compromissos comuns, adaptando-nos aos desafios sociais
contemporaneos. Para o autor os docentes devem atuar como sempre transmitindo
conhecimento, porém enfrentar os desafios enfrentados pela sociedade, como
aconteceu no ano de 2020 com a pandemia da Covid-19 em que deixou milhares de
criangas e adolescentes sem acesso as atividades educacionais causando perdas

significativas.

De acordo com Hickmann et al. (2022, p. 7-8) afirma que, em todo caso, as
pessoas interagem, ndo se reduzem a maquinas. Por mais que persistam os
esteredtipos, a Educacéao ndo é uma linha de montagens de automoveis: € uma area
social capaz de lidar com valores, atitudes, comportamentos, interacbes entre
pessoas e grupos. Para o autor, as metodologias para recomposicdo de
aprendizagens fortaleceram as exigéncias de ponderagbes continuas, sobre os
meétodos de recompor a educagao brasileira e as iniciativas em diminuir danos
causados a educacio. Contudo os docentes abordam praticas e novas percepcgdes

educativas para atingir os objetivos necessarios a serem alcangados.
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3 Metodologia

O presente estudo tem como objetivo analisar as percepcdes de professores
da educagao basica no processo de criagdo de um programa de recomposi¢ao de
aprendizagens para os estudantes do ensino fundamental Il, com énfase em leitura e
interpretacao de textos (Lingua Portuguesa) e resolugao de problemas (Matematica).
Nesse contexto, realizamos uma pesquisa de carater qualitativo. Segundo Mattar e
Ramos (2021, p. 131) esse tipo de estudo visa compreender determinados
fendmenos em profundidade. Para isso, foi aplicado como abordagem um sorveu
online, amplamente utilizado no contexto educacional para coleta de dados (Mattar;
Ramos, 2021).

Para impulsionar a recomposicdo de aprendizagem foram elaboradas
pesquisas na plataforma do Google forms, em 4 secbes sobre questionarios e
informagdes profissionais, pessoais de programa, na cidade de Sao Sebastido
localizada no agreste de Alagoas, sendo 121 pessoas participantes da pesquisa que

comegou no ano de 2023.

Durante o0 més de margco de 2024, foram feitas coletas de dados entre
perguntas abertas e fechadas sobre énfase em leitura, interpretacdo de texto a
(Lingua Portuguesa) e resolucédo problema (Matematica). O sorveu on-line foi
enviado nos grupos de Whatsapp e Telegram com coordenadores tutores e

professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

O referido sorveu foi elaborado com questbes objetivas e subjetivas na
plataforma Google Forma, organizado em 4 secgodes: i) orientagdes sobre o
questionario; ii) informacdes pessoais; iii) informagdes profissionais; e iv) percepgéo
sobre o programa. Na primeira sec¢ao, apresentamos informag¢des sobre o sorveu, 0s
pesquisadores envolvidos e suas respectivas filiagdes institucionais. Na segunda e
terceira secgdes, os participantes foram convidados a responder questdes basicas
sobre o seu perfil pessoal e profissional. Na quarta se¢ado, os participantes foram
convidados a responder questbes fechadas e abertas sobre sua percepcdo do

programa.

A coleta de dados foi realizada no més de marco de 2024 por meio do sorveu
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on-line enviado nos grupos de coordenadores pedagogicos e professores dos anos
finais do Ensino Fundamental nos aplicativos WhatsApp e Telegram. Nessa etapa,
obtivemos 121 respostas dos participantes que atuam na rede publica de ensino do
municipio de Sdo Sebastido, localizado na regido Agreste do Estado de Alagoas, a
aproximadamente 135 km de Maceid. Neste trabalho, foi aplicado o seguinte critério
de inclusdo: ser professor (a) ou monitor (a) do Ensino Fundamental Il; e como
critério de exclusao: nao ter participado do processo de implementagao do programa
em 2023.

A analise dos dados foi realizada através do software Atlas. ti (Vosgerau et al.,
2017) com base na abordagem de analise de conteudo tematica de Bardin (2021)
em trés etapas: i) pré-analise; ii) exploracdo do material; e jij) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagédo (Bardin, 2021). Nesse sentido, primeiramente,
realizamos uma leitura flutuante das respostas provenientes das questdes subjetivas
do sorveu e preparacao do corpus textual. Nessa etapa, ocultamos os nomes dos
professores para garantir o anonimato da pesquisa, atribuimos um cdédigo
identificador para cada participante, exemplo: P01, P02, P03, P04 e assim
sucessivamente. Em seguida, exploramos o corpus textual para codificagcdo dos
dados com o suporte do software Atlas. ti. Por ultimo, realizamos a interpretagao e

discussao dos resultados.

4 Resultados e discussio

Dos 121 participantes da pesquisa, identificamos que 4 sao diretores das
unidades escolares, 6 coordenadores pedagdgicos e 49 professores que néao
participaram do processo de implementacdo no ano de 2023. Os dados desses

participantes foram excluidos da analise (Tabela 1).

Tabela 1. Perfil dos participantes

Faixa etaria % Etnia % Tempo de experiéncia %
18 a 24 anos 17,74  Amarelo(a) 3,23 Menos de 1 ano 3,23
25 a 34 anos 35,48 Branco(a) 30,65 1a5anos 46,77
35 a 44 anos 29,03 Indigena 4,84 6 a 10 anos 16,13
45 a 54 anos 16,13 Preto(a) 9,68 11 a 15 anos 9,68
55 a 64 anos 1,61 Pardo(a) 48,39 16 a 20 anos 8,06
ND 1,61 21 a 25 anos 12,90
NI 1,61 26 a 30 anos 0,00
31 a 35 anos 3,23

Legenda:ND = Nao quero declarar; NI = Nao sabe informar.
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Fonte: elaborada pelos autores (2024)

Diante disso, o total de participantes considerados neste estudo foi de 62,
sendo 49 professores (51% com apenas graduagao e 49% possuem pés-graduagao
lato sensu) e13 monitores (54% cursando a graduagdo e 46%com graduagao
completa) dos anos finais do Ensino Fundamental, na rede publica de ensino do
municipio de S&o Sebastido, Alagoas. Desse total, 36 (58%) sao do género feminino
e 26 (42%) masculino. Na Tabela 1, apresentamos informagdes complementares

sobre o perfil dos participantes.

Na Tabela 1, nota-se que 22 (35,48%) dos participantes tem idade entre 25 a
34 anos, seguindo por 18 (29,03%) professores na faixa etaria de 35 a 44 anos, 11

(17,74%) no grupo de 18 a 24 anos, 10 (16,13%) de 45 a 54 anos e apenas 1 (1,61%)
na faixa etaria de 55 a 64 anos de idade. Com relacdo a etnia dos participantes,
observa-se que a maioria, 30 (48,39%) declararam ser de cor pardo(a), 19 (30,65%)
branco(a), 6 (9,68%) preto(a), 3 (4,84%) séo indigenas, 2 (3,23%) amarelo(a), néo
declarou e ndo soube informar, foi apenas 1 (1,61%), cada.

Ainda de acordo com os dados da Tabela 1, verifica-se que 29 (46,77%) dos
participantes possui de 1 a 5 anos de experiéncia em docéncia, 10 (16,13%) dos
professores informaram ter de 6 a 10 anos, 8 (12,90%) de 21 a 25 anos, 6 (9,68%)
de 11 a 15 anos, 5 (8,06%) de 11 a 15 anos, 2 (3,23%) professores com menos de 1

ano e 2 declararam possuir de 31 a 35 anos de sala de aula na Educagao Basica.

Neste trabalho, apesar de mostrar a estatistica descritiva para resumir o
conjunto de dados sobre o perfil dos participantes e suas opinides a respeito das
atividades realizadas no programa, nao é objeto de estudo realizar uma analise
quantitativa. Ao invés disso, apresentamos e discutimos em profundidade os
resultados qualitativos através da abordagem de analise de conteudo tematica
(Bardin, 2021), para responder as seguintes questoes de pesquisa (QP): QP1 — Qual
a percepgao dos professores no processo de implementagcdo do programa de
recomposigéo de aprendizagens? QP2 — Quais aspectos do programa contribuiram
para habilidade de escrita dos estudantes? QP3 — Como o programa contribuiu para
o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de textos? QP4 —
Como as atividades propostas no programa contribuiram para o desenvolvimento de

resolucao de problemas matematicos?

Na QP1, buscamos entender a percepg¢ao dos professores envolvidos no

processo de implementagdo do programa de recomposi¢cdo de aprendizagens. Para
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isso, a priori, perguntamos aos docentes sobre a eficacia do programa para mitigar
os problemas de aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. Na opiniao de 43,55%dos participantes, o programa foi muito eficaz;

53,23% parcialmente eficaz e 3,23% consideraram ineficazes.

Logo em seguida, pedimos aos docentes para explicar sua opinido sobre a
eficacia do programa em uma questao subjetiva e de preenchimento nao obrigatério.
Dos 62 professores, 30 dissertaram a respeito das suas percepg¢des. No Quadro 1,
apresentamos os relatos dos professores agrupados na categoria aprendizagem
com o valor absoluto (N) das codificagbes e o percentual (%) relativo das

ocorréncias.

No Quadro 1, observa-se que 9 (30%) dos professores relataram uma
preocupagao com o baixo desempenho de aprendizagem. Esse resultado indica que
os estudantes podem nao estar suficientemente engajados ou motivados pelas
atividades propostas e metodologias de ensino aplicadas em sala de aula. Além
disso, a defasagem dos estudantes em leitura, escrita, interpretagao textual e de
resolucdo de problemas matematicos € outro fator que pode contribuir para o

desempenho insatisfatorio.

Para Corso (2008, p. 185), as dificuldades na leitura e na matematica sédo
frequentes, indicando que as habilidades cognitivas comuns subjacentes e tais
dificuldades possam ser deficitarias. Tal habilidade cognitiva que esta como base
das aprendizagens da leitura e da matematica, contribuindo para a pratica

pedagogica nessas areas.

Quadro 1. Frequéncia de ocorréncias da categoria: aprendizagem.

Citagoes
id Alguns relatos dos professores Codificagao
N %
P29 Falta algo a mais que precisamos descobrir juntos para
atrai-los melhor na questéo da aprendizagem. Baixo
desempenho
Dentro da sala de aula existe uma defasagem muito de 9 30
P52 | grande. Em alguns casos os alunos ndo conseguem aprendizage
compreender o que o programa pede. m
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Foi notério ver o avango de alunos que mal conseguiam

P41 ler uma frase em um tempo consideravel de leitura,
errando varias palavras, e em pouco tempo
consegquirem melhorar sua no¢do de leitura.

Melhorias na

Ao notar a evolugéo dos alunos, foi 0 momento em que aprendizagem 21 70

P42 | vimos de fato que o programa atingiu os resultados de

maneira bastante satisfatoria.

P55 O programa traz uma diversidade de atividades

importantes para o desenvolvimento dos alunos, desde

a interpretacgao de textos, resolugao de problemas
matematicos, desenvolvimento da leitura e escrita. O
programa também traz uma forma diferente e eficaz de
aprender, visto que, muitos alunos semana a semana
apresentam maior interesse e rendimento nas

atividades.

Fonte: autores (2024)

A linguagem escrita, como qualquer outro tipo de linguagem, é definida como
uso individual dos codigos de sistema, sendo esse sistema formado por um numero
limitado de wunidades minimas que se recombinam segundo regras pré-
determinadas, definidas e compartilhadas pelas comunidades linguisticas (Gil, 2010;
Hipolito et al., 2012; Thevison et al., 2012b). A matematica é outra habilidade que a
crianga precisa desenvolver no ambiente escolar Pazeto (2016). Assim como a
Lingua Portuguesa, a matematica nao sdo apenas numeros, mas sim interpretagao.
Para os autores as dificuldades de matematica € que se as criangas ndo conseguem
interpretar as situagbes problemas, como produzir textos coesos, devido as

dificuldades em Lingua Portuguesa.

No entanto, nota-se que a maioria dos professores, 21 (70%) evidenciou
melhorias na aprendizagem dos estudantes. Esse resultado pode estar associado a
eficacia das intervengdes durante a realizacdo das atividades para atender os
diferentes aspectos do desenvolvimento académico dos estudantes, como leitura,
producdo textual e resolugdo de problemas matematicos Segundo Antunes (2003)
hoje, existe um relativo consenso de que as dificuldades em leitura podem ser
causadas por déficits nas habilidades de processamento fonoldgico, principalmente
a consciéncia fonoldgica, ja que tais déficits interferem diretamente na aquisicédo e

nos dominios relacionados.

Segundo Antunes, (2003, p.81-82) o ideal € que o aluno consiga perceber que
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nenhum texto é neutro, que por tras das palavras mais simples, das afirmacdes mais
trinais, existe uma visdo de mundo, um modo de ver casos, uma crenga. Ainda
argumenta que a leitura se torna critica no momento que o leitor atinge a

compreensao / interpretagao de questdes textuais ideoldgicas e de concepgdes.

Diante disso, ainda s&o necessarias mais avaliagbes diagnosticas e
formativas para identificar as lacunas de aprendizagem e novos estudos para
investigar as estratégias pedagogicas aplicadas nos processos de ensino e

aprendizagem.

Na QP2, analisamos se o programa contribuiu para o desenvolvimento da
habilidade de escrita dos estudantes. Dos 62 participantes, 41 (66,13%) afirmaram
que sim; 20 (32,26%) relataram que o programa contribuiu parcialmente; e apenas 1
(1,61%) disse que n&o contribuiu. No Quadro 2, sumarizamos as respostas

subjetivas dos professores sobre os aspectos que contribuiram para a escrita.

Com base no Quadro 2, observa-se que dos 25 professores que dissertaram a
respeito do desempenho dos estudantes em producgao textual, 24 (96%) afirmaram
que o programa melhorou a habilidade de escrita. Diante disso, podemos inferir que
as atividades propostas contribuem significativamente para aquisicdo da habilidade
de escrita dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental para Antunes
(2003) a atividade de leitura completa a atividade da producéao escrita. Nos termos
da estudiosa a leitura configura-se como uma atividade de interacao, o leitor, nesse
viés, trabalha para compreender, interpretar o conteudo do texto, bem como as

interagdes do (a) autor (a).

Quadro 2. Frequéncia de ocorréncias da categoria: escrita.

Citagoes
Id Alguns relatos dos professores Codificagao
N %
23 Percebi que algumas tarefas realizadas em sala ajudaram
bastante com relagdo a melhoria da escrita.
Melhorou
A formulacdo do material instiga o aluno a buscar melhorar -
P34 habilidade
a escrita. 24 | 96
de
Sim, o programa oferece temas variados para que 0s produgdo
P35 alunos tenham mais afinidade e propriedade para se textual
expressar por meio da escrita.
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Baixo
P45 Néo se tornava tdo eficiente a aco. desempenh 1 4

0 em escrita

Fonte: elaborado pelos autores.

Bittencourt et al. (2015, p.19) todos os produtos de texto almejam expressar
alguma coisa, tem determinadas interagdes. Nessa estrutura, convém ressaltar que
a leitura esta em todos os lugares sempre e os sujeitos |Iéem por diferentes motivos.
Com producédo de texto e melhora da escrita, expressar no papel e na interagao dos

estudantes.

Nesse contexto, alguns fatores podem ter contribuido para atingir os
resultados positivos na escrita. Entre esses aspectos, destacamos o suporte
oferecido pelos professores e monitores; as atividades com tematicas relevantes e
com uma abordagem ativa dos estudantes em sala de aula; os materiais didaticos
bem elaborados e instigantes; e a diversidade de dilemas propostos pelo programa
pode ter contribuido para o aprimoramento da habilidade de escrita conforme
Antunes (2013), a atencdo e analise de processos de compreensao recaem nas
atividades, nas habilidades e nas modas de producdo de sentido bem como na
organizagcdo e na condugdo da informag&o. Assim, acentua-se que as atividades

precisam ser planejadas, sistematizadas.

No entanto, 1 (4%) relatou que as atividades realizadas ndo foram totalmente
eficazes. Isso indica que existe uma variabilidade na eficacia das estratégias
pedagogicas e que sao necessarias adaptagbes para atender as necessidades
individuais dos estudantes Luria (2016, p.144) descrever os estagios que nés
observamos quando uma crianca desenvolve sua habilidade para escrever e os
fatores que a habitam a passar de um estagio para o outro. Para a autora a crianga
comega a se relacionar com a linguagem escrita, ela passa a mobilizar todo um
sistema de formas intelectuais de comportamento pelo qual devera controlar suas

atividades graficas.

Na QP3, investigamos se o programa contribuiu para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretagao de textos. Em relagao a leitura, 39 (62,90%)
afirmaram que sim; e 23 (37,10%) relataram que o programa contribuiu parcialmente
a leitura € um processo complexo por diferentes componentes e estratégias e ocorre
de maneira eficaz quando acontece o reconhecimento e a compreensao da palavra.

Dessa forma, esses dois processos sao componentes fundamentais da leitura
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competente, reconhecimento de palavras e compreensao (Dias; Pazeto et al., 2016;
Assis et al; 2021).

Segundo Costa (2008, p.11) quem interpreta normalmente atua como se
estivesse a desvendar os sentidos contidos no texto. A crenga de que o sentido &
imanente ao objeto faz parte do exercicio de quase toda a atividade de

interpretacéo. O autor frisa a descoberta do texto e como é importante interpretar.

No Quadro 3, apresentamos as anadlises das questdes subjetivas para
entender em profundidade as percepg¢des docentes. Os resultados indicam uma
tendéncia positiva na melhoria da habilidade de leitura para a maioria dos
professores. Observa-se que, dos 30 participantes que relataram suas percepcgoes,
26 (86,67%) evidenciaram desempenho satisfatorios em leitura. A dedicagdo dos
estudantes em sala de aula, a selegcao dos dilemas pertinentes ao cotidiano da
comunidade educacional e o engajamento progressivo dos alunos sao alguns dos
aspectos que contribuem para o desenvolvimento da habilidade de leitura.
Massarolo e Padovani (2019) para os autores a aprendizagem baseada apenas na
leitura e interpretagcdo do texto escrito. Devido as demandas pela producédo de
conteudo, os educadores se viram obrigados a largar os horizontes de suas
pesquisas visando os desenvolvimentos de abordagens apropriadas para aquisigéo

de novas habilidades.

Quadro 3. Frequéncia de ocorréncias da categoria: leitura.

Citacoes
Id Alguns relatos dos professores Codificagao

N %

P34 Sim. Para aqueles que se dedica, o programa contribui de
forma significativa no aprimoramento da leitura.

Sim. Uma vez que o programa aborda temas pertinentes
P35 | ao cotidiano dos alunos e da comunidade escolar, tornando Melhorou
a leitura mais atrativa. habilidade 26 86,67

de leitura

Ap6s algumas semanas, varios alunos se mostravam mais

P55 interessados, confiantes e engajados, demonstravam uma

maior desenvoltura nas leituras. Ja outros que néo liam,
comecgava a demonstrar interesse e confiangca nas

leituras.

Muitos alunos ndo apresentaram o desenvolvimento

P33 ;
esperado. Baixo

4 13,33
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P49 Ainda falta muito para o aluno desenvolver, mas estamos desempenh
no caminho certo. o em leitura

Fonte: autores (2024)

No entanto, 4 (13,33%) dos professores observaram um baixo desempenho
dos estudantes. Essa proporgdo, apesar de ser menor, mostra que alguns
estudantes ndo alcancaram o desempenho esperado. Isso revela também as
desigualdades no nivel de leitura entre os alunos e a necessidade de mais tempo e

recursos para alcangar melhorias na habilidade de leitura.

De acordo com Dias, Pazeto; Seabra (2016) essa diferenciagado resulta,
provavelmente, de uma especializagdo dos moddulos cognitivos conforme a
progressao escolar.Os autores compreendem que esses estudantes o raciocinio vai
avangando com o progresso, visto as grandes dificuldades em compreensio de

letramento.

Um problema pode ser definido como toda uma situagdo que tem como
objetivo alcangar uma meta mediante estratégias, raciocinio logico e interpretagao.
Dessa forma, um problema requer mais que aplicacdo de féormula ou operacdes
aprendidas nas aulas e possa existir quando é indispensavel interpretar, estruturar e

contextualizar a situagao (Alvarenga, Andrade e De Jesus Santos, 2016, p.41).

Quando questionados se melhorou habilidade de interpretacao de textos, 35
(56,45%) dos docentes responderam que sim; e 27 (43,55%) disseram que
parcialmente. Conforme mostrado no Quadro 4, a maioria dos professores, 23
(85,19%) sugere que houve uma melhoria significativa no repertério sociocultural e
na capacidade de interpretacdo textual dos estudantes. Esses resultados indicam
que o suporte e a participagao ativa dos professores durante as intervengdes do
programa incentivaram a leitura e consequentemente, aumentou o vocabulario e o

pensamento critico dos estudantes.

Quadro 4. Frequéncia de ocorréncias da categoria: interpretacido de texto.

Citacoes
Id Alguns relatos dos professores Codificagao

N %

P39 Os alunos demonstraram bastante dificuldades em Dificuldades em

interpretagéo textual. interpretagao 4 14,81

de textos
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P60 Os alunos trazem muita dificuldade na interpretagéo.

Muitas palavras novas sdo adicionadas ao vocabulario

P08
dos alunos contribuindo para a interpretagao textual.
P24 Foi gradualmente, hoje observamos que o
desenvolvimento do aluno foi bastante gratificante. Melhorou o
repertério
O programa tem atividades muito interessante que faz o ) 23 | 85,19
sociocultural dos
aluno ler o texto cada vez melhor, tendo mais atengéo as
estudantes
P41 palavras, desenvolvendo também suas habilidades com

os significados de palavras e frases do texto, o que leva o
aluno a ter uma melhor compreenséao do que se esta

lendo.

Fonte: autores (2024).

Para Pazeto (2016) inibicao e flexibilidade cognitiva atuam em conjunto, pois,
para conseguir relacionar diversas idéias e responde adequadamente, a pessoa
precisa ser capaz de resistir aos estimulos destratares e focar em algo precisa
controlar os pensamentos e manter a persisténcia na tarefa e, se necessario

requerendo todos esses mecanismos em conjunto.

No entanto, 4 (14,81%) dos relatos apontaram dificuldades na interpretacao
de textos, sugerindo que, embora as percep¢des dos professores em sua maioria
sejam positivas, ainda existem desafios para serem superados por alguns
estudantes. Essas dificuldades de interpretacao textual podem estar relacionadas ao
contexto socioecondmico, baixo nivel de fluéncia em leitura e as lacunas no
vocabulario dos estudantes que foi ampliada nos ultimos anos devido a pandemia de
Covid-19 no mundo De acordo com Mendonga (2003), interpretar e compreender
sao realidades diferentes, sendo a interpretacdo mais fechada e a compreenséao
mais aberta. Para o autor entender e analisar sdo dois conceitos que se
assemelham em alguns aspectos, mas se diferenciam em outros. Mafra e S& (2020)
para os autores as aulas de reforgo escolar se enquadram neste contexto, sendo
seu objetivo trabalhar a leitura, interpretacdo e fluéncia textual, habilidades nas
operacdes matematica; sendo estas aulas de refor¢o escolar préximo das barreiras

que dificultam o aluno no processo de ensino de ensino — aprendizagem.

Esses fatores podem influenciar negativamente o desempenho académico
dos estudantes. Para minimizar as lacunas dessa natureza, precisamos refletir

profundamente sobre esses desafios e planejar estratégias e artefatos pedagogicos
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personalizados para garantir que todos os estudantes adquiram as habilidades

necessarias para progressao na vida pessoal e profissional.

Na QP4, buscamos investigar se as atividades propostas no programa
contribuiram para o desenvolvimento da habilidade de resolugdo de problemas
matematicos. Na opinido de 28 (45,16%) dos professores relataram que sim; 30
(48,39%) afirmaram que contribuiram parcialmente; e 4 (6,45%) falaram que nao
contribuiram (Quadro 5). Para aprofundar o entendimento sobre essas opinides,

pedimos aos docentes para explicar suas percepgodes a respeito do programa.

A partir dos relatos destacados no Quadro 5, nota-se que, dos 62 professores
participantes, 21 responderam subjetivamente a uma questdo n&o obrigatdria de
pesquisa. Desse total, 16 (76,19%) enfatizaram melhorias no desempenho dos
estudantes em resolugao de problemas matematicos. Com base nesses resultados,
podemos inferir que alguns fatores contribuiram significativamente para o

desenvolvimento dessas habilidades.

Entre os fatores, observa-se a integragcdo de problemas matematicos
contextualizados com situagbes do cotidiano. Além disso, na percepg¢ao dos
docentes o programa enfatiza a interpretacdo e aplicagdo dos conceitos
matematicos em situagdes-problemas do mundo real, percebe-se que a situagao
problema de matematica requer do aluno-aprendiz técnicas de investigagéo
matematica e a resolucéo de problemas. Para Pontes, Brocardo e Oliveira (2013), na
fase de investigacdo, o professor passa a desempenhar um papel de coadjuvante,

incentivando o trabalho autdbnomo do aluno orientando - 0 no que for necessario.

Quadro 5. Frequéncia de ocorréncias da categoria: resolugédo de problemas

Citacoes
Id Alguns relatos dos professores Codificagao
N %
O programa ajuda a ter uma melhor compreensao de
P41 texto, entdo uma questdo de matematica
contextualizada com uma situagdo-problema ajudara o
aluno a entender melhor o que se pede na questéo.
Melhorou
Programa mostra que a matematica vai além de saber habilidade de
P48 | as quatros operagcbes matematica, reforga que a mesma resolucéo de 16 76,19
pode ser resolvida através da interpretacgéo. problemas
matematicos
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As atividades trazem muitas questées ligadas
P57 diretamente ao cotidiano dos alunos, ou seja, coisas
que eles podem aplicar em sua realidade. Sendo assim,

podendo contribuir de forma positiva em sua vida.

P34 Achei as questbes de matematica na maioria das vezes

complicadas para alunos do 6° ano. Nivel avangado

das atividades

Muitos de nossos alunos ainda tém muita dificuldade de resolucao de S 23,81

P49 em matematica, assim como uns tem em portugués e problemas

escrito.

Fonte: autores (2024)

A habilidade do desempenho académica diversa tarefas cotidiana escolar que
envolve que envolvem leitura, escrita, resolugao de problemas matematicos, entrega
de atividades nos dias previamente combinados, organizacdo do tempo, entre
outros, refletem e influéncia no desempenho académico qual das criangas (Pazeto,
2016).

No entanto, 5 (23,81%) dos docentes apresentaram preocupag¢des sobre o
nivel avangado das atividades para os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.
Esses relatos sugerem que as questbes de matematica sdo complexas para o nivel
dos alunos, indicando uma possivel desconexdo entre o grau de dificuldade das
atividades e as habilidades dos alunos. Estudos mostram que situacbes dessa
natureza podem provocar desmotivagdo dos estudantes nos processos de ensino e
aprendizagem, e consequentemente, o baixo desempenho académico senso as
atividades matematicas dos anos finais. Para Pontes (2018) a resolugdo de
problemas tem uma extrema importancia no desenvolvimento pessoal, pois € uma
forma de fortalecer a criatividade, de gerar motivagéo e a aproximar a compreensao

de modelos muitas vezes complexos.

Pontes (2017, p. 162) a situagao problema de matematica no ensino
fundamental transporta modelo mecanico de ensino para uma proposta de tomada
de acesso, em que a crianga é ordenadora das suas fungdes. Ainda Pontes (2013, p.
3) que as realidades atuais caminham em sentidos contrarios, em verdadeiro
descompasso. No ambiente escolar, os problemas de matematica séo responsaveis
por diversas situagcées de desestimulo e fracasso dos alunos que n&o conseguem
encontrar uma solugdo coerente para a questdo proposta e muitas vezes nem

alcangam o grau de leitura necessaria para interpretar o mesmo.
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Consideragoes finais

Essa investigagao, realizada no primeiro semestre de 2023, apds o periodo
pandémico onde intensificou as percep¢des docentes da Educacdo Basica na
criacdo de um programa de recomposi¢cao de aprendizagens para estudantes do
Ensino Fundamental Il, contudo identificar o entendimento dos professores sobre o
desempenho dos estudantes com énfase em Lingua Portuguesa e Matematica, que
contribuiu ainda mais para os baixos desempenhos nas referidas habilidades vem
que ao longo dos anos afetando a educagéo basica, principalmente em estudantes
do Ensino Fundamental. Nesse cenario, realizamos uma pesquisa de aspecto
qualitativo, na forma de questionario, em etapas que propdem instigar aptiddes para

a leitura e resolugao do problema, na compreensao de tais dificuldades.

Com os resultados dos dados, vale ressaltar o periodo em que os alunos
ficaram sem acesso as aulas presenciais, que afetou bastante o ensino. O
distanciamento social deixou mais de 1,6 bilhdes de alunos fora da escola, o
problema foi agravado com o colapso e como fruto, as dificuldades em habilidades
fundamentais. Nesse contexto, a aprendizagem € um direito importante, cerne para
o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades. Contudo a aprendizagem de
qualidade eleva o cidadao a dignidade e liberdade. A escola é um lugar que eleva os
valores, convivéncia social, amizade e respeito, além da colaboracdo da familia,

questdes emocionais, sociais e cognitivas.

E importante que os alunos n&o deixem a escola por qualquer que seja a
razdo, compreende - se que as condigdes precisam ser adequadas, o apoio de todos
como politicas publicas, participacdo da familia e da sociedade. Os estimulos as
pesquisas cientificas e auxilios tecnolégicos contribuem para a coleta de dados
relevantes, do ponto de vista docente e estudos levantados houve uma perda grande
em adquirir a fluéncia em leitura, escrita, expressao oral e resolugcédo de problemas. A
crise sanitaria evidenciou os problemas criticos nas habilidades basicas conforme

orgaos pesquisados, apesar dos esforgos em cursar o ensino fundamental e médio.

Por fim, o programa buscou explorar as perspectivas docentes, no
desempenho dos estudantes para recomposicdo de aprendizagem, o processo de
implementagdo para os docentes sendo eficazes 43,55%, parcialmente eficaz
53,3%, considera ineficaz 3,23%, em geral foi alcancado o objetivo do estudo. E

notéria a satisfagdo do programa para a docéncia buscar novos caminhos de
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recomposicdo das aprendizagens, como manter os estudantes matriculados na
escola, compreender que levara tempo para sanar as lacunas, elaborar sempre
programas que levante os dados necessarios, assim manter essa base para estudos

futuros
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