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RESUMO

O ensino de Botanica engloba o mundo vegetal e suas particularidades na natureza, ressaltando
a importancia das plantas nos setores econdmico, ambiental e social. E a subvaloriza¢ao desses
organismos na presenca de outros seres vivos ocasiona o fendmeno da impercepcao botanica,
capaz de impactar as tomadas de decisdo publica frente a desafios ambientais como a reducao
do desmatamento, preservacdo e conservacao do meio ambiente. No entanto, no ensino de
Ciéncias ha pouca informagdo sobre essas tematicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF). Isso nos fez questionar: de que maneira os livros didaticos (LD) abordam os contetidos
relacionados ao ensino de Botanica, quais sdo as estratégias utilizadas e de que forma eles
contribuem ou ndo para superacdao da impercepcao botanica? Com isso, o objetivo geral desse
trabalho foi analisar como a Boténica esta sendo abordada nos LD de Ciéncias nos anos iniciais
do EF. Os objetivos especificos foram: 1) Identificar diretrizes, abordagens e/ou estratégias
relacionadas ao ensino de Botanica e a mitigacdo da impercepcao botanica em documentos
oficiais da educagdo; 2) Avaliar a presenca do tratamento do ensino de botanica nos LD de
Ciéncias da Natureza do PNLD 2023, verificando possiveis abordagens para superacao da
impercepcdo botanica. Para isso adotamos uma metodologia de natureza basica, com
abordagem qualitativa do tipo documental. Realizamos leitura exploratoria nos orientadores
curriculares, BNCC e RECAL, para observar diretrizes, abordagens e estratégias relacionadas
ao ensino de Botanica e a mitigacao da impercepcao botanica. Para, entdo, explorar nosso objeto
de estudo que ¢ a colecao didatica “A conquista” do PNLD 2023, utilizada como corpus da
analise de conteudo. A BNCC traz a Botanica de forma implicita, cuja detecc¢ao so ¢ possivel a
partir da identificacdo do contexto de cada habilidade ou objeto do conhecimento. O que sugere
que o documento acaba induzindo a impercepc¢ao botanica de acordo com o modo e
profundidade de leitura que ¢ feita ao consultar o organizador curricular. Entretando
identificamos um direcionamento mais claro no RECAL, devido aos desdobramentos
pedagodgicos, que exemplificam a orientagao do curriculo com a realidade alagoana. Ja os LD
analisados trouxeram a Botanica como uma cépia literal das orientagdes da BNCC e RECAL,
enfatizando a influéncia dos curriculos na produg¢ao e divulgagao dos materiais didaticos. Ainda
foram encontrados erros conceituais no 1° e 4° anos, que consideramos ser um indicio de
ocorréncia da impercepcao botanica nesses LD. As estratégias didaticas identificadas incluem
leitura, escrita, pesquisa € comparagao de imagens nas atividades propostas. Contudo, ndo ha
contribuicdo dos LD para superagdo da impercepgdo botanica, e acreditamos que eles
funcionam como indutores desse fendmeno. Por isso, consideramos pertinente a inclusao da
tematica impercepc¢ao botanica nos orientadores curriculares, a fim de despertar a atengao de
professores e estudantes para os vegetais de forma contextualizada nesse segmento de ensino,
reconhecendo a fungdo e importancia desses organismos na natureza € no meio social. Portanto
rever a forma como a Botanica esta apresentada nos curriculos e nos LD representa um marco
importante para fortalecer a educagao cientifica e a responsabilidade ambiental nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: ensino de botanica; impercepg¢ao botanica; livro didatico; anos iniciais; ensino
de ciéncias.



ABSTRACT

The teaching of botany encompasses the study of the plant kingdom and its unique
characteristics within nature, highlighting the critical role of plants in economic, environmental,
and social contexts. The persistent undervaluation of plants relative to other living organisms
leads to the phenomenon known as plant awareness disparity, which may negatively influence
public policymaking regarding environmental issues such as deforestation reduction and
biodiversity conservation. Notably, science education in the early years of elementary school
provides limited coverage of these topics. This gap prompted an investigation into how science
textbooks address botany-related content, the pedagogical strategies employed, and the extent
to which these resources contribute to mitigating plant awareness disparity. Accordingly, the
general aim of this study was to analyze the treatment of botany in science textbooks used in
the early years of elementary education. The specific objectives were: (1) to examine guidelines,
approaches, and strategies related to botany education and the mitigation of plant awareness
disparity in official curricular documents; and (2) to evaluate the presence and treatment of
botany content in the Natural Sciences textbooks of the PNLD 2023, assessing possible
strategies for overcoming plant awareness disparity. We conducted an exploratory reading of
the curriculum guidelines, BNCC, and RECAL to observe guidelines, approaches, and
strategies related to the teaching of botany and the mitigation of plant awareness disparity. We
then explored our object of study, which is the PNLD 2023 teaching collection “A conquista”
(The Conquest), used as the corpus for content analysis. The BNCC implicitly addresses botany,
which can only be detected by identifying the context of each skill or object of knowledge. This
suggests the document induces plant awareness disparity according to the manner and depth of
reading when consulting the curriculum organizer. However, we identified a clearer direction
in RECAL, due to the pedagogical developments, which exemplify curriculum orientation
aligned to the reality of Alagoas. The textbooks analyzed presented botany as a literal copy of
the BNCC and RECAL guidelines, emphasizing the influence of curricula on the production
and dissemination of teaching materials. Conceptual errors were also found in the Ist and 4th
grades, which we consider an indication of plant awareness disparity in these textbooks. The
teaching strategies identified in the textbooks include reading, writing, research, and image
comparison activities. However, the textbooks analyzed do not effectively contribute to
overcoming the disparity in plant awareness; on the contrary, they may perpetuate this
phenomenon. Therefore, we argue that it is essential to explicitly incorporate the theme of plant
awareness disparity into curricular guidelines, engaging teachers and students with plant-related
content in a contextualized manner during this educational stage, fully recognizing the
ecological and social significance of plants. Thus, reflecting on how Botany is presented in
curricula and teaching materials can help improve science education and encourage
environmental responsibility in the early years of elementary school.

Keywords: botany teaching; plant awareness disparity; textbook; early years; Science teaching.



LISTA DE FIGURAS

Figural — Uso da formula =CONT.SE (A2:A500; A2) para calcular as frequéncias de
ocorréncia dos codigos da
CALCZOTIZAGAD ..veevvreirieniiestieetieeteeiteeteesseestaeetseesseassaeesseeeesseenn s seaesseesssennenen 54

Figura2 —Uso da formula =UNIQUE (B2:B500) para excluir dados
AUPLICAAOS ..ottt e et e e eeaaeenaaeens 55

Figura 3 — Etapas de realizacdo da analise documental nos livros didaticos de Ciéncias

da colecdo A conquista do PNLD 2023......ccc.coeiiiiveiiieeieeeieeerie e 56



LISTA DE QUADROS

Quadrol  — Etapas de escolha dos livros e materiais didaticos do PNLD
Quadro2  — Relagdo dos critérios eliminatorios comuns e especificos para a escolha

do Livro Didatico dos anos iniciais do Ensino Fundamental da area de
Ciéncias da Natureza do PNLD 2023 .....ccccovviiiiiiiiii e,
Quadro3  — Informacgdes sobre questdes norteadoras, base de dados utilizadas,
periodo de pesquisa, palavra-chave ou termo de busca, metodologia
empregada, resultados obtidos com as respectivas referéncias, obtidas a
partir de estudos de revisdo sobre o ensino de Botanica na Educagao
DASICA ..ttt et e
Quadro4  — Andlise das unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

a respeito da tematica Botanica no componente curricular de Ciéncias

dos anos Iniciais do EF da
BINCC ..ottt et et e e
Quadro 5 — Analise das unidades tematicas, objetos de conhecimento, habilidades e

desdobramentos didaticos pedagogicos a respeito da tematica Botanica

no componente curricular de Ciéncias dos anos iniciais do EF do

RECAL. .ottt et e sa et enaeees
Quadro 6  — Critérios de inclusdo e exclusao adotados para realizagao da RSL ........
Quadro 7  — Resultado da busca de artigos sobre a abordagem botéanica no ensino de

Ciéncias da ultima década, usando a string "ensino de boténica" AND

"ensino de ciéncias" AND "anos iniciais" na base de dados do Google

ACAACIINICO. ..iuueieiie ettt ettt ettt et ettt et e et e et ee st sabeenneeenseesaee s
Quadro 8 — Sintese do objetivo e metodologia empregadas na pesquisa ...............
Quadro9  — Colegdo didatica aprovada no PNLD 2023 utilizada para analise

documental e analise de conteudo das teméticas Botanica e impercepc¢ao
botanica nos livros didaticos de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental............cooiiiiiiiiii e
Quadro 10 — Relagdo das sessdes presentes nas paginas do livro didatico e sua
1ESPECtIVA TUNGAO. ..eeoiiiiiieiiiiietie e et s

Quadro 11  — Dados obtidos a partir da andlise de contetido dos paragrafos do livro

22

24

25

30

36
43

44
52

53

57
60



Quadro 12

Quadro 13

Quadro 14

Quadro 15

didatico de Ciéncias do 1° ano dos anos iniciais

Fundamental. ......oooooiiiiieieeeee e

do Ensino

— Dados obtidos a partir da analise de contetido dos paragrafos do livro

didatico de Ciéncias do 2° ano dos anos iniciais

Fundamental. ....oooooeeoeeeeeee e e e

do Ensino

— Dados obtidos a partir da analise de contetido dos paragrafos do livro

didatico de Ciéncias do 3° ano dos anos I1niciais

Fundamental. .....coooooieiiiieeeee e

do Ensino

— Dados obtidos a partir da analise de contetido dos paragrafos do livro

didatico de Ciéncias do 4° ano dos anos I1niciais

Fundamental. .....cooooeeeeeieeee e

do Ensino

— Dados obtidos a partir da analise de contetido dos paragrafos do livro

didatico de Ciéncias do 5° ano dos anos iniciais

Fundamental. .....cooooeeeieieeee e

do Ensino

62

69

72

81

Quadro 16 — Categorias botanicas identificadas a partir da analise de conteudo dos
capitulos dos livros didaticos da cole¢ao A conquista Ciéncia do PNLD
2023 nos anos iniciais do EF. ...

Quadro 17 — Andlise da temdtica Botanica nas atividades propostas na colegao A

Quadro 18

conquista dos livros didaticos de Ciéncias dos anos iniciais aprovada no

PNLD 2023 ..ottt e
— Relagdo das estratégias didaticas identificadas nas atividade

didaticos de Ciéncias da cole¢ao A conquista do PNLD 2023

s dos livros

88



BNCC
CTS

EF

EM
FNDE
GLD
INL

LD
MEC
ONU
PAD
PNLD
RECAL
RSL
EMBRAPA
BGCI
PIBIC

ATD

CTS
SRBM
SD
SEI
AC
IAC
EnCI
DesDP
CFBio
BDTD
PNA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
Guias de Livros Didaticos

Instituto Nacional do Livro Didatico

Livro Didatico

Ministério da Educacao

Organizacao das Nagdes Unidas

Plant Awareness Disparity

Programa Nacional do Livro e Didatico
Referencial Curricular de Alagoas

Revisao Sistematica da Literatura

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
Botanic Gardens Conservation International

Programa Institucional de Iniciagao Cientifica

Analise Textual Discursiva

Ciéncia-Tecnologia-Sociedade

Sitio Roberto Burle Marx

Sequéncia Didatica

Sequéncia de Ensino Investigativo
Alfabetizacao Cientifica

indices de Alfabetizacdo Cientifica
Ensino de Ciéncias por Investigacao
Desdobramentos Didatico-Pedagdgicos
Conselho Federal de Biologia

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes

Politica Nacional de Alfabetizacao



ABNT Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
UFAL Universidade Federal de Alagoas



SUMARIO

TINTRODUQGAO..........c.cooiieeiieeeeee et n sttt n s s sttt eeeees 14
2 REFERENCIAL TEORICO...........c..cocooioiiiiieiieeeeeeseeee et n st 17
2.1 O ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental................................. 17
2.2 Um breve historico sobre o livro didatico de Ciéncias nos anos iniciais..................... 19
2.3 As revisoes da literatura realizadas sobre o ensino da Botianica na educac¢ao basica 25
2.4 Os estudos realizados sobre a tematica Botanica na BNCC ..............cccccooviiiinninn. 27
2.5 Analise documental da Botianica nos anos iniciais: um olhar para os orientadores
curriculares BNCC e RECAL .........oooooiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt a e aeees 28
2.5.1 ABotdnica RA BINCC ..............cccoooeeeeeeeeee e 29
D T B = R 12 R 31
2.5.1.2 Vid@ € @VOIUGEO .....uuvvveeiiiiiieiiiiiiiiiiiea e sss s nsnsnnsnnnnnnnnnnnnnnns 32
2.5.1.3 MALEFIA € @ROYGIA ...t 33
2.5.1.4 O RECAL e a Botdnica no curriculo de Alagoas ..................cccoveveiiiiiiiiiiiiiiniainnnenn 34
2.5.1.5 Semelhangas e disparidades da tematica Botdanica na BNCC e RECAL .................... 40
2.6 Revisao sistematica da literatura: importancia e desafios para o ensino da Botanica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental........................cccccoi 41
2.7 A impercepcAo Dotanica € SUAS CAUSAS ...........oovviiiiiiiiiiiiiiiee e 48
3 PERCURSO METODOLOGICO ..........cccccoviiiiieitiseeeee oot 51
4 RESULTADOS E DISCUSSAQ .......oooviiiieceeceeeeeeeeee e, 57
4.1 Analise de contetido dos livros didaticos de Ciéncias................cccccovvviiiinecnnen. 57
o1 T Pré-AnaliSe ..................uuuuuuuuuuueiniiiiiiiiiiiiitiiei e 57
1.1 1 Letura fIUTUGNTLE ............uuueiiiiiiiiiiiieeeiee ettt e e et e e e e e e s s naabees 57
4.1.1.2 DefiNiCaO dO COTPDUS ....uvvveviiiiiiiiiiiiiiieiie e ettt s sttt e e e e s a e e e e s s aanees 59
4.1.1.4 EXploracao do MALEFiQL ..............cccuvuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt 59
4.1.2 Analise dos livros didaticos de Ciéncias por tUYMaAS ...................ccccoeeennnnnnnnnnnnnnnnnnnns 60
oL 200 T2 QRO .o 60
Go1.2.2 22 QRO ..o 62
Go1.2.3 B2 QN0 .o 69
G124 42 QRO ..o 71
4.1.3 Categorias tEMALICAS.......................ccccuuumiiiiiiiiiiiiee e 83
4.1.3.1 Categorias temadticas das AtiVIAAAEs ..................ccccccuuiioiiiiiiiiiiaiiiiiee e 87
5 CONSIDERACOES FINAIS ......oooieiieeeeeee ettt ee ettt 94
REFERENCIAS .......oooiiiiiitiiei et 96

APENDICE A — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO
DIDATICO DO 1°ANO DOS ANOS INICIAIS DO EF E SUAS RESPECTIVAS
ESTRATEGIAS DIDATICAS. . ..o oeeeeeeeeee oo oo e oo e e oot er e ee e, 102

APENDICE B — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO
DIDATIC,O DO 2°ANO DOS ANOS INICIAIS DO EF E SUAS RESPECTIVAS
ESTRATEGIAS DIDATICAS. ....ocoo oo e e, 113

APENDICE C — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO
DIDATICO DO 3°ANO DOS ANOS INICIAIS DO EF E SUAS RESPECTIVAS
ESTRATEGIAS DIDATICAS. . ..o oeeeeeeeeee oot ee e e e oot er e e ee e, 135



APENDICE D — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO
DIDATICO DO 4° ANO DOS ANOS INICIAIS DO EF E SUAS RESPECTIVAS
ESTRATEGIAS DIDATICAS. ...oooooeee oot e et e et e e e 149

APENDICE E — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO
DIDATICO DO 5°ANO DOS ANOS INICIAIS DO EF E SUAS RESPECTIVAS
ESTRATEGIAS DIDATICAS. ....oo oottt e e e ee e e e ee e 157



14

1 INTRODUCAO

Minha experiéncia enquanto estudante da rede publica de ensino durante o Ensino
Fundamental (EF) foi marcada por praticas pedagdgicas meramente tradicionais, visando a
memorizagdo e reproducdo de teorias presentes nos livros didaticos de Ciéncias. Isso me causou
dificuldades de aprendizado e repulsa imediata pelo reino vegetal.

Mais tarde, ao ingressar na Universidade, em 2009, no curso de Bacharelado em
Ciéncias Biologicas com énfase em Ciéncias Ambientais, fui surpreendida com a quantidade
de disciplinas voltadas para o estudo da anatomia, morfologia, fisiologia, genética e evolucao
das plantas. No inicio julguei ser um peso tantos detalhes sobre esses seres vivos,
principalmente movida pelo trauma do estudo defasado da Botanica no EF, mas acabei
mudando de opinido quando cursei a disciplina “Estrutura vegetal”, pois a professora detinha
uma didatica excepcional, transmitindo leveza e facilitando a compreensdo das intimeras
nomenclaturas que a disciplina demandava.

Essa mudanga fez com que eu percebesse o quanto me identificava com a area da
Botanica, me levando a buscar estagios no laboratorio de citogenética vegetal. Esse foi o local
onde aprendi a pesquisar, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC), e onde experimentei a docéncia ao me voluntariar para monitoria da disciplina de
“Fisiologia vegetal”. Apesar de encerrar o Bacharelado, ingressei na Universidade outra vez
para cursar a Licenciatura, onde me descobri professora e o gosto pela Educacao foi crescendo
me impulsionando a ingressar no Mestrado em Educagao da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL).

A Botanica ¢ uma area da biologia voltada para ensinar a diversidade e especificidade
dos vegetais, relacionando os aspectos morfoldgicos, fisiologicos, reprodutivos e econdmicos
com o contexto socioambiental. Essa tematica tem sido amplamente estudada nos anos finais
do EF e Ensino Médio. Como resultado ha preocupagao em discutir a impercepgao botanica e
seu impacto na tomada de decisdes publicas nessas etapas da educacgdo basica.

Quando buscamos a Botanica na area das Ci€ncias da Natureza, direcionada aos anos
iniciais do EF nos deparamos com poucos estudos cientificos. Uma das consequéncias dessa
escassez de informagdes botanicas recai sobre os professores, considerados despreparados para
conduzir essa temdtica para as criangas. Mas como culpabilizar os docentes se o cenario
cientifico € incipiente?

Na literatura produzida encontramos orientagdes para incorporar a Botanica desde a

Educacao Infantil, pois € o senso de curiosidade e interacdo das criancas que ira desenvolver a
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proximidade delas pelo reino vegetal. No entanto, como estimular essa aproximacdo se 0s
professores ndo tém seguranga para abordar o tema ou desenvolver estratégias didaticas mais
atrativas para envolver os alunos no reconhecimento das plantas, como despertar neles o senso
de responsabilidade para preservacio e conservagao ambiental?

Outro ponto a ser questionado ¢ como a Botanica estd presente nos organizadores
curriculares e nos livros didaticos de Ciéncias? Serad que eles ajudam ou dificultam o trabalho
docente? Sera que ha orientacdes claras a respeito do que abordar na etapa inicial da educacao?

Esses questionamentos aliados ao meu processo formativo motivaram a formalizagdo
dessa pesquisa, € a proposi¢cao do problema norteador: de que maneira os livros didaticos (LD)
abordam os contetdos relacionados ao ensino de Botanica, quais sdo as estratégias utilizadas e
de que forma eles contribuem ou ndo para superacao da impercep¢ao botanica? Com isso, 0
objetivo geral desse trabalho foi analisar como a Boténica esta sendo abordada nos LD de
Ciéncias nos anos iniciais do EF. Os objetivos especificos foram: 1) Identificar diretrizes,
abordagens e/ou estratégias relacionadas ao ensino de Botanica e a mitigagao da impercepgao
botanica em documentos oficiais da educacao; 2) Avaliar a presenga do tratamento do ensino
de botanica nos LD de Ciéncias da Natureza do PNLD 2023, verificando possiveis abordagens
para superagao da impercepgao botanica.

A seguir apresentaremos brevemente as etapas trilhadas em cada sessao deste trabalho.
A primeira sessao ¢ composta pela introducdo, contendo meu percurso formativo e a
justificativa para a proposi¢ao da pesquisa, incluindo os objetivos gerais e especificos.

Na segunda sessdo encontram-se retrospectivas historicas do ensino de Ciéncias e do
livro didatico de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Também héa uma breve
apresentacao dos estudos de revisdo previamente realizados, bem como uma Revisdo
Sistematica da Literatura de autoria nossa, contendo a publicag@o primaria de artigos cientificos
em peridodicos com qualis A ou B no recorte temporal de 10 anos. Ademais apresentamos um
panorama de como a tematica Botanica foi mencionada na BNCC, a importancia de estudar as
plantas e suas interacdes ambientais, bem como a defini¢cdo e atualizagdo de nomenclatura da
impercepgao botdnica e suas causas.

A terceira sessdo apresenta o percurso metodologico, com a caracterizagdo da pesquisa,
o referencial tedrico-metodoldgico e a organizagdo da pesquisa documental tanto para analise
dos documentos oficiais da educacdo quanto para os livros didaticos de Ciéncias da colecdo A
conquista, nos quais houve uma etapa adicional de analise de contetdo.

A quarta sessdo apresenta os resultados encontrados e o tratamento que os livros

didaticos receberam na forma de quadros informativos, indicando a caracteristica implicita com
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que a temadtica Botanica ¢ tratada nos organizadores curriculares analisados.
Por fim, a quinta sessdo traz as consideracdes finais, contendo um apanhado geral de

todos os resultados encontrados, além de indicar as perspectivas futuras para a tematica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nessa sessao encontra-se uma revisao bibliografica a respeito do ensino de Ciéncias;
uma retrospectiva a respeito dos livros didaticos; o ensino da Botanica na educagdo bésica e
nos organizadores curriculares oficiais da educacdo, como os Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias da Natureza, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular de Alagoas (RECAL). Aqui pretende-se indicar qual o nivel de
conhecimento acerca da tematica Botanica e da impercepg¢ao botanica em produgdes primarias
e secundarias, ressaltando as lacunas de conhecimento e o delineamento que fundamenta a

formulagao das nossas questdes norteadoras da pesquisa.

2.1 O ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de Ciéncias voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental
apresenta um cenario historico marcado por criticas ao modelo tradicional de ensino adotado
por profissionais cuja formacao inicial ndo contribuia para sua atuacdo na area cientifica,
levando-os a uma dependéncia do livro didatico para realizar suas aulas e experimentos
demonstrativos (Slongo; Delizoicov, 2011).

Com a atualizagdo das legislagcdes educacionais houve uma modificacio na
composi¢do dos curriculos, passando a compreender a Ciéncia como um meio de estimular o
pensamento critico e reflexivo dos estudantes e seu modo de observar, questionar e modificar
o meio em que vive. Nesse sentido ocorreu uma transicdo entre o ensino tradicional, o
movimento de transformagdo do ensino baseado no método cientifico, e posteriormente com a
orientacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) das Ciéncias da Natureza foi
surgindo a ideia de integracdo entre Ciéncia, sociedade e tecnologia (Maldaner; Boer; Rosa,
2023).

A nivel de contextualizagdo, os PCNs foram estruturados a partir de quatro blocos
tematicos de conhecimento: ambiente; ser humano e saude; recursos tecnoldgicos; terra e
universo (Brasil, 1997, p. 34). E norteavam as atividades pedagogicas a partir de temas no
intuito de facilitar “o tratamento interdisciplinar das Ciéncias Naturais™ (Brasil, 1997, p. 34).
Essa facilidade permitia certa flexibilidade para adotar abordagens diferentes para um mesmo
contetdo, além de possibilitar a escolha desses temas a partir do contexto sociocultural dos

estudantes.
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Os critérios de avaliagdo do PCN funcionavam como um roteiro para identificar os
progressos dos estudantes em cada fase de desenvolvimento do primeiro e segundo ciclos. Nota-
se um inclinamento do documento norteador para o estimulo da investigacdo cientifica,
ressaltando que devido ao foco na alfabetizagdo, literacia e numeracia, os argumentos ainda
eram principalmente construidos de forma oral. No entanto, além das habilidades cientificas e
nogdes ambientais hd um apelo para abordagem da degradacio ambiental e
autorresponsabilidade, remetendo a capacidade das criancas para investigar, aprender e
promover defesa ao ambiente seja ele artificial ou natural.

Ao aprofundar a leitura nos blocos tematicos, notamos uma preocupagdo da
percep¢ao ambiental em meio a crises globais pré-existentes, reiterando a mudanga do
antropocentrismo, o homem como centro do universo, para dar espagco a uma reconstrugao das
relacdes existentes entre homem e ambiente, de modo a entender “como a natureza se comporta
e a vida se processa” (Brasil, 1997, p. 35).

Dessa forma, a tematica ambiental traz a tona as relagdes complexas da Ecologia,
ilustrando a decodificagdo de contetidos e nog¢des de conceitos importantes para a interpretagao
dos componentes bioticos e abidticos e as fungdes que desempenham no meio ambiente. Outro
ponto mencionado no documento ¢ o educar para cidadania, utilizando explicacdes do cotidiano
para despertar habilidades e sensibilizar os estudantes no cuidado com o meio ambiente,
compreendendo o porqué de reciclar e ndo jogar lixo nas ruas e bueiros, por exemplo, o que
acarretaria entupimentos das vias urbanas, aumento de vetores de doencas, enchentes,
contaminacao do solo e lengol freatico, entre outros.

E mesmo quando adentramos nos blocos direcionados a satde e recursos
tecnologicos essa relacdo com o meio ambiente vai ficando cada vez mais evidente. Estabelece-
se uma relagao indissociavel do ser humano com a natureza, condicionando a saude humana a
saude ambiental.

Amparados por essa reflexdo, notamos que nos primérdios dos orientadores
curriculares ja existia a ideia de contextualiza¢do de temas transversais e atuais, estabelecendo
conexdo com as diversas abordagens das Ciéncias naturais, 0 que se mantém no organizador
curricular atual, A Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa evolucdo no modo de ensinar possibilitou que o ensino de Ciéncias passasse a
ser entendido como primordial na formagao de cidaddos criticos, atuantes e conscientes sobre
as decisdes socioambientais. E esse entendimento se estendeu para a abordagem cientifica
expressa na BNCC, na qual ha um enfoque para o letramento e a alfabetizac¢do cientifica

(Oliveira; Fireman, 2019).
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A BNCC orienta o ensino de Ciéncias voltado para experimentagdo, investigacao e
alfabetizacdo cientifica, que reflete a forma como as criangas costumam aprender novas
habilidades e passam a testar todos os elementos que surgem a sua volta para compreender sua
utilidade, funcionamento e seguranga. Essa explora¢do natural configura o meio pelo qual as
aprendizagens cientificas comeg¢am a ser formuladas desde a educagdo infantil e continuam a
se desenvolver ao longo da vida (BNCC, 2017).

E através do brincar que as aprendizagens sdo consolidadas contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades como pensamento l6gico, criatividade, independéncia,
trabalho em equipe, e a compreensdo de conceitos cientificos (Huong, 2024). E o teor holistico
da Ciéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental favorece um cenario diverso para o
aprendizado infantil, principalmente quando sdo empregadas abordagens experienciais,
observacao, manipulacdo de materiais naturais, dialogo, resolu¢do de problemas cotidianos, e
exploracao de ambientes diversos (Huong, 2024). Nessa fase a crianga descobre que faz parte
do mundo e desenvolve sua personalidade, descobrindo sua relagdo com o coletivo.

O contato com a natureza ¢ primordial para o desenvolvimento afetivo e cognitivo
das criangas. E estudar as plantas representa um meio real e tangivel para nutrir essa conexao e
despertar o interesse juvenil pelo universo vegetal, superando a falsa ideia de que plantas sao
seres desinteressantes, € transformando o ensino da Botanica em um laboratorio vivo de
aprendizagem.

Por outro lado, a organizacao do contetido cientifico para as etapas iniciais da
educagdo ndo possui disciplinas especificas, mas utiliza tematicas que se integram as principais
areas da Ciéncia — Biologia, Fisica ¢ Quimica — para explicar fendmenos e transformagdes na
natureza. Com isso, falar de Botanica nessa fase inclui uma andlise minuciosa e interpretativa
de termos e conceitos, que implicita ou explicitamente se relacionam com as plantas e sua
sobrevivéncia.

Diante disso apresentamos a seguir uma retrospectiva dos livros didaticos de
Ciéncias para nos auxiliar na compreensdo do cendrio atual do conteido botinico nesses

materiais didaticos voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.2 Um breve historico sobre o livro didatico de Ciéncias nos anos iniciais

O Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) abrange um conjunto de
acOes direcionadas para a distribuicdo de livros didaticos (LD) e materiais de apoio de forma

periodica e gratuita para professores e estudantes das escolas publicas de educagdo basica no
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Brasil. Esse programa democratizou o acesso aos LD na rede publica de ensino, contribuindo
para que o LD fosse considerado o principal recurso pedagdgico utilizado por professores de
Ciéncias nas escolas da educacdo basica (Gullich et al., 2014; Lira, 2019; Silva; Lima, 2021).

De acordo com Lira (2019) o LD passou a ser financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em meados de 1929, com a criacdo do Instituto
Nacional do Livro Didatico (INL), cuja funcéo era difundir e ampliar as politicas publicas de
producédo do LD. A partir desse marco foram surgindo outros decretos, portarias e comissoes
que aprimoraram e democratizaram o0 acesso ao material didatico nas escolas publicas do pais.

Mas s6 a partir de 1994 que o Ministério da Educacdo (MEC) passou a atentar para o
conteldo e organizacdo de critérios para elaboracdo e escolha dos LD, o que resultou na
publicacdo da Defini¢do de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos, que contou com uma
comissdo governamental para analise da qualidade dos conteudos e das perspectivas
pedagdgico-metodologicas dos LD para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), no qual
detectaram vieses preconceituosos, informacgdes desatualizadas e erros conceituais (Pinheiro;
Exalar; Queiroz, 2021).

A partir disso, a nova equipe de especialistas definiu dois criterios principais, sendo um
eliminatdrio e o outro classificatorio, que poderiam ser atribuidos a avaliacdo do LD na area de
Ciéncias (Neto; Fracalanza, 2003). Os critérios eliminatorios correspondiam a deteccdo de
falhas conceituais, informacdes desatualizadas, inadequacdo metodoldgica, enguanto 0s
classificatdrios ponderavam os ajustes necessarios para adequacéo dos conteudos, valorizacéo
dos conhecimentos prévios e experiéncia de vida dos estudantes, adaptacGes das ilustracbes
didaticas, entre outras (Neto; Fracalanza, 2003).

Nesse sentido, em 1996, foram estabelecidas comissfes voltadas para avaliacdo do LD
por disciplinas, de onde surgiram os Guias de Livros Didaticos (GLD) para auxiliar os
professores no processo de escolha dos livros nas escolas, evitando materiais contendo erros
conceituais, discriminacdo e posicionamentos politicos e religiosos (Pinheiro; Exalar; Queiroz,
2021).

A atualizacdo da defini¢do e organizacdo das etapas de funcionamento do PNLD foram
regulamentadas pelo Decreto 9.099/2017, cuja definicdo encontra-se definida no Art. 1 do

referido documento juridico.

“Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educacéo, sera destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a prética educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e
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distrital e as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins

lucrativos e conveniadas com o Poder Publico” (Brasil, 2017).
Esse programa garante acesso gratuito & materiais e obras didaticas para os diversos
setores da sociedade, em especial aos estudantes e professores das redes municipal, estadual e

federal, cuja responsabilidade compete ao FNDE. E conforme instruido pela legislagao:

“§ 1° O PNLD abrange a avaliagdo e a disponibilizagdo de obras didaticas e
literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e correcao
de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, incluidas acoes de qualificacdo
de materiais para a aquisi¢ao descentralizada pelos entes federativos™ (Brasil,
2017).
Esses elementos contribuem para a correcdo de erros conceituais, atualizacdo das obras
e materiais didaticos e insercao das tecnologias nos ambientes educacionais, de forma a manter
um padréo de qualidade cada vez mais refinado ao longo dos periodos de escolha e aquisi¢éo
dos livros e materiais didaticos ofertados pelo PNLD.
Em 2020, a pandemia do Covid-19 e as dificuldades vinculadas ao ensino remoto
emergencial contribuiram para a idealiza¢do da informatizacéo e digitalizacdo dos LD voltados

para 0s anos iniciais do EF, cujo processo de escolha se daria no ano de 2023 (Brasil, 2020).

“O documento visa a clarificagdo do cendrio brasileiro ¢ internacional em
relacdo ao uso e distribuicdo de livros e materiais didaticos e literarios em
formato digital para auxiliar na composi¢éo do edital do Programa Nacional
de Livros Didaticos - PNLD 2023. E importante ressaltar que este documento
tem papel complementar e ndo restringe, define ou limita o conteido do Edital.
Foi desenvolvido em prazo restrito dadas as datas estabelecidas para
publicacdo do edital e execucdo do programa para atendimento do processo
de aquisi¢do de obras didaticas destinadas aos estudantes e professores dos
anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano)” (Brasil, 2020).

Com isso, a partir do ano de 2022 todas as operac@es relacionadas a escolha do livro
didatico do PNLD passaram a ser realizadas no formato digital, incluindo a publicacdo dos
editais de escolha e dos guias dos livros e materiais didaticos.

O Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (GLD) compreende o
conjunto de andlises detalhadas dos Livros Didaticos. No caso do segmento dos anos iniciais

do EF esses detalnamentos sdo realizados por areas de conhecimento, com o objetivo de auxiliar

gestores e professores da rede publica de ensino na escolha do LD.

§ 3° Durante o ciclo de atendimento, os materiais didaticos serdo entregues
para uso no decorrer do periodo letivo: | - a titulo de cessdo definitiva, no caso
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de material consumivel; ou Il - a titulo de cessdo temporaria, no caso de
material reutilizavel (Brasil, 2017).

Os materiais consumiveis sdo entregues aos estudantes do 1° ao 5° ano do EF, contendo

espacos direcionados a realizacdo de anotages e atividades no proprio material, podendo ser

levados pelos estudantes para casa ao final do ano letivo. JA os materiais reutilizaveis séo

destinados aos estudantes do 6° ao 9° ano do EF, que precisam ser devolvidos nas escolas ao

final do ano letivo.

O processo de escolha do LD ocorre mediante publicacdo de edital para as editoras e

autores de livros e obras didaticas se candidatarem respeitando critérios especificos quanto a

legislacdo, proposta didatica, conhecimentos pedagdgicos, contetido didatico, adequacdo as

competéncias e habilidades da BNCC e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)(Brasil,
2022), ver Quadro 1.

Quadro 1 - Etapas de escolha dos livros e materiais didaticos do PNLD 2023

N° | Etapas de escolha das Descricao
obras didaticas do
PNLD
1 Inscricdo Corresponde ao cadastro de autores e editoras no Sistema Integrado de
Monitoramento, Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo (Simec),
seguindo as especificagdes requeridas no Edital para validagdo do cadastro.
2 Avaliacdo pedagdgica Apreciacgdo das obras didaticas quanto a qualidade dos materiais e
abordagens que contribuam para o aprimoramento dos processos de ensino
aprendizagem e supram as necessidades educacionais brasileiras.
3 Habilitacdo Anaélise das regularidades juridicas, fiscais, econémicas, trabalhistas e de
propriedade intelectual dos autores.
4 Escolha Publicacdo do Guia do PNLD das obras aprovadas para nortear a analise dos
profissionais da educac¢do na escolha do material didatico.
5 Negociagdo O FNDE, por meio da Comissdo Especial de Negociacdo, define critérios
para quantificar e precificar o minimo e 0 maximo valor de cada obra
didatica concorrente. Em seguida, comunica aos editores a escala de precos
para que eles possam submeter suas propostas orcamentarias no SIMEC.
Mediante as propostas e contrapropostas do FNDE forma-se o preco final das
obras.
6 Aquisicdo Representa a contratacdo efetiva das obras didaticas ap6s a etapa de
precificagdo.
7 Distribuicdo Producéo e distribuicdo dos volumes didaticos em cada escola por meio da
Empresa de Correios e Telégrafos (ECT), a cargo das editoras contratadas.
8 Monitoramento e Corresponde a fiscalizacdo e monitoramento periédico do FNDE tanto nos
avaliacdo centros logisticos das editoras e redes de ensino para verificar se as condi¢des
firmadas em contrato estdo sendo cumpridas por todos os envolvidos.

Fonte: adaptado de Brasil (2023).




23

Diante disso, os LD precisaram se adequar as orientacdes presentes na BNCC,
documento normativo que orienta o curriculo e a pratica pedagogica na educacao basica, que
além de estabelecer competéncias e habilidades especificas para cada componente curricular a
ser desenvolvido pelos estudantes ao longo de seu trajeto formativo, traz 0 compromisso com
o letramento cientifico. E ressalta a importancia de preparar os estudantes de forma integral,
considerando sua bagagem cultural e social para desenvolver sua capacidade critica e reflexiva
sobre seu papel enquanto cidad&o (Brasil, 2017).

Também aparece destacada a correspondéncia do contetdo didatico com os eixos da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

“Considerando este aspecto, as obras didaticas, em sua abordagem tedrico-
metodoldgica, tiveram o compromisso de atender as competéncias gerais, as
competéncias especificas e as habilidades dispostas na BNCC de cada
componente curricular - Lingua Portuguesa, Arte, Matematica, Ciéncias
Humanas (Geografia e Historia) e Ciéncias da Natureza, bem como 0s seis
eixos da PNA: conhecimento alfabético, consciéncia fonoldgica e fonémica,
compreensdo de textos, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento do
vocabulario e produgio textual” (Brasil, 2022).

O conteldo das resenhas analiticas sdo construidos a partir de quatro fatores: visao

geral; descricdo; analise; sala de aula.

1. “Visdo geral: destaca o principio geral organizador da obra e oferece
uma breve apresentacao.

2. Descricdo da obra: apresenta as unidades, os capitulos e os modos de
organizacdo da obra, apontando, sempre que possivel, para as
finalidades pedagdgicas dessa estruturacdo, coeréncia e pertinéncia
da abordagem tedrico-metodoldgica; qualidade das orientacdes
prestadas ao Professor; tratamento dos principios éticos e marco
legal; atendimento a PNA e a BNCC; coeréncia e pertinéncia do
Material do Professor.

3. Anaélise da obra: indica qualidades e ressalvas da obra, para que o
professor saiba o que o uso dela envolve e/ou implica. Nessa parte,
se expbem, de forma critica e argumentada, potencialidades e
limitagOes da obra.

4. Sala de aula: indica as potencialidades didaticas da obra para o seu
uso em sala de aula, apresentando sugestdes para o planejamento do
trabalho do professor e valorizando a autonomia docente, a
diversidade e a pluralidade cultural dos estudantes” (Brasil, 2022).

Para o componente curricular Ciéncias da Natureza, o0 GLD define oito critérios

eliminatdrios comuns e dois especificos, ver Quadro 2.
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Quadro 2 - Relagéo dos critérios eliminatdrios comuns e especificos para a escolha do Livro Didatico dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da &rea de Ciéncias da Natureza do PNLD 2023.

normas gerais da educaco;

N° [ CRITERIOS ELIMINATORIOS | CRITERIOS ELIMINATORIOS ESPECIFICOS
COMUNS
1 Respeito a legislacdo, as diretrizes e as | As obras didaticas das areas de conhecimento

abordarao todos os componentes curriculares, alinhados
com os contelidos proprios de cada componente ao longo
dos volumes apresentados.

metodoldgica;

2 Observancia aos principios éticos necessarios | A abordagem interdisciplinar da &rea do conhecimento
a construcdo da cidadania e ao convivio social | devera ser evidenciada nas atividades dos estudantes e
republicano; nas orientacdes destinadas aos professores.

3 Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico- | As obras didaticas por Componentes/ especificidades,

contemplardo os contetidos referentes ao componente em

4 Correcdo e atualizagdo de conceitos, | questdo.
informagoes e procedimentos;

5 Adequacdo e pertinéncia das orientagdes
prestadas ao professor;

6 Observancia as regras ortograficas e
gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita;

7 Adequacdo da estrutura editorial e do projeto
grafico;

8 Qualidade do texto e adequacéo tematica;

Fonte: adaptado de Brasil (2022)

Para Neto; Fracalanza (2003) o LD de Ciéncias deve contemplar os aspectos cientificos,
ambientais, sociais e educacionais, bem como as relagdes estabelecidas entre o eixo Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) como meio estruturante do ensino de Ciéncias e da relevancia do
livro didatico.

Além disso, o LD de Ciéncias “surge como um instrumento norteador para o docente,
como também contribui para a formagao das estratégias de ensino” (Azevedo, 2022, p. 17),
caracterizando-se como elemento primordial do trabalho docente, sendo comumente utilizado
para nortear as praticas pedagogicas, realizar leituras de textos, atividades tedricas e préticas,
imagens, planejamento e definicdo de estratégias de ensino durante o exercicio docente, além
de representar uma fonte bibliografica tanto para professores quanto para estudantes (Neto;
Fracalanza, 2003; Azevedo, 2022).

Considerando que o LD reflete as modifica¢6es sociais, e com a ascensdo da tecnologia
e uso da inteligéncia artificial em espagos educacionais houve um movimento das editoras para
incluir, também, as versdes digitais das cole¢bes didaticas, tanto no processo de escolha quanto
na distribuicdo do material didatico nas escolas, trazendo contetdos relacionados aos aspectos
da educacéo cidadd, estimulo da criticidade, respeito a diversidade de género, a valorizacao da
cultura afrodescendente, indigena, povos do campo, entre outros (Brasil, 2017; Pinheiro;
Exalar; Queiroz, 2021).
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Diante disso apresentamos a seguir uma retrospectiva do ensino de Botanica e

impercepgdo boténica na educacéo basica para nos auxiliar na compreenséo do cenério atual do

conteldo botéanico nesses materiais didaticos voltados para 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental.

2.3 As revisoes da literatura realizadas sobre o ensino da Botanica na educacio basica

A busca por estudos de revisdo sobre a Boténica na educacdo basica constitui etapa

importante para entender o panorama da tematica nas publicacdes cientificas, a fim de detectar

lacunas e perspectivas para realizacdo de novos estudos acerca da tematica. E nos ultimos 20

anos foram apresentadas caracterizacdo do ensino da Botanica, metodologias consideradas

eficazes no ensino e aprendizagem deste tema bioldgico, e os principais desafios a serem

superados no ensino da diversidade vegetal nas escolas brasileiras (Quadro 3).

Quadro 3 — Informacg@es sobre questbes norteadoras, base de dados utilizadas, periodo de pesquisa, palavra-

chave ou termo de busca, metodologia empregada, resultados obtidos com as respectivas referéncias, obtidas a
partir de estudos de revisdo sobre o ensino de Botanica na Educaco basica.

N° Questdo Bases de dados Periodo Termo de Metodologia Resultados Referéncia
norteadora busca
Trés bases de dados:
Encontro Nacional da
Pesquisa em Ensino de . Preocupac@o
Como se A Pesquisa .
. Ciéncias (ENPEC) . S, com 0 ensino
caracteriza o Ensino de bibliografica . )
ensino de . Botanica na em anais e aprendlza'gem © Santana,
1 A Encontro Nacional de | 1997 a 2018 ~ . desenvolvimento | Fernandes
Botéanica na . . . Educagio revistas de .
~ Ensino de Biologia . . de materiais (2020)
educacdo Basica ensino em o
g (ENEBIO) A didaticos
basica? Ciéncias .
inovadores
Revistas de periodicos
na area de Ensino
(qualis A1/A2 e B1/B2)
Quais as
metodologias
mais eficientes
. Duas bases:
para o ensino de
botamcaNna Portal de Periddicos da R cVISao Metod(’)lgg1as © Carvalho;
educagdo A Sistematica estratégias de .
L Capes; Botanica, . . Miranda;
bésica? . da Literatura ensino que
2 - 2007 a 2019 ensino e ~ De-
Quais . (Galvaoe favorecem a
metodologias Plataforma de Teses e aprendizagem Pereira, 2014) | aprendizagem da Carvalho
&l Dissertagdes da Capes ’ p & (2020)

podem despertar
maior interesse
e participacao
dos alunos?

Botanica
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Quais seriam os
resultados na
aprendizagem,
considerando o
desinteresse
atual dos alunos
em aprender
botanica?

Quais sio as
consequéncias
da Cegueira
Botanica e do

Zoochauvinismo
para o ensino de
Biologia ¢
Ciéncias da Revisio Desafios a serem Piassa;
Natureza, e ~ . Nao Nao bibliografica superados no Neto;
Nao especificado . . > . o
como esses especificado | especificado e analise ensino de Simdes,
conceitos documental Boténica (2022).
podem ser
abordados para
melhorar a
valorizagdo das
plantas no
contexto
educacional?
Trés bases:
. Portal de periddicos da
Como ¢ Capes:
trabalhado o pes; Revisdo . ~
. . . (o Baixa produgio
ensino de Biblioteca Digital Ensino + Sistematica cientifica sobre a Franco e
Botanica nos o & 2014 a 2021 Botanica + da Literatura o Poletto
L Brasileira de Teses ¢ S . Botanica nos
anos iniciais do . ~ Anos Iniciais. | (Kitchenham, . (2023)
. Dissertagdes (BDTD); anos iniciais
Ensino 2004)

Fundamental 1?

Periddicos na area de
ensino Al, A2 e Bl
(quadriénio 2013-2016)

Fonte: Produgédo dos autores

Um dado interessante obtido desses estudos foi a presenca de apenas um trabalho

relacionado aos anos iniciais do EF. Enquanto nos anos finais ¢ Ensino Médio havia uma

concentragdo de trabalhos com a tematica (Carvalho; Miranda; De-Carvalho, 2020; Piassa;

Neto; Simdes, (2022). Esse registro nos ajuda a perceber a diferenca do ensino de Botanica

realizado na forma de disciplina especifica (Botanica), com capitulos e paginas bem definidos

para andlise do conteido na area de Ciéncias Biologicas. Por outro lado, no ensino de Ciéncias

da Natureza a tematica ¢ trabalhada de forma dispersa em vérios capitulos distintos, pautada na

multidisciplinaridade, ndo havendo, portanto, delimitacdo do contetido em um capitulo ou

paginas especificas para analise do material didatico nos anos iniciais do EF.

Essa discrepancia justifica porque hé tantos estudos voltados para os anos finais ou

médio, e praticamente ndo ha estudos centrados nos anos iniciais. Acontece que analisar a
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Botanica significa fazer uma imersao na totalidade de contetdos dos livros didaticos na busca
de pistas que indiquem onde a andlise deve iniciar e finalizar, o que representa um desafio, pois
além de ser uma investigagcdo mais complexa, demanda mais tempo para ser concluida. Como
reflexo disso ha consenso entre os pesquisadores de que a temdtica tem sido pouco explorada
nas etapas iniciais da educacdo. E o ensino registrado da forma que esta ndo favorece a
aprendizagem da Botanica na educagao basica.

De acordo com Santana; Fernandes (2020), o ensino de botanica se caracteriza pela
preocupagao dos docentes com a reflexao da pratica pedagogica e desenvolvimento de métodos
e materiais didaticos inovadores, que diminuam a resisténcia dos estudantes em compreender
os conceitos e importancia das plantas na escola. Entretanto, os principais desafios a serem
superados nesse ensino sdo o desestimulo e desconexdo com o cotidiano dos estudantes;
inseguranca de professores em preparar suas aulas; excesso de memorizacao de nomenclaturas;
erros e desatualizagdes conceituais presentes em materiais e livros didaticos; sub-representagao
da tematica nos curriculos; zoochauvinismo e impercepcao botanica (Piassa; Neto; Simdes,
2022).

Algumas dessas caracteristicas sdo herdadas do processo de modificacdo do ensino de
Ciéncias para etapa inicial do EF e ao considerar o cenario atual da literatura, o ensino da
Boténica tem sido considerado como um desafio para 0s docentes, que estdo pouco
familiarizados com a tematica, além de figurar como conteldo desestimulante para
aprendizagem de estudantes, ocorrendo de forma metddica e conteudista, descontextualizada
das relacdes ecolodgicas e sociais dos organismos vivos (Salatino; Buckeridge, 2016; Ursi et al.,
2018; Fonseca; Ramos, 2018; Conceicdo 2021; Carvalho; Miranda; De-Carvalho, 2021;
Menezes 2021).

Além disso, as metodologias consideradas mais eficientes para ensinar Botanica
incluem jogos interativos, aulas praticas, aulas de campo, videos e multimidias, construcdo de
hortas nas escolas, exposigoes ¢ feiras de Ciéncias, mapas conceituais ¢ modelos didaticos.
Enquanto a contextualizagdo da tematica com a realidade do estudante, estimulo da curiosidade
e investimento em metodologias ativas e inovadoras, poderiam reduzir a aversao do alunado

com a aprendizagem da Botanica na educagdo (Carvalho; Miranda; De-Carvalho, 2020).

2.4 Os estudos realizados sobre a tematica Botianica na BNCC

A adocdo da BNCC como documento normativo para orientacdo dos curriculos na

educacéo bésica suscitou alguns estudos direcionados a investigar como a Botéanica se apresenta
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nesse organizador curricular (Conceicdo, 2020; Menezes, 2021; Leite e Meirelles, 2023). Entre
esses estudos, o trabalho de Conceicdo (2020) nos indica que a tematica esta restrita ao 2° ano
dos anos iniciais do EF. E Menezes (2021) em concordéancia sugere a ocorréncia de
silenciamento boténico no curriculo, pois o contetdo boténico s6 volta a ser mencionado no
organizador curricular no 6° ano dos anos finais.

Em seguida, Leite e Meirelles (2023) propuseram a realizacdo de um mapeamento de
acepc¢des da Botanica/ Biologia vegetal na BNCC na educacdo bésica, utilizando descritores
especificos ("botanica", "biologia vegetal”, "plantas”, "vegetal" e "vegetais") para conducao
dessa pesquisa. Dentre os descritores utilizados, “plantas” foi o mais recorrente, com treze
ocorréncias no texto normativo, seguido por “vegetal” com quatro, e “vegetais”, com dois
registros.

Dessa maneira, 0 termo “vegetal” foi encontrado na area de Ciéncias da Natureza,
apenas na unidade tematica “Matéria e energia”, na habilidade EFO5SCIO3 do 5° ano (Brasil,
2017, p. 341). E na area da Geografia para o0 4° ano do EF, cuja interpretacdo dos pesquisadores
aponta para a irrelevancia dos vegetais frente aos demais temas cientificos discutidos na BNCC
(Leite; Meirelles, 2023, p. 220). Esse resultado levou os autores a classificarem a Boténica
como uma Ciéncia acessoOria, que apresenta-se estagnada, voltada para o estudo da morfologia
e funcdo das plantas, com foco na sistematica e classificacdo dos vegetais, o que representa um
padrdo nos curriculos das biociéncias (Leite; Meirelles, 2023).

Contudo, esses estudos mostram analises documentais pautadas na utilizacdo de
descritores com o objetivo de encontrar correspondéncias sobre plantas na BNCC. Entretanto,
considerando que a Boténica no ensino de Ciéncias assume um carater mais abrangente e
disperso, a busca isolada de termos pode ndo representar a totalidade de contetudos botanicos
presente neste documento oficial da educacéo.

A seguir apresentamos nossa propria analise documental realizada nos organizadores
curriculares da educacdo e como interpretamos a Botanica nos objetos de conhecimento e
habilidades da BNCC e RECAL.

2.5 Analise documental da Botinica nos anos iniciais: um olhar para os orientadores

curriculares BNCC e RECAL

Essa sessdo apresenta a analise documental performada nos organizadores curriculares e a
interpretacdo de como as tematicas Botanica e impercepg¢ao boténica encontram-se detalhadas

na BNCC e RECAL.
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Para compreender como a Botanica e a impercepc¢do botanica podem estar ocorrendo
nas obras didaticas aprovadas no PNLD 2023, inicialmente realizamos uma leitura exploratoria
nos documentos oficiais da educa¢do em busca de como as teméticas aparecem ou desaparecem
nas orientagdes oficiais do curriculo nacional (BNCC) e estadual (RECAL).

Essa andlise ocorreu seguindo as etapas de pré-analise, triagem e organizacdo do
material e analise dos dados obtidos. Na pré-analise definimos como pergunta norteadora: como
a Botanica e a impercepg¢ao botanica sdo apresentadas nos documentos oficiais da educacao?
Em seguida, realizamos a triagem a partir de leitura das informagdes referentes as Ciéncias
Naturais dos anos iniciais do EF, tanto na BNCC quanto no RECAL. Posteriormente, os dados
coletados foram organizados na forma de quadros informativos e os resultados foram discutidos

a partir dessa sintese.

2.5.1 A Botanica na BNCC

A BNCC ¢ o documento normativo que orienta as condigdes minimas para garantir
equidade e qualidade de educagdo para todos (Brasil, 2017). Nele se definem competéncias e
habilidades que aliadas ao fazer pedagodgico contribuem para garantir os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da educagao basica (Brasil, 2017).

Dentro desse cenario, o ensino das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias encontra-
se estruturado na aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias especificas, justificando que
este ensino precisa estar articulado entre a Biologia, Fisica e Quimica, integrando-os ao
contexto do estudante para explicar os fendmenos da natureza e a presenga da Ciéncia na sua
realidade sociocultural, ambiental e historica (Brasil, 2017).

Na etapa do Ensino Fundamental, a BNCC encontra-se organizada em areas do
conhecimento, competéncias especificas da area, componentes curriculares, competéncias
especificas de componente, divididas em unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades (Brasil, 2017). Dessa forma, temos a Botanica e a impercep¢do botinica como
temas de analise dentro da 4rea das Ciéncias da Natureza, voltada para o componente curricular
Ciéncias, com suas respectivas unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades
referentes aos anos iniciais do EF (1° ao 5° ano).

Na intengdo de compreender como a Botanica estd apresentada nos organizadores
curriculares, realizamos uma leitura exploratéria em busca de termos ou indicagdes de

abordagens botanicas na BNCC e no Referencial Curricular de Alagoas (RECAL), em cada
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unidade tematica, observando os objetos do conhecimento e as habilidades relacionadas ao
longo dos anos iniciais (1° ao 5° ano). Essa analise foi conduzida para nos auxiliar na obtengdo
de respostas para a questdo: como a Botanica e a impercepg¢do botanica sdo apresentadas nos
documentos oficiais da educa¢do? Em seguida, discutimos o teor implicito ou explicito da
tematica em cada ocorréncia.

Ao analisar a etapa dos anos iniciais para a area de Ci€ncias da Natureza nos deparamos
com trés tipos de unidades temdaticas (matéria e energia; vida e evolugdo; terra e universo) que

suscitaram uma analise mais aprofundada dos objetos de conhecimento e habilidades presentes
na BNCC (Quadro 4).

Quadro 4. - Analise das unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades a respeito da tematica
Botanica no componente curricular de Ciéncias dos anos iniciais do EF da BNCC.

. _An_os Unidade
iniciais do

o Obijetos de conhecimento Habilidades
EF tematica

(EF01CI06) Selecionar exemplos de como a
1° ANO Tt_arra e Escalas de tempo sucesséo de d.h,a\s_ e noites orienta o ritmo de
universo atividades diarias de seres humanos e de
outros seres Vvivos.

(EF02CI104) Descrever caracteristicas de plantas e

animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local

onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu

cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles
vivem.

o Vidae Seres vivos no ambiente — | (EF02CI05) Investigar a importancia da dgua e da
2° ANO ~ 4 :
evolucdo Plantas luz para a manutencéo da vida de plantas em geral.

(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma
planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a
fungdo desempenhada por cada uma delas, e

analisar as relacOes entre as plantas, o ambiente e

0s demais seres Vvivos.

(EFO03CI10) Identificar os diferentes usos do solo
(plantacdo e extracdo de materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo a importancia do

solo para a agricultura e para a vida.

Caracteristicas da Terra.
Observacdo do céu.Usos do
solo.

Terrae

3° ANO ;
universo

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias
alimentares simples, reconhecendo a posicao
ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e 0 papel
do Sol como fonte priméria de energia na
producdo de alimentos.

0 Vida e Cadeias alimentares simples
4° ANO x . .
evolucdo - Microrganismos




31

(EF04CI05) Descrever e destacar semelhancas e
diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de
energia entre os componentes vivos e ndo vivos de
um ecossistema.

(EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as
mudancas de estado fisico da &gua para explicar o
ciclo hidrologico e analisar suas implicagfes na
agricultura, no clima, na gerago de energia

Propriedades fisicas dos elétrica, no provimento de agua potavel e no
Matéria e materiais. Ciclo equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).
energia hidroldgico. Consumo
consciente. Reciclagem (EF05CI03) Selecionar argumentos que
justifiquem a importancia da cobertura vegetal
5° ANO para a manutencdo do ciclo da dgua, a conservacao

dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar
atmosférico.

. . (EF05CI08) Organizar um cardapio
Nutri¢cdo do organismo. o P
1 . equilibrado com base nas caracteristicas dos
. Hébitos alimentares. - . .
Vidae x - grupos alimentares (nutrientes e calorias) e
~ Integragdo entre os sistemas ) NIRRT TS
evolucédo 2 o nas necessidades individuais (atividades
digestorio, respiratdrio e . .
. g realizadas, idade, sexo etc.) para a
circulatorio. N , .
manutenc¢do da salde do organismo.

Fonte: adaptado da BNCC (2017).

2.5.1.1 Terra e universo

Na unidade tematica “Terra e universo” o foco esta direcionado para a observagéo e
compreensao dos fendmenos espaciais relacionados com sua influéncia no planeta terra,
aquecimento global, oscilagdes oceanicas, meteorologia, estagdes do ano, dias e noites,
movimentos de rotagdo, translacao, influéncia das fases da lua nos movimentos das marés,
identificagdo de corpos celestes no espago, entre outros, valorizando os conhecimentos
historicos e culturais dos povos originarios (Brasil, 2017). Nessa perspectiva, para essa unidade
tematica, encontramos o contetido botanico nos objetos de conhecimento associado ao 1° ¢ 3°
anos do EF (Quadro 4).

Apesar de ndo mencionar o termo Botanica, a habilidade EFO1CI06 apresentada para o
1° ano (Quadro 4) infere sobre a influéncia da variagdo de dias e noites no desenvolvimento e
comportamento dos seres vivos. E ao considerar uma planta como um ser vivo, temos a nogao
de que os vegetais necessitam de energia luminosa (luz solar), 4gua e nutrientes para realizar
sua nutri¢ao e ciclo reprodutivo. Além disso, a varia¢ao luminosa (alternancia entre dias e noites)
desencadeada pelos movimentos de rotacdo da terra, influencia diretamente nos mecanismos

fisiologicos, aspectos morfoldgicos e reprodutivos das plantas na natureza.
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No 3° ano s3o apresentados trés objetos do conhecimento diferentes para os quais
apenas a habilidade EF03CI10 faz mengao direta ao contetido botanico e estimula o ensino de
Botanica contextualizado com os tipos de solo ¢ a producdo agricola, relacionando esses
conteudos com a manuten¢do da vida na terra.

Essa abordagem integrada ¢ pertinente, pois o uso ndo planejado das terras para inserir
atividades agricolas e empreendimentos urbanos representam os principais vetores de
degradacao ambiental do Brasil, que resultam nas altera¢des da cobertura vegetal com a perda
das interagdes e fungdes ecossistémicas a exemplo do “potencial de sequestrar carbono e
contribuir assim para a regulacdo climatica” (Bustamante et al., 2019), o que levaria ao
desequilibrio ecossistémico, criando condigdes favoraveis ao aumento de pragas e vetores de
doencas humanas (Bustamante et al., 2019).

Embora haja mencao direta a Botanica com os termo “plantacdes” e “agricultura”, essa
habilidade nao foi considerada em trabalhos anteriores sobre a tematica, o que indica que a
analise desse documento a partir de descritores especificos, como no estudo de Leite e Meirelles
(2023), pode nao ser suficiente para captar todas as informagdes relevantes sobre os vegetais

na BNCC.

2.5.1.2 Vida e evolucdo

Na unidade tematica “vida e evolugdo” a atengdo volta-se para percepgdo dos seres
vivos do planeta, incluindo o ser humano. Nesta unidade sdo trabalhadas as necessidades dos
organismos vivos, em relacdo a modo de vida, dependéncia ou ndo de fatores biodticos como a
luz, temperatura, umidade, entre outros. Aqui surgem as ideias de teias alimentares, manutencao
da vida de plantas, animais, microrganismos e suas funcionalidades em relacdo ao consumo
humano.

Dentre as unidades tematicas analisadas, essa € a que apresenta a relacao das plantas
com o ecossistema de forma mais explicita nas habilidades EF02CI104, EF02CI05, EF02CI06
do 2°ano (Quadro 4). Tais habilidades correspondem, respectivamente, as caracteristicas
morfologicas; fisiologia, nutricdo e sobrevivéncia de plantas; caracteristicas e fun¢do das partes
vegetativas e reprodutivas (folha, caule, flor, fruto, semente). Também sdo referidas as fungdes
das plantas nos ecossistemas, e suas utilidades na cadeia alimentar, servindo de alimento para

outras espécies, fins medicinais, abrigo, produtores de oxigénio e sombra, entre outras.
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Além dos itens mencionados, a referéncia a plantas também pode ser observada dentro
das relagdes ecologicas, foco do 4° ano. E no objeto do conhecimento “Cadeias alimentares
simples - Microrganismos” ha duas habilidades direcionadas ao conteudo botanico: EF04CI104
e EF04CI05.

A habilidade EF04CI04 representa as relagdes de alimentagdo, que inclui organismos
produtores (plantas). Enquanto a EF04CI05 corresponde aos niveis energéticos obtidos a partir
da alimentacao dos organismos vivos, expressos pela quantidade de energia absorvida e calorias
demandadas sobre os niveis hierarquicos das teias alimentares, bem como o ciclo de matéria

organica realizado nesse processo.

2.5.1.3 Matéria e energia

A unidade tematica “matéria e energia” pressupde uma aprendizagem baseada na
diferenciacao e observacgao dos diversos tipos de materiais; recursos naturais € demais processos
de transformacdo e obtencdo de energia, além de estimular a sustentabilidade por meio da
reciclagem e reutilizagdo de materiais (Brasil, 2017).

A mencao dos termos agricultura, clima, conserva¢ao do solo, qualidade do ar e
equilibrio dos ecossistemas esta intimamente relacionado com o ensino da Botanica, presente
nas relacdes e fungdes ecoldgicas das plantas no meio ambiente. Além da atuagdo da cobertura
vegetal na prevengdo de erosao no solo, purificacdo dos corpos naturais de agua, obtencao e
cultivo de alimentos por meio da agricultura.

Essa ideia contextualizada da Botanica contribui para que os estudantes possam
conceber os conceitos e aspectos culturais impregnados no cotidiano, auxiliando no
desenvolvimento do senso critico diante de situagdes reais ¢ na tomada de decisoes frente aos
desafios da sociedade, “formando cidadaos mais reflexivos e capazes de modificar sua realidade”
(Ursi et al, 2018).

Em relagdo aos objetos do conhecimento para essa unidade tematica, a BNCC menciona
as “Propriedades fisicas dos materiais, Ciclo hidrolégico, Consumo consciente e Reciclagem”
como temas a serem trabalhados no 5°ano do EF (Brasil, 2017). E as oportunidades de
aprendizagens descritas para esses objetos do conhecimento aparecem especificadas nas
habilidades EF05CI02 e EF05CIO3 (Quadro 4), concordando com o observado por Leite e

Meirelles (2023), quando realizaram a busca direcionada do termo “vegetal” na BNCC.
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Analisando as habilidades mencionadas percebemos que a fungdo fisiologica e
ecologica das plantas em estabelecer trocas gasosas com captagdo de gas carbonico e liberagdo
de oxigénio na fotossintese; abertura de estomatos para regular a temperatura e umidade das
plantas; os processos fisico-quimicos de ciclagem da 4gua; a barreira de protegdo a partir das
matas ciliares nos corpos hidricos; e a sensibilizagdo para consumo consciente na agricultura,
uso da agua e reciclagem de materiais representam uma abordagem integrada dos objetos de
conhecimento dessa unidade tematica.

Todos esses fatores influenciam as estratégias e agdes de preservagdo e conservagao
ambiental para garantir um ambiente saudavel para as futuras geragdes. Pois, de acordo com o
Botanic Gardens Conservation International (BGCI) o sucesso da conservacao depende de
acoes voltadas a equipar, apoiar e capacitar as comunidades locais, ampliando o conhecimento
e estimulando o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuarem na conservacao de
arvores ameacgadas. Essas medidas sdo importantes para a sustentabilidade dos projetos de
conservagdo para que tenham um impacto positivo a longo prazo (BGCI, 2021).

Outro exemplo do beneficio da apropriagdo do conhecimento botanico na sociedade ¢ a
utilizagao de couro sustentavel produzido na regido amazonica a partir de latex e algodao para
confecgao de calcados e bolsas. Essa medida sustentavel mobiliza a comunidade local a realizar
a extracdo, tratamento das fibras vegetais, a0 mesmo tempo em que se preocupa em manter a
economia familiar € 0 meio ambiente saudavel, reduzindo os impactos ambientais provenientes
do extrativismo (Brandao, 2007).

Nesse exemplo as propriedades fisicas dos materiais possuem origem vegetal, as
associagdes de bioextrativismo da matéria-prima sdo compostas por familias de povos
originarios residentes na regido. E a economia ocorre de maneira sustentdvel, com vistas a
minimizar o impacto ambiental ocasionado pela atividade téxtil. Acarretando a manutengdo dos
corpos hidricos, e consequentemente a preservagdo do ciclo hidrolégico, possibilitando a
reciclagem de materiais, a0 mesmo tempo em que incentiva o consumo sustentdvel do couro

pela sociedade.

2.5.1.4 O RECAL e a Botanica no curriculo de Alagoas

O RECAL orienta que nos primeiros anos do EF haja énfase na alfabetizacdo das
criancas, portanto, o foco do ensino de Ciéncias da Natureza esta voltado para o letramento
cientifico. Além disso, a proposta de adequacdo curricular as especificidades alagoanas

possibilita o reconhecimento dos biomas; espécies endémicas, cuja ocorréncia é exclusiva do
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Estado de Alagoas; e das causas e lista de espécies ameacadas de extingdo (RECAL, 2019). E
perceptivel a presenca dos problemas socioambientais nesse documento, com énfase na atuacéo
discente para a deteccdo e acdo na tentativa de reduzir os impactos ambientais oriundos das
atividades humanas e tecnoldgicas, decorrentes do processo de globalizac&o.

Com relacdo as estratégias didaticas, chamadas de Desdobramentos Didatico-
Pedagdgicos (DesDP), que representam um aprofundamento das habilidades elencadas na
BNCC voltadas para a realidade alagoana, 0 documento cita como estratégias pertinentes para
0 ensino de Ciéncias da Natureza:

“as aulas de campo, o desenvolvimento de seminarios, a realiza¢do de debates,
de simulac@es, entre outras, objetivando situagdes que promovam discussao,

argumentagdo, resolucdo de problemas visando ao letramento cientifico”

(RECAL, 2019, p. 693).

Outro ponto interessante que o RECAL aborda no topico “Um Olhar para o Territorio
Alagoano” ¢ a biodiversidade local, cujos componentes biologicos estao ameagados de extingao
devido ao desmatamento provocado pelas atividades imobiliarias e hoteleiras realizadas nos
litorais Norte e Sul do Estado. Nesse ponto, ha uma abordagem especifica da Botanica ao
apresentar os biomas predominantes de Alagoas, bem como as espécies vegetais que estdo
desaparecendo.

Em relacdo ao quadro organizador dos anos iniciais nota-se que had preocupacdo em
inserir as especies vegetais endémicas do Estado de Alagoas no curriculo das Ciéncias da
Natureza. Além disso, ha maior detalhamento na orientacdo de como devem ser abordados 0s
contetdos em cada ano do Ensino Fundamental por meio dos DesDP, que esmiligam o0 que 0
estudante deve aprender ao estudar os objetos de conhecimento e quais habilidades devem ser
desenvolvidas em cada atividade realizada.

Quando comparamos a abordagem botanica nas unidades tematicas entre a BNCC
(Quadro 4) e 0 RECAL (Quadro 5) notamos que ha mais registros do tema botanico no RECAL,
0 que pode estar relacionado ao detalhamento dos desdobramentos pedagdgicos presentes nesse

documento, que representam um avango positivo nesse orientador curricular.
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Quadro 5 - Anélise das unidades temaéticas, objetos de conhecimento, habilidades e desdobramentos

didaticos pedagdgicos a respeito da temética Botanica no componente curricular de Ciéncias dos anos iniciais do
EF do RECAL.

ANoS iniciais
do EF

Unidade
teméatica

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Desdobramentos didaticos
pedagdgicos

1° ANO

Matéria
e
energia

Caracteristicas
dos materiais

(EF01CI01) Comparar caracteristicas
de diferentes materiais presentes em
objetos de uso cotidiano, discutindo

sua origem, modos como sao
descartados e como podem ser usados
de forma mais consciente.

Compreender a importancia da agua
para a manutencao da vida, assim
como instigar as criancas a
desenvolver a¢des para consumo
sustentavel.

Reconhecer a tecnologia no processo
de transformacéo dos recursos
naturais.

Producdo de materiais em Alagoas:
producéo de artesanato a partir da
folha de Ouricuri.

Terrae
universo

Escala de tempo

(EFO1CIO05) Identificar e nomear
diferentes escalas de tempo: 0s
periodos diarios (manh, tarde, noite)
e a sucessdo de dias, semanas, meses
e anos.

Discutir com as criancas a
contextualizacéo histérica e cultural
relativas ao periodo do dia e da noite.

(EF01CI06) Selecionar exemplos de
como a sucessdo de dias e noites
orienta o ritmo de atividades diarias
de seres humanos e de outros seres
Vivos.

Valorizar o calendério local, em
relacdo as colheitas tipicas da regido.

2° ANO

Matéria
e
energia

Propriedades e
usos dos materiais
Prevencéo de
acidentes
domésticos

(EF02CI103) Discutir os cuidados
necessarios a prevencao de acidentes
domeésticos (objetos cortantes e
inflamaveis, eletricidade, produtos de
limpeza, medicamentos etc.).

Perceber a tecnologia na evolugdo dos

materiais utilizados no cotidiano e sua

sustentabilidade (colher de pau, colher
de metal).

Vidae
evolugdo

Seres vivos no
ambiente -
Plantas

(EF02CI104) Descrever caracteristicas
de plantas e animais (tamanho, forma,
cor, fase da vida, local onde se
desenvolvem etc.) que fazem parte de
seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.

Reconhecer a diversidade de plantas e
animais na regido em que a crianga
esta inserida, através de diferentes

tipos de ilustracfes e/ou aula de
campo, de modo a compreender a
importancia dessas caracteristicas para
a continuidade desses seres no
ambiente.

Observar essas caracteristicas, de
forma a instigar as criangas a entender
a importancia de cuidar do ambiente
com agBes de conservacao.

(EF02CI05) Investigar a importancia
da 4gua e da luz para a manutenc¢éo
da vida de plantas em geral.

Identificar na comunidade as espécies
que sdo mais cultivadas que tem
importancia socioecondmica na regiao.

Listar animais silvestres e
domesticados da regido em relagdo as
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ANos iniciais

Unidade

Objetos de

Desdobramentos didaticos

o . Habilidades .
do EF tematica | conhecimento pedagogicos
condicBes do ambiente e sua
adaptacéo.
Reconhecer a inter-relagdo entre os
seres vivos, e desses com 0s aspectos
abidticos como o ciclo da agua e da
EF02CI06) Identifi . luz, reconhecendo os fatores que
( p ) entll Icar as pr|n0||pa|s interferem na manutencao dos
partes de uma planta (raiz, caule, fendmenos que os envolvem.
folhas, flores e frutos) e a funcéo
desempenhada por cada uma delas, e
analisar as relagdes entre as plantas, o
ambiente e os demais seres vivos. Observar a formacéo vegetal e sua
relagdo com o clima, contribuindo para
processos de investigagao.
Perceber a importancia do calor, da
. iluminagdo solar ou artificial, para a
Movimento (EFO2CI08) Comparar o efeito da vida dogs seres vivos mediantz um
aparente do Sol radiagao solar (aquecimento e rocesso inves,ti ativo
Terrae N0 céu. O Sol reflexdo) em diferentes tipos de P 9 '
universo como foﬁte de luz superficie (agua, areia, solo,
superficies escura, Clara e metélica .
e calor P etc)) Reconhecer as diversas formas de
i prevencdo de exposicdo a luz solar e
ao calor.
Identificar os animais tipicos da
Caracteristicas e (EF03CI04) Identificar caracteristicas | regido, reconhecendo as caracteristicas
Vida e desenvolvimento sobre o modo de vida (0 que comem, gue auxiliam na manutencéo da vida
evolucio dos como se reproduzem, como se nesses ambientes.
¢ animais deslocam etc.) dos animais mais
comuns no ambiente préximo. Compreender fatores de riscos para a
vida desses animais neste ambiente.
3°ANO
. EF03CI10) Identificar os diferentes -
Caracteristicas da ( ) x « Mostrar as caracteristicas da terra
usos do solo (plantacéo e extracéo de .
Terra. AT recorrendo ao uso de tecnologias
Terrae x materiais, dentre outras
. Observacéo do L (massa de modelar, softwares,
universo . possibilidades), reconhecendo a -
céu. Usos dos . . - magquetes). Comparar a permeabilidade
importancia do solo para a agricultura . .
solos . do solo por meio de experimentos.
e para a vida.
. i i ui . .
Cadeias EF04CI104) Analisar e construir
o Vida e . e . Montar cadeias alimentares com seres
4° ANO ~ alimentares cadeias alimentares simples, x
evolugdo da regido.

simples -

reconhecendo a posicdo ocupada
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ANos iniciais
do EF

Unidade
tematica

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Desdobramentos didaticos
pedagdgicos

Microorganismos

pelos seres vivos nessas cadeias e 0
papel do sol como fonte primaria de
energia na produgdo de alimentos.

Discutir sobre seres biéticos e
abidticos e sua importancia para o
ecossistema.

(EF04CI05) Descrever e destacar
semelhancas e diferencas entre o ciclo
da matéria e o fluxo de energia entre
0S componentes vivos e ndo vivos de
um ecossistema.

Reconhecer as caracteristicas, os tipos
de seres decompositores, assim como
0s seus beneficios e maleficios para o

ambiente.

5° ANO

Matéria
e
energia

Propriedades
fisicas dos
materiais. Ciclo
hidrolégico.

(EF05CI102) Aplicar os
conhecimentos sobre as mudancas de
estado fisico da agua para explicar o

ciclo hidrologico e analisar suas
implicacOes na agricultura, no clima,
na geracdo de energia elétrica, no
provimento de agua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas regionais
(ou locais).

Reconhecer os diferentes tipos de
materiais utilizados no tratamento da
agua.

(EF05CI03) Selecionar argumentos
que justifiguem a importancia da
cobertura vegetal para a manutencéo
do ciclo da agua, a conservacao dos
solos, dos cursos de agua e da
qualidade do ar atmosférico.

Identificar os processos que envolvem
o ciclo hidrolégico, assim como os
fatores que interferem nesse ciclo,

inter-relacionando com a manutencgéo

do equilibrio da natureza.

Consumo
consciente.
Reciclagem

(EFO5CI04) Identificar os principais
usos da agua e de outros materiais nas
atividades cotidianas para discutir e
propor formas sustentaveis de
utilizacdo desses recursos.

Entender a importancia do tratamento
de esgoto como estratégia de
conservacao do meio ambiente e
prevencdo de doencas.

(EFO5CI05) Construir propostas
coletivas para um consumo mais
consciente e criar solucdes
tecnolégicas para o descarte

Conhecer as caracteristicas do solo
produtivo, identificando os fatores
(naturais e antrdpicos) que
intensificam a lixiviacdo ou a erosdo.

adequado e a reutilizagéo ou
reciclagem de materiais consumidos
na escola e/ou na vida cotidiana.

Propor alternativas sustentaveis para o
uso de materiais de sua escola e
comunidade.
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ANos iniciais

Unidade

Objetos de

Desdobramentos didaticos

. . Habilidades P
do EF tematica | conhecimento pedagogicos
(EF05CI08) Organizar um cardapio
equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares Construir uma tabela com diversos
(nutrientes e calorias) e nas tipos de alimentos e analisar o valor
necessidades individuais (atividades nutricional.
realizadas, idade, sexo etc.) para a
manutencdo da satde do organismo.
(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de o — . ~
AP S Realizar investigacdo das disfungdes
distarbios nutricionais (como . .
. - mais comuns relacionadas a esses
obesidade, subnutricdo etc.) entre . . i
. ; . - sistemas, a nivel local, regional,
criangas e jovens a partir da analise - Lo
o ; . estadual, nacional, nos mais diferentes
de seus hébitos (tipos e quantidade de - A .
; : . " recursos disponiveis (livros, internet,
alimento ingerido, pratica de - S :
L . . revistas, jornais, etc.), para refletir
atividade fisica etc.), combustiveis, mecanismos de brevencio
Vidae Nutricdo do medicamentos, entre outros. P §40.
evolucdo organismo

(EF04CI08) Propor, a partir do
conhecimento das formas de
transmissao de alguns
microrganismos (virus, bactérias e
protozoarios), atitudes e medidas
adequadas para prevencao de doencas
associadas.

Realizar debates sobre temas
relacionados com distdrbios
nutricionais / alimentares (obesidade,
bulimia, anorexia, desnutri¢do...) e
como a midia contribui nessa relacdo.

Pesquisar doencas transmitidas por
microorganismos mais comuns em
Alagoas e na comunidade, apontando
formas de prevencéo.

Fonte: adaptado de RECAL (2019).

Ao nos debrugarmos sobre as orientagdes do RECAL fornecidas para o 1° ano do EF,
na unidade tematica terra e universo, encontramos a Botanica presente nas habilidades
EF01CI05 e EFO01CIO06, cujo conteido estd apresentado um pouco mais detalhado nas
descrigdes dos objetos de conhecimento e desdobramentos pedagdgicos (Quadro 5). E além das
escalas de tempo, o RECAL também apresenta a tematica de forma indireta na habilidade
EF01CI06, cujo detalhamento se refere a influéncia do tempo nas atividades didrias,
especificamente voltado a valorizacdo do periodo de colheita da regido.

Adicionalmente, a habilidade EFO1CIO1 da unidade tematica Matéria e energia se refere
a origem e caracteristicas dos materiais, € nos desdobramentos didaticos pedagdgicos ha
abordagem da origem vegetal de alguns produtos e atividades como o artesanato produzido a
partir da folha de Ouricuri (Quadro 5). Dessa forma, o RECAL valoriza a vegetacao e atividade

econdomica do Estado de Alagoas.
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Dando continuidade a leitura exploratdria identificamos a Botanica na unidade tematica
matéria e energia, no objeto de conhecimento “Propriedades e usos dos materiais”, com a
habilidade EF02CI03 (Quadro 5) do 2° ano. Além disso, a tematica também aparece na unidade
vida e evolugdo nas habilidades EF02CI04, EF02CI05, EF02CI06 (Quadro 5). E na unidade
terra e universo com a habilidade EF02CI108 (Quadro 5).

Para o 3° ano, o RECAL aborda a mesma unidade tematica e habilidade que a BNCC
(Quadro 4). Contudo, inclui a unidade vida e evolugdo com a habilidade EFO3CI104 (Quadro 5),
que apesar de enfatizar a vida dos animais, aborda o modo de vida e habitats de sobrevivéncia
desses seres vivos, indicando as formas de alimentacdo, locais de abrigo, que representam a
relacdo ecologica estabelecida entre animais e plantas. Nessas relagdes as plantas sdo
consideradas a base da cadeia alimentar, servindo como alimento para determinados animais.

Embora o RECAL aborde as mesmas habilidades vistas na BNCC (Quadro 4), os
desdobramentos didaticos pedagogicos contribuem para detalhar o foco do ensino no 4° ano,
voltado para a compreensdo das cadeias alimentares a nivel regional, funcionamento e
manutencdo dos ecossistemas, € a contribui¢do do processo de decomposicdo para o meio
ambiente (Quadro 5).

E para o 5° ano, 0 orientador curricular indica a unidade matéria e energia com as
habilidades EFO5CI104 e EFO5CIO5, que se relacionam com o uso da agua e processos de
reciclagem, reaproveitamento de materiais para promover a conservacdo ambiental nos espacos
publicos (Quadro 5).

2.5.1.5 Semelhangas e disparidades da tematica Botdnica na BNCC e RECAL

Na BNCC o ensino ¢ organizado de forma multidisciplinar, revelando um carater mais
disperso das Ciéncias da Natureza de modo interconectado as diversas areas do conhecimento
em cada etapa do EF. Enquanto o RECAL, por se tratar de um documento estadual, enfatiza a
parte diversificada orientada para a composicao dos curriculos. Além disso, a presenca dos
desdobramentos didaticos pedagdgicos facilita a percep¢do dos contetdos botanicos em cada
etapa dos anos iniciais, mesmo quando ndo ha um termo especifico relacionado diretamente a
Boténica.

Diante disso, caracterizamos 0 ensino de Botanica na &area de Ciéncias desses
organizadores curriculares como presente ao longo de todos os anos da etapa inicial do EF.
Entretanto, a tematica apresenta-se de forma implicita na maioria dos objetos de conhecimento,

e em algumas habilidades citadas.
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A caracteristica multidisciplinar do ensino de Ciéncias aliada ao teor implicito da
Boténica nos ajuda a perceber que o uso de descritores especificos para pesquisar essa temética
nesses organizadores pode ndo representar a totalidade de ocorréncias, levando os dados a
produzirem um falso positivo de que had uma tendéncia de silenciamento boténico. E esses falsos
positivos nos remetem a uma possivel ocorréncia de impercep¢do botanica na forma de
interpretacéo realizada por pesquisadores e/ou no momento de consulta aos organizadores, que
por ndo observarem um termo explicito da Botanica podem assumir que o documento ndo
menciona a tematica para 0s anos iniciais do EF.

Com relagdo a impercepcdo boténica, nem a BNCC nem o RECAL mencionam essa
tematica, nem caracterizam o fenémeno em um objeto do conhecimento. O que representa uma
lacuna conceitual e de prevencdo da impercepcao nesses documentos.

Contudo, no que se refere a BNCC, acreditamos que seria interessante implementar a
abordagem da impercepcdo boténica desde a Educacdo Infantil para que professores e
estudantes possam considerar a importancia das plantas para a vida e para a tomada de decisoes
na sociedade. E dessa forma, contribuir para a formacéo de estudantes conscientes, criticos e
capazes de ponderar o beneficio e o prejuizo da remocdo da cobertura vegetal em areas
destinadas a construcédo civil, optando por solucdes sustentaveis tanto para economia gquanto
para 0 meio ambiente.

Para além dos curriculos abordaremos as tematicas Botanica e impercep¢do botanica
presentes nos artigos cientificos primarios no recorte temporal da ultima década, por meio de

uma Revisdo Sistematica da Literatura, que encontra-se detalhada na sesséo a seguir.

2.6 Revisao sistematica da literatura: importancia e desafios para o ensino da Botanica

nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Uma Revisdo sistematica da Literatura (RSL) constitui etapa essencial para
fundamentacdo e aprofundamento de temas cientificos. Essa metodologia é pertinente para
identificar fragilidades nos protocolos de pesquisas ja realizadas, preencher lacunas
identificadas, evitar duplicidade de estudos, entre outros. Ainda pode ser realizada de diferentes
formas, e seguindo protocolos distintos. Contudo, o que caracteriza uma RSL é o planejamento
prévio das etapas de execucdo da pesquisa, além da delimitacdo do corpus a ser analisado
(Galvao; Ricarte, 2020).

O objetivo da RSL é reunir informagdes e atribuir sentidos a informagdes consultadas

em diferentes fontes, que correspondem a um grande corpus documental. Também permite
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compreender as estratégias e protocolos mais apropriados a cada tematica a ser estudada
(Galvéo; Ricarte, 2020).
Para tanto, a RSL:

“Esta focada no seu carater de reprodutibilidade por outros pesquisadores,
apresentando de forma explicita as bases de dados bibliograficos que foram
consultadas, as estratégias de busca empregadas em cada base, o processo de
selecéo dos artigos cientificos, os critérios de inclusdo e exclusdo dos artigos
e o processo de analise de cada artigo” (Galvao; Ricarte, 2020, p. 59).

Além de ser constituida por protocolos especificos, a RSL ndo estd vinculada
diretamente aos mesmos objetivos, metodologia, resultados e conclusbes de uma pesquisa
cientifica, visto que representa um estudo completo e possui suas proprias caracteristicas e
delineamento investigativo.

Sendo assim, para esta pesquisa buscamos compreender como Sse apresenta a
impercepcao boténica nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Portanto, o objetivo dessa RSL
foi identificar como a Botanica e a impercep¢do boténica sdo apresentadas na producéo
cientifica primaria voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para isso adotamos o protocolo de RSL definido por Kitchenham (2004) utilizando a
string de busca "ensino de botanica™ AND "ensino de Ciéncias” AND "anos iniciais”, nas
plataformas do Periddicos Capes e Google académico, com recorte temporal de 10 anos. Esses
termos foram selecionados para que pudessem nos auxiliar na constru¢do de um panorama de
como o ensino de Botanica e a impercepc¢do boténica estdo presentes nas praticas pedagogicas
utilizadas e divulgadas nos anos iniciais do EF.

Optamos por analisar apenas artigos primarios, utilizando o evento de classificacdo de
periddicos do quadriénio 2017-2020 para mensurar a producdo e divulgacdo cientifica em
periddicos de alto fator de impacto, que representam a principal fonte de comunicacdo cientifica
nas comunidades académicas e na sociedade. E os critérios de inclusdo e excluséo estdo

descritos no Quadro 6.

Quadro 6 — Critérios de inclusdo e exclusdo adotados para realizacdo da RSL

Critérios de incluséo Critérios de exclusao
apenas artigos primarios com artigos secundérios e que ndo
qualis do periddico (Al até B4) possuissem qualis
artigos relacionados a temética
boténica e/ou supera¢do da artigos fora da tematica
impercepgao botanica nos anos selecionada
iniciais
artigos publicados entre 2014 e artigos primarios sem resumo
2023. e/ou que ndo possuissem acesso
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integral do contelido de forma
gratuita
artigos fora do recorte temporal
da ultima década.
Fonte: produgdo dos autores (2024)

A busca realizada na plataforma dos Periddicos Capes ndo apresentou resultados
utilizando a string de busca durante o periodo analisado. Em contrapartida, a analise dos
registros presentes no Google Académico retornou 586 resultados, dos quais apenas 21
corresponderam aos critérios de inclusdo, havendo trés artigos duplicados, que foram
descartados da analise, os quais ap0s triagem por meio dos critérios de exclusdo totalizaram
cinco artigos aprovados.

Dessa forma, apenas artigos redigidos em Lingua Portuguesa foram aprovados apos

critérios de incluséo e exclusao, cujos qualis foram Al, A2, A4 e B1 (Quadro 7).
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Quadro 7 - Resultado da busca de artigos sobre a abordagem botanica no ensino de Ciéncias da Gltima
década, usando a string "ensino de botanica" AND "ensino de ciéncias" AND "anos iniciais" na base de dados do

Google académico.

Ne TiTuLO ABORDAGEM BOTANICA PERIODICO QUALIS | REFERENCIA
Connecimentss | EVg s e
tradicionais e 0 ensino de . Investigacdes .
L x ecossistema manguezal com . Silva e Ramos
1 Ciéncias na educagéo o A L0 em Ensino de Al
. ; estudantes do 4° e 5° ano . (2019)
escolar quilombola: um L Ciéncias
e dos anos iniciais do EF.
estudo etnobioldgico
Plant.as medlcma_l§ na Atividades tedricas e Revista de i
escola: uma experiéncia o - Santos;
praticas sobre plantas Ensino de
com estudantes dos anos L ; A Campos
2 L . medicinais realizadas com Ciéncias e A2
iniciais do Ensino alunos do 5° ano do EF Matematica (2019)
Fundamental .
(Rencima)
O ensino de Ciéncias por
investigagdo como
O ensino de boténica: abordagem didatica para Revista Conceicdo e
3 proposta de ensino promocdo da alfabetizacdo Insignare A4 Fireman
investigativo para 0 2°ano | cientifica de estudantes do Scientia (2021)
do ensino fundamental 2° ano dos anos iniciais do
EF.
Aula de campo
Processos de investigativa, utilizando
(re)construcdo de aplicativo educativo para Revista
significados em Aulas de | reconhecimento vegetal no Electronica de Silva et al.
4 Campo Ubiquas para o Sitio Roberto Burle Marx Ensefianza de A2 (2021)
desenvolvimento da (SRBM) - RJ por estudantes las Ciencias
alfabetizacdo cientifica do 2° ano dos anos iniciais
do EF.
Ensino de Ciéncias por Aplicacgéo de Sequéncia de
Investigacdo: Uma Ensino Investigativo (SEI) Conceicio:
Estratégia Didatica para sobre botanica com Revista ICelc _’
L " . - Oliveira;
Auxiliar a Prética dos graduandos de Pedagogia da Brasileira de .
5 . DU B1 Fireman
Professores dos Anos UFAL como metodologia Ciéncias e (2020)
Iniciais do Ensino de Ensino de Ciéncias para Matematica
Fundamental 0s anos iniciais do EF.

Fonte: Producdo dos autores (2024)

Artigo 1 - Silva e Ramos (2019) realizaram um estudo etnobiolégico com grupos de
estudantes do 4° e 5° anos do EF em uma escola quilombola, situada no municipio de Goiana -
PE, para identificar o conhecimento dos estudantes sobre a biodiversidade (fauna, flora e
ecossistemas) local.

O estudo abordou como esses alunos descrevem e retratam a biodiversidade

contextualizando com a cultura e a dindmica cotidiana de seus pais (pescadores locais), e
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revelou uma lacuna no conhecimento da Botanica no ecossistema manguezal, quando 0s
estudantes conheciam as partes isoladas da flora (flores, folhas, galhos, espinhos), mas nédo
conseguiram identificar os mangues como plantas, o que os autores atribuiram ao fendmeno da
impercepcdo botanica, explicando que isso estaria relacionado a abordagem insuficiente desse
ecossistema nas aulas de Ciéncias.

Diante das lacunas de conhecimento identificadas nas turmas, 0s autores organizaram
uma Sequéncia Didética (SD) e propuseram uma roda de dialogo para esclarecer a relacéo do
manguezal com a Botanica, apresentando os quatro tipos de mangue (Laguncularia racemosa,
Rhizophora mangle, Avicenia schauerianae, Conocarpus erectus), bem como suas
caracteristicas, semelhancas e diferencas. No momento de dialogo, os pesquisadores
perceberam que 0s estudantes associaram esse ecossistema apenas como fonte de alimento de
origem animal, estabelecendo uma relagdo com o trabalho de seus genitores, e como refugio de
espécies animais, conhecimento que adquiriram ao acompanhar o cotidiano dos pais no
ecossistema manguezal.

Como resultado, apds a realizacdo da SD e o dialogo, os estudantes foram convidados
a registrar o que aprenderam na forma de desenhos, e dessa vez foi perceptivel que conseguiram
assimilar o conhecimento compartilhado e registraram as plantas de mangue em seus desenhos
(Silva e Ramos, 2019).

Artigo 2 - Santos e Campos (2019) aplicaram uma SD com alunos do 5° ano do EF,
onde realizaram nove encontros, alternando entre atividades teoricas e praticas, de modo que
fosse possivel realizar uma analise do conhecimento prévio dos estudantes e inserir
gradativamente informacdes historicas, imagens e videos sobre a tematica plantas medicinais.

As atividades praticas incluiram uso de microscopia para trabalhar a anatomia das
plantas e reconhecer que é o principio ativo que qualifica uma planta como medicinal ou néo;
apresentacdo e experimentacdo pratica sobre os principais preparos com plantas medicinais
(infusdo de gengibre, cataplasma de camomila e inalacdo com eucalipto); plantio de mudas de
plantas medicinais (orégano, citronela, manjericéo, alfavaca, poejo, alecrim, tomilho e horteld)
na escola e pesquisa de como os alunos deveriam cuidar de cada planta para manter a horta
medicinal viva; apresentacdo da lista de doencas, listadas pelos préprios alunos, com a
respectiva planta medicinal utilizada para tratar dos sintomas; producdo coletiva de uma
pomada a partir da babosa e vaselina; e por fim os estudantes confeccionaram travesseiros
aromaticos, utilizando TNT e fita adesiva, a partir da escolha de trés ervas medicinais. E como
avaliagdo final da Sequéncia Didatica houve a producdo coletiva de um livro paradidatico

ilustrado a partir dos conhecimentos adquiridos pela turma.
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Os autores consideraram que o uso de aulas praticas permitiu abordar um contetido do
Ensino de Ciéncias de forma menos abstrata, relatando a contribuicdo dessa abordagem com a
atribuicdo de sentido cientifico sobre o conteido, permitindo aos estudantes relacionarem suas
préprias realidades e experiéncias em relacdo ao conhecimento e uso de plantas medicinais no
ambiente externo ao da escola, o que favoreceu as relac6es de ensino e aprendizagem (Santos
e Campos, 2019). E a uUnica dificuldade relatada no desenvolvimento da SD foi o tempo, que
era limitado. No entanto, 0s pontos positivos recaem sobre 0 que os autores chamaram de
“atividades mobilizadoras”, as quais estimularam a participacdo e curiosidade da turma e
utilizagdo das plantas medicinais em suas residéncias.

Artigo 3 - Conceicdo e Fireman (2021) aplicaram uma Sequéncia de Ensino por
Investigacdo (SEI) sobre as caracteristicas fisicas e o ciclo reprodutivo de plantas com alunos
do 2° ano do EF, objetivando coletar o conhecimento prévio dos alunos e possibilitar a
identificacdo da peculiaridade da plantagdo da banana, que diferente de outras plantas ndo é
realizada a partir da semente, mas do rizoma, com vistas a possibilitar o exercicio da resolucao
de problemas e apontar quais Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica (IAC) apareceriam nas
falas dos estudantes participantes da pesquisa.

Diante disso, o desenvolvimento da SEI em sala de aula, possibilitou a percep¢do do
entendimento de estudantes por meio da observacdo de materiais vegetais distintos, videos e
registros de escrita e desenhos acerca das caracteristicas e curiosidades do mundo vegetal. Além
disso, conseguiram identificar os IAC: explicacdo, hipotese, justificativa e previsdo, a partir da
andlise das transcri¢des das falas das criancas. O que 0s autores consideraram promissor, pois
0 Ensino por Investigacdo permite a utilizacdo de diversas formas de comunicacdo, o que
estimula o uso e desenvolvimento de diversas habilidades pertinentes ao saber cientifico e
contribuiu para a AC de criancas nos anos iniciais do EF.

Artigo 4 - Silva et al. (2021) utilizaram uma aula ubiqua para promocdao da exploracéo,
observacao e descoberta da diversidade vegetal no Sitio Roberto Burle Marx (SRBM) - RJ por
estudantes do 2° ano do EF.

A aula ubiqua implica na utilizacdo de tecnologia onipresente, nesse caso um aplicativo
de reconhecimento vegetal, que permitiu que as criancas explorassem o campo em pequenos
grupos e fizessem comparacdes sobre as espécies observadas com as que conheciam oriundas
de suas residéncias e refletissem sobre os impactos ambientais decorrentes da atividade
antrdpica, resultando na elaboracéo de um guia de cuidados com as plantas pelos alunos. Dessa
forma, a utilizacdo de tecnologia ubiqua foi considerada viavel para a promog¢do da AC das

criangas, colocando-as como pesquisadoras e deshbravadoras do mundo vegetal, tornando o
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estudo da Botanica mais interessante e possibilitando o engajamento da turma na divulgacgéo de
informacdes cientificas adquiridas na aula de campo e na observacao das plantas da escola.

Artigo 5 - O estudo realizado por Conceigéo; Oliveira e Fireman (2020) abordou de que
forma as SEI contribuem para aprendizagem de conteudos boténicos de Licenciandos em
Pedagogia. Nesse artigo, os autores apresentam as etapas da SEI aplicada a respeito do
nascimento da banana que difere na presenca e fungcdo de sementes em outros frutos conhecidos
como goiaba, manga, jambo, entre outras.

Observaram, ainda, que apesar dos licenciandos participarem das etapas da SEI, e
estarem inseridos no Ensino Superior, eles ainda apresentavam dificuldades relacionadas com
explicacOes boténicas, reproduzindo respostas analogas as das criancas dos anos iniciais, ndo
sabendo nomear os fendmenos cientificamente. Contudo concluem que a utilizagdo de materiais
proximos a realidade de professores e estudantes no desenvolvimento da SEI auxiliam na
construcdo do conhecimento cientifico e enfatizam que esse tipo de abordagem botanica precisa
ser explorada desde os anos iniciais do EF para que os estudantes dessa etapa educativa
desenvolvam momentos de argumentacao e reflexdo sobre a importancia das plantas para a vida
no planeta (Conceicao; Oliveira; Fireman, 2020).

Em sintese os artigos de Conceicéo; Oliveira e Fireman (2020), Conceicdo e Fireman
(2021) apresentaram o Ensino por investigacdo e as atividades investigativas na sala de aula
como meio de abordar o conteudo botanico para Licenciandos da Pedagogia (Conceigéo;
Oliveira; Fireman, 2020) e de criancas do EF (Concei¢édo e Fireman, 2021) de forma dinamica,
e interessante, considerando os aspectos conceituais, habilidades reflexivas, senso critico,
curiosidade, atuacdo na resolucao de problemas entre outros, sem dar muita énfase a questéo da
impercepcao botanica.

Resultados semelhantes foram relatados pelos autores Moura e Fireman (2023) ao
consideraram o Ensino de Ciéncias por investigacdo como uma metodologia promissora para
desmistificar o ensino da Boténica na educacdo béasica, promovendo a atribuicdo de sentidos
cientificos, interdisciplinaridade e momentos reflexivos entre os estudantes e professores para
compreenderem que as plantas podem estar inseridas no contexto da educa¢do ambiental e
prevencdo de desastres naturais, além de integra-las a estrutura econbmica e ambiental da
sociedade.

Em relacdo ao fenbmeno da impercepcao boténica, apenas trés artigos mencionam esse
problema social como a falta de habilidade em perceber as plantas ao redor de si (Silva e Ramos,
2019; Conceigéo; Oliveira; Fireman, 2020; Conceigéo e Fireman, 2021). No entanto, apenas o

estudo de Silva e Ramos (2019) apresentou uma solucdo para mitigar a impercepg¢éo boténica
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no contexto préatico da educagéo etnobioldgica de criancas nos anos iniciais, a fim de esclarecer
para a comunidade ribeirinha a diferencga entre mangue (planta) e manguezal (ecossistema).

Contudo, os resultados encontrados neste trabalho estdo em conformidade com o
identificado por Franco e Poletto (2023), no qual os autores relatam baixa producéo cientifica
a respeito da Botéanica nos anos iniciais do EF. Além de se alinhar ao estudo realizado por
Carvalho, Miranda e De-Carvalho (2021) ao sugerirem que as dificuldades de compreender e
ensinar Botanica podem ter se originado desde a Educacdo Infantil e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Considerando que nossos resultados analisaram apenas artigos cientificos primarios
voltados para 0s anos iniciais, ja esperavamos que a amplitude de resultados fosse menos
abrangente. E concordamos com Carvalho, Miranda e De-Carvalho (2021) quando indicam que
ainda h& muito a ser explorado sobre Boténica e impercepcéo botéanica nessa etapa da educacéo.

Diante do exposto, o0 ensino de Botanica nos anos iniciais, observado ao longo dessa
pesquisa, exibiu caracteristicas semelhantes entre os artigos analisados, consistindo em
atividades praticas, aulas expositivas, aulas de campo, observacdo e manipulacdo de material
vegetal, e 0 uso do Ensino de Ciéncias por Investigacdo. E dos cinco artigos selecionados,
apenas trés mencionaram a impercep¢do boténica em seus textos, com apenas um deles
propondo uma solucdo de mitigacéo para este fenémeno.

Por fim, a realizacdo dessa pesquisa contribui para o entendimento das relacdes de
ensino e aprendizagem acerca da tematica Botanica, reforcando a necessidade de realizacéo de
mais estudos no segmento dos anos iniciais do EF para compreender a origem da impercep¢éao
boténica nessa etapa da educacéo basica e apresentar metodologias diversificadas que venham
a contribuir com a mitigacao desse fendmeno ainda na etapa inicial do Ensino Fundamental.

Na préxima sessao abordaremos as diferentes nomenclaturas atribuidas ao fenémeno da

impercepcao botanica bem como a justificativa da nossa escolha em adotar essa nomenclatura.

2.7 A impercepc¢iao botanica e suas causas

Para facilitar a compreensdo da impercepcdo boténica, iniciaremos realizando uma
retrospectiva sobre as atualizagbes da nomenclatura que conceituam o fenémeno no meio
cientifico.

A condicdo de ndo perceber a importancia e multifuncionalidade das plantas no aspecto
socioecondmico e ambiental representa um fendmeno cientifico que denota a invisibilidade das

plantas quando imersa em ambientes habitados por outros seres vivos. Na literatura podemos
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encontrar diversas nomenclaturas para abordar o mesmo conceito. Por isso, apresentaremos a
evolucdo da nomenclatura adotada e porque chegamos ao termo de impercepcdo boténica
atualmente.

Os pioneiros em nomear a probleméatica foram Wandersee; Schussler (2001), ao
proporem o termo cientifico “plant blindness”, cuja tradugdo seria “cegueira botanica", para
descrever a incapacidade humana em perceber a importancia econémica, social, estética e
ambiental das plantas no cotidiano e as relagbes ecoldgicas interdependentes dos vegetais, que
sustentam a base da cadeia alimentar, e os demais seres vivos. Essa nomenclatura foi aceita pela
comunidade cientifica por quase duas décadas, mas em 2020, a pesquisadora Katrhyn M.
Parsley criticou o teor capacitista da “cegueira botanica”, pois passava a ideia de que as pessoas
ndo eram capazes de enxergar as plantas no meio ambiente, quando na verdade elas ndo eram
capazes de reconhecer a importancia dos vegetais como organismos Vvivos, independentes de
outros seres Vivos.

Dessa forma, Parsley; Daigle; Saibel (2022) explicaram que o termo plant blindness ndo
seria adequado para conceituar o fendmeno, pois ndo se trata de um problema de visdo, mas de
atribuir a existéncia das plantas a elementos desinteressantes e sem importancia para 0s seres
humanos. Com isso, Parsley (2020), propds a alteragdo do termo para “plant awareness
disparity” (PAD), que minimizaria o capacitismo denotando uma disparidade na percepcéo das
plantas.

Ainda assim, o termo PAD foi considerado longo e dificil de cair em uso, por isso 0s
pesquisadores Ursi; Salatino (2022) publicaram uma nota cientifica sugerindo a “impercepcao
botanica” como alternativa de simplificacdo e traducdo da PAD para a Lingua Portuguesa.
Nesse contexto, adotaremos o termo impercep¢ao boténica para nos referir ao fenbmeno ao
longo do nosso trabalho, a fim de promover uma abordagem cientifica mais atualizada e
inclusiva.

Posteriormente, Parsley; Daigle; Saibel (2022) desenvolveram e validaram um indice
para estimar a ocorréncia da disparidade de percepcdo sobre as plantas (livre tradugdo) com
estudantes universitarios do curso de Biologia, ao que chamaram de Plant Awareness Disparity
Index (PAD-I) ou indice PAD. Contudo, os autores reiteraram, que é necessario ampliar e
diversificar a amostragem para tornar o indice mais robusto e observar se 0s resultados se
mantém. Os autores também indicam a limitacdo desse parametro, pois é a aplicacdo de um
questionario que foi aplicado a uma amostragem minima de estudantes universitarias, ndo sendo
adequado para avaliar a PAD em outros contextos, como por exemplo nos livros didaticos.

Com a finalidade de apresentar as etapas de realizagdo empregadas nessa pesquisa, a
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sessdo posterior trard o percurso metodolégico que possibilitou a coleta e organizacdo dos

dados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo encontram-se detalhados a natureza e a abordagem da pesquisa, 0S
instrumentos para producdo dos dados e 0 método de analise. O caminho metodolégico trilhado
para responder ao problema de pesquisa consistiu em uma analise documental nos livros

didaticos de Ciéncias da cole¢do A conquista aprovada no PNLD 2023.

Esse trabalho configura-se como uma pesquisa com natureza de base teorica, realizado
na perspectiva da abordagem qualitativa, utilizando - se a pesquisa documental como método
para discutir a Botanica e impercepcao botanica no ensino de Ciéncias.

A abordagem qualitativa de uma pesquisa utiliza como premissa 0 contexto dos
fendmenos observados, preocupando-se com a “dimensdo sociocultural que se expressa por
meio de crencas, valores, opinides, representacdes, formas de relacédo, simbologias, usos,
costumes, comportamentos e praticas” (Minayo, 2017, p. 1). Essa abordagem foi escolhida
porque ha poucos estudos relacionados com as tematicas Botanica e impercepg¢éo botanica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, representando um campo pouco explorado, cuja analise
interpretativa envolve varidveis subjetivas como a contextualizagdo das tematicas nos
documentos oficiais e 0 contetdo presente nos livros didaticos, que ndo podem ser realizados
de forma quantitativa.

A analise documental “compreende a identificacdo, a verifica¢do, e a apreciagdo de
documentos para determinado fim” (Moreira, 2005, p. 271). E se distingue da pesquisa
bibliografica a partir da fonte documental que enquadrard o corpus de andlise, pois para se
configurar em pesquisa documental é preciso utilizar fontes primarias de informacdes, aquelas
que ainda ndo receberam nenhum tipo de tratamento ou interpretac6es, como por exemplo livros
didaticos.

Para Sa-Silva; Almeida; Guindani (2009, p. 5) “a pesquisa documental é um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de
documentos dos mais variados tipos” (S&-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 5). Os autores
discutem a importancia de contextualizar o documento para resgatar informacGes ainda
desconhecidas. E mencionam que é necessario atribuir sentido ao material bruto (original) para
que haja entendimento dos documentos empregados nesse tipo de pesquisa.

De acordo com Andre; Ludke (1986, p. 39) a pesquisa documental é direcionada a
identificar problemas que necessitam de mais informacdes, podendo esta ser complementada

por outras técnicas de analise (Andre; Lidke, 1986, p. 39). As autoras sao referéncia em
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pesquisas qualitativas, seus trabalhos explicam a origem e a importéncia dessas pesquisas para
a &rea de Ciéncias Sociais, no entanto, ndo apresentam um protocolo especifico.

Por esse motivo, no delineamento da pesquisa documental observamos a distingéo de
trés etapas principais: pré-andlise, triagem e organizacdo do material e analise dos dados
obtidos. A pré-analise representa o0 momento de definicdo da pergunta norteadora e dos
objetivos propostos para responder a questao de pesquisa. A triagem e organizacao do material
consiste no processo de escolha das fontes que compordo o corpus de analise, o
desmembramento e sintese de ideias obtidas a partir da leitura do documento original. Em
seguida, os dados sdo analisados e o contedo documental vai sendo interpretado para atribuir
sentido as fontes documentais. Por fim, os dados tratados sdo submetidos a um método de
analise para responder a questdo de pesquisa (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 10).

Dessa forma realizamos uma analise documental em apenas uma colecdo de livros
didaticos de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental aprovada no PNLD 2023 para
identificar a apresentacdo das tematicas Botanica e impercepcdo botanica no ensino de
Ciéncias. E utilizamos a analise de contetdo de Laurence Bardin publicada no ano de 2008

como instrumento para coleta e organizacao dos dados (Quadro 8).

Quadro 8 - Sintese do objetivo e metodologia empregadas na pesquisa

Método de
Objetivo Questio norteadora Metodologia | analise dos | Fonte de dados
resultados
Como os livros didaticos
. . abordam os conteudos
bord teud
identificar as . . ~
L. . relacionados ao ensino de Colecdo de
estratégias e meios de A L 1 . ir
~ Boténica, quais sdo as Analise - livros didaticos
superagdo da .. o Analise de A
. ~ A estratégias utilizadas e de que documental , de Ciéncias do
impercep¢ao botanica . contetdo
. e forma eles contribuem para PNLD 2023: A
nos livros didaticos de ~ . ~ .
A superagdo da impercepgao conquista
Ciéncias. A
botanica?

Fonte: producdo dos autores (2025)

A analise de contetdo (AC) faz parte de um grupo de metodologias de analise textual
utilizadas para interpretar e coletar dados com o objetivo de atribuir sentido ao conteido dos
materiais investigados. Para Bauer (2017), a AC é indicada quando hd uma grande quantidade
de material a ser analisado, objetivos de pesquisas bem delimitados e conhecimento prévio
sobre o tema de anélise, pois a AC demanda atencdo, observacdo detalhada das informacgdes
contidas nas entrelinhas das unidades de contexto e codificacdo para determinar as categorias

tematicas e extrair sentido do corpus de analise escolhido. Dentre os materiais que atendem a



53

essas indicacOes, o autor cita os livros didaticos e os documentos oficiais (Bauer, 2017).

Essas caracteristicas fazem com que a AC seja considerada como um dos métodos de
analise de resultados mais utilizados em pesquisas documentais (Sa-Silva; Almeida; Guindani,
2009). E de acordo com Lima; Alonco; Ritter (2021) a autora Laurence Bardin tém contribuicéo
significativa nas pesquisas voltadas para a &rea de Ciéncias, e por isso é citada como um
referencial tedrico-metodoldgico de peso na area de ensino de Ciéncias.

Bardin (2008, p. 44) apresenta a analise de conteldo como um conjunto de técnicas de
analises de informac6es documentais, a partir de procedimentos ordenados e objetivos capazes
de extrair conhecimentos ou novas informac@es a partir de um documento original. Esse método
apresenta trés fases de processamento de informacdes, que indicam as etapas para organizar,
codificar, categorizar e tratar o corpus de analise. Além disso, a AC é cronologicamente
organizada em trés etapas: “1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpreta¢do” (Bardin, 2008, p. 121). Reconhece-se, ainda, as
unidades de contexto e codificacdo, que sdo elementos essenciais para organizar os dados em
categorias tematicas para contextualizar os sentidos atribuidos aos documentos analisados.

A analise de conteudo teve como corpus a colecao didatica “A conquista” (Quadro 9), a
qual foi escolhida como material didatico para o ensino de Ciéncias na rede municipal de ensino
de Macei6 - AL. E a decisao de analisar essa colegdo veio a partir da proposta da pds-graduagao
em articular a pesquisa cientifica com a contribuicao social das produgdes académicas das teses
e dissertagdes apresentadas. Dessa forma, pretendemos fornecer informagdes para contribuir
com a identificacdo e reducdo da ocorréncia da impercep¢ao botanica nos livros didaticos de

Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 9 - Colegdo didatica aprovada no PNLD 2023 utilizada para analise documental e analise de contetdo das
tematicas Botdnica e impercep¢do botdnica nos livros didaticos de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Turma Colecio Autora Editora
o . Geslie Coelho

1° ano A conquista Carvalho da Cruz FTD S.A 1/2021

2 ano A conquista Geslie Coelho FTD S.A 1/2021
Carvalho da Cruz

3 ano A conquista Geslie Coelho FTD S.A 1/2021
Carvalho da Cruz

4° ano A conquista Geslie Coelho FTD S.A 1/2021
Carvalho da Cruz

59 ano A conquista Geslie Coelho FTD S.A 1/2021
Carvalho da Cruz

Fonte: producdo dos autores (2025)

O referencial tedrico-metodologico adotado para este trabalho foi a autora Laurence
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Bardin (2008). E a questdo norteadora da pesquisa foi formulada a partir das lacunas
identificadas na revisdo da literatura e no estado da arte performados no referencial tedrico.
Dessa forma, buscamos responder: como os livros didaticos abordam os contetidos relacionados
ao ensino de Botanica, quais sdo as estratégias utilizadas e de que forma eles contribuem para
superacao da impercepgao botanica?

As unidades de contextos foram selecionadas a partir de paragrafos em cada pagina do
livro didatico. Para isso, o critério de selecio dos pardgrafos foi a mencdo genérica ou
contextualizada de termos botanicos, por exemplo: plantas, sementes, fotossintese, entre outros.
E as unidades de codificacdo foram definidas a partir da leitura dos paragrafos e extracao de
termos isolados ou pequenos trechos do paragrafo, com o indicativo da frequéncia
correspondente a cada item.

As categorias tematicas foram formuladas a partir da comparacao e agrupamento do
sentido atribuido a cada conjunto de codigos identificados.

O tratamento dos dados foi realizado no software Planilhas Google, onde os cddigos da
Analise de Contetdo foram dispostos em planilha, de modo que cada coluna representou uma
turma da cole¢do didatica. Inicialmente utilizamos a formula =CONT.SE (A1:A500; A2), ver
Figura 1, adaptando-a para cada coluna, para calcular a frequéncia de ocorréncia de cada codigo
de analise. Em seguida, aplicamos a formula =UNIQUE(A1:A500), ver Figura 2, para excluir

os codigos repetidos, gerando uma coluna de termos Unicos. Essas formulas foram aplicadas no

Figura 1 — Uso da formula =CONT.SE (A2:A500; A2) para calcular as frequéncias de
ocorréncia dos codigos da categorizagdo.

Categorizagao de Bardin dissertacao Anne 2025 & & &

Arquivo  Editar Ver Inserir Formatar Dados Ferramentas Extensdes Ajuda

Q &5 ¢ & 9 R$ % O_ 00 123 Times.. + — |12 |+ B I <
B2 - H =COMT.SE : AZ)

& B C o

1 1% ann Trequencin do 1% ano Unique 1° ane Trequéncin mnique
2 -_______];l_";';r;;;l:l_ll_n_;;;;:.'_H_';G________-I=.J:|N__SE { ; AZ) | plantns coma setes wivos 1
B Jardmn 2 Jarthm 2
4 Jarding de casas 1 Jardins do casas 1
E regides arborizadas 1 1egites arborizadas 1
L planras que afo cormong em jarding 1 platss que 30 connins em jardin: L
plantas de jardim 1 plantas de jardim 1
frutifems 1 frutiferas 1
L] irvores que produsan mulos comestiveds 1 drvores que produzem frules comestiveis 1
10 frutas 1 Lrutas 1
11 drvores frutiferss 1 Arvores frutiferas 2
12 pitanga ) | pitanga |
13 Jabnrtizaba 1 Jabaricaba 1
14 plantas de mans 1 plmntns ce ruas 1
15 plantagies 1 planlagivs 1
1 1

L =T CALPOS

Fonte: produgio dos autores (2025)
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Figura 2 — Uso da formula =UNIQUE (B2:B500) para excluir dados duplicados.
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intuito de minimizar erros de contabilizagdo manual. Além disso realizamos a verificagao de

cada codigo utilizando a fungdo Ctrl + F para localizar a palavra ou frase pesquisada para

garantir que nenhum cddigo deixasse de ser contabilizado ou que fosse contabilizado mais de

uma vez. A partir disso, os dados foram organizados em categorias em fun¢ao do contexto de

cada paragrafo analisado, o que representou a analise botanica dos livros didaticos. Em seguida,

buscamos por inconsisténcias ou indicios de erros conceituais, desatualizagao ou vieses que

pudessem justificar a ocorréncia da impercepcao botanica, a fim de responder as nossas

questdes de pesquisa previamente elaboradas.

Na préxima sessao serdo apresentados os resultados e discussdao obtidos a partir da

analise documental e analise de conteudo nos livros didaticos de Ciéncias da cole¢do a

conquista aprovada no PNLD 2023.
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Figura 3 - Etapas de realizagdo da analise documental nos livros didaticos de Ciéncias da colegdo A conquista do

Fonte de andlise

Obras didaticas de
Ciéncias do 1° ao 5° ano
dos anos iniciais do EF

a
A —
I
Colegdo do PNLD 2023:
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(cruz, 2021).

PNLD 2023
Andlise documental
Etapas
1 Leitura flutuante =3 Mengdes sobre Botéinica nos capitulos dos LD.
2 Definigdo do corpus i Paragrafos (unidade de contexto) e termos

3 Definigdo dos objetivos ——>»

4 Exploragdo do material —_—

5 Tratamento dos resultados gy

Produgdo dos autores (2025)

isolados ou pequenos trechos (codigos).

Avaliar a presenga do tratamento do ensino
de Botdnica nos LD de Ciéncias da Natureza do
PNLD 2023, verificando possiveis abordagens
para superagdo da impercepgao boténica.

comparagdes com os organizadores
curriculares a respeito da presenga ou
auséncia dos contelddos nos LD.

Software Planilhas Google
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa sessdo apresenta os resultados obtidos da analise documental realizada livros
didaticos e mostra o percurso da analise de conteudo (pré-andlise; exploragao do material;
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo) nos livros didaticos de Ciéncias dos anos

iniciais do EF da colecdo A conquista aprovada no PNLD 2023.

4.1 Analise de conteudo dos livros didaticos de Ciéncias

4.1.1 Pré-andlise

De acordo com Valle; Ferreira (2025) a fase de pré-analise objetiva definir o corpus do
estudo e distinguir quais materiais serdo relevantes para iniciar a andlise de contetido. Essa
distingdo de relevancia ¢ um critério para sistematizar as informagdes para trazer sentido ao
conjunto de dados analisados (Bardin, 2008). Nessa etapa ¢ possivel distinguir quatro fases de
organizagao do material de andlise: leitura flutuante, definicao do corpus, defini¢do de objetivos;

exploracao do material.

4.1.1.1 Leitura flutuante

A analise de contetido nos livros didaticos ocorreu mediante leitura exploratoria em cada
capitulo de onde foram extraidos paragrafos que fizessem mengao ao reino das plantas em toda
colecdo didatica. Essa leitura também abrangeu algumas sessdes de orientacdo presentes no
manual didatico do professor. E por isso, apresentamos uma contextualizagdo sobre essas

sessoes no Quadro 10.

Quadro 10 - Relacéo das sessdes presentes nas paginas do livro didatico e sua respectiva funcao.

N° Sessdo Descricido
Apresenta os objetivos pedagogicos da unidade
1 Introducio a unidade associados a uma apresentagdo dos conteudos,

conceitos e atividades da unidade.
Apresenta os objetivos pedagogicos que serdo
trabalhados na unidade.
Apresenta os pré-requisitos pedagogicos e as

2 Objetivos pedagogicos da unidade

3 O que esperar desta unidade propostas de contetdos e atividades ao longo da
unidade.
4 Objetivos pedagégicos Indica os objetivos [;?gﬁgglcos trabalhados nas

5 Contetidos Indica os contetdos trabalhados nas péginas.
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Indica as habilidades da BNCC trabalhadas nas

6 BNCC .
paginas.
Indica os componentes essenciais para alfabetizacao
7 PNA ~ L.
que sdo trabalhados nas paginas.
8 Roteiro de aula Orientacdes e dicas para o trabalho docente,

organizados em alguns topicos.
Indica dicas para a organizagio de propostas do livro
9 Organize-se de estudante que necessitam de materiais ou de um
preparo prévio por parte do professor.
Traz sugestdes de atividades ou orientagdes que
10 Sensibilizaciao preparam o aluno para os assuntos a serem
trabalhados no livro do estudante.
Traz sugestdes de atividades ou orientagdes que
11 Sensibilizaciao preparam o aluno para os assuntos a serem
trabalhados no livro do estudante.
Apresenta orientagoes direcionadas a cada pagina,
com explicagdes para as atividades propostas no livro
do estudante, algumas consideracdes pedagdgicas em
relacdo a possiveis dificuldades dos alunos, com

alternativas para contornar essas dificuldades, e

sugestdes de abordagens.

Propde alternativas para atividades do livro do
estudante que possam apresentar dificuldades em sua
realizagdo, em funcio de falta de materiais ou outras

condigdes.
Alerta o professor para cuidados que precisam ser
14 Ponto de atencio tomados para evitar eventuais riscos na realizagio de
algumas propostas de atividades.
Sugestoes de atividades complementares diversas,
15 Atividade complementar que o professor pode aplicar além das propostas no
livro do estudante.

Indica interdisciplinaridade com outra disciplina em
momentos além da secdo Didlogos.
Sugestoes, voltadas para os alunos, para o professor
ou para o trabalho com a familia, de sites, livros,
17 Sugestao artigos, ou outros recursos que podem contribuir para
ampliagdo do trabalho em sala de aula ou com a
familia.

Indica possibilidades de avaliagdo formativa para os
alunos, em momentos ndo formais, relacionados aos
objetivos pedagogicos e com a proposta de
remediagao.

Apresenta as possibilidades de avaliagdo formativa e
19 Conclusio da unidade monitoramento da aprendizagem para os objetivos
pedagbgicos da unidade.

Apresenta e resume os momentos de avaliagdo
formativa sugeridos ao longo da unidade.
Orienta o professor sobre o uso de planilhas de
monitoramento da aprendizagem.

Fonte: adaptado de Cruz (2021)

12 Encaminhamento

13 Adaptacao

16 Articulacdo com

18 O que e como avaliar

20 Avaliacao formativa

21 Monitoramento da aprendizagem

Essas sessdes aparecem em varios momentos nas paginas dos livros didaticos e indicam
especificidades do conteudo abordado, podendo ser uma sugestdo de abordagem para o

professor, opg¢des de complemento do assunto para estudantes e familiares, curiosidades, uma
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atividade pratica ou mesmo o indicativo de qual habilidade estd sendo trabalhada em cada

pagina seja da BNCC ou da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA).

4.1.1.2 Defini¢do do corpus

Todos os livros foram submetidos a triagem inicial pela leitura exploratéria dos
capitulos, de onde foram selecionados paragrafos como corpus de analise, € por isso
apresentamos as etapas de obtencdo de categorias por turmas, incluindo os 1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5°
anos do EF. Em cada subsecdo de turmas encontram-se apresentados os quadros de unidade de
contextualizacdo e codificacdo, de onde havera uma breve discussdo a respeito dos temas

abordados em cada turma.

4.1.1.3 Definicao dos objetivos

Diante da analise exploratodria inicial surgiu a necessidade de estabelecer objetivos para
nortear a analise de conteudo, visto que o material era extenso e com tematicas diferenciadas
entre as turmas nos LD. Por isso, definimos como objetivo da andlise de contetudo: avaliar a
presenca do tratamento do ensino de botanica nos LD de Ciéncias da Natureza do PNLD 2023,

verificando possiveis abordagens para superagao da impercepc¢ao botanica.

4.1.1.4 Exploragdo do material

Para realizar essa etapa separamos as analises entre os LD de Ciéncias das turmas de 1°
a 5° anos, de onde separamos paragrafos que remetessem a Botanica. Em seguida organizamos
os dados em quadros contendo o paragrafo de andlise, a pagina do LD de onde foi retirado, e
posteriormente extraimos as unidades de codificacao.

ApOds coleta e organizacdo dos dados nos quadros tecemos comparagdes com 0s
organizadores curriculares a respeito da presenca ou auséncia dos contetidos nos LD.

Ao final da exploracdo do material elaboramos um quadro com as categorias tematicas

de todos os LD juntos para respondermos ao nosso objetivo de andlise de contetido.
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Essa secdo apresenta os resultados das leituras exploratérias realizadas nos livros

didaticos da cole¢do A conquista das turmas de 1° a 5° anos do Ensino Fundamental anos iniciais.

4.1.2.1 I°ano

Os dados da analise dos paragrafos dos capitulos do livro do 1° ano encontram-se

organizados de acordo com a unidade de contexto, pagina e unidade de codificacdo no Quadro

11.
Quadro 11 - Dados obtidos a partir da analise de conteudo dos paragrafos do livro didatico de Ciéncias
do 1° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
N° Unidade de contexto Pagina Um(‘iades~de
codificaciao
caracteristicas
1 “e Caracteristicas dos animais de jardim. * Caracteristicas das plantas de jardim.” 9 das plantas de
jardim (1)
2 | “Em um jardim, podemos encontrar muitos seres vivos, como plantas e animais.” 10 plantas (1)
plantas (1)
raiz (1)
“As plantas podem ter corpo com raiz, caule, folhas, flores e frutos com caule (1)
3 sementes. Os animais podem ter corpo com ou sem patas, cauda, antenas, asas e 10 folhas (1)
muito mais.” flores (1)
frutos (1)
sementes (1)
“Além de animais, jardins costumam ter muitas plantas, como as que vocé v€ na
4 imagem a seguir. Muitos animais dependem das plantas para viver. Para alguns 10 plantas (3)
animais, elas servem de alimento. Para outros, as plantas também servem de abrigo (1)
abrigo”
plantas de jardins
(1)
5 “Entre as plantas de jardins, algumas podem ser frutiferas, isto €, sdo arvores que 13 frutiferas (1)
produzem frutos comestiveis.” arvores (1)
frutos
comestiveis (1)
«p . . . , plantas de um
ara se manterem vivas, as plantas de um jardim precisam receber d4gua com jardim (1)
6 frequéncia. Elas também precisam se desenvolver em um solo rico que colabore 20 agua (1)
para que elas crescam. Jardins com plantas bem cuidadas atraem muitos animais, sol f rico (1)
como nesta fotografia.”
plantas (1)
algodao (1)
fruto do
algodoeiro (1)
“E na industria que o algoddo, fruto do algodoeiro, ¢ transformado em rolos de 79 rolos de tecido
tecido. Com o tecido sdo fabricadas pegas de roupas, por exemplo.” )
tecido (1)
pecas de roupas
(@)
madeira retirada
“Com a madeira retirada das arvores, ¢ possivel obter méveis de madeira e papel. 79 darsn.'::’)r\:leoirseze(l)
Com o papel, ¢ possivel obter outros objetos. madeira (1)
papel (2)
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latex (1)
“Com o latex da seringueira se faz a borracha.” 79 seringueira (1)
borracha (1)

Fonte: Produgdo dos autores (2025)

A partir da andlise do Quadro 11 observamos que os contetidos trabalhados no livro
didatico do 1° ano sugerem a apresentacdo geral das plantas para as criangas dessa faixa etaria.
Essa apresentagdo ocorre com a indicagdo de alguns tipos de plantas, diferenciagdo entre partes
vegetativas e reprodutivas, a fun¢do ou utilidade da planta no meio ambiente, a introdugdo ao
termo bioma, influéncia das plantas nas caracteristicas do clima em cada regido brasileira e os
cuidados basicos para manutengdo da satide das plantas, como agua e solo rico em nutrientes.

E mesmo quando o tema principal ¢ sobre animais hd presenca e mencao das plantas a
todo momento, inclusive indicando as relacdes que as plantas desempenham com os animais:
alimentacdo e abrigo. Também fica claro na observagdo dos textos que a autora buscou
minimizar o viés do zoochauvinismo no livro didatico ao incluir as plantas em diferentes
contextos: paisagem, ser vivo, alimentacao, abrigo, participante das mudangas climaticas, entre
outros. Contudo, ndo hé alusdo a impercepcao botanica em nenhum capitulo do livro.

Entretanto identificamos um erro conceitual no paragrafo do item 5 do Quadro 11, em
que o algodao ¢ considerado fruto do algodoeiro. Quando na verdade o algoddo ¢ uma fibra
vegetal que protege a semente. E o fruto dessa planta ¢ chamado de capulho.

Apesar de entender que a linguagem botanica para criangas do 1° ano deve ser simples,
consideramos importante diferenciar o que ¢ cada parte da planta como forma de despertar o
interesse e curiosidade delas no reconhecimento e divulgacdo de informagdes cientificas
coerentes. E mesmo sendo algo pontual e simples, erros conceituais podem ser um indicio de
promocao da impercep¢do botanica, uma vez que ao consultar o livro didatico isolado nos
apropriamos de uma informagdo distorcida. Também configura impercepcao botanica a forma
de utilizacdo do LD pelo docente generalista ou especialista, que talvez nunca perceba o erro e
reproduza o conteudo em vérias turmas escolares.

Quando consultamos a BNCC nao ha uma orientagdo explicita da tematica Botanica
relacionada ao 1° ano dos anos iniciais. No entanto, ao nos aprofundarmos na leitura do
orientador curricular observamos, que mesmo nao havendo uma mencao direta, a tematica pode
ser encontrada na habilidade EF01CI06, quando aborda a influéncia das escalas de tempo no
desenvolvimento das plantas. Entretando, na andlise realizada no LD para essa turma nao
identificamos relagdo de tempo associada com a Botanica. O que refor¢a nossa acepcao de que

o teor botanico implicito na BNCC pode funcionar como indutor de impercep¢ao botanica, pois




62

o material didatico analisado ndo explora a habilidade EFO1CIO6 ao longo dos capitulos do
livro.

Ao nos debrucarmos sobre o RECAL, na unidade tematica terra e universo, encontramos
a Botanica presente nas habilidades EFO1CIO05 e EFO1CI06, cujo contetido estd apresentado um
pouco mais detalhado nas descricdes dos objetos de conhecimento e desdobramentos
pedagobgicos. E além das escalas de tempo, o RECAL também apresenta a tematica de forma
indireta na habilidade EFO1CIO06, cujo detalhamento se refere a influéncia do tempo nas
atividades diérias, especificamente voltado a valorizacdo do periodo de colheita da regido.

Adicionalmente, a habilidade EFO1CIO1 da unidade tematica Matéria e energia se refere
a origem e caracteristicas dos materiais, € nos desdobramentos didaticos pedagodgicos ha
abordagem da origem vegetal de alguns produtos e atividades como o artesanato produzido a
partir da folha de Ouricuri. O que representa a valorizacao da vegetacdo e atividade econdmica
do Estado de Alagoas no curriculo local.

Apesar da identificagdo de habilidades que apresentam relagdo com a tematica Botanica
tanto na BNCC quanto no RECAL, o mesmo nao se observa no LD de Ciéncias da colegao A
conquista do PNLD 2023. Esses resultados indicam a reprodugao literal da orientacao fornecida
pela BNCC, reforcando a influéncia que os organizadores curriculares detém na producao de
material didatico. E consequentemente, a superficialidade de contetdos, como ¢ o caso da

Botanica enseja a redugdo da tematica nos livros didaticos.

4.1.2.2 2°ano

A partir da analise do Quadro 12 observamos que os contetidos trabalhados no livro
didatico do 2° ano apresentam um nivel de complexidade maior em relagdo ao 1° ano e atendem

aos organizadores curriculares em termos de conteudo didatico.

Quadro 12 - Dados obtidos a partir da analise de contetido dos paragrafos do livro didatico de Ciéncias do 2° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

N° Unidade de contexto Pagina Unidades de codificacao

Florestas brasileiras (1)
“Nas florestas brasileiras existem muitos tipos de

. . , Tipos de plantas (1
planta, desde as rasteiras até as grandes arvores. P P M
1 Também s3o encontrados animais em diversos 24 Rasteiras (1)
locais, como no solo, sobre as plantas e dentro da ,
Agua.” Grandes arvores (1)

Sobre as plantas (1)
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“O serelepe vive em arvores, de onde retira frutos

Arvores (1)

. - 24 Frutos (1)
e sementes para se alimentar.
Sementes (1)
“O jodo-de-barro faz seu ninho nas 4rvores. Ele se Ninho nas arvores (1)
alimenta de frutos e sementes, além de pequenos 24 )
animais, como formigas e cupins.” Se alimenta de frutos e sementes (1)
Plantas (1)
Agua, a luz solar, o ar, € os sais
minerais sdo muito importantes (1)
Ass.1m como os animais, as plantfis tém corpo e Corpo da planta (1)
precisam de alimento para sobreviver. A agua, a
luz do sol, o ar e os sais minerais s3o muito Raiz (1)
importantes na produg@o do alimento delas. Para 36 Caule (1)
facilitar os estudos, vamos dividir o corpo da
planta em: raiz, caule, folhas, flores, frutos e Folhas (1)
sementes. Flores (1)
Frutos (1)
Sementes (1)
) ) Raiz (1)
“A raiz, em geral, ajuda a planta a se fixar ao solo 36 )
e a retirar dele 4gua e sais minerais.” AJ'Uda a planta a se t.ixar’ao 3910 €
retirar dele agua e sais minerais (1)
Caule (1)
“O caule liga as raizes as folhas. No interior dele, a . L
. o o , . Liga as raizes as folhas (1)
agua e os sais minerais circulam das raizes até as 37
folhas.” A agua e os sais minerais circulam das
raizes até as folhas (1)
caules (2)
plantas (1)
ramos (2)
“Os caules de muitas plantas se dividem em ramos. folhas (1)
As folhas, as flores e os frutos ficam presos ao
caule principal ou aos ramos. Em alguns casos, os 37 flores (1)
caules podem ser rastganjes, como o da frutos (1)
aboboreira.
caule principal (1)
rastejantes (1)
aboboreira (1)
Folha (1)
“A folha da maioria das plantas ¢ responsavel pela Plantas (1)
respiracgao e pela produgdo do alimento, que 38 Respiracao (1)
mantém a planta viva. Producdo de alimento (1)
Planta viva (1)
O alimento produzido pelas folhas circula por 33 Alimento produzido pelas folhas (1)

dentro de todas as partes do corpo desse ser vivo.”
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“A flor € a parte da planta, geralmente mais

Flor (1)
Parte da planta (1)

10 | colorida, que possui as estruturas responséaveis pela 39 Estruturas responséveis pela
reprodugdo, isto ¢, pela origem de novas plantas.” reprodugdo (1)
Origem de novas plantas (1)
“As flores ndo sdo iguais; elas variam em cor, Flores (1)
11 tamanho, formato e quantidade que aparecem em 39
uma planta.” Planta (1)
Flores (2)
Pétalas coloridas e perfumadas (1)
Sépalas de cor verde (1)
« , . Estruturas — parte masculina e
As flores apresentam, em geral, pétalas coloridas L L
: feminina — responsaveis pela
e perfumadas e sépalas de cor verde. As flores reprodugo (1)
também apresentam estruturas — parte masculina e P
parte feminina — responsaveis pela reproducao, isto Origem de novas plantas (1)
12 ¢, pela origem de novas plantas;As petala§ . 39 Pétalas protegem as estruturas da flor
protegem as estruturas da flor que sdo responsaveis (1)
pela reproducdo. As sépalas protegem a flor antes
de ela desabrochar. Nem todas as plantas tém Sépalas protegem a flor antes dela
flores. Esse € o caso das samambaias, dos musgos desabrochar (1)
dos pinheiros.”
© dos pinhielros Nem todas as plantas tém flores (1)
Samambaias (1)
Musgos (1)
Pinheiros (1)
“Os frutos de uma planta se desenvolvem a partir Frutos (2)
13 de uma parte das flores. Os frutos protegem as 40 Origem da parte da flor (1)
sementes. Protecédo de sementes (1)
“Observe na fotografia a parte da flor que dara Parte da flor (1)
14 | origem ao fruto. Nela também ¢ possivel observar 40 Origem do fruto (1)
dois frutos em formagao. Dois frutos em formagao (1)
Frutos (3)
Ameixa (1)
Manga (1)
“Alguns frutos, como a ameixa, a manga € o
abacate, tém apenas uma semente; outros frutos, Abacate (1)
como as laranjas e os limdes, podem ter muitas Uma semente (1)
15 sementes. As sementes podem ter diferentes 40 )
tamanhos e formas. Quando maduros, alguns Laranja (1)
frutos podem ser macios e carnosos, como tomates, Limdes (1)

uvas e péssegos. Outros frutos podem ser secos,
como no caso das vagens de feijoes e ervilhas.”

Muitas sementes (1)

Sementes com diferentes formas e
tamanhos (1)

Frutos macios e carnosos (1)
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Tomates (1)

Uvas (1)
Péssego (1)
Secos (1)

Vagens de feijdes e ervilhas (1)

“A S 1 < . .
semente € a parte da planta que contém uma 40 Semente contém embrido (1)

estrutura chamada embrido.”

ia , a partir dele 40 Se embrido se desenvolve surge nova
surgira uma nova planta.” planta (1)

Orquideas (1)

“Em diferentes jornadas, Margaret retratou Heliconias (1)

18 orquideas, heliconias, bromélias, cactos, entre
outros grupos de plantas. Essas ilustracdes foram

publicadas em edigoes de livros de Arte e Ciéncia.” Cactos (1)

45 Bromélias (1)

Outros grupos de plantas (1)

“As plantas passam por mudangas ao longo da Plantas (1)

19 vida. Essas mudancas representam diferentes 46 ) )
etapas do seu ciclo de vida.” Ciclo de vida (1)
Semente (2)
Solo (1)
Germinagao (1)
“Quando uma semente cai no solo, pode ter inicio Desenvolvimento do embrido (1)
o processo de germinagdo, que € o inicio do Raiz pequena (1)
desenvolvimento do embrido que esta dentro da peq
semente. Surge uma raiz pequena e, depois, um Caule pequeno (1)
20 | caule pequeno. A raiz e o caule comegam a crescer 48 .
. Raiz (1)
e surgem as primeiras folhas. Com o tempo, a
planta se torna adulta. Para se desenvolver, as Caule (1)
plantas necessitam da agua do amble’:,nte, doareda Folhas (1)
presenca da luz do sol
Planta adulta (1)
As plantas necessitam de agua do
ambiente, do ar e da presenca da luz do
sol (1)
Plantas (3)
“Muitas plantas podem se originar também de Pedacos do corpo da propria planta (1)
pedacos do corpo da prépria planta. No caso da )
11 cana-de-agucar, por exemplo, novas plantas podem 43 Cana-de-agtcar (1)
se desenvolver em determinados pontos do caule Caule (1)
dela. Na folha-da-fortuna, novas plantas podem se
desenvolver na borda de suas folhas.” Folha-da-fortuna (1)
Borda de suas folhas (1)
“O colorido e o perfume das flores atraem alguns Flores (3)
animais, como borboletas, abelhas, aves e ) )
22 morcegos. Ao visitar essas flores, esses animais 49 Alimentam do néctar (1)
Plantas (1)

também se alimentam do néctar, um liquido doce
que algumas plantas produzem. Quando isso
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ocorre, o polen, que fica na parte masculina da flor,
pode ficar grudado no corpo desses animais.
Durante o voo e ao pousar em outras flores do
mesmo tipo, alguns desses graos de polen podem
cair dentro delas.”

Polen (1)
Parte masculina da flor (1)

Graos de polen (1)

“O vento e a chuva também podem transportar
graos de polen de uma flor para a outra. Quando
um grao de pdlen cai sobre a parte feminina de
uma flor do mesmo tipo, pode ocorrer a formagao

Graos de polen (2)
Flor (1)
Parte feminina de uma flor (1)

Formagao de semente (1)

26 “Outras plantas podem ser encontradas em

. . 4 D lvi fr 1
23 da semente ¢ o desenvolvimento do fruto a partir ? esenvolvimento do fruto (1)
de partes da flor. As sementes estdo dentro dos Partes da flor (1)
frutos e sdo responsaveis pelo surgimento de novas
P P » & Sementes (1)
plantas.
Frutos (1)
Surgimento de novas plantas (1)
“As plantas produzem o proprio alimento. E, para Plantas produzem o préprio alimento
54 | due esse processo acontega, elas precisam estar em 50-51 )
ambientes onde haja disponibilidade de agua, ar e ) o
luz.” Disponibilidade de agua, ar e luz (1)
Natureza (1)
Corpo de uma planta (1)
Raiz (1)
Caule (1)
Folhas (1)
NalnaEureza, ¢ possivel ol;ss:rvargue existe uma Condigdo da planta em sobreviver a
relagdo entre as caracteristicas das partes que determinados ambientes (1)
formam o corpo de uma planta, como raiz, caule e
folhas, e a condi¢do que essa planta apresenta de Copa (1)
sobrev1v§r em de’termlnados ambientes. Copa: Arvores (1)
parte de cima das arvores, composta por ramos e
folhas. Nas grandes florestas brasileiras, por Ramos (1)
exemplo, sdo encontradas muitas nascentes de
, ~ . Folhas (1)
agua e as chuvas sdo constantes. Em ambientes
25 c ) ) 54 o
umidos como esses, vivem arvores altas, com Florestas brasileiras (1)
copas gigantes que ficam expostas ao sol. Usando . .
pas 16 qu SXP Ambientes umidos (1)
essas arvores como abrigo ou outras partes da
floresta, podemos encontrar algumas orquideas, Arvores altas (1)
musgos e samambaias, que dependem da umidade C antes (1
constante do ambiente para viver. Podemos opas gigantes (1)
encontrar também plantas em ambientes aquaticos, Usando essas arvores como abrigo (1)
como a vitoria-régia, que ¢ capaz de flutuar na
doua” Outras partes da floresta (1)
gua.
Orquideas (1)
Musgos (1)
Samambaias (1)
Plantas em ambientes aquaticos (1)
Vitdria-régia (1)
55 Plantas (2)
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ambientes mais secos, onde as temperaturas anuais
sd0 mais elevadas, assim como os periodos sem
chuva. Em matas como essas, de regides mais
expostas ao sol, sdo encontradas plantas com
caules que armazenam agua, como ¢ o caso da
barriguda que vocé v€ na imagem a seguir.
Também sdao comuns nesses ambientes os cactos,
como o mandacaru representado também a seguir,
que, além de armazenarem agua, apresentam
folhas transformadas em espinhos, que ajudam a
reduzir a perda de agua.”

Ambientes mais secos (1)
Temperaturas anuais elevadas (1)
Periodos sem chuva (1)
Matas (1)

Caules que armazenam agua (1)
Barriguda (1)

Cactos (1)
Mandacaru (1)

Folhas transformadas em espinhos (1)

“Para selecionar as arvores que serdo plantadas nos
canteiros das cal¢adas de uma cidade, os
especialistas levam em consideragdo, entre outras,
as seguintes caracteristicas: a altura que a planta

Arvores plantadas em canteiros de
calcadas (1)

Altura da planta adulta (1)

2 AN . . 56
7 devera atingir quando adulta e o tipo de raiz que Tipo de raiz (1)

ela tem. Quando plantadas nas ruas, as arvores ) )

podem permanecer por muito tempo ali, tornando a Tornando a paisagem mais agradavel

paisagem mais agradavel.” (1)
Arvores que crescem muito (1)

“Quando ndo ha esse cuidado, arvores que crescem Interferir em fiag¢oes (1)

muito podem interferir nas ﬁagqes que ficam Afeta fornecimento de energia (1)
presas aos postes, afetando, muitas vezes, o

28 fornecimento de energia elétrica. Arvores com 56 Arvores com raizes que se espalham
raizes que se espalham muito pelo chdo podem, muito pelo chdo (1)
com o passar do tempo, danificar as calcadas, o .

P P ¢ Danificar cal¢adas (1)
que atrapalha a passagem das pessoas e pode
prejudicar as redes de agua e esgoto.” Atrapalhar passagem das pessoas (1)
Prejudicar rede de agua e esgoto (1)
Planta (1)
“Jacy transformou-se numa bela planta, ganhando Vitoria-régia (1)
59 | ©0nome de Mumuru, a vitéria-régia. Ela vive nos 59 -
lagos e rios da Amazonia. Sua flor se abre sempre Amazonia (1)
a meia-noite e tem o formato de estrela” Sua flor se abre sempre & meia-noite
O]
“Na unidade anterior, vocé leu um texto sobre a Arborizagdo (1)
arborizagio das ruas das cidades e ficou sabendo Caracteristicas das arvores (1)
de caracteristicas das arvores que precisam ser ,
avaliadas pelos especialistas antes de serem Arvores (2)

30 plantadas nos canFeiros fias calcadas. Olfsefve 0s 65 Sombra agradével (1)
exemplos a seguir. As arvores que vocé vé nas . '
fotografias fazem uma sombra agradavel, que Protege as pessoas nos dias mais
protege as pessoas nos dias mais quentes. Isso quentes (1)

acontece porque as arvores funcionam como um Obstaculo que barra a luz e o calor do
obstaculo que barra a luz e o calor do sol.” sol (1)
“A escolha de arvores que formam sombras amplas Arvores que formam sombras amplas

3 ¢ comum nas cidades onde a temperatura ao longo 6 1)

1

do dia se mantém mais alta. Vocé pode observar,
na fotografia a direita, arvores plantadas bem
préximas umas das outras. Assim elas garantem

Temperatura se mantém mais alta (1)

Arvores plantadas proximas garantem
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sombra ao longo de todo quarteirdo” sombra para todo quarteirdo (1)

Fonte: produgio dos autores (2025)

Agora as plantas sdo reconhecidas por nomes (samambaias, musgos, bromélias,
barriguda, pinheiros etc.), surgem sindOnimos e coletivos para indicar as partes vegetativas
(ramos e copas) ou reprodutivas (pétalas, sépalas, graos de polen). Ha classificagdo dos frutos
em carnosos, secos, pseudofrutos, frutos com uma ou mais sementes. As frutas passam a ser
diferenciadas dos frutos, como por exemplo, uma nomenclatura para se referir a frutos doces.

Em adicao, as plantas adquirem novas fungdes como alimentagdo, producao de alimento,
respiracao, protecao, dispersoras de sementes, germinacao, reproducao, estética e beleza cénica.
Aos poucos vai se tornando claro que as plantas sdo seres vivos que tanto produzem o proprio
alimento, quanto participam das interagdes ecologicas servindo de alimento para animais. A
ideia de que plantas sdo seres sem graga e desinteressantes vai dando lugar a um organismo que
faz parte da natureza, mas que desempenha um papel importante no ecossistema.

Nesse livro ha, ainda, mengdo de alguns biomas como Floresta Amazonica, Mata
Atlantica e Caatinga, que além de abrigar grupos distintos de animais, também atuam
influenciando o clima, fertilidade dos solos, entre outros. E os vegetais presentes nesses biomas
possuem adaptacgdes para sobreviver em cada microclima e regido apresentadas, de onde sao
citadas, por exemplo, os caules que armazenam agua e as folhas modificadas em espinhos.

No RECAL a unidade matéria e energia mantém relagdo com a Botanica com o objeto
de conhecimento ‘“Propriedades e usos dos materiais”, pois os desdobramentos didatico
pedagodgicos orientam estabelecer reconhecimento e comparagao da matéria-prima que sera
utilizada para produzir o material de uso, dando o exemplo da colher de pau. Nesse exemplo a
colher ¢ feita de madeira, que ¢ extraida das arvores, logo os materiais rotineiros utilizados
pelos alunos ou em convivio familiar podem ter origem vegetal.

E nesse organizador consideramos a habilidade EF02CI03 para representar a tematica
Botanica, pois apesar de nao cita-la diretamente, indica cuidados com substancias ¢ materiais
perigosos na prevengdo de acidentes domésticos. A pratica de cultivar plantas em vasos pode
representar um alerta para acidentes domésticos, principalmente em residéncias onde vivam
pets e criangas, pois a exemplo da planta comigo-ninguém-pode, a menor ingestdo das folhas
leva a um quadro de intoxicag¢ao, que se ndo tratado a tempo pode resultar na morte do individuo.

Passando para a unidade vida e evolu¢ao nos deparamos com o objeto de conhecimento
“seres vivos no ambiente - plantas”, cujas habilidades a serem desenvolvidas sao EF02CI04,

EF02CI05, EF02CI06. Essas habilidades orientam explicitamente a aprendizagem de



69

caracteristicas gerais das plantas e seu ciclo de vida; a importancia da agua e da luz para a
producéo de energia em seres produtores; conhecer as partes e fungdes da planta no ambiente
em que ela estd inserida.

A unidade terra e universo aborda o0 movimento aparente do sol no céu, e o sol como
fonte de luz e calor. Para esses objetos de conhecimentos a habilidade EF02CI108 compara o
efeito da incidéncia solar tanto com fenémenos reflexivos quanto com a influéncia dos efeitos
em diversas superficies. Apesar de parecer que ndo ha relacdo com plantas os desdobramentos
didaticos pedagdgicos especificam essa abordagem a partir da influéncia do sol no
desenvolvimento e manutencdo dos seres vivos, estimulando a descoberta dessas relagdes a

partir do ensino investigativo.

4.1.2.3 3°ano

Anteriormente observamos uma complementariedade de contetidos, com aumento dos
detalhes sobre algumas caracteristicas das plantas no 1° e 2° anos. Mas quando analisamos o
livro do 3° ano notamos certa estagnagao de contetdo. O teor botanico vai ficando superficial
novamente ¢ observamos mengdes semelhantes as apresentadas para o 1° ano, mudando apenas
os sindnimos: tronco de arvores, galhos e gravetos, que correspondem ao caule das plantas

(Quadro 13).

Quadro 13 - Dados obtidos a partir da analise de conteudo dos paragrafos do livro didatico de Ciéncias do 3° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

N° Unidade de contexto Pagina Unidades de codificacio
“Outros peixes como o tambaqui, podem se alimentar de insetos, algas
1 ulros peix qut, p » - 48 58 Sementes de plantas (1)
ou sementes de plantas
Troncos de arvores (1)
) Ja os sapos e as pererecas podem ser encontr,ados em locais ugndos, 59 Sob folhas caidas nas florestas
como troncos de arvores e sob folhas caidas nas florestas )
Podem se alimentar de plantas
“Entre os lagartos, algumas iguanas cagam e outros podem se alimentar )
3 de plantas. Os jabutis podem cacar 1n’s’etos ou se alimentar de folhas e 60 Se alimentar de folhas e frutos
frutos
)
“J4 as aves que passam a maior parte do tempo apoiadas no chdo ou em
4 galhos de arvores, como a harpia e o beija-flor, possuem pés sem 61 Galhos de arvores (1)
membranas”
5 “As aves utilizam o bico para diferentes funcdes; entre elas, ajeitar as 62 Transportar gravetos (1)
penas no corpo, transportar gravetos para construir ninhos e obter




70

alimentos”

“Aves que se alimentam do néctar das flores, como o beija-flor, t€ém bico

Se alimentam de néctar das

. . r 2 2
6 fino e comprido, que permite a ele alcangar o néctar das flores 6 flores (2)
‘GA A . f
o s araras tém bicos grossos e fortes que servem para quebrar as 62 Quebrar sementes ou frutos (1)
sementes ou frutos de que se alimentam
“Entre os mamiferos, alguns podem se alimentar de plantas, como € o
8 caso do elefante, da girafa, do hipopdtamo, do tuco-tuco, do cavalo e dos 64 Se alimentar de plantas (1)
veados”
“Outros podem se alimentar tanto de plantas quanto de outros animais. .
~ . Se alimentar de plantas (1)
9 Entre eles estdao: o urso-pardo, que pode se alimentar de partes de plantas, 64
insetos ou peixes; o furdo, que pode cagar pequenos animais ou se Se alimentar de frutos (1)
alimentar de frutos”
10 “No solo vivem animais, plantas e outros seres vivos” 74 Plantas (1)
, . Restos de plantas (1
“No solo também encontramos restos de plantas e animais € espagos por p @
11 onde circulam o ar e a dgua. Por esses espacos as raizes das plantas 74 As raizes das plantas podem
podem penetrar o solo e crescer” penetrar o solo e crescer (1)
12 “A minhoca vive no interior do solo e se alimenta de restos de plantas e 75 Se alimenta de restos de plantas
outros animais misturados a ele” )
Plantas se fixam (1)
13 “E no solo também que muitas plantas se fixam, em geral, por meio de 75 Raizes (1)
suas raizes. Elas também absorvem do solo 4gua e sais minerais” Absorvem agua e sais minerais
Q)
Base para cultivo de plantas (1)
« , . . . ~ Graos (1)
O solo ¢é a base para o cultivo de plantas consumidas na alimentacdo Sementes (1)
14 | humana e de outros animais. Boa parte dos alimentos que vdo para nossa 82 Frutos (1)
mesa, como grios, sementes, frutos e hortalicas, ¢ produzida no solo”
Hortaligas (1)
Plantar (1)
. . . ~ . . Tipo de solo (1
15 “Para plantar é preciso ter informagdes sobre o tipo de solo — mais 32 p 1
arenoso ou mais argiloso — onde a planta se desenvolvera melhor” Planta se desenvolvera melhor
1)
“Diferentemente da agricultura, onde se coletam produtos cultivados pelo
16 ser humano, no extrativismo so se coleta o que existe ou cresce 86 Agricultura (1)
naturalmente em uma regido”
Palmeira (1)
17 “Da palmeira piacava podem-se coletar fibras que serdo usadas em 36 Piacava (1)
vassouras, cordas de navio, tapetes e chapéus Fibras (1)
Acgaizeiros (1)
18 “Acaizeiros com agais, frutos que podem ser consumidos em sucos e 36 Acgais (1)
sorvetes, por exemplo Frutos (1)
Arroz (1)
« . . , Feijao (1)
Formada em meados da década de 30, a comunidade retne cerca de 97 .
i con . Mandioca (1)
19 familias que produzem de tudo um pouco: arroz, feijao, mandioca, 88 .
abobora, inhame, batata-doce, hortalicas, galinha, porcos” Abdbora (1)
’ ’ ’ ’ ’ Inhame (1)

Batata-doce (1)
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Hortaligas (1)

“A maior parte dos alimentos produzidos pelas agricultoras quilombolas

20 | sdo consumidos pelas familias da propria comunidade e alguns produtos 88 Agricultoras (1)
sdo vendidos em feiras na capital Palmas”
11 “Além da agricultura, algumas mulheres se destacam pelo artesanato de 38 Agricultura (1)
capim dourado, uma das principais marcas turisticas da regido” Artesanato de capim dourado (1)

Fonte: produgio dos autores (2025).

Uma observagdo interessante ¢ que para esta turma hd uma maior énfase na agricultura
e producao de artesanato do capim dourado, realizado por mulheres quilombolas da cidade de
Palmas — TO (Quadro 13). O que corrobora com o observado na BNCC, onde a Botanica
aparece na unidade tematica terra e universo com a habilidade EF03CI10, a qual faz meng¢ao ao
uso do solo, citando explicitamente praticas agricolas e sua importancia.

Ao compararmos com o RECAL nos deparamos ainda com a unidade temética vida e
evolucdo, a partir da habilidade EF03CI04, que apesar de tratar principalmente sobre animais,
amplia o olhar para o modo de vida e as caracteristicas de manutengdo da vida nos habitats
desses seres vivos. Nesse aspecto, o livro didatico menciona os habitos alimentares dos animais,
em que animais cuja alimentagdo ¢ feita a partir de plantas sao classificados como herbivoros;
e aqueles que se alimentam de plantas e outros animais sao chamados de onivoros. Essa
habilidade contribui para o entendimento de que nos anos iniciais ha caminhos para trabalhar a
Botanica mesmo quando nao ha uma citagao expressa ou detalhamento do tema no organizador

curricular.

4.1.2.4 4° ano

De acordo com a BNCC o 4° ano esta organizado na unidade tematica vida e evolugao,
nas habilidades EF04CI04, que abordam as cadeias alimentares, posicdo dos seres vivos nos
niveis troficos e a importancia do sol como fonte de obtencdo de energia no processo de
producdo de alimentos. E na EF04CI05, a qual relata a ciclagem de nutrientes e o fluxo de
transferéncia de energia entre os organismos nas cadeias alimentares.

O RECAL orienta as mesmas habilidades vistas na BNCC, contudo complementa as
orientacdes indicando o exercicio de montar as cadeias alimentares a partir dos seres vivos
regionais; abordar as relagdes dos fatores bidticos e abioticos dentro do ecossistema; e estimular
o reconhecimento dos seres decompositores e sua contribuicdo para o meio ambiente.

Considerando o exposto, a producdo didatica respeitou as orientagdes curriculares e
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atribuiu as plantas certo protagonismo nos conceitos e relacdes ecologicas realizadas ao longo
dos capitulos do LD do 4° ano. Nessa turma comegamos a ver plantas sendo consideradas como
seres vivos, além de ocupar um espago e fungdo nas cadeias alimentares. Em paralelo notamos
um aprofundamento do conteudo em relagdo ao 3° ano, pois antes as relagdes ecologicas
ressaltavam que as plantas serviam de alimento para animais, mas no 4° ano comegam a surgir
conceitos dos habitos alimentares tanto de animais quanto de plantas. Nesse caso, as plantas
sdo consideradas como seres produtores e detentoras do maior nivel de energia na cadeia trofica
(Quadro 14).

Ao observar essa complementariedade de contetidos notamos que hd uma estratégia de
apresentar conceitos no 4° ano que serdo uteis para explicar as relacdes mais complexas das

teias alimentares nas turmas seguintes.

Quadro 14 - Dados obtidos a partir da analise de conteudo dos paragrafos do livro didatico de Ciéncias do 4° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Unidades de

N° Unidade de contexto Pagina . ~
codificacao

se alimentam de
outros seres vivos,

como plantas e
outros animais (1)

“Os seres vivos precisam de alimento para sobreviver. No caso dos
1 animais, eles se alimentam de outros seres vivos, como plantas e 9
outros animais.”

“Dependendo do tipo de alimento que os animais consomem, eles

podem ser classificados como: Herbivoros: animais que se alimentam herbivoros (1)

2 , L 9
de plantas, de algas ou de partes delas. (...) Onivoros: animais que se onivoros (1)
alimentam de plantas, de partes de plantas e de outros animais.”
sdo capazes de
3 “As plantas, diferentemente dos animais, ndo se alimentam de outros 10 produzir seu
seres vivos, porque elas sdo capazes de produzir seu proprio alimento.” proprio alimento
@)
“Por serem capazes de produzir o proprio alimento, as plantas sdo
4 consideradas seres vivos produtores. Ja os animais, por dependerem 10 produtores (1)
das plantas e dos animais para se alimentar, sdo chamados seres vivos consumidores (1)

consumidores.”

em restos de
plantas, como
folhas, flores e
frutos que caem no
chao, e nas fezes
de animais (1)

“Nesse caso, a matéria organica disponivel estd nos corpos dos animais
5 mortos, em restos de plantas, como folhas, flores e frutos que caem no 10
chio, e nas fezes de animais.”

“No caso das plantas, a energia para produzirem seu proprio alimento

6 ¢ captada da luz solar, por meio de um processo denominado 15 fotossintese (1)
fotossintese.”
7 “Na fotossintese, as plantas utilizam energia do sol (luz), gas 15 fotossintese (1)

carbonico e dgua para produzir, principalmente, dois tipos de
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substancia: o gas oxigénio, que ¢ langado no ambiente, e a glicose, um
tipo de acucar que ¢ fonte de energia para as plantas e também para
outros seres vivos que se alimentam delas.”

energia do sol (luz)
@)
gas carbonico (1)
gas oxigénio (1)

glicose (1)

“Na fotossintese, ocorrem os seguintes processos:
* captacdo da luz solar, que ocorre principalmente por meio da
clorofila, um composto que esta presente nas folhas da maioria das

fotossintese (1)
luz solar (1)
clorofila (1)

folhas (2)

8 plantas e confere a elas a cor verde; absor¢do de gas carbonico do ar, 15 absorga(? de gs
. . ~ . carbonico (1)
que, em geral, ocorre por meio das folhas; absor¢@o de agua, que
contém sais minerais, em geral por meio das raizes das plantas. ” absor¢@o de agua
e)
raizes das plantas
)
“Além das plantas, as algas e alguns microrganismos, como os que
9 vocé observa nas imagens a seguir, também sdo capazes de realizar a 15 fotossintese (1)
fotossintese.”
fotossintese (2)
folhas (2)
“__ FO-TOS-SIN-TE-SE. [...] Meu corpo é dividido em trés partes: tronco (2)
folhas, tronco e raizes. [...] A 4gua do solo sobe pelas raizes através de raizes (2)
10 | canais muito fininhos que possuo e vai seguindo pelo tronco até chegar 16 )
as folhas, flores e frutos. Mas isso ainda ndo ¢ a fotossintese. Meu agua do solo (1)
alimento eu mesma produzo.” flores (1)
frutos (1)
fotossintese (1)
luz do sol (1)
“—1...] Euuso ingredientes [...] para fazer fotossintese: a luz do sol, a )
1 dgua e o gas carbdnico, que estd no ar ¢ € invisivel. Depois, junto os 16 agua (1)
minerais e tenho o alimento de que preciso. Os minerais vém junto gés carbénico (1)
com a agua, porque eles estdo no solo.”
minerais (1)
solo (1)
agua (1)
“[...] Ao mesmo tempo em que a agua vai subindo pelo tronco, as tronco (1)
12 " 17
folhas fazem o trabalho de capturar a luz do sol. folhas (1)
luz do sol (1)
“[...] Dentro das minhas folhas tem clorofila, substancia que faz o folhas (2)
13 trabalho de absorver a luz. E por causa da clorofila que as minhas 17 clorofila (2)

folhas sdo verdes também.”

absorver a luz (1)
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folhas (1)
fabrica de energia
« - 5 o , . )
[...] Minhas folhas sdo como uma fabrica de energia. Elas é que
14 capturam a luz, juntam agua e gas carbonico, produzindo tudo o que 17 luz (1)
preciso para crescer. Isso ¢ fotossintese.” agua (1)
gas carbonico (1)
fotossintese (1)
“— Entdo, a energia do sol vai para todas as partes do seu corpo? — energia do sol (1)
15 Do meu e, depois, do seu também, fluando vocé se alimenta de 17 se alimenta de
plantas. plantas (1)
“— Uau! Entao vou encontrar esses tais mingrais, beber agua e tomar minerais (1)
banho de sol. Assim nunca mais vou precisar buscar sementes e )

16 minhocas. — Sabia, vocé é esperto, mas as vezes da umas mancadas... 17 agua (1)
—.Por. qué? — Porque somos diferentqs, meu amigo emplumado‘. [...] banho de sol (1)
Animais e plantas desenvolveram maneiras diferentes de conseguir seu

alimento. [...]” sementes (1)
cadeia alimentar
(1)
“Os seres vivos se relacionam entre sj por meio da alimentagéo, fotossintese (1)

17 formando o que chamamos de cadeia alimentar. Tudo comega com as 18 . -
plantas, que fazem a fotossintese. Por meio desse processo, as plantas materia organica
produzem matéria organica e, por consequéncia, armazenam energia.” (1)

armazenam energia
Q)
herbivoro (1)
“Quando um animal herbivoro se alimenta de uma planta, ou de parte matéria oreAnica
18 dela, matéria organica e energia sdo transferidas para o seu corpo. Ao 18 ) &
realizar suas atividades, esse animal gasta parte dessa energia.”
energia (1)
“Como vimos anteriormente, quando plantas e animais morrem, ocorre
a sua decomposicdo. Seres decompositores sdo capazes de obter
energia a partir da matéria organica de organismos mortos, € assim i
19 jergla a partit & > Org SRPTS 18 decomposicao (1)
reciclam os nutrientes para o ciclo continuar. Outras plantas utilizardo
os produtos dessa decomposi¢@o para produzir alimentos por meio da
fotossintese.”
arvores frutiferas
“Em ambientes ricos em arvores frutiferas, o chao fica coberto por um O
tapete de folhas e frutos, onde é possive'l encontrar aves, como a Juriti, tapete de folhas e
20 | procurando frutas e sementes para se alimentar. Os mesmos alimentos 19 frutos (1)
sdo procurados pela cutia, que, por sua vez, ¢ um dos alimentos da
cascavel.” frutas (1)
sementes (1)
“O tatu-peludo pode sentir de longe o cheiro de um araticum maduro araticum (1)
.caido no chﬁo, mas também pode cagar pequenos animgis para se frutos (1)
21 | alimentar. O jacupemba se alimenta de frutos como o araticum e pode 20

comer alguns animais pequenos, como os bichos-folha que vivem nos
araticunzeiros.”

araticum (1)

araticunzeiros (1)
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“Nessa relagdo, as plantas sdo denominadas produtores, os animais sdo
22 os consumidores — herbivoros ou carnivoros —, e bactérias e fungos

produtores (1)

da cadeia alimentar nesse exemplo. Em seguida, observamos um
animal herbivoro, o cupim; depois, os animais carnivoros: o tamandua-

20 consumidores (1)
ue decompdem a matéria organica sdo os decompositores.” ,
d P & P herbivoros (1)
“Outros animais de dieta variada sdo o gamba, que pode ir atras de
23 ovos, insetos, vermes e frutas, ¢ a coruja-do-mato, que caga pequenos 21 frutas (1)
animais como lagartixas e insetos.”

“O cupim se alimenta da madeira das arvores ¢ pode servir de alimento .

24 o A 21 madeira (1)
para outros animais, como o tamandud-mirim.
“Podemos observar na imagem a madeira das arvores, que sdo a base

madeira (1)
mirim, que se alimenta do cupim, e o gato-do-mato, que se alimenta do L
A . ~ cadeia alimentar
25 tamandua. Finalmente, todos esses seres vivos sofrem a a¢do dos 21 )
decompositores quando morrem: bactérias e fungos. Os
decompositores, por sua vez, devolvem os componentes que faziam herbivoro (1)
parte dos seres vivos ao ambiente, os quais podem ser usados
novamente pelas plantas.”
floresta (1)
“Em algumas regides de floresta, o caxinguel€ costuma subir e descer
26 , . . " 22 frutos (1)
das arvores, de onde retira os frutos e as sementes para se alimentar
sementes (1)
copas das arvores
« . 1
O macaco-prego pode ser encontrado nas copas das arvores altas,
27 | local adequado para obter seus alimentos: folhas, flores, frutos, ovos e 22 folhas (1)
insetos.” flores (1)
frutos (1)

“No Brasil, também podemos encontrar areas que permanecem
alagadas durante o ano todo. Essas areas sdo ideais para plantas

plantas aquaticas

@)
28 aquaticas como vitorias-régias, taboas e aguapés. Grandes popljlagoes 2 vitérias-régias (1)
de aves, como tuiuius e gargas-brancas, passam por essas regioes em
busca de alimentos. Elas podem ser vistas cuidando de seus ninhos nas taboas (1)
r : . E2)
arvores ou caminhando pelas lagoas e margens dos rios. aguapés (1)
onivoro (1)
“O lambari, por sua vez, € um peixe onivoro que se alimenta de
g . . , . sementes (1)
29 | sementes, plantas aquaticas, insetos, caramujos e até de sedimentos do 22
fundo dos rios.” plantas aquaticas
@)
. . . lantas aquaticas
30 “o pequeno caramujo se alimenta das plantas aquaticas;” 23 p (1(;1
« A A . as plantas sdo
Como vocé pdde ver nos exemplos apresentados anteriormente, as essenciais nas
plantas sdo essenciais nas cadeias alimentares por serem capazes de
31

produzir o seu proprio alimento. Ao se alimentarem das plantas, os 24
animais herbivoros incorporam aos seus organismos novos alimentos,

seja se alimentando s6 das folhas, das flores, dos frutos de uma planta,
seja da planta inteira.”

cadeias alimentares
por serem capazes
de produzir o seu
proprio alimento

(M
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herbivoros (1)

folhas (1)
flores (1)
frutos (1)
raizes das plantas
)
32 “As raizes das plantas, ao absorverem a agua e os sais minerais 24 agua (1)
resultantes da decomposi¢do, fazem o ciclo da natureza recomegar” sais minerais (1)
ciclo da natureza
)
. . fotossintese (1)
33 “Os seres vivos que fazem fotossintese, em geral, constituem a base 25 ) )
das cadeias alimentares.” cadeias alimentares
)
“E por meio da alimenta¢io que, em uma cadeia alimentar, ocorre a cadeia alimentar
34 transferéncia de energia entre todos os seres vivos que fazem parte 25 M
dela: plantas, algas, animais, fungos e bactérias.” energia (1)
cadeia alimentar
“Em uma cadeia alimentar, uma parte da energia que as plantas 1)
35 acumulam na forma de alimento, na fotossintese, ¢ transferida para o 25 energia (1)
corpo de animais que se alimentam dessas plantas.” &
fotossintese (1)
“Os animais herbivoros ou onfvoros, por sua vez, acumulam parte da herbivoros (1)
energia dqs plantas,'e outra parte & convertida em calor e liberada para onivoros (2)
36 o ambiente. Assim, os animais carnivoros ou onivoros também 25 )
consomem indiretamente a energia acumulada pelas plantas a partir do energia (2)
Sol.” sol (1)
“Estima-se que 500 mil pessoas vivam da pesca. Mas a a¢do humana
tem degradado os ambientes costeiros e marinhos. A poluigdo e a .
37 . A . 29 manguezais (1)
destruigdo de manguezais tém afetado os ecossistemas que servem de
local de reproducdo de espécies marinhas.”
etanol (1)
beterraba (1)
' . ] milho (1)
“O etanol, também conhecido como alcool etilico, pode ser produzido ]
18 pela transformagdo de residuos de algumas plantas, como a beterraba, 16 trigo (1)
o milho, o trigo, o arroz, o amendoim, o coco e, principalmente, a arroz (1)
cana-de-acucar.” )
amendoim (1)
coco (1)
cana-de-acgucar (1)
. , . . o . etanol (2
“E possivel ampliar o tema com outras informagdes, como explicar )
39 que o etanol ¢ um produto obtido a partir da fermentag@o de certos 36 fermentacdo de

vegetais, como a cana-de-agucar. Em alguns paises, o etanol ¢ obtido a
partir do petroleo.”

certos vegetais (1)

cana-de-agucar (1)
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“Ja biodiesel ¢ uma denominag@o genérica para combustiveis
derivados de o6leos vegetais (provenientes de fontes variadas, como

biodiesel (1)
oleos vegetais (1)

mamona (1)

A . - & (1
40 mamona, dendé, girassol, babagu, soja e outras espécies) ou de 36 dende (1)
gorduras animais (sebo de boi e dleo de peixe).” girassol (1)
babacu (1)
soja (1)
gas oxigénio (1)
41 As plantas, alem do gas oxigénio, precisam do gas garbonlgo presejr;te 41 adis carbénico (1)
no ar para realizar a fotossintese e produzir seu proprio alimento.
fotossintese (1)
recursos naturais
)
prevencgao (1)
. . ~ conservacao (1
“A protegdo dos recursos naturais, como a prevengao, o controle e vagdo (1)
42 combate aos incéndios e queimadas, evita que a cobertura vegetal 41 controle (1)
restante seja destruida e produza gases poluentes no ar.” o
! “ procduza g polu incéndios (1)
queimadas (1)
cobertura vegetal
Q)
43 “Ha locais chamados manguezais ou mangues, que sdo ambientes onde manguezais (1)
ha o encontro da 4gua do mar com a 4gua de um rio.” 49 mangues (1)
) ) solo do manguezal
“Durante parte do dia, o solo do manguezal fica inundado pela agua do (1)
44 | mar. Dependendo do local, a 4gua dos manguezais pode conter mais ou 49 )
menos sal.” agua dQS
manguezais (1)
manguezal (1)
“As plantas que vivem no manguezal tém caracteristicas bem mangue-vermelho
particulares que lhes permitem viver nesse ambiente. O mangue- )
45 | vermelho, por exemplo, € uma arvore comum nos manguezais. Ele tem 49 .
. manguezais (1)
ramos que saem do caule e penetram no solo, funcionando como
escoras que sustentam a planta nesse terreno alagado e movedigo.” ramos (1)
caule (1)
raizes de plantas
)
. .. . feijao (1)
“No solo ou associadas as raizes de plantas como o feijao e a soja, as )
46 bactérias Rhizobium leguminosarum sao capazes de captar o gas 53 soja (1)

nitrogénio presente no ar. O nitrogénio ¢ um elemento muito
importante para o crescimento das plantas e de outros seres vivos.”

gas nitrogénio (1)
nitrogénio (1)

crescimento das
plantas (1)
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“Para a agricultura, os microrganismos e os virus podem ser usados na
produgdo de fertilizantes que colaboram com o crescimento das
plantas. Eles também sdo usados como ferramentas para manipular

fertilizantes (1)

crescimento das
plantas (1)

47 | caracteristicas de algumas plantas cultivadas, aumentando o nimero de 59 plantas cultivadas
sementes produzidas e a resisténcia a insetos e a doengas. A maior €))
parte da soja produzida no Brasil, por exemplo, ¢ obtida com o uso e a
; N ; . o, sementes (1)
manipulagdo de microrganismos e virus.
soja (1)
raizes (1)
“E no solo também que muitas plantas se fixam, em geral, por meio de .
48 . , , N - 75 agua (1)
suas raizes. Elas também absorvem do solo dgua e sais minerais.
sais minerais (1)
“O solo ¢ a base para o cultivo de plantas consumidas na alimentagao graos (1)
humana e de outros animais. Boa parte dos alimentos que vao para a
~ . . . sementes (1)
49 | nossamesa, como graos, sementes, frutos e hortaligas, € produzida no 82
solo.” frutos (1)
hortaligas (1)
“Para plantar, ¢é preciso ter informagdes sobre o tipo de solo — mais tipo de solo (1)
arenoso ou mais argiloso — onde a planta se desenvolvera melhor.
oo . arenoso (1)
Além disso, em geral devemos escolher ou preparar os solos com mais
50 matéria organica.” 82 argiloso (1)
matéria organica
1
“Além de usar o solo para cultivo de plantas, criacdo de animais e cultivo de plantas
51 atividades de extrativismo, o ser humano também pode aproveitar 90 )
outros componentes do solo. atividades de
extrativismo (1)
“A gente sabia que a barragem poderia se romper, mas nunca ia horta (2)
imaginar que aconteceria uma coisa dessas. Na hora, minha familia
. L estufas (1)
estava trabalhando na horta e todos correram para cima bem rapido
porque a lama vinha trazendo arvore, caminhio, trator... Parecia filme plantacdo de
de terror. [...] A lama devia ter uns 15 metros de altura, a horta tinha 5 folhosas (1)
metros, entdo acabou com tudo. Perdemos oito estufas, sistema de
irrigacdo (para molhar a plantagio), tratores, plantacdo de folhosas couve (1)
52 (como couve, brocolis e almeirdo), beterraba, pimentdo... Sdo 20 anos 100 brocolis (1)
de trabalho debaixo da lama. No total, 52 familias que viviam da .
agricultura aqui estdo sem trabalhar. A gente vendia a produco, mas almeirdo (1)
agora ninguém mais quer comprar. Mesmo na parte alta, temos medo beterraba (1)
de continuar plantando...” ) .
pimentao (1)
agricultura (1)
cana — de — agucar
(1)
“A cana-de-agucar ¢ uma planta que contém um liquido rico em agucar acucar dentro do
53 dentro do seu caule. Ao ser extraido da planta, ¢ conhecido como caldo 112 caule (1)

de cana ou garapa e pode ser usado para fazer diferentes produtos,
entre eles a rapadura.”

caldo de cana (1)

garapa (1)
rapadura (1)
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“Esse ciclo origina o dia e a noite, muito importantes para a vida na
Terra: ele determina os horarios, nossos habitos de vida e os de outros habitos de vida das
L . g . . 143
animais, além dos habitos de vida das plantas e de outros seres vivos plantas (1)

que habitam a Terra.”

54

Fonte: produgio dos autores (2025)

E aqui também ha uma introducdo ao processo de obtencao de alimentos das plantas, a
fotossintese, indicando os componentes fundamentais para que esse processo ocorra, por
exemplo: agua, gas carbOnico e minerais, que podem ser obtidos a partir do solo através das
raizes das plantas (Quadro 14).

Como o foco dos anos iniciais € a aquisi¢do de habilidades e competéncias em literacia
e numeracia, o livro traz uma narrativa humorada sobre o processo de fotossintese, na tentativa
de descomplicar os termos e facilitar o aprendizado a partir da leitura, criatividade e imaginacao.
Nessa narrativa, uma planta realiza um dialogo com um passaro, que esclarece suas davidas a
respeito da alimentagdo da planta. Essa historia explica a fotossintese como se fosse uma receita
e descreve cada ingrediente e sua importancia para produzir a glicose, o alimento que fornece
energia para as plantas (Quadro 14). E dentro da teia alimentar, o produto da decomposigdo ¢
chamado de matéria organica, rica em nutrientes, que ¢ utilizado pelas plantas como elemento
nutritivo para realizar a fotossintese, o que indiretamente faz com que as plantas sejam incluidas
no processo de ciclagem de nutrientes nessas relagdes ecologicas (Quadro 14). Também ¢
mencionado o processo de transferéncia de energia que ocorre entre os niveis troficos, sendo as
plantas as detentoras da maior porcentagem da energia transferida em toda teia alimentar.

Apesar de haver uma relagao logica de distribuicao dos contetidos, e reconhecimento do
valor e interacdo das plantas ao meio ambiente, encontramos um erro conceitual: “Ha locais
chamados manguezais ou mangues, que sdo ambientes onde h4 o encontro da 4gua do mar com
a dgua de umrio.” (Quadro 14). Nessa citacdo o manguezal e o mangue sdo classificados como
sinonimos. No entanto ha diferenca entre as duas nomenclaturas, mangue ¢ a planta que possui
adaptacdo para tolerar as condicdes ambientais caracteristicas do ecossistema manguezal. Essa
confusdo no uso de termos também foi observada na RSL mencionada no referencial tedrico
desta dissertacdo, a partir do estudo realizado por Silva e Ramos (2019) em que os autores
atribuem essa dificuldade em distinguir os termos e perceber que mangue ¢ uma planta dentro

do ecossistema manguezal com o fendmeno da impercepgdo botanica.
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4.1.2.5 5°ano

A BNCC ndo traz uma orientacdo explicita sobre Botanica no 5° ano, mas a partir da
analise de contexto das unidades tematicas matéria e energia, a habilidade EFO5CI02 insere as
plantas de forma implicita na manuten¢@o do ciclo hidrolégico da dgua. Essa relagdo acontece
a partir da transpiracdo das plantas, na forma de vapor de agua, que formam as massas de
umidade e interferem diretamente nas mudangas das condi¢des climaticas regionais. Também
ha mengdo implicita das plantas na manutencdo do equilibrio dos ecossistemas, ja que a
mudanca de qualquer fator bidtico ou abidtico promove alteracdes no ambiente. E hd uma
mengdo clara da temdtica na agricultura, pois as plantas constituem toda matéria prima que
movimenta a economia desse setor.

Enguanto a habilidade EFO5CI03 pondera a cobertura vegetal como elo mantenedor do
ciclo hidroldgico, da estabilidade e fertilidade dos solos, cursos de agua e purificador do ar. Na
unidade tematica vida e evolugdo, a habilidade EFO5CI08 traz as plantas de forma implicita
como integrantes das dietas nutricionais, estabelecendo relacdo com os carboidratos, proteinas
e demais nutrientes de origem vegetal.

No RECAL a Botéanica ¢ identificada nas mesmas unidades tematicas que a BNCC, mas
dentro de matéria e energia esse documento ainda inclui as habilidades EFO5C104 e EFO5CI05,
ambas relacionadas ao uso adequado da agua e a coleta seletiva e reciclagem como meios de
conservacdo do meio ambiente.

No LD ha um dialogo entre as funcdes das partes das plantas, relacéo de itens essenciais
para plantio adequado de mudas ou hortaligas e apresentacao das técnicas de plantio, bem como
0 uso de plantas para producdo de biodiesel, e para fabricacdo de produtos de madeira, papel,
entre outros. Além da agricultura hd énfase no processo de fotossintese, relacionando os
nutrientes, luz solar e gas carb6nico como pré-requisitos para conversdo de luz em energia para
as plantas. Associado a isso, também mencionam a transpiracdo vegetal como integrante do
ciclo hidroldgico, e a formacdo das massas de umidade como agente modificador dos climas,

interferindo na intensidade de chuva em determinadas regides.
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Quadro 15 —Dados obtidos a partir da analise de conteudo dos paragrafos do livro didatico de Ciéncias do 5° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

. . ni
N° Unidade de contexto Pagina U 1c.lades~de
codificagio
1 “Animais e plantas também podem eliminar vapor de agua pela 46 respiragao (1)
respiragdo ou transpiragdo.” transpiragdo (1)
) “Os animais bebem a agua dos lagos e rios. Ao se alimentarem das 46 consomem agua
plantas, eles também consomem a adgua contida nelas.” contida nelas (1)
“A dgua molha o solo e é.ab.sorvida pelas raizes de plantas prc')x.imas a raizes das plantas
3 ela. Parte dessa agua ¢ eliminada do corpo da planta por transpiragao, 46 (1)
indo para a atmosfera, formando nuvens que podem originar chuvas L
sobre 0 oceano.” transpiragéo (1)
barquinhos que
eles mesmos
“Nessas regides, € comum ver criangas brincando com barquinhos que talham em partes
4 eles mesmos talham em partes de plantas. A aninga-agu € uma das 56 das plantas (1)
plantas muito usadas nessa forma de artesanato” .
aninga-acu (1)

artesanato (1)

“Essa condi¢@o impossibilita o processo de fotossintese realizado por .
5 . . . » 59 fotossintese (1)
plantas, algas e outros seres vivos que vivem na agua.
“Os seres humanos cultivam plantas ha milhares de anos. Assim surgi .
6 “ ultivam prant » et 59 agricultura (1)
a agricultura.
sementes (1)

“Dessa maneira, foram desenvolvidos modelos de maquinas mais

- modernos, colaborando para a melhor distribui¢do de sementes, por 59 )
exemplo, além do aprimoramento dos métodos de colheita, evitando metosios de
desperdicios e diminuindo o tempo de trabalho.” colheita (1)

hidroponia (1)

técnica de plantio

“A hidroponia (do grego hydro, que se refere a agua, e ponos, que
3 significa trabalho) é uma técnica de plantio em uma solugio que 62 (1)
contém 4gua e os nutrientes necessarios ao desenvolvimento das )
plantas.” agua (1)
nutrientes (1)
. . . ~ hortaligas (1
“Muitas das hortali¢as encontradas nos supermercados e nas feiras sdo gas (1)
de origem de cultivo hidropdnico. As diferencas nas suas cultivo
9 L ~ . 62 . A
caracteristicas sdo facilmente observadas quando olhamos para as hidropénico (1)
raizes, por exemplo.” .
P P raizes (1)
“Alguns cuidados devem ser tomados na manutengdo das estufas, )
como verificar previamente a origem das sementes ou mudas que serdo origem das
10 | cultivadas, buscando identificar possiveis contaminagdes causadas por 63 sementes (1)
bactérias, fungos ou virus que podem ser transmitidas a outras mudas (1)
plantas.”
“No outro exemplo mostrado, o etanol é gerado da cana-de-agtcar. 0 etanol (2)
6
cana-de-agucar (1)

Para que o etanol possa ser extraido dessa planta, ela precisa ser

11
moida. Durante a moagem, forma-se o bagaco de cana que, com as
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folhas que caem e secam na plantagdo, formam a palha de cana,
utilizada como fonte de energia elétrica para a propria usina.”

bagaco de cana (1)
folhas (1)
palha de cana (1)

fonte de energia
elétrica (1)

“As plantas, assim como os animais, transpiram constantemente, no

12 ,, 4 folhas (1
caso, pelas folhas. 7 M
florestas (1)
“Em regides de florestas onde existem muitas plantas, o vapor de agua o
. . transpiracao (1)
13 liberado pela transpiragdo de todas elas pode formar massas de 74
umidade na atmosfera, influenciando diretamente as chuvas.” massas de umidade
)
“Portanto, quando grandes extensoes de floresta sdo desmatadas, além
" dos impactos gerados para os seres vivos que dependem da floresta, os 74 floresta (2)
efeitos podem ser observados também no ciclo da dgua da regido do ciclo da 4gua (1)
seu entorno e também de regides bem distantes.”
“A remogao da vegetacdo local também afeta corpos de agua
proximos. Uma drea totalmente desmatada pode apresentar grandes raizes das plantas
problemas nas épocas de chuvas, por exemplo. Isso acontece porque, (1)

15 sem as raizes das plantas, que seguram o solo, parte dele acaba sendo 75 _
arrastado para terrenos vizinhos, rios e lagoas, que ficam com a agua remogao da
contaminada pelos pedagos de solo e ainda podem ter o fluxo de agua vegetagdo (1)

reduzido ou bloqueado.”
plantio de arvores
Q)
espécies nativas
@)
. . . . o . areas de
“1. Incentivar o plantio de arvores em areas publicas e privadas, dando ~
o ey L . on . L conservacao (1)
preferéncia as espécies nativas da regido e estimulando a criagdo de
parques e areas de conservac@o em locais urbanos. 2. Nao desmatar ndo desmatar (1)
16 areas naturais e nem fazer podas ilegais. Nao promover queimadas. 80 ~
o . . . . nao fazer podas
Naio utilizar produtos de madeira de origem ilegal. 3. Cuidar bem dos ilegais (1)
cursos d’agua, ndo jogando residuos e preservando a mata que fica em &
torno deles.” ndo promover
queimadas (1)
nao utilizar
produtos de
madeira de origem
ilegal (1)
madeira (3)
“A madeira, como ja estudamos, ¢é obtida a partir do tronco de tronco (1)
diferentes drvores. Ela ¢ um material firme, mas pode ser cortada com méveis (1)
laminas adequadas e, por isso, ¢ muito usada em maoveis e pecas de
17 | artesanato. Também pode ser usada como combustivel, pois pega fogo 86 pegas de artesanato

facil e rapidamente. A madeira pode sofrer transformagdes na industria
para a fabricac@o do papel, que pode ser cortado ou rasgado com mais
facilidade que a madeira.”

)
combustivel (1)

fabricacdo de papel
(M
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graos (1)
18 “Sao alimentos naturais graos, frutas, carnes e legumes.” 143 frutas (1)

legumes (1)

Fonte: produgio dos autores (2025)

4.1.3 Categorias temdticas

A andlise de contetido possui trés etapas principais: pré-analise, exploragdo do material
e tratamento e interpretagdo dos resultados (Bardin, 2008).

A pré-analise compreendeu a leitura exploratoria nos capitulos dos livros didaticos de
ciéncias da colecdo A conquista, na busca por elementos indicativos da presenca da tematica
Botanica e impercepcdo botanica nesses materiais didaticos. Em seguida procedeu-se a
exploracao do material para coletar informagdes e captar os codigos nas unidades de contexto
em cada paragrafo analisado (Quadros 11 - 15). Por fim, apresentamos a etapa de inferéncia,
onde as categorias identificadas ao longo da analise sdo organizadas e o contetdo informativo
¢ agrupado para revelar informacdes que nem sempre sdo identificadas em leituras mais
superficiais dos textos.

Nessa analise foram identificadas 14 categorias temdticas (Quadro 16), contemplando
0 1°,2° 3° 4° e 5° anos dos anos iniciais do EF. Essas categorias contém informagdes a respeito
de tipos de plantas; os principais cultivares da agricultura; hda mengdo e diferenciagdo entre
parte vegetativa e reprodutiva dos vegetais desde os primeiros anos do EF. Adicionalmente o
conteudo do LD explica a principal diferenga entre frutos e frutas, onde o ultimo representa um
costume popular de chamar o fruto doce de fruta. E ha registro da funcdo de cada parte da
planta em todos os LD analisados (Quadro 16).

Com relagdo ao contexto ambiental das plantas foi possivel observar a introducao a
diferentes biomas brasileiros, ¢ as adaptagdes anatomicas frente as diferentes condigdes
climaticas em cada bioma. As plantas ainda foram relacionadas quanto ao tipo de relacao
ecoldgica que desempenham, principalmente com os animais, sendo fonte de alimentagdo,
abrigo, armazenamento de energia proveniente das cadeias alimentares, relagdo dos héabitos
alimentares de herbivoria e onivoria, ambos incluindo total ou parcialmente vegetais na dieta
(Quadro 16).

Um tépico interessante abordado nos LD foi o critério para plantio, fatores necessarios

para o crescimento sauddvel e as consequéncias de ndo seguir as boas praticas de plantio e

cultivo (Quadro 16).
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Quadro 16 - Categorias tematicas do contetdo botanico identificadas a partir da analise de contetido dos capitulos dos livros didaticos de ciéncias da cole¢do A conquista do

Tipos de
plantas cultivos
plantas de = cana-de-
jardim acucar
plantas A
cultivadas froz
lantas fin
pan Fetjao
aquaticas
drvores mandioca
frutiferas
rasteiras =~ Abdbora
rastejantes =~ Inhame
aboboreira 02313~
doce

raizes

caules

ramos

folhas

Principais Estrutura Estrutura
vegetativa reprodutiva

Flores

parte
masculina

da flor

parte
feminina de
uma flor

grios de
polen

pétalas
coloridas e
perfumadas

sépalas de
cor verde

pedagos do
corpo da
propria
planta

Tipo de
frutos

frutos
macios e
€arnosos

frutos
secos

vagens de
feijoes e
ervilhas

frutos
comestiveis

Frutos/
Frutas

fruto do
algodoeiro

ameixa

manga

abacate

tomates

uvas

péssego

PNLD 2023 nos anos iniciais do EF.

Categorias tematicas

Funcio da . Adaptacdes
¢ Ambientes pragoc
planta ambientais
caules que
armazenam
N florestas |,
Respiracao o agua (cactos,
brasileiras )
barriguda,
mandacaru)
roducdo de folhas
produg Amazodnia transformadas
alimento :
em espinhos
plantas em
ambientes
. aquaticos
Fotossintese matas aquaticos
(vitoria-régia,
aguapés,
taboas)
copa ampla
absorve gas maneuezais (arvores de
carbonico gu floresta
umida)
libera gas ambientes
oxigénio umidos
. ambientes
produz glicose . -
mais secos

usa a luz solar

Local de
crescimento

horta

estufas

plantacdo de
folhosas

canteiros de
calcadas

Critérios para

plantio

tipo de solo
(arenoso,
argiloso)

técnica de
plantio

métodos de
colheita

origem das
sementes

mudas

disponibilidade
de 4gua, ar e

luz

Problemas
com plantio
inadequado

Danos nas
calcadas

atrapalhar
passagem de
pessoas

prejudicar
rede de agua
e esgoto

arvores
muito altas
interferem
em fia¢des

afetar

fornecimento

de energia

Relagdes
entre plantas
e ambiente

abrigo

ninho nas
arvores

alimentac@o

quebrar
sementes ou
frutos

transportar
gravetos

herbivoros

onivoros

Fatores para

crescimento

saudavel da
planta

solo rico

sais minerais

nutrientes

disponibilidade
de agua, ar e
luz



Tipos de Principais Estrutura Estrutura
plantas cultivos vegetativa reprodutiva

(reprodugdo
vegetativa)
cana-de-
samambaias ~ Couve - agucar
(brotagdo)
folha-da-
fortuna

(bordas
foliares)

musgos Brocolis -

pinheiros = Almeirdo - Sementes
orquideas = pimentdo - Frutos
heliconias = beterraba - -

bromélias Milho - -

cactos Trigo - -

palmeira  amendoim - -

piacava Coco - -
acaizeiros Soja - -
vitdrias- . - -
. Girassol
régias
taboas Mamona - -

aguapés Dendé - -

Tipo de
frutos

Categorias tematicas

Frutos/ Funcio da
Frutas planta

absorgdo de

laranja .
agua
transporte de
limdes agua e sais

minerais

araticum = Transpirago

frutas ciclo de vida

acai Germinagdo
desenvolvimento

do embrido

- Reproducio

Ambientes

Adaptacdes
ambientais

Local de
crescimento

Critérios para
plantio

Problemas
com plantio
inadequado
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Relagoes
entre plantas
e ambiente

produtores

consumidores

cadeias
alimentares

ciclo da
natureza

matéria
organica
armazenam
energia
decomposicio

Fatores para

crescimento

saudavel da
planta



Tipos de
plantas
aninga-agu
barriguda

mandacaru

Principais Estrutura Estrutura

cultivos

Babagu

vegetativa reprodutiva

Tipo de
frutos

86

Categorias tematicas

Problemas  Relacdes Fatores para

Frutos/ Funcao da . Adaptacées Local de Critérios para . crescimento
Ambientes . . R . com plantio entre plantas .
Frutas planta ambientais crescimento plantio . . saudavel da
inadequado e ambiente planta

Fonte: Produgdo dos autores (2025).
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4.1.3.1 Categorias tematicas das atividades

A andlise de conteudo das atividades do LD seguiu as mesmas etapas do contetido
teorico, porém optamos por incluir os quadros das unidades de contexto e codificagdo como
apéndices para minimizar o excesso de informagao na forma de quadros no corpo do trabalho.
Essas etapas podem ser verificadas nos APENDICES (A, B, C, D, E). A partir desses dados foi
possivel identificar 10 categorias tematicas: tipos de planta, partes da planta, fungao fisiologica,
técnicas de cultivo e coleta, matéria — prima, produto, comércio, relacdo animal — planta,

impactos ambientais, metafora (Quadro 17).



Quadro 17 — Analise da tematica Botanica nas atividades propostas na colecdo A conquista dos livros didaticos de Ciéncias dos anos

iniciais aprovada no PNLD 2023

Categorias tematicas das atividades

. Partes Técnicas de . Relagao
Tipos de = Cas . . Matéria - L. R Impactos .
da Funcio fisiologica cultivo e . Produto Comércio animal - . . Metafora
planta prima ambientais
planta coleta planta
responsavel pela
respiracao, producéo .
piracao, p ¢ Pedro € cor de
de alimento; ocorre a
respiragdo e a alimentacao; chocolate com
. folhas, piraga . . N . .. ntagao; | gocos de calor o cabelo da
rasteiras produgdo de Hidroponia algoddo tecido téxtil herbivoria; ,
ramos . . . no pantanal cor do café e
alimentos, fabrica de onivoria
. olhos como
energia; nas folhas ) :
jabuticabas
das plantas que
ocorre a fotossintese
liga as raizes as Miriam ¢
. vassouras, .
folhas e € por onde - como o leite,
. . cultura de corda de destruicdo de
grandes circulam a agua e os fibras de . . . com cabelo
> caule S = plantas no - navio, artesanato abrigo ambientes .
arvores sais minerais; liga piagava . cor de trigo e
solo tapetes, naturais
essa parte da planta . olhos cor de
X chapéus
as folhas mel
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retira agua e sais
minerais do solo;
ajuda a fixar a planta
ao solo ¢ a retirar
dele agua e sais
minerais; retira agua
e sais minerais do
solo; fixa a planta no
solo ou em outras

Antonio é cor

plantas; retira agua e de café com
o . P . . sucos e . L N )
aquaticas raiz sais minerais do solo; | Extrativismo acai sorvetes alimenticio erosdo do solo leite, com
podem penetrar o olhos ¢
solo e crescer; cabelos pretos
absorvem a agua e
sais minerais do solo
através de canais
muito finos, que
depois seguem pelo
tronco até chegarem
as folhas, as flores e
aos frutos
- Lucia ¢ da cor
poluigdo das X
. o , da aveia, com
. podem dar origem a . . automobilistico, aguas .
frutiferas | semente Agricultura latéx borracha . olhos azuis e
novas plantas calgcados superficiais e
N cabelo cor de
subterraneas

milho

89



flor

adulta vao dar origem

estruturas
responsaveis pela
reprodugdo; € a
partir das flores que
se desenvolvem os
frutos; uma parte da
flor pode dar origem
a um fruto, dentro do

qual estdo as
sementes; as flores

da jabuticabeira

aos frutos; parte da
flor do tomateiro da
origem ao fruto;
parte que costuma
apresentar pétalas
coloridas

castanha

castanha

alimenticio

a agua da
chuva ndo

infiltra
adequadamente
no solo

pétalas

protegem as
estruturas
responsaveis pela
reprodugio

capim
dourado

artesanato

artesanato

inundagdes de
residéncias e
comércios

sépalas

protegem a flor antes
dela desabrochar

madeira

fabricagdo
de camas,
mesas e
cadeiras

moveis

fruto,
polpa

contém as sementes;
parte da planta que

abriga as sementes

Fonte: Producdo dos autores (2025).
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Os tipos de plantas foram escolhidos devido a presenca de diferentes portes das plantas
(rasteiras, grandes arvores), diferentes ambientes (aquaticas), e frutiferas. As partes das plantas
foram mencionadas desde o 1° ano até o 5° ano, e suas func¢des também foram bem
caracterizadas, ¢ as técnicas de cultivo e colheita marcaram a énfase dada a agricultura,

extrativismo, hidroponia e cultura de plantas fixas ao solo.

Um dado interessante que as atividades trazem sao as relagdes das matérias-primas de
origem vegetal com o tipo de produto que € comercializado. Enquanto as relagdes entre animais
e plantas sdo focadas na alimentagdo, incluindo habitos alimentares de herbivoria e onivoria, e
abrigo, que abrange desde a construcao até o local onde os animais se estabelecem e se mantém

protegidos das condi¢des ambientais e predadores.

Os impactos ambientais dizem respeito as consequéncias do desmatamento para os
varios ambientes, incluindo o urbano, representado pelos danos causados em calgadas e rede
elétrica. E no campo da interdisciplinaridade observamos ouso de metaforas dos vegetais para

atribuir caracteristicas a pessoas.

Ademais, apresentamos um quadro comparativo entre as turmas, relacionando as
estratégias didaticas empregadas nas atividades dos LD (Quadro 17). Essas estratégias

correspondem as habilidades pertinentes ao ensino de Ciéncias por investigacao.



Quadro 18 - Relagao das estratégias didaticas identificadas nas atividades dos livros didaticos de Ciéncias da colegdo A conquista do PNLD 2023

Estratégias didaticas identificadas

1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano
I a Reconh i a ~ .
nterpretagdo de econhecer origem Completar Obseryagao e Reflexdio e registro
imagem do material registro
o 1 i1 ~ ~ .
Valorizacao de Completar si abNas ¢ Interpretagdo Interpretacdo de Atividade
. . . reconhecer func¢do da . . .
conhecimentos prévios planta de imagem texto investigativa
Observagdo e ~
- . Reflexdo e ~ . ~
comparagao com sua Registro em desenho registro Reflexdo e registro Produc@o textual
propria realidade &
- o o I a
Organizagéo de ~ Interpretagdo Interpretagdo de _ nterpretagao ? ©
Interpretagdo de texto . . imagem, reflexdo e
palavras de texto imagem e registro .
registro
.. o I a <
Atividade de . Observagio e nterpretagao de Observagdo e
~ . Registro por colagem . imagem e .
observagdo e registro registro . registro
entrevista
Entrevista ¢ registro Estlmatlva’ de futuro ) Intemretagao de Intemretagao de
e registro imagem imagem
Ordenac@o de imagens Comparagiio ) ) )

e relato de experiéncia

Reconhecer planta
€Omo ser vivo

Observagio e registro

Interpretacdo de texto e

Relato de experiéncia

registro
- Atividade
Associagdo de cor e . Lo
investigativa e - - -
texto p
registro
Comparagio e
registro

Entrevista e registro

Fonte: Producédo dos autores (2025).
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Diante dos resultados apresentados, ndo ha duvidas sobre a presenca da Botanica nos
LD de Ciéncias da colegao A conquista do PNLD 2023, também ¢ visivel a complementariedade
de contetidos entre as turmas, com meng¢des explicitas de termos botanicos em todas as obras
didaticas. Entretanto, consideramos que o material didatico analisado pode estar induzindo a
impercepcao botanica na pratica docente, pois semelhante aos organizadores curriculares ha
conteudos relacionados a Botanica que nao sdo citados nos LD. Isso indica que esse material €
reflexo dos curriculos, € a omissdo de temas pode reproduzir a irrelevancia das plantas nos LD,
o que nos leva a considerar esse padrdo como uma forma de indu¢do do fendmeno na educagao.
Além disso, a auséncia de men¢ao da impercepgdo botanica e de estratégias de mitigagdo nos
LD e nos organizadores curriculares refor¢am os indicios de que esses materiais funcionam
como indutores do fendmeno nos anos iniciais do EF.

Contudo as andlises englobaram apenas uma cole¢ao dos livros didaticos de Ciéncias
nesse segmento de ensino, suscitando analises com um conjunto amostral maior para afirmar a
ocorréncia do fendmeno na etapa inicial do EF ou indicar que apenas essa colecdo estd

direcionada a induzir a impercepc¢ao botanica em suas obras didaticas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo da Botanica para nossa realidade socioeconémico e ambiental nos ajuda
a perceber que estudar plantas ndo é algo supérfluo ou dispensavel. Estamos cercados pela
vegetacdo e pelos produtos extraidos desses seres vivos, seja ha nossa alimentacao, na indistria
farmacéutica, no clima, no tratamento de recursos hidricos, na beleza cénica, protecdo de
encostas e barreiras, prevencgéo de assoreamento e deslizamento de terra, enchentes, entre outros
fatores. Além disso, o material vegetal é viavel e propicio para realizacao de atividades praticas
e desenvolvimento de habilidades de compreensdo dos meios de classificacdo e evolucéo
bioldgica, conferindo a Botanica um carater multidisciplinar e contextualizado (Ursi et al.,
2018).

Contudo, a Boténica ainda representa um desafio para o ensino e aprendizagem de
educadores e estudantes na educagéo basica brasileira, permanecendo pouco explorada nos anos
iniciais do EF. E a incipiéncia da tematica, aliada a formagdo fragmentada de professores, a
aversdo ao tema botanico e a ideia de que plantas sdo seres inferiores e desinteressantes
representam algumas causas que favorecem o desenvolvimento da impercep¢do botanica, que
apesar de ser um tema emergente ainda ha poucos estudos relacionados com a tematica no
ensino de Ciéncias.

Diante disso, a realizagdo da analise documental nos organizadores curriculares BNCC
e RECAL mostrou que o conteudo botanico ocorre, em sua maioria, de modo implicito nas
orientagdes de Ciéncias para os anos iniciais do EF. E essa ocultacdo da tematica encontra-se
refletida nos LD da colecao “A conquista” do PNLD 2023, indicando a influéncia dos curriculos
oficiais na produgao dos materiais didaticos.

A analise de conteudo nos LD de Ciéncias da colegao didatica permitiu a identificagao
de 14 categorias tematicas relacionadas ao conteudo botanico e 10 categorias para as atividades
nesses materiais didaticos. Em nenhuma delas ha men¢do ou estratégia para superagdo da
impercepg¢ao botanica nessa etapa da educagdo, o que consideramos uma forma de indugio do
fenomeno no ensino de Ciéncias.

Essa indugdo pode levar a fragmentagdo do contetido, promovendo perda de sentido ao
explorar a natureza sem considerar a influéncia das plantas nos processos bioldgicos como um
todo. Pois, se as plantas ndo sdo incluidas na dindmica ecologica apresentada no ensino de
Ciéncias dos anos iniciais ha tendéncia de se manter o esteredtipo do conteudo desinteressante
e sem importancia para quem ensina e quem estuda, contribuindo para o estabelecimento da

impercepg¢ao botanica nos materiais didaticos.



95

Entretanto, a nossa amostra foi composta por apenas uma colecao didatica aprovada no
PNLD 2023, o que suscita estudos mais aprofundados em outras colegdes para confirmar se ha
indugdo da impercepgao botanica nos materiais didaticos aprovados no PNLD 2023 ou se essa
percepcao se restringe a colecao A conquista.

Como perspectivas futuras dentro do que foi estudado até o presente apontamos a
investigacao da apropriacdo de conhecimento da Botanica por professores dos anos iniciais para
verificar se a impercep¢ao botanica esta, de fato, ocorrendo na leitura que esses profissionais

fazem dos documentos curriculares ao planejarem e ministrarem suas aulas.
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APENDICE A — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO DIDATICO DO 1°ANO DOS ANOS INICIAIS DO
EF E SUAS RESPECTIVAS ESTRATEGIAS DIDATICAS.

Quadro 16 — Analise de contetido botanico presente no livro didatico do 1°ano dos anos iniciais do EF e suas respectivas estratégias didaticas.

NO

Imagens

&

3 .
S
s
e

|

.’!’V‘n“;..
=N

Mt
&= e ——

1.QUAIS ANIMAIS VOCE RECONHECE NA
IMAGEM? CONTE AOS CO%]EGAS.““P"S"‘ pessoal.
Espera-se que 0s alunos reconhecam 0 caracol, a joaninha, a aranha,

o passarinho, a abelha e as formigas. »
2.ALEM DOS ANIMA?S, VOCE RECONHECE

QOUTROS SERES VIVOS NESTA IMAGEM? Resposta

pessoal. Verificar se os alunos reconhecem as plantas como seres vivos.

Pagina Unidade de codificacio E;:;g:ff;a
9 plantas como seres vivos (1) Intemretagao
de imagem




ANIMAIS E PLANTAS
DE JARDIM

ACOMPANHE A LEMTURA DESTE TEXTO QUE SERA FEITA PELO
PROFESSOR.

EM UM JARDIM, PODEMOS ENCONTRAR MUITOS SERES VIVOS,
COMO PLANTAS E ANIMAIS.

OS SERES VIVOS NASCEM, SE ALIMENTAM,
CRESCEM, PODEM SE REPRODUZIR E MORREM.

AS PLANTAS PODEM TER CORPO COM RAIZ, CAULE, FOLHAS,
FLORES E FRUTOS COM SEMENTES. OS ANIMAIS PODEM TER CORPO
COM OU SEM PATAS, CAUDA, ANTENAS, ASAS E MUITO MAIS.

£ 1.VOCE JA FOI A UM JARDIM? O QUE ENCONTROU NESSE
AMBIENTE? CONTE PARA OS COLEGAS. Z";"j‘;‘a i *M;‘:}‘;“

2 2.AS FOTOGRAFIAS A SEGUIR MOSTRAM ALGUNS Ales QUE
PODEM SER ENCONTRADOS EM JARDINS. FORMEM GRUPOS
COM A AJUDA DO PROFESSOR.

» CARACOL.

As num:lu! ndicam uma estimativa média do tamanho real (ﬁuv:. comprimento ou dmetro)
representades nas !uk:?mim Se possivel, usar uma régua ou um barbante pars
amas meddss para os

10

jardim (1)
jardins de casas (1)
regiodes arborizadas (1)

Valorizacdo
de
conheciment
0s prévios
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AS FOTOGRAFIAS A SEGUIR MOSTRAM PLANTAS QUE SAO
COMUNS EM JARDINS. OBSERVE COM ATENCAO.

ENTRE AS PLANTAS DE JARDINS, ALGUMAS PODEM SER FRUTIFERAS,
ISTO E, SAO ARVORES QUE PRODUZEM FRUTOS COMESTIVEIS.

4. 0 mais provavel é que os alunos citem diferentes tipos de jardim como resposta; no entanta,

4. VOCE JA VIU ALGUMA DESSAS PLANTAS? bco;ge AOS
também lem surgir respostas que se
COLEGAS ONDE ESSA PLANTA ESTAVA. i uos ambientes, como ress

ntemas de residéncias ou outros tipos de imével, plantas de ruas e avenidas, plantacdes, campos, florestas et

5.DESCUBRA A ORDEM DAS SILABAS E ESCREVA NAS LINHAS
0S NOMES DAS FRUTAS PRODUZIDAS PELAS ARVORES
FRUTIFERAS DESTA PAGINA.

CA JABUTIBA Pl GA TAN
Jabuticaba Pitanga

a

13

plantas que sdo comuns em jardins (1)
plantas de jardim (1)
frutiferas (1)
arvores que produzem frutos comestiveis (1)
frutas (1)
arvores frutiferas (1)
pitanga (1)
jabuticaba (1)
plantas de ruas (1)
plantacoes (1)
campos (1)
florestas (1)
avenca (1)
roseira (1)
jabuticabeira (1)

pitangueira (1)

Reconhecim
ento na sua
realidade

Interpretacao
de imagem

Organizacio
de palavras




i 2.DURANTE A VISITA, JUNTE-SE A UM COLEGA E, COM A
AJUDA DO PROFESSOR, FACAM ATENEAD: NAO TOQUEM
SEUS REGISTROS NO ROTEIRO. NA TERRA, NAS PLANTAS

Respostas pessoais. Ler os itens A, Be Cmaisdeumavez  NEM NOS ANIMAIS.
para quiar o5 alunos na representagso dos desenhos.

ROTEIRO DE OBSERVAGCOES

ESCOLHAM UMA PLANTA E FACAM UM DESENHO DELA
NO ESPACO A SEGUIR. PROCUREM PRESTAR ATENCAO
EM ALGUNS DETALHES COMO:

A) FORMATO, TAMANHO E CORES DA PLANTA.

B) SE A PLANTA ESCOLHIDA FOR UMA ARVORE
FRUTIFERA, PESQUISEM OU PERGUNTEM PARA O
PROFESSOR QUAL E O NOME DELA E ESCREVAM
ACIMA DO DESENHO.

€) HA ALGUM ANIMAL NA PLANTA? SE HOUVER,
DESENHEM O ANIMAL TAMBEM.

18

plantas (1)
planta (1)
cores da planta (1)
arvore frutifera (1)

Atividade de
observacgdo e
registro
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4& 3. OBSERVEM O JARDIM COM ATENCAO E PREENCHAM

A FICHA A SEGUIR. t
FICHA DE REGISTRO

A) SE VOCES ENCONTRAREM UM ANIMAL, ESCREVAM, COM
A AJUDA DO PROFESSOR:
* O NOME DELE: Respostas pessoas.
* MARQUEM UM X ONDE ELE FOI ENCONTRADO:

NO SOLO. ‘ ‘ NO MURO DA ESCOLA.

EM UMA PLANTA. (] SOBRE UMA PEDRA.

8) CASO VOCES ENCONTREM UMA PISTA DE UM ANIMAL,
ANOTEM COM A AJUDA DO PROFESSOR:

* QUAL E A PISTA: Respostas pessoais.
* MARQUEM UM X ONDE ELA FOI ENCONTRADA:

NO SOLO. ("] NO MURO DA ESCOLA.
| EM UMA PLANTA. [ | SOBRE UMA PEDRA.
€) SOBRE O SOLO DO JARDIM, MARQUEM UM X NAS
RESPOSTAS:
* DE QUE COR ELE E? Respostas pessoais.
| MARROM. | |PRETO. | | AVERMELHADO.
+0SOLO E:
UmIDO. | | sEco.

* HA PEDRAS?

SIM. | | NAO.

P :
—— ”‘e

19

jardim (1)
em uma planta (2)
sobre o solo do jardim (1)
umido (1)
seco (1)

Atividade de
observacgdo e
registro
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& 1.COM A AJUDA DO PROFESSOR, FORMEM GRUPOS E

(P e S ATV T

i

CONVERSEM COM UM JARDINEIRO OU UMA PESSOA QUE
SAIBA CUIDAR DE PLANTAS EM SUA ESCOLA. Respostas pessoais.

NOME DA PESSOA

IDADE:
QUEM O ENSINOU A CUIDAR DAS PLANTAS?

« SOB A ORENTACAO DO PROFESSOR, COPIEM AS RESPOSTAS
DADAS PELA PESSOA.

05 NOMES DE DUAS PLANTAS PREFERIDAS:

O QUE PODE PREJUDICAR O CRESCIMENTO SAUDAVEL DAS

PLANTAS DE UM JARDIM?
UMA DICA PARA A TURMA DE COMO CUIDAR DAS PLANTAS:
— ——
ESC

LIVRO

* O PEQUENO JARDINEIRO MAGICO: TOM E GINGER, A SAPINHA SAPECA,
DE DIANA GALVAD E THOMAS STERTZ, ILUSTRACOES DE MARIANA L
BASCUEIRA. ESTACAD DAS LETRAS E CORES, 2013
TOM E LM MENING QUE ADORA AS PLANTAS E A NATUREZA E, ©OM A SAFINHA

GINGER, APRENDE MLITAS COMAS NOVAS SOBRE COMO ELAS NASCEM E CRESCEM.

&

21

jardineiro (1)
cuidar das plantas (2)
crescimento saudavel das plantas (1)

Entrevista e
registro
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2. ESTAS FOTOGRAFIAS MOSTRAM UM JARDINEIRO
TRABALHANDO. PARA FAZER O CULTIVO DE PLANTAS, ELE
CUMPRE UMA SEQUENCIA DE ATIVIDADES.

A) NUMERE AS FOTOGRAFIAS A SEGUIR DE ACORDO COM A
SEQUENCIA QUE VOCE IMAGINA QUE ELE FAZ.
=9 B) EXPLIQUE AOS COLEGAS POR QUE VOCE PENSOU NESSA

SEQUENCIA. Se 0s alunos sentirem dificuldade, perguntar coma eles fariam o cultiv
de uma planta. -

» REGANDO A TERRA.

B

O JARDINERO £ UM PROASSIONAL
QUE CONHECE E SABE CUIDAR DAS
PLANTAS DE JARDINS. ELE SABE
PREPARAR A TERRA, ESCOLHER AS
PLANTAS QUE SERAD CULTIVADAS NO
JARDIM E AQUELAS QUE PODEM SER
RETIRADAS.

« PREPARANDO A TERRA.

22

jardineiro (1)
cultivo de plantas (1)
fazendo buracos no solo (1)
regando a terra (1)
preparando a terra (1)
regando as hortalicas ja crescidas (1)
jogando sementes nos buracos do solo (1)

Ordenagio
de imagens e
relato de
experiéncia
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» REGANDO AS HORTALICAS JA CRESCIDAS,  JOGANDO SEMENTES NOS BURACOS DO SOLO.

3. AGORA, COM O PROFESSOR, LEIA AS LEGENDAS NA
A oed 2 & Preparand: ! do b
ORDEM CORRETA. Sismsmnt havmnsioa sy ot s
regando as hortalicas ja crescidas.

ESE

LIVROS
+ A CHUVARADA, DE ISASELLA CARPANEDA E ANGIOUNA BRAGANGA. FID, 2006,

O LIVRO CONTA A HISTORIA DA FORMIGA, DA JOANINHA, DA BORBOLETA, DA
LESMA, DO GRILO, DO CARACOL E DO TATU-SOLA EM UM DIA DE CHUVA NO JARDIM
+ UMA AVENTURA NO QUINTAL, DE SAMUEL MURGEL BRANCO, LU EDUARDO

RICON E MAYA REYES-RICON, ILUSTRACOES DE GILMAR € FERNANDES

MODERNA, 2008

HISTORIA EM QUADRINHOS CHEIA DE DESCOBERTAS SOBRE O QUE SE PASSA EM
UM QUINTAL
+ PEQUENOS CIENTISTAS NO JARDIM, DE LISA BURKE, TRADUCAO DE CRISTINA

CUPERTINO. PUBLIFOLHA, 2012

NESSA OBRA, VOCE VAI VER, POR MEID DE ATVIDADES PRATICAS, A DIVERSIDADE
DE CARACTERKTICAS DOS SERES VVOS
FILME
* VIDA DE INSETO, DIRECAO DE JOHN LASSETER E ANDREW STANTON

ESTADOS UNIDOS, 1998

O FILME CONTA A HISTORIA DE FLK, UMA FORMIGA DESASTRADA QUE TRABALHA
RECOLHENDO COMIDA PARA OS GAFANHOTOS E QUASE POE TUDO A PERDER

&,

L WU T WU

23

Ordenagdo
de imagens e
relato de
experiéncia




VAMOS
RECORDAR

) ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

AVALIACAO DE PROCESSO

A) PINTE OS ESPACOS NUMERADOS, DE ACORDO COM O
CODIGO DE CORES, PARA ENCONTRAR A FIGURA DE UM
ANIMAL QUE PODE SER ENCONTRADO EM JARDINS.

A figura formada deve ser de uma joaninha. Ela esta sobee uma folha de plants

B) SIGA AS ORIENTACOES DO PROFESSOR E MARQUE UM X
NA RESPOSTA CORRETA.
« ALEM DO ANIMAL, FOI ENCONTRADA PARTE DE OUTRO
SER VIVO, QUE E:

(x| UMA PLANTA. ") UM ANIMAL.
* 0 NOME DO ANIMAL £:
[ | MINHOCA. [« | JOANINHA. [ | PASSARINHO.

« ESSE NOME COMECA COM A LETRA [ 1 | E TERMINA
COM A LETRA [ 4 |

9

24

jardins (1)
uma planta (1)

Reconhecer
planta como
ser vivo
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3 ACOMPANHE A LEITURA DO TEXTO E DAS LEGENDAS QUE
SERA FEITA PELO PROFESSOR.

(A GOIABEIRA E UM TIPO DE ARVORE FRUTIFERA. O FRUTO QUE ELAW

PRODUZ £ A GOIABA. NA GOIABEIRA, PODEM SER ENCONTRADOS
MUITOS ANIMAIS. VAMOS CONHECER ALGUNS DELES.

« ARANHAS FAZEM TEIAS
ENTRE OS GALHOS.

+ GAFANHOTOS =
UTILZAM AS FOLHAS
DESSA ARVORE COMO
AUMENTO E ABRIGO

s ALGUMAS
AVES FAZEM

NINHO NA - -

ARVORE £ + ABELHAS BUSCAM
COMEM AS NAS FLORES UM CALDO

GOIABAS DOCE CHAMADO NECTAR

* AGORA, COPIE DAS LEGENDAS OS NOMES DOS ANIMAIS
QUE USAM A GOIABEIRA PARA CONSEGUIR:

ABRIGO ALIMENTO

RCFRAVDUL

Aranhas gafanhotos & aves. Gafanhotos, aves &

abelhas

25

goiabeira (3)
arvore frutifera (1)
fruto (1)
goiaba (1)

aranhas fazem teias entre os galhos (1)
gafanhotos utilizam as folhas dessa arvore como alimento e abrigo (1)
abelhas buscam nas flores um caldo doce chamado néctar (1)
algumas aves fazem ninho na arvore e comem as goiabas (1)

Interpretacdo
de texto e
registro

111
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ENCONTRAMOS DIVERSAS CORES NOS AMBIENTES, INCLUSIVE
NOS SERES VIVOS. AS PESSOAS, POR EXEMPLO, TEM DIFERENTES
CORES DE PELE, OLHOS E CABELOS.

5.COM A AIUDA DO PROFESSOR, LEIA O POEMA E PINTE AS
PALAVRAS EM BRANCO COM AS CORES QUE REPRESENTAM.

AS MIL CORES

CAROLINA E DA COR DO SALMAD,
SEU CABELO E RIERRERG

E SEUS OLHOS SAD PRETDS.

JULIA E UM POUCO MAIS TATLARIIA,
COM PINTINHAS MAIS ESCURAS;

SEU CABELO E WEEIELME

E SEUS OLHOS SAO ATIE.

PEDRO E COR DE CHOCOLATE,

COM O CABELO DA COR DO CAFE

E OLHOS COMO JABUTICABAS.
MIRIAM E COMO O LEITE,

COM CABELO COR DE TRIGO

E OLHOS COR DE MEL.

ANTONIO E COR DE CAFE COM LEITE,
COM OLHOS E CABELOS PRETOS.
DANIELA E DA COR DAS NUVENS,
SEUS OLHOS SAD WERDES E SEU CABELO
£ ARMARELD, QUASE BRASIED.
LUCIA £ DA COR DA AVEIA,

COM OLHOS AFIGS E CABELO COR DE MILHO.
SOMOS FARTE DA NATUREZA.

COMO AS FLORES E O CEU.

CRISTINA VOML AS MIL OORES. BRAGANCA FAULISTA: CALLE, 2002

Apesar de a2 nermas da Associacka Beasileira de Normas Thonicas |ABNT) determinasem oulra
Pegia, oplaMmos por usar & ordem direta dos mames dos autores nas refeséncias desta oba, para
apoiar o processo de |eitura do shuno nos anos iniciais do Ensing Fundamental.

30

cor de chocolate (1)
cor de café (1)

olhos como jabuticabas (1)
Miriam € como o leite (1)

cabelo cor de trigo (1)

Antonio ¢ cor de café com leite (1)

Lucia ¢ da cor da aveia (1)

cabelo cor de milho (1)

flores (1)

Associacdo
de cor e
texto

Fonte: produgio dos autores (2025).
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APENDICE B — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO DIDATICO DO 2°ANO DOS ANOS INICIAIS DO
EF E SUAS RESPECTIVAS ESTRATEGIAS DIDATICAS.

NO

Imagens

E) LEIA OS NOMES DOS DIAS DA SEMANA.

(SEGUNDA-FEIRA | ( TERCA-FEIRA ) ( QUARTA-FEIRA |

(QUINTA-FEIRA | [ SEXTA-FEIRA | [ sABADO ) ( DOMINGO |

* PINTE DE AMARELO O NOME DO DIA DE HOJE, DE VERMELHO
O DIA DE ONTEM E DE LARANJA O DIA DE AMANHA.

E) NOS ESPACOS EM BRANCO A SEGUIR, FACA DESENHOS PARA
ILUSTRAR AS SEGUINTES ATIVIDADES.

O QUE EU COMI ONTEM A NOITE

[E) CONTORNE OS5 NOMES DO QUE WVOCE USA PARA FAZER A
HIGIENE DOS DENTES, DEPOIS DE UMA REFEICAO.

PASTA DE DENTE ESCOVA DE CABELO SCOVA DE DENTE

XAMPU SABONETE

) ESCREVA AO LADO DO OBJETO O MATERIAL DO QUAL ELE E
FEITO E UM OUTRO USO QUE PODERIA SER FEITO DELE.

Espera-se que os alunos Espera-se que os alunos
reconhecam que a lata é feita ’ reconhecam que a meia & feita
de metal e que ela pode ser de tecido ou de algodao e que

aproveltads pars guandar
|apis de cor, para montar um "l fazer bola, dedoches, bolsas,
brinquedo ou fazer um chocalho. entre gutras opghes.

L. Unidade de .
Pagina . ~ Estratégia
codificaciao
AVALIACEO INICIAL
ATIVIDADE FiSICA QUE EU VOU
REALIZAR AMANHA DE MANHA
. Reconhecer
tecido (1) .
6 algodio (1) origem do
& material




[E) DESEMBARALHE AS SILABAS E ENCONTRE AS PALAVRAS QUE
INDICAM:
A) UM CUIDADO QUE DEVEMOS TER COM A SAUDE DE
GATOS E CACHORROS QUE TEMOS EM CASA:

VA | CAO | NA Cl
Vacinagao

B8) O TIPO DE AMBIENTE EM QUE VIVEM OS PEIXES:

co| T A | QUA

Aquatico

) COMPLETE COM AS SILABAS QUE FALTAM E DESCUBRA:
A) A PARTE DA PLANTA QUE RETIRA AGUA E SAIS MINERAIS

DO SOLO:RA _ 2

8) A PARTE DA PLANTA QUE CONTEM AS SEMENTES:

/

FRU TO
j [ CONTORNE AS RESPOSTAS QUE MOSTRAM 0OS CUIDADOS

§  QUEPRECISAMOS TOMAR QUANDO O NOSSO CORPO FICA

j  EXPOSTO AOSOL.

- (USAR VISEIRA TIRAR A

) “~.OU BONE CAMISETA
;"a LIGUE OS PONTOS E DESCUBRA O OBJETO QUE CADA

)  CRIANCA ESTA SEGURANDO. DEPOIS, PINTE A SITUACAO QUE
)  PODE CAUSAR ACIDENTES.

J ] F ! A ! - -:.

N — - L HAN T N

Y E 1, 14, .
0 aluno deve identificar um i)
& plugue de tomada e um caminho de bringuedo. Depois, o Y

1z 1
deve pintar a mao segurando o plugue de tomada.

retira agua e
sais minerais do
solo (1)
raiz (1)
contém as
sementes (1)
fruto (1)

Completar
silabas e
reconhecer
fun¢do da
planta
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1.NO ESPACO A SEGUIR, DESENHE COMO VOCE IMAGINA SER

UMA FLORESTA BRASILEIRA.

A) COMECE PELAS PLANTAS E, DEPOIS, DESENHE UM RIO.
IMAGINE COMO DEVE SER O AMBIENTE AO REDOR DE
CADA UM DESTES ANIMALIS. Resposta pessoal.

8) DESENHE OUTROS ANIMAIS QUE VOCE CONHECA NOS
LOCAIS ONDE IMAGINA QUE ELES VIVAM: NO SOLO,
PROXIMO A AGUA E SOBRE AS PLANTAS, POR EXEMPLO.

Resposta pessoal.
f 2. MOSTRE SEU DESENHO PARA ALGUEM DA FAMILIA E
EXPLIQUE O QUE VOCE REPRESENTOU. Resposta pessoal.

» ABELHA-JATAL

v ONCA-PINTADA.

v PERERECA-DE-VIDRO.

23

floresta
brasileira (1)
plantas (1)
sobre as plantas

&

Registro em
desenho
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NAS FLORESTAS BRASILEIRAS EXISTEM MUITOS TIPOS DE PLANTA,
DESDE AS RASTEIRAS ATE AS GRANDES ARVORES. TAMBEM SAO
ENCONTRADOS ANIMAIS EM DIVERSOS LOCAIS, COMO NO SOLO,
SOBRE AS PLANTAS E DENTRO DA AGUA.

VAMOS SABER MAIS SOBRE DOIS DESSES ANIMAIS?

O SERELEPE VIVE
EM ARVORES,
DE ONDE RETIRA
FRUTOS E
SEMENTES PARA SE
ALIMENTAR.

O JOAOQ-DE-BARRO
FAZ SEU NINHO [[
NAS ARVORES. ELE
SE ALIMENTA DE
FRUTOS E SEMENTES,
ALEM DE PEQUENOS
ANIMAIS, COMO
FORMIGAS
E CUPINS. JOAO-DE-BARRO. »

3. COMPLETE A FRASE: TANTO O SERELEPE QUANTO O

JOAO-DE-BARRO COMEM frutos

E

24

florestas
brasileiras (1)
tipos de plantas
)
rasteiras (1)
grandes arvores
)
sobre as plantas
G
vive em arvores
6y)
retira frutos e
sementes para
se alimentar (1)
faz seu ninho
nas arvores (1)
se alimenta de
frutos e
sementes (1)
frutos (1)
sementes (1)

Interpretacdo
de texto
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4. UTILIZANDO O LAPIS, LIGUE OS PONTOS AZUIS E COMPLETE
O ANIMAL QUE APARECE SOBRE UMA FOLHA.

‘e
2.. ’_.-'—'—--..?
. = . .8
16
.'® 1

e
13
@

12 n
05 ELEMENTOS NAD FORAM REPRESENTADOS
EM PROPORCAD DE TAMANHO ENTRE 51 A5
OORES NAD CORRESPONDEM ADS TONS REAIS.

* ESCREVA O NOME DO ANIMAL QUE APARECEU NA FIGURA.

Joaninha.

5.RECORTE E MONTE A CENA DAS PAGINAS 123 E 125 DO
MATERIAL COMPLEMENTAR E FACA O QUE SE PEDE.
A) COPIE O NOME DE UM ANIMAL QUE FOI [ ;000

DESENHADO: Os alunos devem c_nlar as duas folhas, MORADIA:
formandeo uma dnica cena. LUGAR ONDE

* EM SEU ABRIGO, ALIMENTANDO OS5 &8 VIVE
FILHOTES.

Jodo-de-barro, tico-tico.

* NAS FOLHAS OU FLORES DE PLANTAS.

Gafanhoto, aranha, borboleta, besouro, joaninha, beija-‘flor.

« EM ROCHAS PROXIMO AQ CORREGO.

Perereca, cobra-coral, iguana, sapo.

25

sobre uma folha
(1
nas folhas (1)
nas flores de
plantas (1)

Registro por
colagem
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05 ELEMENTOS NAO FORAM

B8) CONTORNE OS NOMES CORRETOS DOS DETIMBNEY SR A4

CORES NAD CORRESPONDEM

ANIMAIS QUE APARECEM NESTA PAGINA.  Acstoussess

C) SIGA AS DICAS E DESCUBRA OS NOMES DE OUTROS DOIS
ANIMAIS DA CENA. DEPOIS, DESENHE E PINTE CADA UM
NOS QUADROS A SEGUIR.

* FAZ TEIA NAS ARVORES.  « COM SEU BICO MUITO FINO, SUGA

PAPAGAIO ARARA

Aranha UM LIQUIDO DOCE DAS FLORES.

Beija-flor.

al Jal JU L g1l )| J-F R

( Y (

26

faz teia nas
arvores (1)
com seu bico
muito fino, suga
um liquido doce
das flores (1)

Registro em
desenho
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4. Respostas pessoais. Incentivar os alunos a refletirem sobre como seria uma floresta sem vegetacao.
Espera-se que eles mencionem a falta de alimentos e abrigo para os animais, que também desapareceriam.

24.EM GRUPOS, RESPONDAM AS QUESTOES A SEGUIR.

« DAQUI A 500 ANOS, COMO VOCES ACHAM QUE FICARIA
UMA FLORESTA COMO ESSA ONDE VIVEM AS ONCAS, CASO
A SUA VEGETACAO FOSSE DESTRUIDA?

EM 2020, FORAM MUITO COMENTADOS NOS MEIOS DE
COMUNICAGAQ DIVERSOS INCENDIOS QUE OCORRERAM EM
ALGUMAS FLORESTAS BRASILEIRAS:

DE JANEIRO AQ INICIO DE SETEMBRO, FORAM REGISTRADOS
12,1 MIL FOCOS DE CALOR NO PANTANAL, SEGUNDO O
INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS (INPE). E O
MAIOR NUMERO NO PERIODO DESDE 1999 [...].

[...] AS ONGAS-PINTADAS QUE VIVEM ALI TENTAM FUGIR DO

FOGO, MAS ALGUMAS ACABAM MACHUCADAS PELAS CHAMAS.
Apesar de as normas da
Associagio Brasileira de VINICILS LEMOS. QUEIMADAS NO PANTAMAL: A LUTA PELA SOBREVIVENCIA
MNommas Tecnicas (ABNT) DO MAICR FELIND DAS AMERICAS EM MEID AOS INCENDIOS. BBC NEWS BRASIL.
determinarem DISPONIVEL EM: hitps:ffwww bbe com/portuguesa/brasil-54153221. ACESSO EM: 22 JUL 2021.
ouitra regra, optamos por usar a ordem direta dos nomes dos autores nas referéncias desta obra, para apoiar o
processo de leitura do aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5. AGORA, QUE TAL ORGANIZAR UMA
CAMPANHA PARA EVITAR QUE AS
ONCAS-PINTADAS DESAPARECAM? - PROCURA-SE!

A) FACAM DESENHOS DE COMO GALERIA DE ANIMAIS
VOCES ACHAM QUE FICARIA UMA AMEACADOS DE
FLORESTA COMO ESSA ONDE EXTINCAO, DE VARIOS

AUTORES, ILUSTRACOES

VIVEM AS ONCAS, CASO A SUA DE MARIO BAG.

VEGETACAO FOSSE DESTRUIDA. COMPANHIA DAS

B) MONTEM UM CARTAZ COM OS :EETSZ'E”L‘\’::;%EE
DESENHOS E ESCOLHAM UM ENCONTRARA TEXTOS,
TITULO. ILUSTRACOES, FOTOGRAFIAS

€) ORIENTADOS PELO PROFESSOR, :g;{?% '“F;I“CMATF“:::"OS

APARENCIA,
EXPONHAM O CARTAZ DA DE VIDA E CURIOSIDADES
TURMA EM UM ESPACO EXTERNO  br DIFERENTES ANIMAL

Veerificar se os alinos conseguem assodiar
DA ESCOLA.3 destruicio de ambientes naturais com | BRASILEIROS.

a ameaga a existéncia da onga-pintada. Para isso, comentar que a destruic3o dos ambientes naturais.
i animais e de seus aimentos, o que pode levar 3 morte deles.

NLr NJUUUL Y TnivipivA
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floresta sem
vegetagao (1)
falta de
alimentos e
abrigo para
animais (1)
florestas (2)
caso sua
vegetacao fosse
destruida (2)
florestas
brasileiras (1)
focos de calor
no pantanal (1)
destruicdo de
ambientes
naturais (2)

Estimativa de
futuro e
registro
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FOLHAS
Respiragao A folha da maioria das plantas é responsavel
entrada, pela ) N .
folha, de um pela respiracao e pela producdo do alimento,
gas chamado que mantém a planta viva.
oxigénio e

saida de outro 0O alimento produzido pelas folhas circula por
gas chamado

gas carbénico. dentro de todas as partes do corpo desse ser vivo.

Esses dois | Observe e compare alguns exemplos de folhas.
gases fazem
parte do ar. )

Folha de samambaia. »

» Mamoeiro com folhas.

£1 1. Observando, dentro e fora de casa, na escola e no caminho
de casa para a escola, vocé vai descobrir plantas com folhas
de aspectos diferentes. Escolha duas dessas plantas e desenhe
no caderno as suas folhas, tentando representar o tamanho,
o formato, a cor e o tipo de borda que essas partes da
planta apresentam. Resposta pessoal.

38

folha (1)
responsavel
pela respiragdo
O]
responsavel
pela producédo
de alimento (1)
mantém a
planta viva (1)
folhas (2)
folha de
samambaia (1)
ramo de
limoeiro (1)
mamoeiro com
folhas (1)
plantas com
folhas de
aspectos
diferentes (1)
desenhe no
caderno as suas
folhas (1)

Registro em
desenho
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2. Espera-se que os alunos respondam que as flores apresentam em comum
F Lo R E S as partes coloridas e os filamentos que saem da parte central. As diferencas
$30: as cores, o numero e o formato dessas partes coloridas; a quantidade e
0 aspecto dos filamentos que saem da parte central; e o tamanho das flores.

A flor ¢ a parte da planta, geralmente mais colorida, que
possui as estruturas responsaveis pela reproducao, isto é, pela

origem de novas plantas.

As flores ndo sao iguais; elas variam em cor, tamanho, formato e

quantidade que aparecem em uma planta.

Observe e compare as flores das imagens a seguir.

a Flor de paineira & Flor de babiana.

9 2. 0 que essas flores tém em comum?

E de diferente? Conte aos colegas.

O esquema mostra algumas estruturas
de uma flor.

As flores apresentam, em geral, pétalas
coloridas e perfumadas e sépalas de cor verde.
) As flores também apresentam estruturas —

. parte masculina e parte feminina — responsaveis
:"pela reproducdo, isto é, pela origem de novas

\ plantas.

) As pétalas protegem as estruturas da

 flor que sao responsaveis pela reproducao. partes de uma fior. |

i As sépalas protegem a flor antes de ela
+ desabrochar.
Nem todas as plantas tém flores. Esse é o
caso das samambaias, dos musgos e dos pinheiros.

a Flor de maracuj.

O olementes nlo foram representades
em proporcio de tamanho entre si. As
€Or6% AZD COMESPONGRM 206 10NS r93iS.

parte
feminina
da flor

pétalas

masculina
da flor

/sépahs

Esquema »
representando

llustracdo elaborada com base

em: Estrutura da flor. Botanica.
Disponivel em: https//midia.atp.usp.

brfimpressos/redefos/EnsinoBiologia/
Botanica_2011_2012/Botanica_v2_08.
pdf. Acesso em: 19 jun. 2021

V>
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flores
apresentam em
comum as
partes coloridas
e os filamentos
que saem da
parte central (1)
possui as
estruturas
responsaveis
pela reprodugdo
)
origem de
novas plantas
)
flores (6)
flor de paineira
(1
flor de babiana
)]
flor de
maracuja (1)
estruturas de
uma flor (1)
pétalas (2)
sépalas (2)
parte masculina
(1)
parte feminina
(1)
protegem as
estruturas
responsaveis
pela reprodugio
)
protegem a flor
antes dela
desabrochar (1)

Comparagao
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nem todas as
plantas tém

10

flores (1)
samambaias (1)
musgos (1)
pinheiros (1)
3. Observe as fotografias de arvores frutiferas representadas a
seguir e escreva os nomes das partes do corpo que aparecem
indicadas.
g
arvores
frutiferas (1)
fruto (2)
folha (2)
 + Pitangueira » Cacaueiro. caule (2) Observagdo e

| 4.Quais partes das plantas ndo apareceram nessas fotografias?

As flores, as raizes e as

‘s, Reveja e compare o aspecto das duas plantas apresentadas
ln  nas fotografias desta pagina. O que é parecido? O que é

i\ uvro
* Poesia é fruta doce e gostosa, de José Elias. FTD, 2006.

Poemas que divertem e ensinam sobre os nomes, as cores, 0s aromas € os
sabores de muitas frutas.

diferente? Conte aos colegas. 0Osalunos devem perceber que, apesar de as duas

plantas apresentarem as mesmas partes, elas tém
algumas diferengas, como o formato e tamanho
das folhas, altura total, cor e formato dos frutos.

i

41

pitangueira (1)
cacaueiro (1)
flores (1)
raizes (1)
sementes (1)

registro
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i sl oS FRUTOS E SUAS SEMENTES
EM ACAD

Em grupos, vamos observar mais atentamente algumas frutas por
dentro e por fora?

(MATERIAIS IR COMO FAZER |

e Uma mesa grande OOrganizem a mesa com algumas
: frutas que vocés costumam comer.
* Folhas de papel sulfite
I — T ——
* Frutas variadas frutas (1)

« Lapis grafite ED observem cada fruta atentamente, frutas que vocé

« Folhas de papel-cartio ;f":mbe:dd‘::i:‘: ;:': el’;‘:;:’::”ﬂt“ costuma comer

* Cola branca — — (1)
s = €screva 0 nome
Textura: a
- Escolham trés frutas e facam
Eg ;?3:1&”5““ um desenho de cada uma delas das frutas (1)

i ranteial: em uma folha de papel sulfite. banana (1)

x COImMO macio Escrevam os nomes das frutas mag:ﬁs (1)
| ou dspero. acima dos desenhos.

s abacates (1)
' mangas (1)
goiabas (1)
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°O professor cortara as frutas ao meio. Escolham uma fruta e,
no verso da folha de papel sulfite, facam um desenho para
representar como ela é por dentro. Para isso, observem:

+ 0 aspecto da polpz;

« a quantidade e a localizacdo das sementes dentro das
frutas.

B — T ——

Polpa: parte mais volumosa,
°Separem com cuidado, e macia e geralmente saborosa
2 das frutas
observem as sementes. \
« Comparem o tamanho, a cor e a
textura delas.
- Facam, na mesma folha de
papel sulfite, desenhos das
sementes da fruta escolhida.

—

°Separem sementes pequenas
para que sequem. Para
essa Gltima etapa, sigam as
orienta¢bes do professor.
— T—

oPlanejem, para o final do estudo das plantas, produzir um quadro feito
com as sementes ja secas em papel-cartdo. O tema da obra devera estar
relacionado com o que foi aprendido ao longo desta unidade.

°Colem as sementes secas nos
locais que indicaram. Quando
desenho planejando onde

secar, o professor vai expor os
as sementes podem entrar. trabalhos no mural da escola.
@

I— — — ———
9 1. O professor vai preparar a degustacao das frutas. Assim, vocé
podera saborear e sentir o cheiro de cada uma delas. Diga
sua opinido aos colegas sobre qual é a fruta: Respostas pessoais.
a) de cheiro mais agradavel?
b) mais saborosa?

°No papel-cartdo, facam um

2. Houve alguma fruta que vocé comeu pela primeira vez? Qual?

Respostas pessoais.

43

o professor
cortara as frutas
ao meio (1)
aspecto da
polpa (1)
a quantidade e
localizagdo das
sementes dentro
das frutas (1)
polpa (1)
observem as
sementes (1)
separem
sementes
pequenas (1)
produzir um
quadro feito
com as
sementes ja
secas em papel-
cartdo (1)
degustacéo das
frutas (1)
houve alguma
fruta que vocé
comeu pela
primeira vez?

(M

Relato de
experiéncia
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Em diferentes jornadas, Margaret retratou orquideas, helicénias,
bromélias, cactos, entre outros grupos de plantas. Essas ilustracbes
foram publicadas em edi¢des de livros de Arte e Ciéncia.

Ao longo de sua trajetéria, Margaret também se tornou uma
ativista ambiental, pronta para denunciar, j& naquela época, a
destruicdo da Floresta Amazénica.

Margaret Mee faleceu na Inglaterra em 30 de novembro de 1988,
aos 79 anos.

'2- 1. Em grupos, organizem uma
; jornada cientifica, como fazia
s e g Margaret Mee.
plantas
de sua época, trabalhando em a) Para isso, combinem com
uma floresta, por volta de 1980. %

o professor a ida a um
local com muitas plantas.
L4, cada aluno escolhera
uma planta, que sera
representada com o
maior niumero possivel de
detalhes.

b) Em uma folha avulsa,
facam primeiro um
rascunho com lapis;
depois, na sala de aula,
caprichem no acabamento,
utilizando tinta aquarela,
tinta guache, lapis de cor
ou lapis de cera. Caso
seja possivel descobrir,
escrevam o nome da

planta desenhada.
Respostas pessoais.

» Aquarela de Margaret Mee retratando
uma orquidea, 1959.
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orquideas (1)
heliconias (1)
bromélias (1)
cactos (1)
destruicdo da
floresta
amazonica (1)

Observagdo e
registro

125
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# 1. No ciclo de vida de uma planta como a jabuticabeira, diga

que funcdo a flor desempenha.
E a partir das flores que se desenvolvem os frutos.

2. Que relac¢ao existe entre a flor, o fruto e a semente?
Uma parte da fior pade dar origem a um fruto, dentro do qual estardo as sementes,

3. Vocé ja observou uma planta ao longo de alguns meses ou
de um ano? Percebeu que ela nacaspur mudancas? Caso isso
tenha ocorrido, conte quais iiiudangas voce observou.

Respostas pessoais, £ possivel que os alunos menciorem cresdmento da planta, surgimento e queda
de folhas, flores e frutos e, dependendo da regiae em que vive, mudancas na cor das folhas

LN ]
¥ Frutos inteiros =L e ‘e,

& Ffuic em corte.

b

 Semente ‘ ‘

¥ Ay (uies da jabuticabeira adulta vao dar
origem aos frutes.

Imagem alterada com borrdes pelos autores para ocultar informagdes

institucionais sensiveis.

47

ciclo de vida de
uma planta (1)
jabuticabeira
O]
flor (2)
fruto (1)
semente (1)
¢ a partir das
flores que se
desenvolvem os
frutos (1)
uma parte da
flor pode dar
origem a um
fruto, dentro do
qual estdo as
sementes (1)
crescimento da
planta (1)
surgimento e
queda de folhas,
flores e frutos
1
mudanga na cor
das folhas (1)
frutos inteiros
(1)
fruto em corte
(1)
semente (1)
as flores da
jabuticabeira
adulta vao dar
origem aos
frutos (1)

Observagdo e
registro
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em uma area externa da escola,
exposta a luz solar e sobre

um terreno gramado. Como
era época de chuva, os alunos
prepararam a montagem como
mostra a fotografia.

L Bt M

205Meriaisfuanorgmizados
l

A montagem foi mantida no
mesmo lugar por cerca de seis
dias. Passado esse periodo,
os alunos retiraram as pedras,
a folha de papelao e o
pedaco de plastico. E, entao,
observaram que a grama ficou
como mostrado na fotografia.  * Vista do gramado da escola J
2pas e diars do expenmenta.

I;)Aun-thdoultqnnn d-lnn htn—oﬂ
2do uma semana chuvos, o tracho o--_m envobaca
wmmwlﬁuﬁﬁb@apﬂhmmm do Semena.
. *Relna-se com ¢ egas e, com basenoquevocesveem nas

™ fotografias, respondam.
a) Na opiniéo de voc’s, o que os alunos dessa turma queriam

m 7a.l!spnil 0z akenos respondam
S fnlm hamm Mmmagul
5o que sera que causou o resultado o o? M

¢} Com a ajuda do professor, tentem descrever corno VOC
imaginam uma proxima etapa desse experimento, que
possa confirmar a ideia apresentada no item a.
] d) Imaginem e anotem no caderno o provavel resultado
dessa P Nezs opocye shmos
etapa. 9 man&gmwh&m':xmmhq?—
#) Troquem ldetascomoswtrosg'uposdaumna Eles pensaram
do mesmo modo que vocés? E o que eles pensaram diferente?
Respastas pessoats.

d) Neste caen, especa-=0 que 0s ahmos conduam quo 2 planta podes? se recupesar lentamante. ‘

B )
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auséncia de luz
do sol (1)
disponibilidade
de agua (1)

a influéncia da
luz solar no
desenvolviment
o da planta (1)
influéncia das
chuvas (1)

a planta podera
se recuperar
lentamente (1)

Observagdo e
registro
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{L) com cuidado, coloquem sobre a tarra de cada pote algumas
sementes de mostarda e de agri3o. Cubram as sementes com
um pouco de terra e requem com um pouco de agua.

{3 coloquem um dos potas dentro da calxa. Depols, tampam

calxa.

Ma,;.““‘.

) 1evem a caixa e o outro pote para um ambiente
lluminado, aberto e protegido da chuva e do acesso de animals.
Detxem 3 caixa com o buraco voltado para onde ha luz.

£ reguem a terra dos potes a cada um ou dols dlas, mas sem
encharcar, durante uma semana.

lq!' pesoan Epara-w que 35 sementes que ficaram dentro da caixa tenkam cresado
Mn&o@ohﬂnpﬂnﬁahmuhmw&z_nmm
om i wvartical

arto, provaval
IBSERVANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS
1. Com a ajuda do professor e em grupos, produzam um quadro
para inserir registros durante o periodo de observacdes e copiem
no caderno. Facam desenhos para demonstrar o que aconteceu
com as sementes cultivadas em cada pote e escrevam palavras ou
frases que ajudem a identificar o que foi representado.
2. Com base em suas observacdes, o que foi possivel descobrir sobre
go modo U’E.amm

a relacdo entre a direcdo da luz do sol
das plantas observadas’ Conte para os d
2 plintss cescom om direcdo 3 fonte hn_mmqndm(malu:du

53

algumas
sementes de
mostarda e de
agriao (1)
crescimento
vertical (1)
sementes
cultivadas (1)
relacdo entre
diregdo do sol e
o modo de
crescimento das
plantas (1)
as plantas
crescem em
diregdo a fonte
de luz (1)

Atividade
investigativa e
registro
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QOutras plantas podem ser encontradas em ambientes mais secos,

onde as temperaturas anuais sao mais elevadas, assim como os periodos
sem chuva. Em matas como essas, de regides mais expostas 20 sol, sao
encontradas plantas com caules que armazenam agua, como & o aso da
barriguda que vocé vé na imagem a seguir. Também s3o comuns nesses
ambientes os cactos, como 0 mandacaru representado também a seguir,
que, além de armazenarem agua, apresentam folhas transformadas em
espinhos, que ajudam a reduzir a perda de agua.

()]

1. Sublinhe no texto das paginas 54 e 55:
a) em vermelho, os nomes de duas plantas que vivem em
ambientes mais Gmidos; orquidsas, mesgos, samambalas.
b) em verde, os nomes de duas plantas que vivem em
ambientes mais secos. Cactosmandacary, bamiguda.

2. Imagine que vocé tem um vaso de cacto e um de samambaia

para cuidar. Anote no caderno: para qual dos vasos parece ser
mais indicada a rega, sem encharcar, em dias alternados? E
para qual deles a rega, sem encharcar, pode ser feita somente

uma vez por semana?

Pasa o cacln, 3 rega semanat para a samambala, 3 rega em dias akernados.

55

plantas
encontradas em
ambientes mais
secos (1)
matas (1)
plantas com
caules que
armazenam
agua (1)
barriguda (2)
cactos (2)
mandacaru (2)
apresentam
folhas
transformadas
em espinhos (1)
ajudam a
reduzir a perda
de agua (1)
plantas que
vivem em
ambientes mais
umidos (1)
orquideas (1)
musgos (1)
samambaias (2)
plantas que
vivem em
ambientes mais
secos (1)
para o cacto, a
rega semanal
(1)
para a
samambaia, a
rega em dias
alternados (1)

Comparagdo e
registro
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Plantadas as arvores,
0 crescimento delas
também precisa
ser acompanhado.
E preciso saber se elas
se mantém saudaveis,
sem doencas, @ se nao
est30 infestadas por animais
como cupins. Arvores infestadas
por cupins podem ficar com os caules "
e cousodas o tmpeniados, 3 3. ekt S s 01

NO delaihe, cupins em restos da drvoee.
provocando acidentes, e a——
). a) Esses manuals descrevem quals arvores s30 mals adequadas par o plintia,

dependendo
3. Consulte o texto e responda em voz alta, eaderbitis dsadade
a) Para que servem os manuais de arborizacdo das cidades?
p) Cite uma das caracteristicas das arvores que os especialistas
em arborizac3o consideram mais importante.

4. Voce ja viu no bairro onde mora ou no bairro onde fica a escola,
em fotografias ou ouviu adultos contarem sobre arvores com
problemas como os citados no texto? Conte aos colegas.

ReSOSLY
As. R';Tgia o texto com um familiar e comente com ele as
informacdes lidas. Depois, faca as perguntas a sequir a ele.

2) Nas ruas do bairro onde vocés moram existem arvores

pessoals. Fspera-se que os alunos se
plantadas nas calcadas? refiram 8 necessidade de entrar em contato com cegdos

) . da prefeitura que fagam os
Sim. Nio. (on?alm mmlz quando
. ocome estouro na calcada,
b) Caso a resposta seja positiva, alguma arvore ja foi cortada

i evitando, assim, & quada
por representar perigo? -
Sim. Nio.

¢) Em sua opinido, o que os moradores de uma rua devem
fazer quando ocorre estouro na cal¢ada, causado pelo

crescimento da raiz de uma arvore?
3. b) Os espaciaintas levam em ¢ entre oulras, as sequintes curacterkticas:
3 aleurn que o planta devers atingl adulta @ 0 1po de ralz que els tem.

dag ——

57

arvores
infestadas por
cupins (1)
caules mais
frageis (1)
podem cair
durante as
ventanias (1)
manuais de
arborizacdo (1)
descrevem
arvores mais
adequadas para
o plantio (1)
arvores
plantadas nas
calcadas (1)
estouro na
calcada (1)
crescimento da
raiz de uma
arvore (1)

a altura que a
planta deve
atingir quando
adulta (1)

o tipo de raiz

M

Entrevista e
registro
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A pedido dos peixes, passaros e outros animais, Marai
nao foi levada para o céu. Jacy transformou-a numa bela
planta, ganhando o nome de Mumury, a vitoria-régia. Ela
vive nos lagos e rios da Amardnia. Sua flor se abre sempre a
meia-noite e termn o formato de estrela. Assim, a linda jovem,
tornou-se a rainha da noite, a estrela dos lagos, enfeitando
ainda mais a natureza com sua beleza e perfume.

Wiakde-Mar de Arsdrade ¢ Siva. Lendas o mitcs dos Indios brasilels.
530 Faulo: FID, 7015,

& 1. Encerrada a leitura, conversem em grupos sobre a histéria
2 qgue foi contada. Caso figuem com dividas, perguntem ao
profassor.

2. 5ublinhem no texto:
a) o nome da personagem apresentada na histdria; Maral
b) Quais eram seus amigos; Petes, aves @ oulns animak:
c) o forte desejo da personagem. Tomar-s uma estrely.

3. Jacy, a Lua, transformou a personagem em uma planta.
Que planta & essa?

Maral fol ransformada em wma vikdria-regla também chamada Mumun.

' &.Copiem do texto o trecho que descreve como & essa planta.

Ela wive nos lagos & rios da Amantnia. Sua flor se abre sempee & mela-nolie e tem o

fiormato de estrela.

e

59

vitoria-régia (2)
mumuru (2)
flor (1)

Interpretacdo
de texto

131
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Il S

) 500w os nomes das partes das plantas InSGds
por sotas nas Imagens.

ke gutaz o

Solka 4 3 a4 - goe ooe 3 . = Mmoo

60

maracuja (1)
semente (1)
pequizeiro (1)
fruto (1)
vitoria-régia (1)
flor (1)
buriti (1)
folha (2)
caule (1)
pé de mandioca
@)
raiz (2)
ajuda a fixar a
planta ao solo e
aretirar dele
agua e sais
minerais (1)
ocorre a
respiragdo e a
produgdo de
alimentos (1)
folhas (1)

Observagao e
registro
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X

__/@66

Apenas uma das alternativas a seguir completa corretamente a
frase. Sublinhe essa alternativa.

+* 0 caule & a parte da planta que em geral:
a) retira dgua e sais minerais do solo.
b) liga as raizes as folhas e & por onde circulam a dgua e os
sais minerais.
€) sustenta somente os ramos que tém flores.
d) fixa a planta no solo ou em outras plantas.

Observe atentameante o gue acontece nessa sequéncia de
imagens. Depois, escreva uma legenda que descreva o que

vocé observou. ’
6 2]

[ R S

Sugestdes de resposta: Como se forma o fruto do tomatearn/ Como se forma o tomate 3 partir

da flor do tomateiro Parte da flor do tomateiro di ongem 2o fruto.

Faca um desenho colorido de uma flor. Indigue com seta no
desanho e escreva os nomes: pétalas e sépalas. Depois, escreva
nas linhas as fungdes dessas duas partes da flor.

As pétalas protegem as estruburas da flor que

=30 responsaveis pela reproducio. As sépalas

peodegem a flor antes de desshrochar
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caule (1)
retira agua e
sais minerais do
solo (1)
liga as raizes as
folhas e ¢ por
onde circulam a
agua e os sais
minerais (1)
sustenta
somente os
ramos que tém
flores (1)
fixa a planta no
solo ou em
outras plantas
©)
como se forma
o fruto do
tomateiro (1)
como se forma
o tomate a
partir da flor do
tomateiro (1)
parte da flor do
tomateiro da
origem ao fruto
1
flor (1)
pétalas (1)
sépalas (1)
as pétalas
protegem as
estruturas da
flor que sdo
responsaveis
pela reprodugao

@)

Observagdo e
registro

133



21

as sépalas
protegem a flor

antes de
desabrochar (1)

O QUE APRENDI

NESTE ANO Janadie

E) Os animais que vocé vé nas fotografias a sequir podem ser
encontrados em florestas brasileiras. Ligue esses animais aos
locais onde eles estao.

-

Sobre uma flor

Ninho, em tronco
oco de arvore

Beira de um lago

« Borboleta
£} Observe o esquema ao lado. Ele N>/
representa o corpo de uma planta. %

a) Indique com uma seta o nome -
A fsperase 0@ parte da planta que abriga

m;;: alunos a5 sementes.
o &m um
fuo. b)) Pinte de verde as folhas da

bl Esprase  planta e de marrom a raiz.

que 05 alunos }
pintem as <) Contorne a parte da planta

folhas de vesde 4 H
by b qye apresenta pétalas e i
marrom sépalas. 8

= c) Espera-se que os alunos cantormem uma flor,
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florestas
brasileiras (1)
sobre uma flor
&)
ninho, em
tronco oco de
arvore (1)
corpo de uma
planta (1)
parte da planta
que abriga as
sementes (1)
pinte de verde
as folhas da
planta (1)
de marrom a
raiz (1)
a parte da
planta que
apresenta
pétalas e
sépalas (1)
flor (1)
fruto (1)
folhas de verde
1)

raiz de marrom

(M

Observagdo e
registro

Fonte: producéo dos autores (2025)
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APENDICE C — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO DIDATICO DO 3°ANO DOS ANOS INICIAIS DO
EF E SUAS RESPECTIVAS ESTRATEGIAS DIDATICAS.

NO

Imagem

Descri¢do da atividade

Pagina

Unidade de
codificagdo

Estratégia

AVALIACAO INICIAL

£} Observe os dois ambientes a seguir e escreva abaixo de cada um quais
animais do banco de palavras poderiam ser encontrados nele:

pia-pau

bicho-preguica ]
tatu-canastra cascudo
lambari * pica-pau * r3 «
* bicho-preguica + tatu-canastra » cascudo
E) Complete as lacunas com os nomes das partes do corpo de uma planta.
A wiz 6 a parte da planta que, em geral, retira dgua e

sais minerais do solo. O caule
folhas.

liga essa parte da planta as

A ot é a parte que costuma apresentar pétalas

coloridas. Dentro do fruto , encontramos
que podem dar origem a novas plantas.

sementes

£) Em um dia quente e ensolarado, vocé usaria roupas claras ou escuras
para reduzir a sensacdo de calor? Justifique.

Espera-se que os alunos respondam que roupas caras refletem mais a luz solar e aguecem

Menos que as roupas escuras.

2. Complete as lacunas com os nomes das partes do corpo
de uma planta.
A ¢ a parte da planta que, em geral, retira agua e sais
minerais do solo. O liga essa parte da planta a folhas.
A ¢ a parte que costuma apresentar pétalas coloridas.
Dentro do , encontramos que podem dar origem
a novas plantas.

partes do
corpo de uma
planta (1)
raiz (1)
retira agua e
sais minerais
do solo (1)
caule (1)
liga essa parte
da planta as
folhas (1)
flor (1)
parte que
costuma
apresentar
pétalas
coloridas (1)
fruto (1)
sementes (1)
podem dar
origem a
novas plantas

e

Completar
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As aves utilizam o bico para diferentes fungbes; entre elas, ajeitar as pe-|
nas do corpo, transportar gravetos para construir ninhos e obter alimentos. Ag
aves apresentam habitos alimentares variados.

0 formato do bico pode indicar o tipo de alimento que a ave consome.
Aves que se alimentam do néctar das flores, como o beija-flor, t8ém bico fino e
comprido, que permite a ele alcancar o néctar das flores. O beija-flor também|
o alimenta de insetos.

0 bico das chamadas aves de rapina, aquelas que cacam outros ani-|
mais, como os gavides e as harpias, é forte e curvo, capar de rasgar em pe-
dagos a carne de suas presas. As araras t&m bicos grossos e fortes que servemn|
para quebrar as sementes ou frutos de que se alimentam. Os bicos longos do|
pelicano e do mergulhao s3o adequados & caca de peixes. E o do pinguim &
adequado 4 caca de animais marinhos peguenos, entre eles peixes e animais
que drculam ou vivemn fixos nos costdes rochosos.

9. Pensando nisso, observe as imagens o tente ligar cada ave ao seyl

alimento. Ch sdemenim nic loram repressnisdon em proparcds de
Smanka enie i A soreLn3s mmepordsn = oL R

Quebra sementes
e frutos para se
alimentar.
BKD de Deqa-Tlor.

Recolhe o nactar,
liguido aqucarado

R —— produzido pelas flores.

Corta em pedagos a
carne de suas presas.

BioD de 3rara

9. Pensando nisso, observe as imagens e tente ligar cada ave
ao seu alimento.
Quebra sementes e frutos para se alimentar.
Recolhe o néctar, o liquido agucarado produzido pelas flores.
Corta em pedagos a carne de suas presas.
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transportar
gravetos para
construir
ninhos e obter
alimentos (1)
habitos
alimentares
O]

o formato do
bico pode
indicar o tipo
de alimento
que a ave
consome (1)
aves que se
alimentam do
néctar das
flores, como o
beija-flor, tém
bico fino e
comprido (1)
permite a ele
alcangas o
néctar das
flores (1)
as araras tém
bicos grossos
e fortes que
servem para
quebrar as
sementes ou
frutos de que
se alimentam
@)
quebra
sementes ¢
frutos para se
alimentar (1)

Interpretacdo
de imagem
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recolhe o
néctar, liquido
agucarado
produzido
pelas flores (1)
no solo vivem
OS COMPONENTES animais,
plantas e
DO SOLO
outros seres
0 solo é o local onde pisamos e construimos moradias. No solo vivem vivos (1)
animais, plantas e outros seres vivos. no solo
No solo também encontramos restos de plantas e animais e espagos por também
onde drculam o ar e a dgua. Por esses espacos, as raizes das plantas podem
penetrar o solo e crescer. encontramos
.o\ 2 o restos de
solo é um c e
R plantas e

natureza formado por diferentes
materiais. Durante sua formacao,
as rochas se decompdem e se
desgastam em particulas cada
vez menores, como a argila e a
areia, que podem variar muito de
tamanho.

Observe no esquema ao lado que
o solo pode ser dividido em algumas
camadas que variam em cor e textura
e 530 mais densas na parte inferior.
Particula: parte muilo pequena de um
malerial

Rocha: componente da natureza formado
por um ou mais lipos de mineral.

aa toax reat

01 eemanion n3o Soram representador em proporgse de

RS0 Saborata com base e Os SOk, SEKD
Geoldgio 60 Brarst (CPRM). DSponived em: htpil
DU PRAM

WA CDITR
0550005 2620.htmi. Acesso em: 24 un. 2021

1. Escreva os nomes dos componentes do solo que foram representa-

dos no esquema.

Espera-se que os alunos indiguem e identifiquem: partiadas de areia e argila, raiz de planta,

pedagos de rochas.

1. Escreva os nomes dos componentes do solo que foram
representados no esquema.

74

animais (1)
as raizes de
plantas podem
penetrar o solo
e crescer (1)
raiz de planta

e

Interpretacdo
de imagem
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No interior e na superficie do solo podem viver animais como lesmas, mi-
nhocas, tatuzinhos-de-jardim, formigas, cupins, caracéis e piolhos-de-cobra. O
solo é uma importante fonte de protecao, agua e alimentos para esses animais.

Observe alguns desses animais nas imagens a seguir.

« Minhoca. » Cupim. « Tatuzinho e frdim. « Caracol.

A minhoca vive no interior do solo e se alimenta de restos de plantas e ou-
tros animais misturados a ele. Na busca pelo alimento, a minhoca cava tdneis
subterraneos que auxiliam tanto a drculagao de ar quanto a entrada da agua
de chuva no solo.

£ no solo também que muitas plantas se fixam, em geral, por meio de
suas raizes. Elas também absorvem do solo dgua e sais minerais.

I] 2. Releia o texto e responda: Por gue o solo é importante para plantas
- d solo permite gue os animais s desloquel
e animais? Anote no caderno. ;¢ pantas sz fixem no solo e & fonte de pcote(.ao

: alimento e dgua para mUitos seres vives.
3. Gracas a capaddade de escavar terrenos, muitas vezes bastante en-

durecidos, as minhocas s3o denominadas “arados da terra”. Com a
ajuda do professor, busque no dicionario e anote o significado do
termo “arado” .0 arado é um instrumento usado para revolver a terra, 0 gue permite

a entrada de ar e agua no solo.

2. Releia o texto e responda: Por que o solo € importante
para as plantas e animais? Anote no caderno.
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¢ no solo
também que
muitas plantas
se fixam, em
geral, por
meio de suas
raizes (1)
elas também
absorvem do
solo agua e
sais minerais
(1
raizes de
plantas fixadas
no solo (1)
as plantas se
fixam no solo

e

Reflexdo e
registro
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| 4. Em duplas, leiam o trecho da letra da musica, que cita exemplos de
hortalicas. Depois, respondam as questdes.

Pronto pra preto

-]
Vamos ver o que ha na pane
q B, Kiromba: astilo de musica

Maxixe, chuchu, galinha de cabidela, & gancs de Angoln
Angu de milho, arroz e feijao,

Vamos dar pra esse povo de fora ‘ \

uma festa de arromba,

Uma linda kizomba, 0

um fuzus,
Uma baita recepcao
[
Gitesto GL Pronio g2 peeto. £ Giberto G Bandadols
Monas: Sonopress RO Gt Geel, 2009
Respostas pessoas. Os denes podem 120 dficaldads &m saber o que s30” manxe, cabideda,
{] 2)Procurem no didonéario e anotem os significados das palavras da
masica que vocés ndo conhecem. 9% amomba & fuzue.

bjidentifiquem na letra da musica e escrevam os nomes dos alimen-
tos que vém das plantas.

Os dimentos s3o: mamize, chochu, angu de miho, amoz & feSa

™ ¢) Vocés ja provaram algum dos pratos dtados na masica? Contem

para seu colega. Respostas pessoais Os slkunos podem conversar sobre cutres
r amentos festos com plantas caso n3o conhecam os pratos atades.

Gilberto Gil (1942-), cantor, compositor e ins-
trumentista, nasceu na Bahia e comegou na mo-
sica tocando acordeom e, mais tarde, passou a
tocar viol3o e guitarra elétrica. Em 1968, 20 lado
de Caetano Veloso, iniciou a Tropicalia, movimen-
to que contemplou & internadonalizou 3 masica,
© anema, as artes plasticas, o teatro e toda a arte
brasileira.

1. Em duplas, leiam o trecho da letra de musica, que cita
exemplos de hortalicas. Depois, respondam as questdes.
a) Identifiquem na letra da musica e escrevam os nomes dos
alimentos que vém das plantas.
b) Vocés ja provaram algum dos pratos citados na musica?
Conte para seu colega.
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hortaligas (1)
maxixe (2)
chuchu (2)

angu de milho

2
arroz (2)
feijao (2)
alimentos que
vém das
plantas (1)

Interpretacdo
de texto
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CIENCIAS CONSTRUIR
UMA HORTA

Cultivar plantas exige cuidados. Vamos montar alguns vasos com garrafas
de plastico para verificar quais cuidados s3o esses?

Redina-se com mais um colega e observem os itens necessarios para reali-
zarem a atividade.

. Agua
* Sementes de temperos verdes,
como salsinha e cebolinha 7
* P4 pequena (ou colher velha) ~ sementesde  sementes de
« Ebcutm cebolinha saksinha /
» Garrafas de plastico de 2 litros
* Luvas para proteger as maos
* Terra com hamus
* Terra de jardim
* Areia
* Folhas secas

terra de jardim folis secas
. areia
terra com humus

84

sementes de
tempero verde
(1)
terra de jardim
(1)
folhas secas
(1)
sementes de
cebolinha (1)
sementes de
salsinha (1)

Atividade
experimental
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A O

n Para fazer cada vaso, o professor devera recortar
as garrafas de plastico (A) e fazer pequenos furos
nelas para escoar o excesso de dgua (B). Observem
nas imagens o aspecto que as garrafas terdo.

IE) utilizem etiquetas para identificar cada vaso feito ]
com as garrafas. Anotem os nomes das plantas :
que serdo cultivadas. Por exemplo: 1 - salsinha; \ i
2 — cebolinha. -

E) Usem as luvas. Com a pa, encham [ Ao final do trabalho, lavem bem
as garrafas com uma mistura de as maos.

quantidades iguais de areia, terra B -
o Reguem diariamente os vasos,
de jardim e terra com hamus. i
D) Reguem a mistura de terra, sem nhem o crescimento das plantas.

encharcar. m No caderno e com a orientacéo

) Com a pa, facam pequenas covas do professor, facam registros

no solo e, dentro delas, colo- por meio de textos e desenhos,

§ quem cerca de oito sementes. representando as etapas do de-
senvolvimento das plantas.

RIS

| ) cubram as sementes com uma
) camada fina de terra e espalhem
) as folhas secas sobre a superficie.

B O professor escolhera um lo-
cal que receba luz solar pelo
menos durante um periodo do cido como presente da turma

j  dia. Cologuem os vasos no local aos adultos da escola ou da

) indicado pelo professor. familia.

|

I

m Ao final, os temperos cultivados
poderdo ser consumidos em
um delicioso lanche coletivo
preparado por vocés ou ofere-

1. Respostas pessoais. Espera-se que os almos respondam que sim, uma vez que o solo para o ailtive
OESERUANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS cném tema com

haimis, que fomece nutrientes para as plantas.
j=¥ 4. Com sua dupla, relembrem o preparo do solo e respondam: Na opi-
‘&% nido de vocoés, o solo preparado é fértil? Por qué?

2. Houve semelhancas ou diferencas no processo de desenvolvimento

de cada planta? Quais? Respostas pessoais. Espera-se que os alunos percebam
semedhangas e diferengas, princpalments em relagdo a tamanho

ou weboddade de crescmento, cor & forma das plantas. ‘

1. Com sua dupla, relembrem o preparo do solo e
respondam: na opinido de vocés, o solo preparado é
fértil? Por qué?
2. Houve semelhangas ou diferencas no processo de
desenvolvimento de cada planta? Quais?
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salsinha (1)
cebolinha (1)
terra de jardim
O]
sementes (1)
folhas secas
O]
acompanhem
o crescimento
das plantas (1)
etapas do
desenvolvime
nto das plantas
e)
temperos
cultivados (1)
fornece
nutrientes para
as plantas (1)

Observagéo e
registro
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OUTROS RECURSOS
DO SOLO

Além da producao alimentar, a extracao de materiais também é uma ati-
vidade em que o solo é essencial.

FCMWdeWMaWMmqmmmacm
de recursos da natureza, manualmente ou por meio de maquinas.

Diferentemente da agricultura, onde se coletam produtos cultivados pelo
ser humano, no extrativismo s6 se coleta o que existe ou cresce naturalmente
em uma regido. A sequir, observe exemplos de materiais produzidos por plan-
tas e animais que podem ser coletados.

500 MamAL T 38

que 10 SIS em » AGalzeiTo com s, frutos que podem qual pode 52 extrar mel,

VASSOULES, COMMS 08 NaW0, ST CONSUMKICS MM SO £ SOMveles, desde que nao alete o
fapetes e capéus. por exempio. SUStento da colmela

1. Leia o texto a seguir, ele mostra alguns exemplos brasileiros de usos
sustentaveis do solo. Depois, responda as questdes sobre ele.
Reserva extrativista
Localizada no municipio de Xapuri, no estado do Acre, a Re-
serva Extrativista Chico Mendes retne muitas familias que, em
atuacdo coletiva e sustentavel, retiram alimentos e produtos
da floresta, como latex e castanha. Essa extracdo é considerada
sustentavel, ou seja, quando ha preocupacdo em ndo destruir
o ambiente natural; assim, os produtos s3o extraidos de forma
planejada e sem exageros, entre outros cuidados.

Leia o texto a seguir, ele mostra alguns exemplos
brasileiros de usos sustentaveis do solo. Depois, responda
as questoes sobre ele.
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extrativismo
O]
coleta de
recursos da
natureza (1)
agricultura (1)
s6 se coleta o
que existe ou
cresce
naturalmente
em uma regiao
e)
material
produzido por
plantas (1)
da palmeira
piacava
podem-se
coletar fibras
que serdao
usadas em
vassouras,
cordas de
navio, tapetes
e chapéus (1)
agaizeiro com
agais, frutos
que podem ser
consumidos
em sucos e
sorvetes (1)
retiram
alimentos e
produtos da
floresta (1)
latex e
castanha (1)

Interpretacdo
de texto
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» Caslanhas-do-pard em Imazdm em Xapul,
eslado do Aoe

» Seringuelro retirando 13tex na Resenva
Extraiivsta Chiko Mendes, em Xapur, estado
do Acre

Flaborado com base em: Resenda Extrathvista Chico Mendes. ICMEIO. DiSponives am: hitps.y
WWW.KCITIDIO Q0K BEApOF U POpUECOESHABIONAISPEOBUCI) € LSD- SUSEntavesAs0 SUstentaved
CM-UCY239-reseva-exirativista chico-mendes. ACesso em: 78 jun. 2020

a)Qual é a localizacdo da Reserva Extrativista Chico Mendes?

A reserva fica no municipio de Xapun, no estado do Acre.
b)Que tipo de atividade é desenvolvido pelas familias que vivem
nesse lugar?

As famifias que vivem nessa reserva retiram aimentos e produtos da floresta. Elas realizam

atividades extrativistas de maneira coletiva e sustentavel.
) Quais sdo os produtos coletados nessa reserva?

Entre os produtos coletados estao latex e castanha.
d)Por que as atividades descritas sdo chamadas de sustentaveis?

! Porque as familias se preocupam em extrair os produtos de forma planejada, respeitando a

2 comunidade e sem agredir o ambiente Jocal.

I# 2. Releia o texto e, com base na leitura, pesquise as informacdes so-
' licitadas a sequir sobre a Reserva Extrativista Chico Mendes. Anote
os dados no caderno. Depois, conte aos outros colegas o que vocé
descobriu. Respostas pessoais.
2) Onde as pessoas vivem e como elas organizam o trabalho nesse local.
b)As técnicas utilizadas para a extracdo de latex e castanha.
) Os usos desses produtos apés sua retirada da natureza.

45

o

a) Que tipo de atividade é desenvolvida pelas familias que
vivem nesse lugar?
b) Quais sdo os produtos coletados nessa reserva?
c) Por que as atividades descritas sdo chamadas de
sustentaveis?
2. Releia o texto e, com base na leitura, pesquise as
informagdes solicitadas a seguir sobre a Reserva
extrativista Chico Mendes. Anote os dados no caderno.
Depois, conte aos outros colegas o que vocé descobriu.
a) Onde as pessoas vivem e como elas organizam o trabalho
nesse local.
b) As técnicas utilizadas para extracdo de latex e castanha.
€) Os usos desses produtos apods sua retirada da natureza.
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seringueiro
retirando latex
O]
castanhas-do-
pard em
armazém (1)
retiram
alimentos e
produtos das
florestas (1)
latex e
castanha (1)
as técnicas
utilizadas para
extragdo de
latex e
castanha (1)
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de texto
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10

da regido. A grande meta delas é conquistar a titularidade do
territorio para manter a tradic3o e garantir que as geragbes futuras
também possam produzir alimentos no modo tradicional e promover
a cultura da regido. "0 ato de plantar é um ato de nascimento.
Somos de fato guardias da terra, da vida, da nossa existéncia. Sem

a terra a gente ndo vive, a gente nao planta. A mulher no quilombo
é extremamente importante. Somos cuidadoras dessa terra e
responsaveis pela seguranga alimentar e ambiental. Nos temos um
modo de vida sustentavel para o planeta®, disse Ana.

PICRNCI0 OO TRON0. ACPSSO o 24 pn 2001

« Senhoa cofencD CIptm Souado no
POVOD e Mumbuca, no Pague Fstamal
@0 iapan, esiado do oantrs, 2014
1 Respostas pessoas. Esperz 52 que 03 3unos manoonem que 25 comumsdades qulombolas
gerakmentz wivesn do w0 suslentavel do solo

Artesanato: arte de Lrabalho manual,
festo por ares3os

! 1. Vocés conhecem ou tém informacdes sobre alguma comunidade

quilombola? Em grupos, contem o que sabem sobre o assunto.
2. Com base na leitura do texto, respondam.

2)Qual é o tipo de cultivo predominante na comunidade quilom-
bola Barra da Aroeira? Gitem alguns alimentos obtidos por meio

dessa técnica.
Predomuna o cultivo de anoyz, fesdo, mandioca, abobora, mhame, batata doce @ hortaas

b)Na comunidade Mumbuca, qual alternativa as mulheres utilizam

para compor a renda familiar?
0 aesanato de apen dowado

3. Agora, observem este simbolo. Sob a orienta¢do
do professor e em grupos, pesquisem em livros
ou na internet o significado dele e descubram
por que ele foi criado. Anotem suas descobertas

em uma folha de papel sulfite.
0 s2io representa uma cervficacdo de quabdade ¢ de ongem garantida dos
produtos quiombolas

2. Com base na leitura do texto, respondam.
a) Qual ¢ o tipo de cultivo predominante na comunidade
quilombola Barra da Aroeira? Citem alguns alimentos
obtidos por meio dessa técnica.
b) Na comunidade Mumbuca, qual alternativa as mulheres
utilizam para compor a renda familiar?
3. Agora observem este simbolo. Sob a orientagido do
professor e em grupos, pesquisem em livros ou na
internet o significado dele e descubram por que ele foi
criado. Anotem suas descobertas em uma folha de papel
sulfite.
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E Mpnsnpssndi_q)u:—sewe 04 adultos sz lembrem da grande quantidade de notidas & dos
relatos veinulados na midia a respeito do acdent=.

U'm agronomo nes falou que a lama pode afetar o lengol fredtioo
e contaminar a sgua, o que também pode faclitar a transmissao de
doencas. Nossa 3gua era a mais impinha da vida. [_J°
Soraia Nunes, 42 anos, [.] vive no Farque do Lago, em
Brumadinho.
05 aletais. Depoimentcs de QPUPOS & eSS QUE SOREM 25 (OMsequéncis 00 smpimento
 bamagem. Joca. Esperial Brumadinho. EGCI0 o 133, jun. 2018 Disponivel emc

A AR TR LT AN A e 201 1 Liespert 133 FNAL il
Acesn e 74 . 3071

Agrinoma: especialista que estuda e busc melhorias na quakbdade de
phnl:lw-s & Criag3o de animais.

Lengol fredtion: ambem chamado de Spuas subleminess, ¢ umn reseralono
de dpua que s& lom i denlmo ou abaino do solo.

2. Agora, com base nas informacbes do texto, responda:
a)Qual & o nome e a idade da pessoa entrevistada?

Soraia Nunes, 42 anos.
b)Onde estava a familia da entrevistada no momento do rompi-
mento da barragem?

A familis da entrevistada estava trabalhando na horta

£) O que a familia perdeu nesse desastre?
A familia perdeu oito estafas, o sEtema de IMgaan, tratores & 3 plantaCao de folbosas, de
betermaha & de pimentao.

d)0 gue o agronomo, espedalista em cuidados com o solo, falou
sobre os efeitos da lama no ambiente?

0 agrinomo disse que 3 lama pode afetar o lengol fredtion & ontaminar 3 aqua, o que
também pode faolitar 2 ransmissio de dosngas.

3. Leia o texio para um adulto e peca a ele que conte o que lembra
sobre o assunto. Com ele, anote essas informagbes no cademo.

|&. Em sala de aula, e sob a orientacdo do professor, leia em voz alta e

comente as anotagdes sobre o que o adulto contou para vocé.
Respostas pessoais

e ]

2. Agora, com base nas informagdes do texto, responda:
a) Qual é o nome e a idade da pessoa entrevistada?
b) Onde estava a familia da entrevistada no momento do
rompimento da barragem?
¢) O que a familia perdeu nesse desastre?
d) O que o agrénomo, especialista em cuidados do solo,
falou sobre os efeitos da lama no ambiente?
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VAMOS AVALIACAD DE PROCESSO

RECORDAR

£ Complete as frases a seguir

20 . ca ~pa

50 tipos de particula de ro-
chas Que tém tamanhos diferentes

BIA capacidade das particulas de rocha de permititem & pas-
sagem de Agua mais rdpido ou mais devagar ¢ chamada de

Rfontan pessivens ke,
permesbiddede  do solo 2acts Ny —
UpT, ttrhos G yardm ¢

A ¢ poboidecobea 50 seres vivos

que usam o solo como abrigo e fonte de alimentos

E) Sobre o extrativismo, responda
#)O que significa esse termo?

O RO ¢ U AP0 S avvedade em Qe o vt humanos e 3 caleta de recunon
S nadareza

b)Cite dois exemplos desse tipo de atividade humana
On evemplon deuse 200 de colwls sho wtrads do Utes, 40 med de abeihan, de Unlaian,

Oe 20 ¢ Se manron,

€} Ligue os termos 20s seus significados.
M Local em que minérios s30 encontrados
em grande quantidade na natureza

Jarida mineral Metal muito usado para fazer objetos.

& Rochas que contém minerals
Importantes para o ser humano

2. Sobre o extrativismo, responda:
a) O que significa esse termo?
b) Cite dois exemplos desse tipo de atividade humana.
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) Ouca a leitura em voz alta que o professor fara deste texto. Depois,
releia o texto em siléncio e responda as questdes.

Bolo de milho

NoGs plantamos o milho no més de outubro e colhemos no
més de janeiro.

Quando a colheita comega as mulheres vao para a roca
apanhar espigas para fazer o bolo. O milho nao pode estar bem
verdinho e nem duro.

Quando elas chegam em casa, chamam as meninas para
tirar os cabelos das espigas. Depois, elas ralam e buscam folhas
grandes para colocar a massa.

As mulheres fazem fogo para
criar brasa enquanto elas acabam
de enrolar a massa. Depois, elas
poem no fogo, tirando cerca de
meia hora depois.

As mulheres deixam os
pacotes esfriando fora do fogo
durante uns cinco minutos e
chamam a familia para comer.

Manod S. Xerente. Bolo de mitho. Em: Lydia Poleck (0rg.). Dasa-kmanar-ze: 1ecellas xerenle
Brasita, DF: MEC, 1936. p. 41. (Colecao Textos Indigenas. Séne Receltas)

a)Quantos meses s3o necessarios para a colheita do milho-verde
usado na receita?

S3o necessarios aprommadaments trés meses para a colheita do mitho-verde usado na receita.

b)ldentifique e escreva qual é a origem da receita desse bolo. Copie
0 nome que ndo estd em lingua portuguesa.

0 bolo desarito na receita tem origem no povo indigena Xerente. O nome que n3o asta em
portugués é Dasa-kmanar-ze.

) Para que esse bolo pudesse ser feito, o solo foi muito importante.
Explique por que nés podemos afirmar isso.

Porgue a espiga de milhe usada nessa receita foi tirada de uma planta gque fica fixada no solo

e que retira dele agua e sais mmerais.

4. Ouga a leitura em voz alta que o professor fara deste
texto. Depois, releia o texto em siléncio e responda as
questoes.
a) Quantos meses sdo necessarios para a colheita do milho-
verde usado na receita?
b) Identifique e escreva qual ¢ a origem da receita base
desse bolo. Copie 0 nome que nao esta em lingua
portuguesa.
€) Para que esse bolo pudesse ser feito, o solo foi muito
importante. Explique por que nés podemos afirmar isso.
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no solo e que
retira dele
agua e sais

minerais (1)

Fonte: produgio dos autores (2025)
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APENDICE D — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO DIDATICO DO 4° ANO DOS ANOS INICIAIS DO

EF E SUAS RESPECTIVAS ESTRATEGIAS DIDATICAS.

1 - . . , . i , -
Ne magem Descricao da atividade Pagina umdade (}e Estratégia
codificagdo
raizes (1)
caules (1)
folhas (1)
fabrica de
energia (1)
nas folhas
das plantas
que ocorre a
£ N f f
a) De acordo com o texto, que fun¢des desempenham as otos(s11;1 tese
raizes e os caules das plantas? 0CESSO
b) As folhas das plantas sdo comparadas a “fabricas de proce
o . . essencial de
energia”. Explique por qué. ~
. T produgdo de
¢) Encontre e copie um trecho do texto que justifique a fala :
: A . energia (1)
da arvore: “Animais e plantas desenvolveram maneiras L2
. . . ” animais e
diferentes de conseguir seu alimento”.
. . . plantas ~
d) Encontre no texto e copie um didlogo entre o sabid ¢ a Interpretaca
1 . o X 17 desenvolver
arvore que se refira a transferéncia de energia do sol para o de texto

o corpo do sabia.

e) Converse com seus colegas sobre como o sabid obtém
energia. Elaborem um novo didlogo entre o sabid e a
arvore explicando como acontece a transferéncia de

energia do sol para o corpo do sabia. Para isso releiam o
texto e organizem as informagdes que devem fazer parte
desse dialogo.

am maneiras
diferentes de
conseguir
seu alimento
(1)
transferéncia
de energia
do sol para o
corpo do
sabia (1)
etapas de
realizagdo
da
fotossintese
da planta até
a producdo
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as raizes
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Em algumas regioes de floresta, 0 caxanguele costuma subir e descer das avo-
res, de onde retira os frutos e as sementes para se aimentar. A Rguatinica se deslo-
2 com agiidade e possul muita forga muscular e se aimenta de animals pequenos.
0O maco-prego pode ser encontrado nas copas das avores altas, local adequado
para obter seus alimentos: folhas, flores, frutos, ovos e insetos.

{J 2 identifique, entre os animals: cn-se-emeidnscn-omnm

a) um CQAMIVOI0. guatinc:
b) UM ONIVOro. macaco-prego

3. Monte no seu caderno uma cadela alimentar usando esses animals de
exemplos. Incdlua também um produtor e um decompositor.

4. Podemos dizer que os frutos, as folhas, as flores e as sementes s30 os
produtores das cadeias alimentares de que esses animals fazem parte.
Justifique essa afirmacao. EmMmmmmmmm

2deia amentar porgue s30 capazes de faver 2 biossiatese.

mmmmmxmupam .
cem abgadas durante 0 ano todo. EsS3s Jeas s30 ideas para wde
plantas aquaticas omo Wioras-regiss, 13boas @ aguapes. Gran- restos de aria,
des populagies de aves, como tululls e garcas-brancas, passam 37l e corpos de
por essas regides em busca de almentos. Ebs podem ser vistas m“‘“}g‘”
cuidando de seus ninhos nas avores ou GMINhando pelas B- 4o ronscuios ou
Qo35 e margens dos Mos. ESS3s aves, 25SIM (DMO OS PGS @ praos de mckas
alguns pedxes, como O dowrado e 2 pranha, se almentam de  que sofreram
outios peixes, como 0 mban. O mban, por su2 vez, € um mﬂ:ﬂ?**
peixe onivoro que se alimenta de sementes, plantas aquaticas, m“;
Insetos, Gramulos @ até de sadimentos do fundo dos mos.

2. Identifique entre os animais:
a) Um carnivoro
b) Um onivoro
1. Monte no seu caderno uma cadeia alimentar usando esses
animais de exemplos. Inclua também um produtor e um
decompositor.
2. Podemos dizer que os frutos, as folhas, as flores e as
sementes sdo os produtores das cadeias alimentares de
que esses animais fazem parte. Justifique essa afirmagao.
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# 5. Conte para um familiar o que voce Ja aprendeu sobre as cadelas alimen-
tares, mostre as imagens do seu livro e convide-o para responder com
vOC2 3s questoes da cadela alimentar a seguir.

)

»omommm”m
] =) Escreva o nome do herbivoro representado na cadela alimentar.

b) Escreva os nomes dos consumidores que fazem parte da cadela ali-
mentar. Os consumadorzs 530 o caramue, 0 lamban, o doorado 2 o tewl.

<} Com relac3o aos habitos alimentares, o que & semelhante entre o
tululG e 0 dourado? Os dots animas s30 camivaros.

d) oualeafomedeenergiadessacadelaalm
fonts de ensrgia dessa cadaa almentar s30 3s plantas aguaticas

uwmam&wmhmmsm ‘

AT Y W T Y v v

5. Conte para um familiar o que vocé ja aprendeu sobre as
cadeias alimentares, mostre as imagens do seu livro e
convide-o para responder com vocé as questdes da cadeia
alimentar a seguir.
a) Escreva o nome do herbivoro representado na cadeia
alimentar.
b) Escreva os nomes dos consumidores que fazem parte da
cadeia alimentar.
c) Com relagdo aos habitos alimentares, o que ¢ semelhante
entre o tuiuit e o dourado?
d) Qual ¢ a fonte de energia dessa cadeia alimentar?
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Os seres vivos que fazem folossintese, em geral, constituem 3 base das Gdelas
alimentares

£ por meio da Amentac3o que, em uma cadeta alimentar, ocomre
a transferéncla de energla entre todos 0s seres vivos que fazem
parte dela: plantas, Jigas, animass, fungos @ bacterias.

A0 Iongo desse processo, pare da energla transfends ¢ wsada pelos seres vwos
ou @ perdida na forma de calor.

Em uma cadeta imentar, uma pane da energla que s plantas acumulam na
forma de akmento, na fotossintese, ¢ transfenda para O CorPo de animats que se
akmentam dessas plantas

Os animats herbivoros ou ONvors, Por sua vez, acumulam parte da energla das
plantas, ¢ outra parte @ convertida em calor ¢ iberada para 0 ambiente. Assim, os
ANEMAY CGAIMVOIOS OU ONIVOrCS tambem consomem Indiretamente 3 eNeIgLa acumu:
lada pelas plantas 3 partr do Sol

A energia que existe na cadeia aimentar, diferente da matéria que circula,
nao & ddica. Ela se encerra com a decomposicao, feita por fungos @ bactérias
que utiizam 2 energia dos organismos mortos @ liberam parte dela para o
ambiente

- e - -

8. a) Os componentes 530 Sgua ¢ sais manecals, absorvidon, « figan g Mo

0 o om
‘ em geral, do solo, ¢ gas carbdesco, absorvdo do at ﬂ“"ﬁ

- As St om wermeho
¢ epReenim 3 erevgla
que s & Sl oy
0 U S WO I3 O
» OO peta FMTentac,
© 35 3008 om o0

Y. I B

. © Jmtweie

v

[ 8. com base nas informacoes apresentadas no texto, responda as questoes.
») Para realizar 3 fotossintese, as plantas necessitam de determinados com-
ponentes do amblente, além da luz solar e da dorofila que elas Ja con-

tem. Que componentes s30 esses @ de onde, em geral, s30 absorvidos?
b Qual @ 3 importancia da absor¢ao de luz solar nas cadelas alimentares?

8. Com base nas informagdes apresentadas no texto,
responda as questdes.

a) Pararealizar a fotossintese, as plantas necessitam de

determinados componentes do ambiente, além da luz
solar e da clorofila que elas ja contém. Que componentes

sdo esses e de onde, em geral sdo absorvidos?
b) Qual é a importéncia da absor¢éo de luz solar nas cadeias
alimentares?
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VAMOS AVALIACAO DE PROCESSO
1. a) O ser vivo produtor da cadeia & a taboa, uma planta capaz
de fazer a fotossintese, isto &, de produzir o seu proprio alimento e

que Proporcona energia aos outras seres vivos guando consumida.

Reallze as atividades a seguir em seu caderno ou em uma fotha avulsa. Escreva
seu nome e a data. Ao final, entreque o caderno ou a folha com as respostas ao
professor. 1-b) Os consumidores s30: a piapara, a piranha e o jacaré. A peapara & um animal

heshivora. O jacaré e a pranha s30 animais carnivoros.
D Observe a cadela alimentar representada a seguir. Depols, responda ao
que se pede.

| - = —

Ll ]
\

1.d) Ao se dimentar da
taboa, parte d3 enegia dessa [ ——
planta ser3 transfenida e ficard reservada no corpo da piapara. Reafizando suas athvidades didrias, parte dessa
energia sera convertida em outras formas de i3, COMO 3 MECAnica, ou energia térmica. £ por essa razao
que €553 energia vai sendo perdida para o ambiente, pouco a pouco, 20 longo imentar.

=) Qual é o ser vivo produtor dessa cadela? Explique por qué.

b) Quals s30 os consumidores? Quanto ao tipo de alimentacao, em que

eles se diferenciam?

E correto dizer que tanto o produtor quanto os consumidores forne-
cem aos microrganismos decompositores a matéria organica de que
eles precisam para viver? Justifique. ¢ Sim, porque, quando o produtor @ os
_consumidores morrem, a Maténia organica que compoe os Corpos
<) Podemos afirmar que'deles serve de ali para os microrgane decompasi 1
* Parte da energla do corpo desse produtor sera transferida para

cada um dos outros componentes dessa cadela alimentar.

* A cada etapa da cadela, um pouco dessa energla val sendo trans-
formada em calor.

Explique essas afirmacoes.

Por que a cadela alimentar é considerada um ciclo de matéria organica?
Porque € por medo da decomposicao que a maténa organica volta a ficar dispontvel
a em compostos cada vez menores que podem ser aproveitados novamente pelas plantas.

<

L

1. Observe a cadeia alimentar representada a seguir. Depois,
responda ao que se pede.
a) Qual ¢é o ser vivo produtor dessa cadeia? Explique por
qué.
b) Quais sdo os consumidores? Quanto ao tipo de
alimentac@o, em que eles se diferenciam?
¢) E correto dizer que tanto o produtor quanto os
consumidores fornecem aos microorganismos
decompositores a matéria organica de que eles precisam
para viver? Justifique.
d) Podemos afirmar que:
e Parte da energia do corpo desse produtor sera transferida
para cada um dos outros componentes dessa cadeia
alimentar.
e A cada etapa da cadeia , um pouco dessa energia vai
sendo transformada em calor.
Explique essas afirmagdes.
e) Por que a cadeia alimentar é considerada um ciclo de
matéria organica?
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“b) A 3gus e os sais minerais do solo; 0 gas carbOnico que é captado do ar; a luz solar que & captada
or meio de substancias como a dorofila.

a Sobre o processo de fotossintese, responda as questoes a seguir.
a) Quals seres vivos realizam esse processo? p‘a;‘;‘i::o’:g’s & dguas
b) Quals componentes da natureza sao necessarios para que ele aconteca?

<) O que é produzido no processo de fotossintese?

E) nNo experimento da secao Ciendas em ac3o, das paginas 12 a 14, vocé e
seus colegas observaram a decomposi¢ao de materials no solo: o pedaco de
tomate, as cascas de frutas e as folhas de arvores apresentaram mudancas.
Que mudancas foram essas? Por que elas aconteceram?

&) observe o esquema a seguir. Nele, ha trés situacoes de transformacao de

energla. A energia elétrica se A energia elétrica A energia elétrica

transforma em energia se transforma em se wansforma em

n de movimento, energia sonora a calor e enargia energia luminosa,
e ha perda de calor. sonora. “" energia sonora e ha

perda de calor. :

batedeira

secador aparetho de TV

Quals transformacoes de energia ocorrem nos objetos 1, 2 e 3?

0 Cople o trecho a seguir, completando os espacos com o banco de palavras.

Feo preecrtadn um 0or levente. Nousve Madan(l A (OF @ R (Inasdivi Sestes 2.9 530 produtos
\ateniais e 0 aparecimento de fungos. Parte desse matenal também amolecew da fotossintese:

r drananchou (e ¢ 0 gas oxigenio,
wwdlado ds aho doy milhoes « polui¢ao * fassels * seres vivos que & eliminado
o - * combustivels * ar * petroleo para o ar; 0 agcat|
netamn 4o mating * calor * energla * gasolina giicose, que & uma
rpheca Que compunia reserva de energia

jimenos.
s 3OS materials MM s30 aqueles que teservam muita MU o quando

queimados, podem produzir gases, formar chamas e liberar #4IAHIH . Os combust-
vels MU s30 aqueles originados de restos de /NI que viveram no planeta
Terra ha MNHHIINL de anos. O JHIMHNIT @ um exemplo desse tipo de combustivel.
Felta a separagao do petroleo, muitos produtos — chamados fragoes do petroleo -
530 obtidos, entre eles a ##/HIIN e o oleo diesel. Nas cidades, muttos veiculos alinda
drculam tendo a gasolina como combustivel. No entanto, a queima de combustivels

1: combustiveis, 2: energia, 3: calor, 4: fosseis, 5: seres vivos, 6 milhoes, 7: petroleo, 8: gasolina,
9: poluigdo, 10:ac

fossets @ uma das causas da MIIIEE do LTI .

2. Sobre o processo de fotossintese, responda as questdes a
seguir.
a) Quais seres vivos realizam esse processo?
b) Quais componentes da natureza realizam esse processo?
c) Quais componentes da natureza sdo necessarios para que
ele aconteca?
d) O que ¢ produzido no processo de fotossintese?
3. No experimento da sessdo Ciéncias em acdo, das paginas
12 a 14, vocé e seus colegas observaram a decomposi¢io
de materiais no solo: o pedago de tomate, as cascas de
frutas e as folhas de arvores apresentaram mudangas. Que
mudancas foram essas? Por que elas aconteceram?
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APENDICE E — ANALISE DE CONTEUDO BOTANICO PRESENTE NO LIVRO DIDATICO DO 5°ANO DOS ANOS INICIAIS DO
EF E SUAS RESPECTIVAS ESTRATEGIAS DIDATICAS.

L .. , . Unidade de , .
Ne° Imagem Descricao da atividade Pagina . ~ Estratégia
codificagdo
11. Os fatores extemes s30- 3 ocomnda de dwnas & ventos; 3 radiagie
solar; o tipo d2 solo; 2 temperatisa & o nived de umadade do
A ITIgac30 por gotejamento € outio exempio de temica de Imgag3o, na qual
canats distrbuem 3 3gua em pequenas quantidades. £ considerado um sistema efi-
dente, pols 3 agua & apiicada apenas nos locis Necessarios.
técnicas de
aprimorament
oda
- agricultura (1
10. Por que é importante para os seres humanos en (1
L. . agricultura (1)
desenvolverem técnicas de aprimoramento da .
. . impactos
agricultura? S ~
10. Esse apramoraments 2 Emportants para svitar 0 desperdico. damanaw 0 t=mpo de trabalo . ~ . . amb]enta]s (1) Reﬂexao c
1 40. Por que ¢ Importante para os seres humanos desenvoiver tecnicas de 11. Quais sdo os fatores externos que influenciam a 61 ~ .
aprimoramento da 27 & para que seia possivel cultivar tma vanedade maior . erosdo do solo registro
de Zimentos em condigies do ambients que s30, muitas vezes, destavoraveis agrlcultura? (1)

1. Quais s30 os fatores externos que influenciam a agricultura?

As tecnicas usadas na agricultura, apesar dos beneficos e vantagens para 3 po-
pulac30 e para 3 economia, quando realizada em grande escala, ou sej3, em areas
mufto extensas, tambem pode usar Impactos ambientass, sto e, desequiibrio no
ambiente Entre esses Impactos est30 0 aumento da eros3o do solo e 3 poluic3o
das aguas superficals e subterraneas devido 20 uso de produtos como fertiiizantes
e Insetiadas.

As temics de imigacao também podem provocar reducao da quantidade de
2gua e do movimento da agua dos rios. Quando ha despejo de produtos de ativida-
des humanas no o, ele perde 3 Gpaadade de diluic20, Gusando polulco e rsas
2 saode da populac30. Por 1550, 30 ¥Tigar uma plantac3o, @ precso ter 3 dareza de
que, se ocorrer 3 deteriorac3o da qualidade da agua, esse recurso da natureza pode
se tomar notd para o consumo da populac30.12.A madico apresentada pode levar 3 redugio
43 dluicio de produtos despegados pelos seres humanos, causande polsig3o & afztando 2 sa0de da populacio.
42. Segundo o texto, a reduc3o da quantidade e do movimento da agua dos

rios pode trazer prejuizo 3 populac3o. Quals s30 esses prejulzos?

43. Quando a agricuitura & feita em grande escala, quais impactos ambien-

tals podem acontecer? A er0s30 do solo pode §icr mars meensa, assm om0
2 polwcio das ageas superfinas & sublerinex

13. (...) Quando a agricultura ¢ feita em grande escala, quais
impactos ambientais podem acontecer?

poluigdo das
aguas

superficiais e

subterraneas

o
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0 controle da umidade do ar £l também pode apresentar um sistema de calhas,
canats ou tubos, por onde 3 solu3o nutritiva pode circular

« F3iuta 00 JPOPONK, UMD GRG0 08

. POPONE e QU 3 353 @ 05 Nutnentes

« FUNLaCI0 G MOGINGES &M estul Mroponica S0 OGS SO0 I (TS SISO MO X

2) Espera se que 05 alunos seleounem JGas (FICETBUAS et 25 sEguntes. s hedropona, 0 planto ¢ o
Alguns cuidados devemn ser tomados na manutencao das estufas, como verifl-

car previamente a ongem das sementes ou mudas que serao cultivadas, buscando

identificar possivels contaminacoes causadas por bactenias, fungos ou virus que po-
dem ser transmitidas 3 outras plantas. Alem disso, @ Importante usar somente agua
potavel e manter 3 solugao nutritiva sempre protegida da huz, para evitar que o seu
agqueamento favoreqa o desenvolvimento de outros organismos. ESSes Ofganismos
podem absorver 0s nutrientes e contaminar 3 soluc3o.
o 3ol do de agua com nuthentas. utlizam 52 SubsTatos P2 apodr 3 phanta: o cultwo pode ser fesin e
rurmomwpedenasmoawgumuwﬁm@::’:&‘:m-

») Selecionem e anotem duas caracteristicas quetomamate«ngg’z:I

hidroponia diferente da técnica de cultura de plantas no solo.

# &) Peca a um adulto que va com vocé a um supermercado, sacol3o ou
feira. Nesse local, vocés vao descobrir plantas que s3o cultivadas por
melo da hidroponia. Os produtos. em gesal
* As plantas 530 vendidas embaladas? Comg? ¢ *@aaonades em

plastias.
B iy —— L A —TXX X RS
* Anotem Infonnaco&- m‘n?m & md'?m

que essas Informacoes podem ser tels a0 consumidor?

* Anotem 0s nomes das plantas encontradas. Respostas pessoan.
Espera-se que os dunos enconyem omo: nome da marca, odade de producio, nome
do produtor. responsdvel MCmE. Caractersicas de consarvacdo do produto e telefons de contato
For meso dessas miormacdes, 0 (onsumador pode tra possives dowdas sobre o produto

AL IR i 2 ot bt

14. Facam o que se pede nas questdes seguintes.
a) Selecionem e anotem duas caracteristicas que tornam a
técnica de hidroponia diferente da técnica de cultura de
plantas no solo.
b) Peca a um adulto que va com vocé a um supermercado,
sacoldo ou feira. Nesse local, voc€s vao descobrir plantas
que sdo cultivadas por meio da hidroponia.
e As plantas s@o vendidas embaladas? Como?
e Observem as caracteristicas do corpo das plantas. O que
chama a atengdo de vocés?
e Anotem informagdes apresentadas nas embalagens dos
produtos. Em que essas informagdes podem ser uteis ao
consumidor?
e Anotem os nomes das plantas encontradas.

63

técnica de
hidroponia (1)
técnica de
cultura de
plantas no solo
)
plantio ¢ feito
em solugdo de
4dgua com
nutrientes (1)
utilizam-se
substratos para
apoiar a planta
€]
cultivo pode
ser feito em
qualquer
época do ano
€]
mesmo em
regides onde o
solo ndo ¢
produtivo (1)

Atividade
investigativa
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o Observe e compare as condigdes do ambiente nas lustracdes representadas
3 seguir. 5 a)A dustracio B. que mostra um tesreno desmatado ¢ 0 solo desprotegada.

- « A2 musto
g arumatada
») Qual das llustrag0es mostra o terreno que, possivelmente, tera o solo
mais destruido pelas chuvas? Por qué?
&) Existem formas de solucionar o problema da destruicao desse solo?
Quais s30 elas? Sugestio de respostas reflorestar o local @ preservar 3 vegetagio nas
margens dos nos @ cirregos.
] Lelaememmteoumdenotkla apresentado a seguir.

Em janeiro de 2021, o Brasil registrou o pior indice mensal de
chuvas desde 2010, com apenas 23% de armazenamento médio de
agua nas represas. Isso exigiu do governo um maior acionamento
das termelétricas movidas a combustiveis fosseis, mais caras
e poluentes, com o repasse destes custos 3os consumidores
brasihimsemoamnemodeamsmsdepdmms[ 3

& 2) Com basm Indice de chuna, 03 das wnas s podem ndo JBngy um nhvel
*m FOENgD Sk ¢ Ronakdd Kotk Eneegla s onoe LI Jgu, Wb sof. Estagdo
LS e s

® sufioents DSPONvS e Mps APOStI Fitatin com b e once L
paamoves s trbinas ¢ gerar enarga eltnca A soluida, SRS A, A W & 0. 2073
entiq & b Ut s Fematnas (DMO 2 TSNS Teemeddtnca para 2 cbengio de enerpa sidinca.
a) Explique qual é a relac3o entre o malor acionamento das termelétri-
€as e 0 baixo Indice de chuva.
&) Por que o mailor aclonamento das usinas termelétricas n3o € a op¢ao
mais adequada? Porque essas uinzs s3o movidas 3 combustivers ssen, que sdo mas
05 & (ARSI 3 emnsdo de mae quanddade de poluentes
OMrMJermdamagemdemm como a agua da
dmvaafeuocwsod’aguﬁiquabastonmwaosmmes
edor do rno?
2 dgua da chwva ndo milya ad 4 N0 soko, podend em grande
Jﬁh bm[hm&hm&“ewwmvmum&no
2 1eadianas ¢ 05 COMESTos Que SCam s 1uas Mas PHOLmas.

5. Observe e compare as condigdes do ambiente nas
ilustracdes representadas a seguir.

a) Qual das ilustragdes mostra o terreno que, possivelmente,

tera o solo mais destruido pelas chuvas? Por qué?
b) Existem formas de solucionar o problema da destrui¢do
desse solo? Quais sdo elas?
7. (...) Aoremover a vegetacdo ao redor da margem de um
rio, como a dgua da chuva afeta o curso d’agua? E quais
as consequéncias para os moradores ao redor do rio?

83

solo
desmatado (1)
reflorestar o
local e
preservar a
vegetacao nas
margens dos
rios e cOrregos
e)
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chuva ndo
infiltra
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eno solo (1)
inundando as
residéncias e
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que ficam nas
ruas mais
proximas (1)
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A 13 ¢ uma fibra obtida do pelo de alguns ani-
mak, como 3 ovelha. Uma caracterstica desse
material ¢ que ele ¢ maleavel e pode voltar
20 estado original quando esticado, por 5s0
€ muito usado na fBbricacao de roupas. Alem
disso, 20 vestr uma roupa de 3, ela n3o per-
mite que boa parte do clor do corpo da pes-
S0O3 passe para 0 ambiente, dando a sensacao
de aqueamento em dias frios. A 13 apresenta
outras caracteristicas, como: resisténda dos

mento N3 Indistria, 3 borracha apresenta
aspecto maleavel e ¢ muito usada em
pneus de veiculos, por exemplo, que so-
frem constante atrito com o solo enquan-
10 se desioam. £l tambem ¢ usada em
solado de calicados, poss por ser maleavel
reduz o impacto dos pes no cho.

% 2

» A G pode s 0Dl OF NI
omo 2 ol

PR R Y

MR P

. Com base nas Informacdes apresentadas no texto, responda:

a) Qual dos materials dtados costuma ser usado como combustivel?

A madewa

b) Por que o ferro @ um dos materials utilizados para fabricar estruturas
de construgdes? Forgue o fomo & um metal com aita resstinna & durabibdade.

<)} Qual caractertstica da bomracha justifica o seu uso na fabricacao de
solas de sapatos?A bomacha ¢ maledvel, portanto redur o impacto da sola com o chie.

2. Pense e responda: De que materials podem ser feltos os copos? E os pra-

tos? Qual seria o pior material para aiancas pequenas manipularem?

3. A madeira ¢ um material retirado da natureza que & muito usado na

fabricac3o de camas, mesas e cadeiras. Qual propriedade desse material
Justifica essa escolha? A madera & um material musto frme & pode ser cortadz com certa

fachdade; por iso, & bastants utiizada na confecgao de moves.
1. 0s copes & os pratos podem sar faitos de widro, plastico, cerdamca ou papel. Vidio & cevamica
senam & peores escolhas, pors podam se quebrar com mans fachdade

3. A madeira ¢ um material retirado da natureza que ¢ muito
usado na fabricacdo de camas, mesas e cadeiras. Qual
propriedade desse material justifica essa escolha?

87

madeira (2)
a borracha é
maleavel (1)
fabricagdo de
camas, mesas
e cadeiras (1)
a madeira é
muito firme e
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certa

facilidade (1)
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Existem sltuagdes em que a acao do vento leva muitos e multos anos para afe-
tar um ambiente.

Observe, por exemplo, a formagao rochosa representada nesta imagem. Ela
sofreu um desgaste causado pela agao dos ventos ao longo de multo tempo.

b) Espera-se que os
alunos respondam
que as sementes
podem cair em solo
fertdl e dar origem a
novas plantas como
€553 em outro lugar.

« Formagao rochosa
em lormato de 133,
o Rarue ls’;nu 1mportante

Grossa (PR, 2018 para o ciclo de
&4 2. Em duplas, observem a sequéncia de imagens e facam o que se pede. vida de p]antas

. 3. Em duplas observem a sequéncia de imagens e fagam o )
e que se pede. as sementes se
a) Com base na observagdo das imagens, tentem explicar o soltaram das ~
Interpretacao
que aconteceu. 106 plantas (1) de imagem
b) A situacdo representada nas imagens, comum na natureza, se espalharam &
¢ importante para o ciclo de vida das plantas. Vocés pelo ar por
+ Sequinda de fologratis 02 sementes d planta dente de-eao. sabem ou imaginam por qué? causa do vento
iy =) Com base na observacao das Imagens, tentem explicar o que aconteceu. ou alguem a
b) A situacao representada nas imagens, comum na natureza, é importan- tocou ou
te para o ddo de vida das plantas. Vocés sabem ou Imaginam por qué? balangou (1)
a) Espera-se que os alunos respondam que as sementes se
softaram da planta e se espalharam pelo ar por causa do vento,
ou alguém a tocou ou balangou.

LIVROS
= Ar, de Phillipe Nessmann. Nacional, 2006.

Nesse livro, vocé vai saber o que é o ar, como os baloes voam, como os astronautas
podem respirar na Lua, além de realizar as expeniéncias propostas pelas personagens.
= Carolina e o vento, de Samuel Murgel Branco. Moderna, 2019.

Com a personagem Carolina, vocé vai descobrir a importancia do vento.

Fonte: producdo dos autores (2025)
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