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RESUMO

Com os avangos no debate sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento na escola, a pesquisa realizada reflete sobre o papel dos profissionais e apoio por meio da
experiéncia da primeira autora. Tendo como ponto de partida a Lei de diretrizes e bases (LDB) n°® 9394 de 20 de
Dezembro de 1996 a Lei Brasileira de inclusdo (LBI) n°® 13146 de 06 de Junho de 2015 e leis complementares
articulando as vivéncias do estagio como Profissional de apoio escolar. A pesquisa foi realizada através de uma
revisdo bibliografica e documental articuladas a um relato de experiéncias. Os dados dos censos escolares de
2020 e 2024 foram utilizados para ilustrar o quantitativo de alunos atendidos na rede municipal e analisando
suas implica¢des nas politicas de ensino. A apresentagdo de problemas como a falta de salas de AEE suficientes
e acessibilidade em algumas institui¢des de ensino contribuem para o afastamento dos alunos que fazem parte
da educagdo especial o que levanta algumas reflexdes propositivas para o enfrentamento dos problemas listados.

Palavras-chave: Inclusdo. Legislagdo. Estagio. Profissional de Apoio Escolar.

ABSTRACT

With advancements in the debate on the inclusion of people with disabilities and global developmental disorders
in schools, this research reflects on the role of professionals and support staff through the experience of the first
author. Starting from the Brazilian Law of Guidelines and Bases (LDB) No. 9394 of December 20, 1996, the
Brazilian Inclusion Law (LBI) No. 13146 of June 6, 2015, and complementary laws, the research articulates the
experiences of the internship as a school support professional. The research was conducted through a
bibliographic and documentary review articulated with a report of experiences. Data from the 2020 and 2024
school censuses were used to illustrate the number of students served in the municipal network and to analyze
their implications for education policies. The presentation of problems such as the lack of sufficient Special
Education classrooms and accessibility in some educational institutions contributes to the exclusion of students
who are part of special education, which raises some proactive reflections for addressing the listed problems.

Keywords: Inclusion. Legislation. Internship. School Support Professional.
1 INTRODUCAO

O campo de pesquisa na area de inclusdo das pessoas com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento na comunidade escolar tem se tornado cada vez mais um espago
de sistematizacdo de informagdes e de desenvolvimento de produgdes. Este trabalho propoe
uma reflexdo sobre a inclusdo no contexto educacional sendo esse o processo pelo qual todos
tenham oportunidades de maneira equitativa, adaptando-se os espagos, concepgdes €
metodologias para que nenhum aluno seja negligenciado no processo de

ensino-aprendizagem (Mantoan, 2003). Sendo assim, compreende-se como educacgio



inclusiva aquela que mais se aproxima de uma educacdo que sirva as necessidades
individuais de cada aluno, como dialoga Paulo Freire (1996).

Dessa forma, essa pesquisa surgiu apos a aproximacdo da primeira autora com a
realidade da escolarizagdo de pessoas com deficiéncia. Assim, o campo da inclusao escolar se
tornou objeto de estudo o que resultou na produgdo deste trabalho de conclusdo de curso no
anseio de compreender as politicas existentes na area da inclusdo escolar e analisar sua
efetivacdo na rede publica municipal de Macei6 por meio das observagdes realizadas durante
2023/2024 em um estagio.

Outro ponto que chamou atengdo durante as primeiras aproximacdes com a pesquisa
foram as preocupagdes envoltas nas contratagdes de estagiarios e temporarias na funcao de
Profissional de Apoio Escolar (PAE) conforme edital do IGEVE n° 05/2023 e como tais
acoes vém impactando no ambiente escolar. Uma vez que, ¢ frequente estudantes de
graduacdo, sobretudo os de pedagogia, se demonstrarem inquietos no que diz respeito a essa
atuacdo profissional, seja pela formagao ou pela auséncia dela. Sendo assim, ¢ apresentada a
seguinte pergunta da pesquisa: Como se da a pratica de Profissionais de Apoio Escolar em
escolas da prefeitura de Maceid na inclusao de estudantes com deficiéncia?

Os objetivos a serem alcangados sdo os seguintes:

Objetivo geral:

Refletir sobre a atuacdo de profissionais de apoio escolar na cidade de Maceid, a
partir da vivéncia da primeira autora

Objetivos especificos:

a) Relatar o processo de acompanhamento escolar de uma crianga com deficiéncia em
escola da cidade de Maceid

b) Apresentar as politicas de inclusdo no municipio de Maceio, destacando a atuagao
dos profissionais de apoio escolar

c) Apresentar algumas limitagdes para efetivagdo das politicas para inclusdo escolar.

2 METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, elaborada por meio de um relato de
experiéncia construido em consondncia com uma pesquisa bibliografica e documental que se
propoe a realizar algumas reflexdes sobre a legislagdo e a pratica aplicada para inclusao

escolar em Macei6. O estudo explora algumas referéncias bibliograficas que trabalham sobre



a tematica de inclusdo escolar sendo estes escolhidos pela relevancia das producdes e
contribuigdes para area de inclusdo escolar, dentre as referéncias citadas destaca-se o
contexto de inclusdo apresentado por Mantoan (2003) e Freire (1996), o desenho historico da
inclusao no Brasil trazido por Mazzotta (2011), bem como as nomenclaturas apresentadas por
Sassaki (2003; 2011), de maneira relacionada aos registros obtidos durante o estagio
realizado pela primeira autora entre 2023 e 2024 na rede publica de ensino de Maceio.

Desse modo, através dos marcos legais existentes que garantem as pessoas com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacdo a
presenca do profissional de apoio dentro do ambiente escolar como preconiza a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, quando informa que “havera, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial” (Brasil, 1996). Sendo assim realizou-se uma discussao articulando as referéncias
citadas as experiéncias do estdgio em uma escola da rede municipal de educacdo de Maceid
entre 2023 e 2024.

Para realizar a apresentacdo das experiéncias de estdgio, em que a primeira autora
atuou como profissional de apoio escolar, o estudo as explicara por meio de um relato de
experiéncia. Mussi, Flores e Almeida (2021) destacam como as narrativas de vivéncias
experimentadas pelos alunos em um dos pilares da formacao universitaria aqui realizado no
pilar do ensino por se tratar da narrativa de uma experiéncia de estagio. O relato de
experiéncia propde-se a possibilitar que o estudante reflita sobre suas intervencgoes através de
referenciais tedricos e que por fim se produza conhecimento cientifico. Para realizar o relato
de experiéncia seguindo os limites éticos, os envolvidos nas narrativas serdo identificados
com suas iniciais para preservar sua identidade.

Os registros realizados diariamente por meio de fotografias, bem com os relatos
enviados para a equipe escolar e para a responsavel pelo aluno foram revisitados para auxiliar
a ilustrar os contextos e as atividades descritas.

No primeiro momento da pesquisa foi feito o levantamento das produg¢des mais
recentes dentro do mesmo campo onde cada vez mais o profissional de apoio vem ganhando
espaco nas discussdes e producdes académicas na base de periddicos da CAPES utilizando os
termos “profissionais de apoio escolar, inclusdo, e AEE” aplicando como parametros as
producdes nacionais do biénio 2024-2025 na area de ciéncias humanas conseguimos encontrar
33 artigos. Apés a andlise dos titulos e dos resumos dos respectivos artigos, foram

selecionados 6 artigos que foram escolhidos com base nos critérios de:



a) Area de pesquisa: Educagio.
b) Enfase: Profissionais de apoio e atendimento escolar especializado.
c) Local de desenvolvimento: Brasil.
Os trabalhos selecionados foram sintetizados na tabela 1 que apresenta o titulo, ano bem

como os estados das revistas ou programas das publicagdes das produgdes selecionadas.

Tabela 1 - Trabalhos selecionados apés a exclusdo por meio dos critérios de busca e local de
publicacio das producdes.

TITULO ANO | LOCAL

O inicio de carreira como docente da educagao especial na educagdo | 2024 RS
basica: uma reflexdo através do estado do conhecimento

Trabalho colaborativo: reorganizagao das praticas escolares numa 2024 PR
perspectiva inclusiva

Profissional de apoio escolar na politica de educagdo especial: 2024 PE
linhas de uma revisao sistematica

Profissional de apoio escolar e politicas publicas em educagio 2024 RS
especial.
Propostas para o ensino na educagdo especial: contribuigdes do 2024 PR

campo académico brasileiro

Servigo educacional especializado e pesquisas interventivas em 2025 PA
educacdo na Amazonia

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Dentre os seis artigos selecionados, apenas um foi produzido em um programa ou
evento da regido nordeste. Nesse sentido pode-se observar a necessidade de aumentarmos as
producdes e discussdes na regido nordeste sobre as praticas de inclusdo para educagao,
olhando para as particularidades da regido. Dentro desse entendimento esta pesquisa visa
propor caminhos reflexivos quanto a formacdo dos profissionais da educacdo numa

perspectiva inclusiva para atuagdo como profissionais de apoio.

3 0S MARCOS LEGAIS DO PERCURSO HISTORICO DA INCLUSAO NO BRASIL

Segundo Mazzotta (2011), o percurso histérico da inclusdo na educagdo brasileira

pode ser dividido em dois momentos bem caracteristicos, sendo o primeiro deles voltado a



iniciativas isoladas como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos. J4 em um segundo momento, medidas oficiais de &mbito nacional passam a
ser implementadas.

Um dos primeiros marcos da educagdo como direito igualitario nasce ainda em 1888
com a promulgacdo da constitui¢do brasileira que prevé como dever da familia e do estado a

garantia da educacao.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1888).

Nessa perspectiva, a constituicdo federal defende uma educagdo para todos assim
entendida como a oferecida sem ressalvas ou discriminagoes.

Ja em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) defende o direito a
educacdo como fundamental, dessa vez a legislagdo especifica que ¢ de responsabilidade do
estado a oferta de ensino especializado as pessoas com deficiéncia que, naquela época, eram
denominadas de portadores de deficiéncia. E com o avango das discussoes o termo portador
foi substituido devido a sua impropriedade, uma vez que ele reduz a deficiéncia a algo que
pode ser carregado com o individuo ou ndo. Sassaki (2011, p. 7) apresenta esse ponto de

vista, diante da inadequagao de termos:

No Brasil, tornou-se bastante popular, acentuadamente entre 1986 ¢ 1996, o uso do
termo portador de deficiéncia (e suas flexdes no feminino e no plural). Pessoas com
deficiéncia vém ponderando que elas nao portam deficiéncia; que a deficiéncia que
elas tém ndo ¢ como coisas que as vezes portamos € as vezes ndao portamos (por
exemplo, um documento de identidade, um guarda-chuva).

Sassaki (2003, p.14) também discute o uso das terminologias adequadas e apresenta o
termo que vem sendo utilizado em consenso nas entidades e organizagdes e que portanto sera

utilizado durante esta pesquisa:

[...] “pessoas com deficiéncia” passa a ser o termo preferido por um nimero cada
vez maior de adeptos, boa parte dos quais é constituida por pessoas com deficiéncia
que, no maior evento (“Encontrdo”) das organizagdes de pessoas com deficiéncia,
realizado no Recife em 2000, conclamaram o publico a adotar este termo. Elas
esclareceram que ndo sdo “portadoras de deficiéncia” e que ndo querem ser
chamadas com tal nome.



Uma das discussdes especificas fundamentais existentes sobre educacdo de uma
perspectiva inclusiva acontece em 1994 com a Declaragdo de Salamanca elaborada pela
Organizagdo das Nacgdes Unidas na Espanha. Nela as especificidades educacionais recebem
um valor potencial e o desenho de uma educacao dentro de uma visdao inclusiva comega a
surgir.

Dentro dessa mesma perspectiva a Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96, em 1996, no
seu artigo 58°, refor¢a o acesso anteriormente estimulado pela declaragdo trazendo a

especificidade ainda antes ndo citada em leis nacionais.

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (Brasil, 1996. Art. 58).

O pais passa assim a ter a educagao inclusiva como garantia legal para as pessoas com
necessidades especiais, quando em 2013 por meio de uma modificagdo na lei dada pela Lei
n° 12796/2014 o termo passa a abranger pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdao. Trazendo a emergente discussao sobre
as politicas publicas necessarias e suas especificidades necessarias para a abrangéncia de
todos. Em outras palavras, ¢ necessdrio ter valor de lei para que se tenha um maior
comprometimento com a efetivagao da legislagao.

Outro fato importante para a inclusdo escolar foi a promulgacdo da instituicao da
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
pela Lei n° 12764/2012, a lei Berenice Piana que frisa a presenca de acompanhante
especializado aos alunos que assim necessitar. O que posteriormente foi evidenciado pelo
decreto de 2025.

Posteriormente, em 2015, a Lei Brasileira de inclusao (LBI) n° 13146 traz diretrizes
ainda mais especificas sobre em quais termos a educagdo inclusiva deve acontecer, entre eles
estio o Atendimento Escolar Especializado (AEE); Plano pedagogico adequado as
necessidades; além da presenca de profissionais de apoio especializado.

O marco mais recente com impactos na politica de inclusao foi publicado em outubro
de 2025, por meio do decreto n°® 12.686/2025 que institui a Politica Nacional de Educagao
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva que reforca os direitos

aos instrumentos de inclusdo ja citados como o AEE. O decreto estabelece como primeiro



objetivo da rede nacional ampliar a necessidade de formagdo continuada aos profissionais da

educacao especial das redes publicas de ensino.

4 OS NUMEROS DA INCLUSAO NACIONAIS E EM MACEIO INDICADORES DOS
CENSOS ESCOLARES 2020 E 2024.

Com base nos resultados coletados e publicados no censo escolar de 2024 realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, no Brasil, o
numero de matriculas de estudantes com necessidades especificas teve um crescimento de
58,7% se observados os mesmos indicadores de 2020.

Essa mesma tendéncia pode ser observada também no municipio de Maceid, capital
do estado de Alagoas, no ambito do atendimento a educagdo especial, a cidade conta com

5.020 alunos matriculados divididos nos diversos segmentos conforme a tabela abaixo:

Tabela 2 - Alunos matriculados no municipio de Maceié no atendimento a educacio especial
divididos por segmento no ano de 2024

Educacio Infantil Ensino Fundamental L EJA Presencial
Meédio
Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finais Fundamental | Médio
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral 548 0
148 132 562 71 2.499 157 829 74 0 0

Fonte: Censo escolar INEP 2024 adaptado pela autora (2025)

Para fim de comparacdo, os resultados do ano de 2024 foram confrontados com os
resultados do ano de 2020 a fim de investigar se a mesma tendéncia nacional pode ser
observada nos dados dos anos comparados na cidade de Macei6. Os dados demonstraram que
nos ultimos anos o municipio acompanhou o pais na mudanga significativa no nimero de
estudantes da cidade de Maceié no que se trata o numero de estudantes matriculados com

atendimento na educacao especial.



Tabela 3 - Alunos matriculados no municipio de Macei6 no atendimento a educacio
especial divididos por segmento no ano de 2020.

Educacéao Infantil Ensino Fundamental . EJA Presencial
Meédio
Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finais Fundamental | Médio
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral 545 0
29 17 203 8 2.389 163 350 69 0 0

Fonte: Censo escolar INEP 2020 adaptado pela autora (2025)

O grafico a seguir demonstra a tendéncia de crescimento dos ultimos cinco anos, e
reforga a preocupagdo com a garantia do direito a educacao desses estudantes que necessitam
de atendimento especializado dentro do ambiente escolar para efetivacao dos seus direitos
para além da vaga durante a matricula. O acesso ¢ garantido no papel mas diversos fatores
influenciam na permanéncia e na assiduidade dos alunos da educagdo especial, um desses ¢ a
presenca de um profissional de apoio. Em busca no Gl, ndo foi dificil encontrar em
reportagens relatos de familias preocupadas e denunciando a auséncia desse profissional, o

que estaria impossibilitando a frequéncia desses alunos em suas salas de aula.

Grifico 1 - Comparaciao do nimero de matriculas na Educac¢ao Infantil e anos iniciais
dos anos base 2020-2024.

B 2020 W 2024

2500
2000
1500
1000
500 I
Creche Parcial Creche Pré-escola Pré-escola Anos iniciais  Anos iniciais
Integral parcial integral Parcial Integral

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Em cada um dos segmentos da educa¢do infantil pode-se observar uma crescente de
no minimo 100% do numero de matriculados, ou seja, em cinco anos o nimero de estudantes
no municipio de Macei6 no segmento da educagdo infantil atendidos pela educacio especial
praticamente dobrou, como pode ser observado no grafico 1. Ja nos anos iniciais do ensino
fundamental a tendéncia de crescimento se mantém de maneira mais discreta, fendmeno este
que pode ser observado pelas colunas 5 e 6 do grafico. Se projetarmos os dados o aumento
seguird para os outros segmentos a medida que os estudantes avancem para novas séries,
devido a ciclicidade do atual sistema de ensino.

Esse crescimento observado sobretudo na Educacao Infantil de acordo com Oliveira,
Silva e Baptista (2020), pode ser explicado por meio do aumento também da capacidade de
diagnosticos que as ciéncias médicas vém desenvolvendo nos ultimos anos, bem como a
inclusdo de um numero maior de estudantes que fazem parte do publico-alvo da Educagao
Especial por razdes como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outros transtornos

ligados a aprendizagem como dislexia e discalculia.

5 O PAPEL DO PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR

Com base na LBI, a funcao de profissional de apoio escolar pode ser entendida de
maneira ampla, assim como os diversos profissionais da escola ele ¢ um dos que vive a
articulagdo entre educagdo e cuidado garantindo ao aluno com necessidades especificas o
atendimento a suas demandas de alimentacdo, higiene e locomog¢ao. Haas; Baptista; Freitas
(2024, p. 4) trazem esse questionamento da amplitude da atuagdo sem delimitacao especifica
pois a formulagdo de termos amplos ndo trazem a especificidade necessaria para a atuacao
deste profissional.

Com a instituicao da Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva instituida por
meio do decreto n° 12.686/2025, o profissional de apoio tem um perfil agora mais delimitado,
pois segundo o decreto os profissionais de apoio deverdo possuir ensino médio completo e
formagdo minima em curso especifico de 80 horas para sua habilitacdo para atuagdo
profissional. Outra mudan¢a com a redacdo do decreto foi a inclusdo da participagdo dos
profissionais de apoio nas atividades pedagodgicas, de maneira mais especifica o decreto
enfatiza que o profissional de apoio devera participar de todas as atividades escolares como
mediador do aluno com deficiéncia possibilitando que ele esteja ativo na rotina do ambiente

escolar.
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Em 2016, na cidade de Maceio foi langado pela secretaria municipal de educagao um
“Guia de educagdo especial para a inclusdo na rede municipal de ensino de Maceio :
principios, orientagdes e praticas". Através da parceria com o programa das nagdes unidas
para o desenvolvimento (PNUD). Nele constam instrugdes para os diversos profissionais que
atuam na educagdo bem como as concepgodes de inclusdo que a rede decidiu adotar. A rede
adota a perspectiva de inclusdo para todos, onde a escola favorece o desenvolvimento de
todos e o diferente como parte do cotidiano da escola. Dessa mesma forma, alinhada a Lei
Brasileira de Inclusdo os estudantes com especificidades t€ém por direito a presenca de um
profissional de apoio, sendo estes no documento ainda chamados de auxiliares de sala e a
presenga ou nao desse profissional na sala de aula deveria ser avaliada pela equipe
pedagogica conforme expde o Guia para (2016):
Os estudantes com deficiéncia matriculados nas escolas comuns poderdo necessitar,
dependendo de sua condig¢do, de profissionais especializados para apoid-los nas
atividades didaticas, dentre eles o professor de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o

intérprete de Libras, professor bilingue (portugués-Libras) e os auxiliares de sala
(Maceid, 2016, p. 95).

Em se tratando desse profissional o guia apresenta algumas atribui¢des, destacando

algumas delas:

I - participar de reunides pedagogicas, conselhos de classe, planejamentos ¢ de
grupos de estudo na unidade educativa;

[...]
IV - colaborar com o professor na realizacdo de relatdrios e/ou avaliagdes do
desempenho do(s) aluno(s);

[...]
X - buscar orientagcdes pedagodgicas especificas do(s) aluno(s) com deficiéncia(s)
diretamente com os professores da Sala de Recursos Multifuncionais;

[.]
XIV - participar de formagio continuada oferecida pelo Departamento de Educagio
Especial da rede municipal de ensino; (Maceio, 2016, p. 98 - 99)
Dessa forma também reforga o preconizado nos editais mais recentes para contratacao
por meio de Processos Seletivos Simplificados (PSS). Das atribui¢des trazidas pelo guia de

2016, o edital lancado em 2023 atribui para o profissional de apoio a necessidade de

participar do Planejamento Educacional Individualizado (PEI).

6 A CONTRATACAO NA SEMED E A PROBLEMATICA DA FORMACAO

O profissional de apoio ¢ garantido desde a LDB, e a LBI afirma como
responsabilidade do estado a formacao desses profissionais bem como dos professores que

atuam no AEE. Na cidade de maceid os processos seletivos para contratagdo desses
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profissionais sao de responsabilidade da coordenagdo de pessoal, que realiza a contratagdo
em duas modalidades a de processos seletivos simplificados (PSS) sob a assessoria técnica
especializada do Instituto de Desenvolvimento Social, Gestdo e Tecnologia (IDESG)
conforme o edital n° 05/2023 da Secretdria Municipal de Educa¢do (SEMED) Macei6 e
através do Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE) na contratacdo na modalidade de
estagios sendo esse apenas mediador, cabendo a SEMED a escolha desses profissionais,
contratagdo ¢ lotacao nas escolas.

O estagio foi realizado pela primeira autora em uma escola municipal do bairro do
Benedito Bentes, periferia de Maceid e maior bairro em extensdo territorial e o segundo
maior em populagdo conforme o ultimo censo divulgado pelo IBGE, e aconteceu entre
abril/2023 e fevereiro/2024.

A escola contava durante o periodo de realizagdo do estagio com 6 salas de aula, 2
banheiros, sala dos professores, patio coberto, secretaria e sala da direcdo a escola que até
entdo ocupa o prédio que seria provisorio ndo teve suas instalagcdes definitivas até o momento
definidas pela SEMED.

O aluno W.A foi acompanhado durante as atividades do estadgio sendo este crianca do
sexo masculino, com 7 anos de idade e laudo de TEA nivel 3 de suporte, nao verbal, e com
dificuldades na coordenag¢do motora matriculado na rede no 2° ano do ensino fundamental
com base na lei de corte etario. O estagio ocorreu em um periodo de 11 meses, no
desenvolvimento das atividades diarias de higiene, alimentacdo e suporte das atividades de
sala.

Ao me candidatar para o estagio estava cursando o 4° periodo da graduagdo em
pedagogia e ainda nesse periodo fui selecionada para atuar na educa¢do infantil do mesmo
bairro citado acima, porém ao chegar no setor de estdgio da referida secretaria fui
surpreendida com a noticia que devido a uma demanda judicial seria necessario a realocagao
da lotacdo para outra unidade, desta vez na educagdo especial. O desafio foi aceito e ao entrar
na instituicdo pude ja no primeiro dia conhecer a mae do menor e a gestdo da escola que se
dedicou a promover uma integracdo entre estagiaria e familia para que desde entdo pudesse
conhecer a rotina diaria e de terapias. Até entdo nao possuia dimensao dos desafios que
surgiriam no desenvolvimento das atividades didrias e como a falta de instru¢do me levaria a
replicar padrdes na tentativa de fazer algo.

Ao ser recebida dentro da sala de aula fui apresentada ao que seria o lugar de WA,
canto estratégico pensado para que ele ndo pudesse sair sempre que quisesse. O canto da sala,

um espago limitado com uma ilustragao de rotina ao lado para que ele tivesse previsibilidade
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soaram num primeiro momento como Otima alternativa, situagdo que ao ser analisada com
maior rigor técnico percebe-se como mais uma tentativa mascarada de integragdo dele dentro
da classe, ndo de inclusio de fato.

No primeiro momento, o foco foi apenas em desenvolver as atividades relativas ao
cuidado como alimentacao e higiene. Apos o periodo de adaptagdo, percebi a necessidade de
envolvé-lo em atividades que ndo o deixassem tanto tempo ocioso, uma vez que por muitas
vezes ele passou a manhd do meu lado apenas observando a dindmica da turma acontecer.
Esses momentos de 6cio frequentemente resultaram em momentos de desregulagdo por parte
do acompanhado partindo para agressoes fisicas e a busca pela regulagao no chao deitado em
movimentos circulares.

Esse padrao demorou a ser percebido por mim, que por vezes ndo conseguia encontrar
motivos para as desregulacdes no comportamento, até que percebi que ele cada vez mais se
percebia alheio dentro da sala e isso o incomodava em certo nivel.

Comecei a buscar cursos e formacdes que pudessem auxiliar nas atividades
desenvolvidas, entrei num ciclo de ansiedade e autocobranca uma vez que na minha
percepcao eu poderia resolver todos os problemas, em muitas tentativas frustradas tentei
realizar atividades sem contextos ou intencdo bem definida na tentativa de que ele nao se
desregular como o uso insistente no uso do lapis apesar de perceber a imaturidade motora do
estudante. Mantoan (2003) afirma que o ensino de maneira inclusiva, respeita
primordialmente os limites do estudante, agindo sempre com realismo. A¢des como as
descritas acima evidenciam os danos para uma escola inclusiva, quando ndo se tem
conhecimento da concepgdo de inclusdo escolar.

Dentre essas tentativas, foi notorio o apoio e anseio da familia em que o aluno fosse
incluido, o que observado desde a compra de material escolar basico como caderno, até em
situagdes mais complexas como na tentativa de participar da exposicao de ciéncias.

Frases como “estou em débito com ele”, “tad 6timo o que vocé fez” ou o ndo interesse
nas questdes relacionadas a aprendizagem do aluno W.A reforcaram ainda mais minhas
inquietacdes. Casagrande e Oliveira (2024) descrevem bem os acontecimentos observados
durante o estagio com a auséncia de planejamento e de método por parte da equipe escolar
“Assim, ainda que a era anunciada seja de inclusdo escolar, as praticas de planejamento ndo
mudaram.” (Casagrande; Oliveira, 2024, p.16). Ao tempo que me sentia despreparada para
sozinha propor atividades, ¢ metodologias que o atendesse de maneira ampla, o siléncio da

equipe escolar se escondia em elogios.
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Como o Guia apresenta caberia a participacdo no planejamento, formacao, e na busca
por informagdes, mas quando se trata de estagidrios haveria entdo por parte dos contratados
formagdo suficiente para lidar com os desafios da educagdo inclusiva? Nao foi dificil durante
meu estagio conhecer e conviver com pessoas das mais variadas formagdes, inclusive aquelas
que nada se aproximam do desenvolvimento infantil ou até mesmo da educacao especial
numa perspectiva inclusiva. Teriam estes individuos conhecimento técnico necessario para
mediar o cotidiano em uma perspectiva de desenvolvimento integral? Concordo com Maia e
Villegas (2024) quando explicam que o professor em inicio de carreira, sobretudo na
educagdo especial, precisa estar bem mais preparado no que diz respeito a sua atuagdo
metodoldgica para contribuir com o desenvolvimento do aluno.

Com o langamento do recente decreto de n° 12.686/2025 a funcdo de PAE agora
recebe atribuigdes minimas que contribuirdo para as novas contratagdes como a exigéncia de
curso especifico de no minimo 80h. Apesar de pouco, a medida implementada ja demonstra
avancos e que a funcdo vem sendo observada e analisada pelo poder publico, vendo que os
profissionais de apoio sdo ferramentas primordiais para inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola.

Nos ultimos anos os processos seletivos simplificados a prefeitura langou exigéncias
como experiéncia em educa¢do, de maneira vaga, sem especializagdo ou aprofundamento
teorico no conhecimento, primeiramente sobre o que ¢ inclusdo para rede. A SEMED
contrata, mas ndo acompanha e ndo subsidia formagdes para que o profissional consiga
auxiliar o aluno de maneira correta, como os editais informam, produzindo autonomia e
independéncia.

Recentemente familias e profissionais foram pegos de surpresa com a divulgacio da
portaria n°® 59/2025 que alterava a quantidade de criancas que podiam ser acompanhadas por
um mesmo profissional. A medida foi revogada apos forte pressao de vereadores e familiares
de criangas que necessitam de um profissional de apoio. Esse fato corrobora com o que

Mantoan (2003) destaca que os pais podem ser fundamentais na luta pela garantia de direitos:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstru¢ao da nova escola brasileira.
Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa tdo almejada recriagdo da
escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias, e ndo se
contentando com projetos e programas que continuem batendo nas mesmas teclas e
maquiando o que sempre existiu (Mantoan, 2003, p. 30).
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Essa decisdo tomada pela prefeitura demonstra uma tendéncia perigosa, quando sem
consulta publica, ou de especialistas na area ocorre uma tomada de decisdo que impacta
diretamente no desenvolvimento dessas criancas.

O maior problema esta na ndo atencdo da SEMED a formagdo especifica desses
profissionais, o que muitas vezes significou a contratacdo de profissionais das mais diversas
areas de atuacdo, sem a preocupagdo com a especificidade tanto discutida na educagdo
inclusiva, o que apds a instituicdo da politica ndo serd mais passivel de acontecer. O ndo
acompanhamento desses profissionais € o ndo subsidio a formacao desses profissionais para
atuacao na articulacao das necessidades especificas

Segundo a Prefeitura de Maceié a rede municipal conta com 114 salas de recurso
multifuncionais e 157 instituicdes de ensino, isso demonstra a auséncia de salas de salas de
recurso em cerca de 43 escolas.

A auséncia de AEE dentro desses espagos potencializa ainda mais as dificuldades
presenciadas ao longo do estdgio realizado, o aluno invisibilizado e o desgaste emocional dos
profissionais na tentativa de garantir um ensino que contemple minimamente as necessidades

do aluno, como destaca Segundo Leal, Pimentel e Matos (2024, p. 392).

Assim, nota-se que a falta desses outros profissionais para compor também as redes
de apoio para a inclusdo escolar, contribui para a intensificagdo do trabalho dos
profissionais de apoio escolar, levando-os a assumir outras atribuigdes,
principalmente relacionadas ao ensino, planejamento, adaptacao de atividades dos
alunos que atendem.

Outro ponto que enfatiza as dificuldades no processo de inclusao ¢ a dificuldade na
elaboracdo do Plano individualizado de ensino garantido aos estudantes com deficiéncia. A
garantia do ingresso do aluno com deficiéncia sem as adaptacdes necessarias para que de fato
aconteca uma inclusao, que resulta em uma falsa sensagao de inclusao.

Mas precisamos ter cautela quanto as percepgdes dos aspectos da inclusdo, sobretudo
quando se pensa no planejamento e atividades, uma vez que podemos direcionar toda a
responsabilidade para um tUnico profissional: o professor regente. Lima, Silva, Oliveira, Senff
e Silva (2024) chamam a ateng¢do para isto ao propor a colaboragdo e participagao de todos os
profissionais que atuam dentro da escola para a inclusdo “Propiciar ambientes inclusivos
requer a reorganizagdo da estrutura e das praticas escolares, o que ndo ¢ uma tarefa simples,
tampouco, responsabilidade tinica do(a) professor(a).” (Lima et al., 2024, p. 143).

Durante a realizagdo das atividades pude conhecer B. uma aluna menina em cadeira

de rodas, que semelhante a W.A usava fraldas e devido a sua limitagdo motora tinha sua
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higiene realizada de maneira improvisada, uma vez que os banheiros da referida institui¢do
eram de tamanho improprio para uma crianga em cadeira de rodas se locomover junto da
profissional de apoio. Levantando uma questdo sobre a necessidade da acessibilidade no
ambiente escolar, e também nos Onibus, visto que durante o periodo de estdgio B era levada
pela mae enquanto a empresa terceirizada providenciava um Onibus com elevador que
atendesse as necessidades da mesma. Essa realidade encontrada no estdgio dialoga com

Siems (2025) ao apresentar as limitagdes encontradas no ambiente escolar.

Quando olhamos a escola como um todo, verificamos que ela tem limites de
acessibilidade para parcelas significativas da populacdo. As limitagdes dos espagos
escolares, do transporte escolar, das praticas estabelecidas ou dos recursos materiais
utilizados para o ensino apresentam limita¢des para todos (Siems, 2025, p. 7).

Em sintese, as reflexdes possibilitadas pelo estdgio demonstram que o processo de
inclusdo escolar exige mais que uma legislagdo e contratagdes temporarias como as descritas
no edital n°05/2023. As lacunas sentidas na formacdo durante o estdgio estdo ligadas
diretamente a auséncia de formacgdo continuada adequada e de orientagdo pedagdgica que
possibilite para o aluno/profissional seguranga e clareza em suas agdes dentro do cotidiano

escolar, bem como a valorizagdo profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, este trabalho evidenciou a importancia dos profissionais de apoio escolar
na inclusdo de alunos publicos alvo da educagdo especial como agentes mediadores da
inclusdo, sobretudo na rede publica de Maceid. E urgente que esses profissionais sejam
enxergados como um dos pilares da efetivacdo do direito a educag¢do visando ndo apenas o
acesso, mas também a permanéncia desses estudantes.

Os dados apresentados pelo Censo Escolar e o comparativo entre os anos 2020 e
2024, ilustram e refor¢am a necessidade de se produzir pesquisas que possibilitem reflexdes
acerca da inclusdo, e os mecanismos para sua efetivagdo dentro da rede publica, uma vez que
0s numeros se tornam cada vez maiores.

Ao tragar o percurso historico da inclusdo no Brasil, pode-se observar que
aconteceram mudangas significativas no que diz respeito a legislagao brasileira para inclusao
escolar, como a Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n® 13.146/2015) e o recente Decreto n°®
12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva. Mas ainda ¢

inegavel as lacunas verificadas no que diz respeito a operacionalizac¢do da inclusdo dentro do
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espaco escolar, seja pelo espaco estrutural, aspectos relativos a formagao dos profissionais e
etc.

As vivéncias de estdgio evidenciaram que apesar de ser um profissional reconhecido
em sua atuagdo por meio da legislacdo, em Macei6 ainda se encontram brechas formativas
quanto a capacitacdo desses profissionais para atuar de maneira especifica, organizada e
metodologicamente fundamentada para promog¢ao da inclusdo de maneira integral. A falta de
informagdo, formagdo e acompanhamento por parte da SEMED/Maceié impacta diretamente
no atendimento as necessidades dos alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou
superdotagao.

Outro fator de destaque se da para a invisibilidade dos profissionais de apoio escolar,
e a sobrecarga emocional sentida por muitos desses trabalhadores que com contratos
temporarios, ndo sdo participantes de momentos como Hordrio de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) isso contribui negativamente para que os sentimentos de isolamento e de
despreparo como os relatado durante o periodo do estagio.

Dessa forma compreende-se que o processo de inclusdo escolar ¢ de multiplas
responsabilidades, que apenas se iniciam com a existéncia de politicas publicas, mas que
existe uma rede de responsabilidades articulando politica-escola-profissionais. A fim de
ofertar aos alunos, uma educagdo que vise as potencialidades das diferencas e que promovam
a autonomia ¢ a liberdade como defende Paulo Freire (1996).

Nesse cenario, os PAES devem atuar como agentes promotores da autonomia focando
nas possibilidades de aprendizagens, articulando cuidado, ensino € mediagdo num movimento
de troca constante com o/os aluno/s que acompanha no cotidiano escolar. Estabelecendo uma
relacdo que perpassa meros cuidados.

No contexto municipal, normativas como a portaria n° 59/2025 evidenciam ainda
mais a discrepancia entre as demandas e as condi¢des concretas de inclusdo, uma vez que
ameagam um retrocesso. Frente a isso, a sua revogacdo demonstra a forca dos movimentos
populares articulados pelas familias, politicos que atuam junto a temdtica e comunidade
escolar na busca pela efetivagdo dos direitos. Em contrapartida demonstra a nocividade de
decisdes centralizadas, tomadas sem consulta publica e apoio técnico necessario.

Dessa forma a pesquisa, propde caminhos reflexivos para o enfrentamento da
realidade na cidade de Maceid, como o aumento do nimero de formagdes sendo eclas
exigéncias para contratacdo, onde a rede demonstra suas perspectivas de inclusdo bem como
referenciais metodologicos para a atuagdo desses profissionais, acompanhamento sistematico

das acdes por meio de coordenadores, formuldrio e registros obtidos por esses profissionais,
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melhorias estruturais nas instituicoes de ensino que ainda possuem uma arquitetura
desajustada, ampliacdo das salas de AEE para as 43 institui¢des de ensino que ainda possuem
caréncia, participacdo desses profissionais na constru¢do dos documentos pertinentes aos
alunos com deficiéncia como PEI e conscientizagdo da comunidade escolar do papel
desempenhado por esses trabalhadores dentro de uma escola inclusiva.

Por meio dessas atitudes a inclusdo vai se tornando realidade cada vez mais tangivel,
enfatizando que a educagdo ¢ direito de todos com garantia legal de sua efetivagdo.
Transformando o legal no real, concretizando no chdo da escola aquilo que a legislagdo
prevé. Para tal, ¢ necessario que sejam revistos os multiplos fatores que interferem
diretamente para realizacdo.

Conclui-se entdo que esta breve pesquisa pode apresentar as primeiras reflexdes sobre
os profissionais de apoio escolar na rede municipal de ensino de Maceid, abrindo caminho
para que novas provocacgoes sejam realizadas e novas propostas para a efetivagdo de uma

escola verdadeiramente inclusiva surjam nesse contexto.
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