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RESUMO

O trabalho, intitulado Formag¢ao docente, espagos e ambientes: Um olhar sobre uma experiéncia
de estagio supervisionado em educa¢do infantil, destacando a relevancia do espaco fisico e dos
ambientes educativos na promog¢ao da imaginagdo e da criatividade. Parte-se das contribuigdes
teoricas de Vigotski (2009) e de Rinaldi (2006), bem como dos debates sobre espacos e ambientes
nas politicas de Educa¢do Infantil. Compreende-se o espago como o lugar fisico onde ocorrem
interagdes cotidianas, abrangendo elementos estruturais e organizacionais, € 0 ambiente como uma
construgdo intencional que favorece experiéncias pedagogicas, afetivas e interativas. A andlise
documental do relatério, que apresenta o projeto “Cozinhando no Solario”, propde reflexdes sobre
a intencionalidade no planejamento dos ambientes educativos, reconhecendo-os como
componentes vivos do processo de aprendizagem. Observa-se que a ressignificagdo do solario
como espago simbolico fortaleceu o protagonismo infantil, favoreceu vinculos afetivos e estimulou
processos criativos. Conclui-se que ambientes planejados com sensibilidade e intencionalidade
tornam-se espacgos que acolhem e provocam descobertas, contribuindo significativamente para o
cotidiano e o desenvolvimento das criancas na Educagdo Infantil, evidenciando a necessidade de
que essa competéncia seja constituida ja na formacgao inicial das estudantes por meio do Estagio
Supervisionado.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo infantil, espago e ambiente pedagdgico, desenvolvimento
infantil, criatividade, estagio supervisionado.



ABSTRACT

The paper, titled "Teacher Training, Spaces, and Environments: A Look at Supervised Internship,"
analyzes a final internship report from an Early Childhood Education program, highlighting the
importance of physical space and educational environments in fostering imagination and creativity.
It draws on the theoretical contributions of Vygotsky (2009), Rinaldi, and the debates on spaces
and environments in Early Childhood Education policies. Space is understood as the physical place
where daily interactions occur, encompassing structural and organizational elements, and the
environment as an intentional construction that fosters pedagogical, affective, and interactive
experiences. The document analysis of the report, which presents the "Cooking in the Solarium"
project, proposes reflections on intentionality in the planning of educational environments,
recognizing them as living components of the learning process. It is observed that the redefinition
of the solarium as a symbolic space strengthened children's empowerment, fostered emotional
bonds, and stimulated creative processes. The conclusion is that environments designed with
sensitivity and intentionality become spaces that welcome and provoke discovery, contributing
significantly to the daily lives and development of children in Early Childhood Education and
highlighting the need for this competency to be established during students' initial education
through Supervised Internships.

KEYWORDS: Early childhood education, pedagogical space and environment, child

development, creativity, supervised internship
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INTRODUCAO

A educacdo infantil no Brasil tem ganhado relevancia nas politicas publicas educacionais,
sendo considerada importante para o desenvolvimento integral das criangas e para a construcao de
uma sociedade mais equitativa. Assim, diversos marcos legais e documentos de orientagdo foram
estabelecidos ao longo dos anos para garantir o direito a educagdo desde os primeiros anos de vida.

A Constitui¢ao Federal de 1988 foi um marco fundamental ao reconhecer a educa¢ao como
direito de todos e dever do Estado e da familia. Ela incluiu a educagao infantil como parte da educagao
basica, priorizando o atendimento as criangas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas (Brasil, 1988).

Esse avanco foi consolidado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), promulgado
em 1990, que adotou o paradigma da protegao integral e destacou a importancia do acesso a educagao
para o desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 1990).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) consolidou a educagdo
infantil como a primeira etapa da educagdo basica, definindo seu objetivo como o desenvolvimento
integral da crianga em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais (Brasil, 1996). A LDB
também estabeleceu normas para a organizacdo da educacdo infantil, como a carga horaria minima,
o acompanhamento do desenvolvimento das criangas e a formacao das/os professoras/es para atuar
na etapa.

A partir desse marco, a atuagdo docente na Educacdo Infantil passou a exigir formagao
especifica. Segundo o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), a formagao
dos profissionais da educacao deve ocorrer em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo
plena, oferecido por universidades e institutos superiores de educacdo, mesmo que ainda se admita a
formagao em nivel médio, na modalidade normal.

O art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia estabelece que a
formacgdo docente deve contemplar a atuagao na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, o futuro professor deve estar apto a compreender, cuidar e educar
criangas e bebés, contribuindo para seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicologica,
intelectual e social.

Com a promulgagao das Diretrizes, o estagio curricular supervisionado passa a compor a
formacgao obrigatéria ao longo do curso, com a exigéncia de 300 horas, dedicadas prioritariamente a
Educacgao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo ainda contemplar outras areas

especificas, conforme o projeto pedagdgico de cada instituicao (Brasil, 2005, p. 14).
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Nessa perspectiva, o estagio constitui um aspecto fundamental nos cursos de formagao inicial
de docentes, com o objetivo de produzir conhecimentos e reflexdes sobre a pratica pedagogica no
contexto das institui¢des. O estdgio na Educacdo Infantil configura-se como um espago formativo
dialogico, no qual teoria e pratica se entrelacam. Assim, torna-se uma condi¢do essencial para a
construcao do saber e do fazer docente, contribuindo para a formagao critica e sensivel a educagao
das criangas pequenas nas instituicdes educativas (Drumond, 2019).

O Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
descreve o Estagio Supervisionado como um espago de geracdao de conhecimento e de preparacao de
futuros professores/as, com foco na pesquisa sobre a pratica pedagogica.

Stela Miller e Cleriston Izidro dos Anjos (2014) destacam o estadgio supervisionado como um
espago privilegiado para a vivéncia pratica e a reflexdo sobre a docéncia, indo além de uma exigéncia
curricular. Os autores enfatizam a importancia da parceria entre universidade e institui¢do, que
possibilita uma troca enriquecedora entre futuros/as professores/as, profissionais das instituicdes e
criangas (Miller; Anjos, 2014). Destacam, ainda, que o estadgio supervisionado na educacdo infantil
¢ uma oportunidade para as/os estagiarias/os se tornarem protagonistas de sua formacao, contribuindo
para o desenvolvimento das criangas e para a melhoria das praticas pedagogicas. Essa experiéncia ¢
fundamental para a constru¢do de uma identidade profissional s6lida e comprometida com a educagao
de qualidade (Miller; Anjos, 2014).

Concordando com Miller e Anjos (2014), nas idas e vindas entre a instituicdo de Educacao
Infantil e a Universidade (Ostetto, 2012), estagidrias/os vivenciam um movimento entre teoria e
pratica, possibilitando a constru¢do de olhares mais sensiveis sobre o cotidiano educativo.

Essa também foi nossa vivéncia com o estdgio de educagdo infantil: quando iniciamos
reflexdes mais profundas sobre o papel dos ambientes na promog¢do de experiéncias significativas,
percebemos que esses ndo sdo neutros, mas atuam como mediadores dos processos de imaginagdo e
criacdo. Assim, o estagio tornou-se um territdrio fértil para compreender como a intencionalidade na
organiza¢ao dos ambientes pode ampliar as possibilidades expressivas da infancia.

O presente trabalho realiza a analise de um relatorio final de estagio da Educagao Infantil que
apresenta o projeto desenvolvido em uma turma de criangas de 4 e 5 anos, intitulado “Cozinhando no
Solario”,! destacando a relevancia do espago fisico e dos ambientes educativos na promogio da

imaginacao e da criatividade. A experiéncia vivenciada durante o estidgio revelou que, ao planejar

O estagio foi desenvolvido por Janine Fidelis da Silva e Karolayne da Silva Santos, estudantes do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Alagoas, realizado durante o segundo semestre de 2023.
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ambientes intencionais voltados ao brincar, ¢ possivel ampliar as possibilidades expressivas das
criangas.

Neste estudo, compreendemos o espago como o lugar fisico onde ocorrem as interacoes
diarias, abrangendo aspectos como a arquitetura, a disposi¢do dos moveis e a organizacdo dos
materiais, sendo um componente essencial para o desenvolvimento infantil. O ambiente, por sua vez,
¢ entendido como o lugar ressignificado de forma intencional, concebido para favorecer experiéncias
de aprendizagem que envolvem dimensdes pedagogicas, afetivas e interativas. Quando planejado com
sensibilidade, o ambiente estimula o brincar livre, a criatividade e a imaginagao, proporcionando as
criangas oportunidades de exploragdo, expressao e descoberta.

Diante dessa perspectiva, este trabalho busca responder a seguinte questdo-problema: Como
a organizagao dos espagos e ambientes educativos pode favorecer a imaginagao e a criatividade das
criancas na Educacdo Infantil?

A organizagdo dos espagos e ambientes educativos na Educacdo Infantil desempenha papel
fundamental no desenvolvimento da imagina¢do e da criatividade das criangas. Quando planejados
com intencionalidade, sensibilidade e escuta, esses ambientes deixam de ser apenas suportes fisicos
para atividades e passam a atuar como mediadores das experiéncias . Espagos bem estruturados, que
valorizam a autonomia, o brincar livre e a diversidade de materiais, estimulam a curiosidade, a
expressdo simbolica e a criagdo de narrativas proprias.

O trabalho est4 organizado nos seguintes capitulos: Os Espagos € os Ambientes na Politica
Educacional da Educacao Infantil, que apresenta as principais diretrizes legais e documentos oficiais
que orientam o planejamento dos espagos na educagdo infantil. Em seguida, o capitulo Espacos ¢
Ambientes na Educagdo Infantil: Lugares para Brincar, Imaginar e Criar traz uma reflexdo tedrica
sobre como esses espacos podem ser transformados em ambientes que favorecam experiéncias
imaginativas e criativas. O capitulo da Metodologia descreve os caminhos utilizados para desenvolver

este estudo. Em seguida, apresentamos a Andlise e, por fim, algumas Consideragdes Finais.



1 OS ESPACOS E OS AMBIENTES NA POLITICA EDUCACIONAL DA EDUCACAO

INFANTIL

A legislacao educacional vigente no Brasil referente a Educacao Infantil retine um conjunto

de documentos normativos que abordam a organizacao dos espacos e ambientes.

Neste capitulo vamos analisar os documentos descritos na tabela abaixo:

Tabela 1: Documentos que versam sobre os espacos na Educacio Infantil

14

Documento

Ano de publicacado

Legislagdo e contribui¢des para organizagdo do espagos
educativos

Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo

Recursos publicos devem garantir manutengao e
melhoria do ensino, incluindo infraestrutura e

Nacional (LDB — 1996 equipamentos adequados.

Lein® 9.394/96

Parametros Espacos devem ser limpos, seguros, acolhedores,
Nacionais de 2006 desafiadores e inclusivos, promovendo saude, bem-estar
Qualidade para a e desenvolvimento.

Educagao Infantil

Parametros Basicos Define exigéncias fisicas para creches e pré-escolas. O
de Infraestrutura professor organiza espagos com base na escuta e

para Institui¢des de 2006 observagao das criangas.

Educacdo Infantil

Indicadores da Avalia adequagdo, segurancga, limpeza e
Qualidade na 2009 diversidade dos ambientes, essenciais para autonomia e
Educacao Infantil aprendizagem infantil.

Diretrizes Espagos devem permitir movimentagdo ampla, promover
Curriculares 2010 interacdes e integrar cuidado e educacao, respeitando
Nacionais para a culturas infantis.

Educacdo Infantil

(DCNEI)

Revisdo dos Espagos devem promover desenvolvimento
Parametros 2024 integral, brincar e socializacdo, respeitando diversidade
Nacionais de cultural e social

Qualidade na

Educacao Infantil

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.
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A principal norma que orienta a educagdo no pais ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB — Lei n° 9.394/96), que estabelece diretrizes para o ensino em todos os seus niveis,
da Educag¢do Infantil ao Ensino Superior. De acordo com a LDB, os recursos publicos destinados a
educacdo devem ser utilizados para manter ¢ melhorar o ensino publico, incluindo a aquisigdo,
manutengdo, construg¢do e conservacgao de instalagdes e equipamentos necessarios ao funcionamento
das institui¢des educacionais.

Nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (Brasil, 2006), no que se
refere a organizagdo dos espacos, as instituicdes devem oferecer ambientes limpos, seguros e
apropriados para a promog¢do da satide, do bem-estar e do desenvolvimento infantil. Esses, por sua
vez, devem ser acolhedores, desafiadores e inclusivos, promovendo interagdes, exploragdes e
descobertas em companhia de outras criangas e dos professores (Brasil, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), de 2010, reforcam
que a organiza¢do dos materiais, espagos € tempos nas instituicdes deve assegurar a liberdade de
movimento e deslocamento das criangas, tanto nos espagos internos quanto nos externos a sala de
referéncia e a propria institui¢ao (Brasil, 2010, P. 19-20). O documento, de carater normativo, destaca
ainda que as propostas pedagogicas devem considerar as necessidades das criangas de se
movimentarem e interagirem entre si € com os adultos, integrando o cuidado e a educag@o sob uma
perspectiva formativa.

Dessa forma, ¢ fundamental que os espagos internos e externos oferecam oportunidades para
a brincadeira, o0 movimento e¢ a seguranga, dispondo de areas estruturadas para a expressao das
multiplas linguagens infantis. O ambiente fisico, os recursos materiais, os brinquedos, os instrumentos
sonoros € o mobilidrio ndo devem ser vistos como meros elementos complementares, mas como
aliados ativos no processo de aprendizagem. As DCNEIs também orientam que esses espagos estejam
alinhados as particularidades e exigéncias de cada grupo de criangas, respeitando suas culturas e
modos de vida.

Os espagos devem possibilitar a realizacdo de diversas atividades, como brincar, descansar,
expressar-se livremente e movimentar-se, o que implica a necessidade de mobiliario, equipamentos e
materiais adequados as especificidades da Educac¢ao Infantil. Com o intuito de orientar a construgao
de prédios arquitetdnicos para a Educacdo Infantil, o governo federal publicou, em 2006, os
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (Brasil, 2006), um
documento especifico que estabelece as exigéncias fisicas para creches e pré-escolas. Nele, afirma-se

que ambientes diversos favorecem diferentes tipos de interacdes e que o professor exerce papel
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fundamental como organizador desses espacos. Tal atuagdo deve estar baseada na escuta, no didlogo
e na observagdo atenta das necessidades e interesses das criangas, que se transformam em objetivos
pedagogicos (Brasil, 2006, p. 8).

O documento atribui aos professores a responsabilidade de estruturar os ambientes de forma
cuidadosa, a partir da observagdo das interagdes, gestos, brincadeiras e relagdes estabelecidas pelas
criancas com seus pares € com os adultos. Essa escuta sensivel ¢ fundamental para que os espagos se
tornem ambientes e tenhamos centros de educacdo infantil acolhedores para as interagdes e
brincadeiras, com a intencionalidade de promover o desenvolvimento integral da crianga.

Em 2009, foram publicados os Indicadores da Qualidade na Educag¢do Infantil, documento que
propde um instrumento de autoavaliacao voltado a melhoria das instituicdes. Seu uso baseia-se na
participagdo de toda a comunidade. Entre os diversos aspectos avaliados, destaca-se a dimensao
“Espagos, Materiais ¢ Mobiliarios”, que considera a adequagdo e organizagdo dos ambientes onde as
criangas vivem suas experiéncias educativas. Essa avaliacdo leva em conta a disposi¢do dos moveis,
a seguranca, a limpeza e a diversidade de materiais disponiveis, elementos fundamentais para o
desenvolvimento e a aprendizagem infantil. Ambientes acolhedores, seguros e estimulantes sao,
portanto, indispensaveis para promover a exploragdo, a autonomia e a interagdo das criangas.

Em 2024, os Parametros Nacionais de Qualidade na Educacdo Infantil passaram por uma
revisdo e reafirmaram a importancia dos espagos e ambientes na educagdo infantil. Os novos
parametros destacam que estes devem ser planejados para promover o desenvolvimento integral das
criangas, garantindo condi¢cdes adequadas para o brincar, a socializa¢do e a aprendizagem, além de
considerar a diversidade cultural e social dos territdrios, promovendo igualdade de oportunidades.

Outro ponto importante da revisdo foi a inclusdo de parametros na dimensdo da gestdo
administrativa e pedagdgica das instituigdes de Educacdo Infantil, assegurando que os ambientes
sejam estruturados de modo a favorecer a participagdo ativa das criangas no processo educativo. As
diretrizes também estabelecem critérios para a avaliacdo da qualidade dos espacos e ambientes,
permitindo que 6rgdos de controle monitorem e aprimorem as condi¢des oferecidas pelas instituigdes.
Para tal, as instituigdes de Educacao Infantil devem possibilitar a expressao de opinides diversas sobre
os espagos, as brincadeiras, a alimentacdo, as atividades, as condigdes locais e os objetivos
pedagogicos.

Dessa forma, as politicas educacionais analisadas indicam que os espagos na Educag¢ao Infantil
devem ser planejados com intencionalidade, cuidado e sensibilidade. Os documentos oficiais como

a LDB, as DCNEIs, os Parametros de Qualidade e os Indicadores da Qualidade, reforcam que estes
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precisam ser seguros, limpos, acolhedores e culturalmente situados, favorecendo a brincadeira, a
convivéncia, a autonomia e a expressao das multiplas linguagens da crianca.

Além disso, reforcam que devem respeitar a diversidade cultural e social dos territdrios,
garantindo igualdade de oportunidades. O papel do educador também ¢ valorizado como organizador
dos ambientes, atuando com escuta e atencao as necessidades e interesses infantis. Assim, 0s espacos
deixam de ser apenas cenarios € passam a ser protagonistas no processo educativo, contribuindo

diretamente para a construgdo de experiéncias significativas na infancia.

2 ESPACOS E AMBIENTES NA EDUCACAO INFANTIL: LUGARES PARA
BRINCAR, INTERAGIR, IMAGINAR E CRIAR

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas”.
(Alves, Rubem 2008.)

Acreditamos que os espacos da Educagao Infantil sejam asas, lugares onde a imaginagao possa
voar e a criacdo florescer. Entretanto, ¢ importante conhecer como espagos e ambientes podem
ampliar a imaginacao e a criatividade de criangas, desde bebés.

Assim, neste capitulo buscamos explorar e construir um entendimento entre as relagdes entre
espago, ambiente, imaginacgao e criagdo, tendo em vista a pratica pedagogica com criangas.

Em relagdo ao espaco, compreendemos que ele € muito mais do que um cenario: ele é parte
ativa da experiéncia de aprender. Quando esse espaco ¢ organizado com intengdo, cuidado e atencao
as curiosidades das criangas, ele se transforma em ambiente acolhedor e provocador, capaz de
despertar a imaginagdo e incentivar a criacdo. Texturas, cores, objetos acessiveis e a liberdade de
explorar fazem do ambiente um convite & descoberta. E nesse contexto que a crianga inventa,
transforma, brinca e constrdi sentidos sobre o mundo. Por isso, pensar o espaco como elemento
pedagogico € reconhecer sua poténcia como parceiro no desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
Segundo Dominicoa e Lira (2022), no artigo "Espacos e Ambientes na Educagdo Infantil: a
Organizag¢ao Promove Envolvimento?", os conceitos de espagco e ambiente sdo fundamentais, pois
influenciam diretamente as vivéncias das criangas. Segundo as autoras, o espago refere-se a estrutura
fisica onde ocorrem as interagdes, incluindo a disposi¢do dos moéveis, a acessibilidade dos materiais
e a organizacao arquitetonica. J4 o ambiente ¢ compreendido como a configuragao intencional desse
espago, ou seja, a forma como ele € planejado para estimular o envolvimento das criangas e favorecer
o aprendizado.

Dominocoa e Lira (2022) problematizam a relagdo entre organizagdo espacial, relagcdes de
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poder e liberdade infantil, ressaltando que ambientes estruturados de forma inflexivel podem gerar
constrangimentos fisicos € mentais para os/as pequenos/as. Dessa forma, compreender a relagao entre
espaco, ambiente, imagina¢do e criacdo ¢ essencial para potencializar praticas pedagdgicas que
valorizam o brincar como elemento central na constru¢ao do conhecimento (Dominicoa; Lira, 2022).
As autoras destacam que a organizagdo dos espagos pode influenciar diretamente o
nivel de participacao das criangas, promovendo ou limitando suas interagdes. Assim, planejados com
intencionalidade, eles incentivam a autonomia e a criatividade, enquanto espagos rigidos e
controlados podem restringir a liberdade de exploracao e de expressdo das criangas.

A partir dessas ideias, entendemos que o modo como o espaco € organizado integra a mediacao
cultural que sustenta o desenvolvimento da imaginacdo. Quando o ambiente oferece materiais
variados, areas flexiveis e possibilidades de escolha, as criancas vivenciam experiéncias diversas, o
que amplia o repertério que alimenta a atividade criadora (Vygotski, 2009). Em contrapartida,
arranjos rigidos e muito controlados reduzem as oportunidades de exploragdo e interagdo,
empobrecendo as experiéncias e, com isso, limitando a imaginacdo e a atividade criadora. Assim,
planejar o espago com intencionalidade torna-se uma condi¢ao pedagdgica para que as criangas criem,
experimentem e se expressem.

Segundo Vigotski em 2009 na pagina 24 do mesmo artigo afirma que a imaginagdo ¢ uma
funcdo psicoldgica superior que se desenvolve a partir da experiéncia e da mediagdo cultural, com
isso o autor afirma que “a atividade criadora da imaginag¢ao depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui o material com que
se criam as constru¢des da fantasia”. Sendo assim ¢ de entendimento que a imaginacdo ndo ¢
desvinculada da realidade, mas se alimenta dela para projetar novas possibilidades.

Para o autor, a imaginagdo ¢ fundamental na infancia, sendo que a crianca apreende o mundo
pela imaginacao, sendo esse um processo que integra todos os outros processos psicoldégicos como o
pensamento, a atencdo, a linguagem.

A imaginacdo também ¢ uma forma legitima de elaboracdo de significados e construgdo de
conhecimento. Segundo Marcolino ¢ Mello (2015, apud Marcolino; Santos, 2021, p. 290), “a
imaginagdo e a criagao sao pProcessos centrais, € ¢ por meio desses processos que as criangas criam,
recriam e significam a cultura, as relagdes e os fenomenos do mundo”. A imaginagdo permite a crianga
atribuir novos sentidos a realidade vivida, enquanto a criacdo possibilita a materializagcdo desses
sentidos em gestos, palavras, narrativas, jogos simbolicos, desenhos ou construgdes. Assim, a criagao

¢ a imagina¢do em forma de acdo (Vygotsky, 2018).
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Quando a crian¢a desenha, dramatiza, constroi ou inventa, ela estd dando forma concreta as
imagens mentais que elabora. Para Almeida e Silva em 2021 (p. 7), a criagcdo ¢ um ato de autoria que
permite & crianga expressar sua subjetividade e construir sentidos proprios sendo assim as autoras
destacam que “ambientes bem planejados ampliam as possibilidades de criacdo, favorecendo a autoria
infantil e a emergéncia de produgdes singulares”.

A inclusdo da brincadeira nesse debate ¢ indispensavel, considerando seu papel central no
desenvolvimento infantil e na construcao de saberes por meio da experiéncia ludica. De acordo com
Marcolino e Santos (2021), a brincadeira estd ligada a liberdade que a crianga tem para criar e
imaginar. As autoras explicam que, diferentemente dos adultos, as criancas tém mais abertura para
inventar coisas novas e expressar seus desejos ¢ pensamentos nas falas e nas atitudes do dia a dia.
Com isso, o brincar se torna uma experiéncia importante para o desenvolvimento do pensamento, das
emogdes, das relagdes sociais e da criatividade. E brincando que a crianga explora o mundo ao seu
redor, faz perguntas, aprende com os colegas e transforma o que sabe.

Portanto, reconhecemos que a imaginagdo ¢ a criagdo sdo fundamentais para que a crianga
explore o mundo ao seu redor e atribua sentido as coisas.

Assim, reafirma-se a necessidade de ambientes nos quais a imaginagao e criagdo possam estar
presentes, sendo esses respeitadores das culturas infantis, que valorizam o brincar e que sejam
planejados com escuta, intencionalidade e beleza. Esses espacos devem ser um territorio de liberdade,
onde a crianga possa experimentar, inventar e expressar-se com autenticidade.

Um ambiente que estimula a imaginacgao ¢ a criagdo ¢ aquele que oferece materiais diversos,
liberdade de movimento, tempo para explorar e adultos que acolhem as expressdes infantis com
respeito e curiosidade. Principios amplamente defendidos por autores da abordagem de Reggio
Emilia. Para essa abordagem, o espaco ¢ entendido como um educador ativo, que comunica, provoca
e participa das aprendizagens da crianga e, como destaca Rinaldi (2006), deve ser concebido como
um contexto que escuta, provoca e acolhe as multiplas linguagens da crianga, favorecendo a
construcdo de significados.

Essa abordagem valoriza profundamente a escuta (Rinaldi, 2006), que vai muito além de ouvir
palavras: ela reconhece os gestos, os siléncios, as expressoes, os interesses e as curiosidades das
criangas. Dessa forma, escutar ¢ estar aberto a aquilo que elas comunicam, de forma verbal e nao
verbal, acolhendo suas ideias como legitimas e potentes. A escuta €, portanto, uma atitude ética e
sensivel que orienta o planejamento pedagodgico ¢ a organizagdo dos espagos com base nas
necessidades e desejos reais dos pequenos.

Ao considerar o espaco como educador e a escuta como pratica central, a abordagem de
Reggio Emilia nos convida a repensar o papel do ambiente na Educacdo Infantil. Mais do que cenario,
0 espago torna-se parceiro na constru¢ao de experiéncias significativas, e a escuta transforma-se em

ferramenta essencial para garantir uma educagao que respeita, valoriza e potencializa o protagonismo
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infantil.

Nessa abordagem, a investigagdo ¢ a criagdo também sao consideradas formas legitimas de
aprender, reconhecendo que os espacos fisicos, quando organizados com intencionalidade, de forma
estética e funcional, estimulam a imaginagdo, o brincar e a constru¢ao de sentidos. Nesse contexto,
cada ambiente deve convidar a exploragdo e a expressao, abrindo espaco para que a crianga represente
o mundo por meio de multiplas linguagens.

Percebemos que o entendimento das relagdes entre espaco, ambiente, imaginacao € criagao ¢
essencial para uma pratica pedagdgica que reconhega a crianga como sujeito de direitos, de cultura e
de linguagem, sendo o educador, nesse cenario, o curador de experiéncias, alguém que organiza o
ambiente com intencionalidade, mas também com abertura ao inesperado, a escuta ¢ a poesia do
cotidiano com as criangas.

Nesse sentido, € importante pensar na disposi¢do dos materiais e na flexibilidade dos espagos,
permitindo que as criangas se apropriem dos ambientes e os transformem conforme suas curiosidades
e interesses. Quando os espacos sdo organizados de forma aberta e acessivel, as criangas se sentem
mais seguras para explorar, interagir e criar oportunidades de aprendizado.

Um ponto que merece destaque ¢ relativo aos espagos externos, que possibilitam o contato
com a natureza, promovem interagcdes espontaneas e enriquecedoras e oferecem experiéncias unicas
que ndo se encontram nos ambientes internos. Ao brincar na natureza, a crianga entra em contato com
texturas, cheiros, sons € movimentos que estimulam seus sentidos € ampliam seu repertério de
experiéncias. Folhas, pedras, 4gua, terra e vento deixam de ser elementos decorativos e passam a
compor o universo simbolico e exploratorio do brincar. Esse tipo de ambiente proporciona liberdade,
exercicio corporal e descoberta, permitindo que a crianga invente brincadeiras, observe o ambiente
ao redor e crie relagdes afetivas com o mundo natural. Essas vivéncias sdo enriquecedoras nao apenas
do ponto de vista fisico e motor, mas também emocional e criativo.

Observa-se, na pratica pedagogica, que nesse processo desenvolve-se a criagdo ¢ imaginagao
importante para que as criangas explorem o mundo ao seu redor de maneira ludica e criativa. Elas ndo
apenas revelam aspectos da subjetividade infantil, como também mobilizam saberes que envolvem

pensamento, expressao estética, sensibilidade, autonomia e elaboracao cultural. Na educacao infantil,
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esses aspectos se manifestam de forma privilegiada através do brincar, compreendido como
linguagem da infancia e espago de producao de significados.

Organizar os espacos na Educacao Infantil exige que a professora pense com cuidado, escute
as criangas e reflita sobre o que deseja proporcionar a elas. Os ambientes ndo devem ser neutros, nem
feitos apenas para seguir rotinas: eles precisam ser lugares vivos, onde a crianga possa explorar,
imaginar e se expressar. Por isso, planejar , espagos, vai além de arrumar os materiais ou decidir os
horarios das atividades. Envolve tomar decisdes pedagdgicas que mostram como se entende a
infancia, o que se acredita sobre o curriculo e o que se valoriza nos direitos das criangas.

Nesse contexto, a professora ou o professor torna-se figura central na articulagcdo entre os
saberes sobre o brincar, a imaginagao e a criagdo e as experiéncias concretas vividas pelas criangas
no cotidiano escolar. Conforme Ostetto (2020), cabe ao educador reconhecer os ambientes como
campos vivos de pesquisa, nos quais os gestos, narrativas, desejos e invencdes infantis se entrelagam
a pratica docente. Assim, a intencionalidade no planejamento dos espacos deve contemplar a escuta
ativa das criangas, favorecendo propostas que respeitem suas culturas, seus ritmos e seus modos
proprios de ser e estar no mundo.

Complementando essa analise, Horn (2004, apud Nono, 2007) destaca que a organizagdo dos
espacos escolares traduz concepgdes sobre a crianca, o ensino e a aprendizagem. E por meio dessa
organiza¢do que se criam condig¢des reais para que a crianga possa imaginar, criar € se expressar com
liberdade e autonomia. O professor, portanto, precisa pensar o espaco como um lugar de cultura
infantil, onde cada canto seja um convite a pesquisa, a interagdo e a invencdo. Organizar com
proposito € dar forma aos valores que sustentam o curriculo, e garantir que as criangas encontrem, ali,
oportunidades de vivenciar experiéncias significativas, coerentes com seus direitos e com sua forma
de ser no mundo.

Quando o/a docente compreende que cada canto da sala, cada objeto disponivel e cada tempo
vivido tém potencial pedagogico, deixa de “decorar” o espaco e passa a construi-lo com
intencionalidade. Isso implica perguntar: “Afinal, que espagos estamos oferecendo as criangas?
Lugares onde possam explorar, criar, dialogar e serem vistas?” (Gandini, 2011; Rinaldi, 2021; Ceppi;
Zini, 1998; Barbosa, 2013; Brasil, 2009)

Dessa forma, a maneira como os ambientes sdo organizados estd diretamente ligada a pratica
pedagogica e exige do docente atencdo as reais necessidades das criancas € aos contextos em que
vivem. Planejar com intencionalidade significa transformar o cotidiano da Educag¢ao Infantil em uma

experiéncia significativa, que favoreca as relagdes, incentive a autonomia, estimule a criatividade e
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fortaleca o sentimento de pertencimento. Nessa perspectiva, a crianga ocupa o centro do processo

educativo, sendo respeitada em sua forma de ser, em ouvir € em participar.

2.1 Metodologia

Nessa pesquisa, adotamos a abordagem qualitativa que permite a investigagdo profunda de
informagdes. O tipo de pesquisa ¢ a analise documental. A analise documental, envolve o estudo de
documentos variados, como textos oficiais, registros pessoais € materiais institucionais, com o
objetivo de identificar tendéncias, discursos e representagoes. Segundo Ludke e André (1986), o uso
da Analise Documental ¢ apropriado quando o interesse do pesquisador ¢ estudar o problema a partir
da propria expressdo dos individuos. Assim, consideramos adequado analisar o relatorio final de
estagio, pois trata-se de como os estudantes perceberam os espagos utilizados e os ambientes criados
durante o estagio.

Ludke e André (1986, p,39) discorrem que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte “natural” de informacgdes. Nao sdo apenas uma fonte de informacdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto de informagdes sobre esse mesmo
contexto.

Para Gil (2010), essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados
em quantidade e qualidade, constituidos principalmente por documentos. Os dados documentais, por
terem sido elaborados no periodo em que se pretende estudar, sdo capazes de oferecer um
conhecimento mais objetivo da realidade. No entanto, como toda sociedade estd em constante
mudanca, esses dados ddo ao investigador a possibilidade de analisar as mudangas na populagdo, a
estrutura social, as atitudes e valores sociais.

Realizamos uma analise documental do relatério final de estdgio em Educagdo Infantil, que
apresenta o projeto 'Cozinhando no Solério', desenvolvido com criangas de 4 e¢ 5 anos. O projeto
destaca a importancia do espago fisico e dos ambientes educativos na promog¢ao da imaginacdo e da
criatividade, oferecendo insights valiosos sobre o papel do ambiente na aprendizagem infantil.

O estagio utilizou a observagao, a criacao de registros, o planejamento ¢ a realizagdo de um
projeto com as criangas. As observacdes foram realizadas ao longo do periodo de estagio,

possibilitando um registro detalhado das interagdes e das atividades realizadas com as criancas.

O relatorio analisado registra todas as fases do projeto intitulado “Cozinhando no solario” o
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qual propds a construcao de ambientes para as criancas brincarem com elementos da natureza como
folhagens, sementes, terra, agua e alguns objetos de cozinha, utensilios, potes e panelas. O objetivo
foi que as criangas experimentassem momentos de intera¢do entre elas, de modo resgatar e valorizar
o brincar exploratorio que sugere manipular os materiais.

Os espacos utilizados foram o solario e as dreas externas do CMEI. A dura¢do do projeto foi
de cinco semanas, mas um dia destinado a finalizagao e apresentagdo do livro de receita criado a partir
do projeto.

O procedimento metodoldgico inicial envolveu a leitura atenta do relatdrio, com destaque
para os fragmentos que evidenciam os temas mencionados. Esses trechos foram organizados em uma
tabela analitica, permitindo a sistematiza¢do dos dados e a visualizacao das recorréncias presentes no
material. A partir dessa organizagdo, emergiram duas categorias de andlise: “Os espagos e ambientes
do CMEI” e “Conhecendo os espagos e inventando ambientes”. A primeira categoria refere-se a
maneira como os espagos fisicos da instituicdo sdo percebidos, utilizados e ressignificados pelas
criancas e educadores. A segunda categoria contempla os processos de invengdao e criagdo de

ambientes, revelando a dimensdo poética e imaginativa das experiéncias educativas.

2.2 O relatério analisado e o projeto que ele apresenta

Nesse item, apresentamos o projeto que fundamenta o relatorio analisado, desenvolvido ao
longo do estagio supervisionado em um Centro Municipal de Educagdo Infantil, com criancas de 4
anos do primeiro periodo. O percurso teve inicio com a realizagdo de cinco observacdes sistematicas,
cujo objetivo era conhecer as criangas em suas vivéncias didrias, compreendendo suas interacoes,
interesses, modos de expressao e suas relagdes com os espacos da institui¢ado.

As observagdes foram registradas com atencao as diversas formas de expressao das criangas,
considerando ndo apenas os comportamentos observaveis, mas também os gestos, os siléncios, as
brincadeiras, os tragos e as narrativas construidas ao longo das observagdes. Essa escuta ampliada
permitiu reconhecer a singularidade de cada crianga em sua maneira propria de se comunicar, interagir
com o ambiente e atribuir sentidos as experiéncias vividas.

Depois da fase das observagdes, realizamos uma oficina de planejamento. O planejamento
ocorreu a luz do texto “Criangas, natureza e seres desimportantes”, de Marina Coelho Pereira e Suiany
Sousa de Oliveira (2017), que nos levou a refletir sobre a poténcia dos elementos naturais como

mediadores das aprendizagens infantis. Inspiradas pela abordagem das autoras, buscamos construir
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propostas que valorizassem a escuta das criancas e suas interagdes com o ambiente, reconhecendo
que “os seres desimportantes” ganham importancia quando vistos pelas criangas como parte do
mundo que habitam e exploram. o que nos levou a considerar os elementos da natureza, muitas vezes
ignorados no cotidiano escolar como potentes mediadores das aprendizagens infantis.

O planejamento das agdes pedagogicas, portanto, foi construido a partir da escuta sensivel e
do respeito as vivéncias das criangas, valorizando suas curiosidades, seus saberes e suas formas de se
relacionar com o ambiente.

Assim, compreendemos que planejar ndo ¢ impor uma rotina rigida, mas sim criar condi¢des
para que a curiosidade, o encantamento e a investigagdo surjam de forma espontanea. Ao acolher os
interesses das criancas e permitir que elas explorem livremente os ambientes, o educador torna-se
mediador de experiéncias que promovem vinculos afetivos com a vida e com a natureza, contribuindo
para uma educagdo mais €tica, sensivel e conectada com o presente e o futuro.

O planejamento da proposta foi realizado de forma colaborativa e cuidadosa. Inicialmente,
reunimo-nos para discutir ideias e refletir sobre os interesses e curiosidades das criangas, utilizando
como base os registros das observagdes feitas ao longo das interagdes observadas. A partir dessas
trocas, construimos um mapa mental com diferentes possibilidades, o que nos ajudou a visualizar
caminhos e organizar as ideias de forma mais clara. Apds esse processo, escolhemos uma proposta

que consideramos mais significativa e alinhada ao contexto da turma.

Figura 1: Constru¢do de um mapa mental

Fonte: Autoras, 2025.

Com a proposta definida, elaboramos uma carta de intencionalidades, na qual registramos os

objetivos, os fundamentos pedagdgicos e os possiveis desdobramentos da acdo. Esse documento foi
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entregue a professora responsavel, a coordenagdo pedagogica do CMEI e também compartilhado
com as criangas, por meio de uma conversa sensivel e acessivel. Esse momento de escuta e dialogo
com as criangas foi essencial para garantir que elas se sentissem parte do processo, fortalecendo o

vinculo e o sentido da proposta.

A ocupacdo do espaco, sua utilizagdo, supde sua constituigdo como lugar. O “salto
qualitativo” que leva o espaco ao lugar ¢, pois, uma construgdo. O espago se projeta ou se
imagina o lugar que se constrdi. Constroi-se “a partir do fluir da vida”e a partir do espago o
suporte; o espago, portanto, estd sempre disponivel e disposto para converter-se em lugar,
para ser construido (Vifiao Frago, 1998, p.61).

A constru¢ao de um bom lugar ¢ um processo dindmico e continuo, que envolve apropriacao
e ressignificacao do espago escolar pelas pessoas que o habitam, a ideia de que o espago estd “sempre
disponivel e disposto para converter-se em lugar” sugere que o potencial para construcao de lugares
esta presente em todos os espacos, € que cabe as pessoas que os habitam dar sentido e significado a
esses espacos. Assim, percebemos que seria interessante utilizar a drea externa do CMEI, e que
poderia ser transformado em um lugar para brincar, imaginar e brincar.

Sendo assim definimos que nosso projeto seria realizado no soldrio e que os materiais
principais seriam barro, folhas, sementes, areia, flores, gravetos e dgua, para brincar de cozinhar,
possibilitando que as brincadeiras ja existentes no espagos da sala de referéncia, fosse ampliadas para
0s espagos externos, oportunizando assim as criangas vivenciarem nas brincadeiras, outros espagos,
materiais, luminosidade, contato com a natureza.

Também fundamentamos nosso trabalho nas reflexdes de Coelho e Sousa (2017), que
evidenciam a importancia de reconhecer o valor dos encontros das criangas com elementos naturais
frequentemente considerados insignificantes pelos adultos, como folhas, pedras, insetos e sons da
natureza. Ao observarmos essas interagdes com escuta sensivel e atencdo aos gestos e curiosidades
das criangas, compreendemos que tais momentos nao apenas revelam o modo como as criangas
constroem sentido sobre o mundo, mas também se configuram como oportunidades de aprendizagem.

No inicio do projeto, observamos um brincar mais solitario € pensamos ser importante alguma
acao que pudesse potencializar as interagdes. Assim, propomos a fabrica de bolos e criando com as
criangas os papéis e argumentos da brincadeira. Assim, montamos dois ambientes: um para fabricar
bolos, e outro para fabricar doces e bombons. Por fim, um momento de piquenique com as criangas,
sendo servido um delicioso bolo, feito de ingredientes saudaveis e apresentacao do livro de receitas
dos bolos e doces de barro criados pelas criangas.

O projeto foi organizado conforme os eixos das interagdes e brincadeiras e articulou os

seguintes campos de experiéncia da BNCC:
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1. “O eu, o outro e 0 nds” — Este campo promove vivéncias que favorecem o
desenvolvimento da identidade, da autonomia, da empatia ¢ da convivéncia respeitosa.
As criancas sdo incentivadas a reconhecer suas emocgdes, respeitar as diferencas e
construir vinculos afetivos com os colegas e adultos, desenvolvendo atitudes de cuidado,
solidariedade e cooperacao.

2. “Corpo, gestos e movimentos” — Valoriza o corpo como forma de expressao,
comunicagdo ¢ descoberta. As atividades propostas estimulam a coordena¢do motora
ampla e fina, o equilibrio, a consciéncia corporal e o uso dos gestos como linguagem, por
meio de brincadeiras, dangas, jogos e desafios fisicos.

3. “Escuta, fala, pensamento ¢ imaginagdo” — Foca no desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, da escuta ativa e da capacidade de argumentagdo. As criangas
participam de rodas de conversa, contagdo de historias, cantigas e jogos verbais,
ampliando seu repertorio linguistico e sua capacidade de expressao e criagao.

4. E por fim, “Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes” propicia
experiéncias que envolvem a observacdo, a investigacao e a resolugdo de problemas. As
criangas exploram nog¢des de tempo e espago, quantidades, medidas e transformacgdes
presentes no cotidiano, desenvolvendo o pensamento 16gico, matematico e cientifico.

Esses campos de experiéncia foram integrados e observados de forma intencional as praticas
pedagdgicas, respeitando os interesses, ritmos e singularidades de cada crianga. As propostas
buscaram garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, promovendo experiéncias
significativas que fortalecem a construgdo de saberes, valores e atitudes desde a primeira infancia.

O projeto obteve um impacto nas criangas, professores, gestores, pais os desdobramentos da
institui¢do, visto que o projeto contribuiu significamente na vivéncia daquele espago com momento
de desenvolvimento e aprendizagem, colaborando para que os gestores e professores podem
proporcionar momentos de brincadeiras educativas e ao mesmo tempo ludicas, para que as criancas
ndo sO tenham interesse pelo que estdo a fazer, mas também para que se sintam bem e felizes por
estarem a refletir sobre os seus conhecimentos de modo a obter mais informagdes sobre o mundo que

as rodeia.



27

3 ANALISE
3.1 Os espacos e ambientes do CMEI

A andlise dos registros realizados durante o estagio evidencia que o CMEI visitado dispde de
uma estrutura fisica ampla e, em muitos aspectos, favoravel ao desenvolvimento de experiéncias
pedagogicas na Educagdo Infantil. A institui¢do conta com banheiros acessiveis a cadeirantes, bem
como sanitarios ¢ equipamentos adaptados as diferentes faixas etarias, com chuveiro para os maiores
e banheira para os bebés do bergério. Esses elementos denotam atencado a diversidade de necessidades
presentes nas infancias.

Ha ainda uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de uma sala de
professores, a qual, embora equipada com materiais ludicos adequados para planejamento e uso
docente, apresenta mobilidrio pouco confortavel, o que pode impactar o bem-estar e as condigdes de
trabalho dos profissionais. Também ha uma sala de leitura destinada as criangas e uma biblioteca em
processo de reorganizacao. Em funcdo de obras de amplia¢do da institui¢ao, o espago originalmente
destinado a brinquedoteca esta sendo utilizado provisoriamente como sala de aula. No espago externo,
ha um anfiteatro ao ar livre que as criangas utilizam livremente para brincar. Nos fundos da instituigao,
existe uma area verde que desperta o interesse das criangas, mas seu uso ¢ restringido pelas
professoras por questdes de seguranga, dado que se localiza proxima a area em obras, onde circulam
trabalhadores da construcao civil. Além disso, areas verdes cercam o prédio, compondo a paisagem

visivel a partir dos solarios.

Figura 2: CMEI

onte Autoras, 2025.
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As salas de referéncia apresentam dimensdes adequadas para o numero de criangas, sendo
bem equipadas com materiais ladicos apropriados a faixa etaria. Cada sala possui seu proprio solario,
espaco privilegiado para o desenvolvimento de atividades ao ar livre. Internamente, ha uma
diversidade de brinquedos com bonecas, jogos, materiais estruturados organizados de forma
acessivel, o que favorece a autonomia das criangas. As paredes sdo utilizadas como murais
expositivos, tanto nas salas quanto nos espagos coletivos, revelando a valorizacao das produgdes

infantis e dos projetos desenvolvidos no cotidiano.

Figura 3: Sala de referéncia
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Fonte: Autoras, 2025.

A perspectiva de Loris Malaguzzi (1999), criador da pedagogia de Reggio Emilia, inspira a
concepgdo de espaco como o "terceiro educador", ao lado das criangas e dos adultos, destacando que
o ambiente comunica, provoca e convida a aprendizagem. Essa visdo € perceptivel nas salas
observadas, especialmente na organiza¢do dos materiais e na valorizagdo das expressoes infantis nas
paredes, que mostram uma escuta sensivel e ativa por parte das educadoras.

Em particular, uma das salas observadas se destaca pelo espago amplo e boa organizagdo. E
um ambiente iluminado naturalmente, com janelas e porta principal em policarbonato, o que favorece
a entrada de luz solar. A ventilagdo ¢ garantida por dois ventiladores e pela constante abertura da
porta, assegurando conforto térmico. O mobilidrio, composto por mesas e cadeiras coloridas, estd
disposto em circulo, o que estimula a interagdo entre as criangas. H4 também uma mesa e cadeira
destinadas ao uso da professora.

Faria (1999) destaca que os ambientes expressam concepcdes pedagogicas e, nesse sentido,
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o modo como o0s espagos sdo organizados e como os materiais sdo disponibilizados revela a
intencionalidade da pratica educativa. A disposicdo dos brinquedos em prateleiras acessiveis, a
variedade de materiais ludicos e a criagdo de cantos de brincadeira, como o espago das bonecas,
sugerem uma proposta que respeita e incentiva o protagonismo infantil.

Destaca-se ainda a presenga de areas organizadas por areas, como das bonecas, que oferece
bonecas de diferentes etnias, carrinhos e um organizador com prateleiras abertas contendo brinquedos
diversos. As criangas demonstram autonomia para explorar esses materiais, com exce¢dao dos
armarios da professora, cujo acesso ¢ restrito. Os materiais disponiveis como blocos de encaixe,
cortadores de massinha, pincéis, tintas, colas, tesouras e papéis compdem um repertdrio que favorece
o brincar criativo e a expressao artistica.

Luciana Ostetto (2020) afirma que os espagos da Educagdo Infantil sdo também espago de
relacdes, de producdo de subjetividades e de cultura, e, nesse sentido, o ambiente observado
demonstra um compromisso com a constru¢do de uma experiéncia educativa que reconhece a crianca
como sujeito potente, capaz de interagir, transformar e produzir conhecimento a partir do cotidiano.

As paredes da sala refletem esse protagonismo, com uma predominancia das produgdes das
proprias criangas: desenhos, cartazes, artes feitas com materiais reciclados e outras criagdes
resultantes dos projetos desenvolvidos no CMEIL. Tais registros indicam uma préatica pedagogica que

valoriza o cotidiano da infancia, a autoria das criancgas e a relacdo entre espaco, corpo e linguagem.

3.1 Conhecendo os espacos e inventando ambientes

Conhecer os espagos na Educacdo Infantil ¢ um exercicio que ultrapassa a simples
identificagdo de locais fisicos. E, sobretudo, um convite & escuta do que eles provocam, acolhem e
transformam nas experiéncias das criangas. Ao longo das vivéncias do estagio em educacdo infantil,
foi possivel observar como o ambiente, quando pensado com intencionalidade, se torna um territorio
fértil para brincar, criar e imaginar, apoiando a construcdo de sentidos. A primeira reagdo das criangas
foi curiosidade diante da organizacdo dos materiais. Seus olhares curiosos percorriam o ambiente
planejado como quem descobre um novo mundo. Paradas por instantes, perguntaram com delicadeza
se podiam brincar, respondemos que sim, que aquele espago lhes pertencia. Imediatamente, elas se
dividiram em pequenos grupos € iniciaram suas brincadeiras.

No inicio, observamos que muitas criangas nao sabiam como participar da proposta de fazer
bolo com barro. Houve duividas sobre como iniciar, o que fazer e como utilizar os materiais. Diante

disso, foi necessario intervir, explicando e demonstrando possibilidades, para que elas
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compreendessem a proposta.

A cada momento do projeto, o brincar ganhava forma e profundidade, as crian¢as comegavam
a fazer escolhas espontaneas sobre o que iriam preparar, como bolos ou doces, dentro da ideia sugerida
de uma “fabrica de bolos imaginaria”. Essa mediagao foi importante para que o grupo se apropriasse
da atividade e desenvolvesse novas formas de brincar com os elementos naturais.

Ap6s escolherem os materiais, as criangas comegaram a preparar a “massa’, utilizando o barro
e a agua, que chamavam de “leite”. Observamos que elas atribuiam significados aos elementos de
forma criativa. Algumas colocavam folhas e sementes sobre a mistura e, ao serem questionadas,
diziam que estavam fazendo “bolo de chocolate com gotas de chocolate”. Outras afirmavam que era
“bolo vermelho com morango”, relacionando as sementes vermelhas ao ingrediente. Cada crianga
utilizava os materiais conforme suas referéncias pessoais, demonstrando como o brincar simbdlico

estd presente nas experiéncias cotidianas.

Figura 4: Bolo de morango

Fonte: Autoras, 2025.

No ambiente reservado para essa vivéncia, as criancas também demonstraram interesse em
colorir o barro com glitter e corantes. Além dos bolos, passaram a preparar sucos com agua e corante,
que eram colocados em copinhos e servidos aos colegas como parte da brincadeira. Essa troca entre

os grupos favoreceu a interagdo e a construgao coletiva da atividade.
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O ambiente, entdo, ganhou vida ao ser tocado pelos gestos, olhares e imaginagao das criangas.
Cada canto se transformou diante da sua presenca, revelando a for¢a mais bonita e verdadeira da
Educacao Infantil: ndo se trata apenas do que a crianga faz, mas do modo como ela atribui sentido a
cada acdo, como constrdi significados a partir da experiéncia.

Durante o preparo, as criancas mexiam o barro com 4gua nas vasilhas, colocavam nas
forminhas e decoravam com os materiais disponiveis. Quando perguntadas sobre suas producoes,
respondiam com seguranga e entusiasmo, chegando até a oferecer os bolos as professoras que
acompanhavam a atividade. Ali, entre risos e maos sujas, as criangas criaram mundos e seriam chefs
e confeiteiros(as) na “fabrica imaginaria”.

Quando observamos com aten¢ao, percebemos que o ambiente se transforma junto com elas,
vira palco, esconderijo, laboratorio de ideias. E ¢ nessa troca entre crianca e ambiente que o
aprendizado acontece de forma viva, afetiva e cheia de sentido.

Essas vivéncias demonstram como o uso de materiais naturais, aliados a mediacdo pedagogica,
pode favorecer o desenvolvimento da imaginacao, da linguagem e das interagdes entre as criangas. A
proposta permitiu que elas criassem sentidos proprios para os elementos empregados, ampliando suas
possibilidades de expressdo e participacao. O brincar com o barro mostrou-se uma atividade rica, que
envolveu aspectos sociais, simbdlicos e afetivos, contribuindo para a constru¢do de experiéncias
significativas na Educacao Infantil.

Ao observarmos o ambiente da sala de referéncia, percebemos que este também contribuiu
para a construcdo de experiéncias simbolicas. A area da casinha, com moveis de madeira como fogao,
pia e armario, permitia que as criangas representassem cenas do cotidiano familiar, como “cozinhar
o almogo” ou “cuidar das bonecas”. Esses espacos refletem a cultura infantil e favorecem a construcao
de vinculos afetivos e sociais.

Horn (2004, p. 15) refor¢a que “o olhar de um educador atento € sensivel a todos os elementos
que estdo postos em uma sala de aula”. Isso inclui ndo apenas os objetos e materiais, mas também o0s
gestos, os siléncios, os olhares e as intengdes das criangas. Durante o estagio, foi possivel perceber
que, quando o ambiente era organizado com sensibilidade, as criangas se sentiam mais seguras, mais
criativas e mais dispostas a interagir.

Entre bolos de barro decorados com folhas, cantos improvisados que viram fabricas e galhos
que se transformam em velas de aniversario, presenciamos nas praticas cotidianas um territdrio de

narrativas que so a escuta atenta poderia revelar.
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Fonte: Autoras, 2025.

Para transformar esse ambiente em lugar para brincar, organizamos materiais como

panelinhas, colheres de pau, vasilhas, dgua, barro e elementos naturais, folhas, flores e gravetos.

A proposta foi ampliada com a disposicao de dois tapetes tematicos, que enriqueceram ainda
mais o cenario da fabrica de bolos. No primeiro tapete, voltado a criagdo de bolos, as criangas
encontraram terra, recipientes, colheres e elementos naturais para modelar e decorar suas producgdes.
A liberdade para explorar texturas, formas e combinagdes favoreceu a expressdo estética e o
desenvolvimento da coordenagdo motora fina. Ja no segundo tapete, dedicado a preparagao de doces
ficticios, o barro foi o protagonista, misturado com folhas, sementes e outros materiais disponiveis no
ambiente. As criangas criaram receitas imaginarias, trocaram ideias e até simularam atendimentos em

uma confeitaria, demonstrando habilidades sociais e comunicativas.

Essa organizagdo intencional dos ambientes permitiu que cada crianga transitasse entre 0s
tapetes conforme seus interesses, promovendo escolhas autonomas e respeitando os diferentes tempos

e modos de brincar. A riqueza das interagdes e a diversidade das produgdes revelaram o quanto o
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ambiente preparado e a escuta sensivel do adulto podem potencializar experiéncias significativas na

infancia.

Esses elementos foram organizados de forma intencional, permitindo as criangas explorar
texturas, criar receitas imaginarias, atribuir fungdes e que as criangas pudessem interagir entre elas.
Assim, o soldrio, antes vazio e pouco explorado, tornou-se uma verdadeira fabrica imagindria de bolos

e doces, um ambiente educativo vivo, criativo e conectado as expressdes infantis.

Figura 6: Fabrica imaginaria

Fonte: Autoras, 2025.

Essa organizagao simples, mas intencional permitiu que o salario fosse ressignificado como
uma “fabrica imaginaria de bolos e doces”, estimulando a criatividade, a expressdo simbolica ¢ o
envolvimento coletivo das criancas.

A brincadeira comegou com um momento de imaginagdo: com os olhos fechados, cada crianga
descreveu o que via em sua “fabrica”. Surgiram imagens de bolos de chocolate, morango com
baunilha, brigadeiros e recheios coloridos. A partir dessas imaginagdes, o espaco do solario foi
transformado entdo,em uma fabrica imaginaria de bolo e doces, ndo por grandes intervengdes fisicas,
mas pela poténcia simbolica da brincadeira. As criangas escolheram livremente seus papéis na
brincadeira: algumas se tornaram confeiteiras, outras decoradoras, outras ainda inventaram doces

como “kind ovo” com sabores de goiaba e baunilha.



34

Fonte: Autoras, 2025.

Essa cena revela o que Rinaldi (2006, p. 83) descreve como o papel do ambiente como
“terceiro educador”, por o qual “ deve ser capaz de comunicar e provocar, de acolher e desafiar, de
ser flexivel e mutavel, acompanhando os interesses e as necessidades das criangas”. O ambiente, nesse
sentido, ndo € neutro, cle fala, escuta e se transforma com as criancas.

Em outro momento, durante uma tarde de brincadeira, as criangas utilizaram barro, folhas,
flores e glitter para criar bolos simbolicos. Uma das meninas, Margarida, colocou um galho no centro
do bolo e comecou a cantar parabéns. Quando perguntada sobre quem era o bolo, respondeu com

naturalidade: “¢ para a tia Dirle”.
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Figura 8: Bolo simbolico.

—

Fonte: Autoras, 2025

Essas experiéncias ndo aconteceram de forma isolada. Em outro momento, durante um dialogo
espontaneo com a professora orientadora do estdgio, uma das criangas, propos a ideia de preparar um
suco de uva. Ao ser questionada sobre como faria a bebida, ela descreveu com entusiasmo os
ingredientes que imaginava: “trés cachos de uva, trés goles, meia parte de dgua e trés colheres de
acucar”. Completou dizendo que o modo de preparo seria “bater tudo no liquidificador”. A riqueza
dessa fala ndo estava apenas na fantasia, com que ela construiu o fazer simbolico, tdo real para ela
quanto o ato concreto de preparar um alimento.

A proposta foi espontaneamente aceita pelas demais criangas, revelando a poténcia da escuta
¢ da valorizacdo da autoria infantil.

Apos preparar o suco de uva, as criangas utilizaram os residuos da peneira para simular a
preparacdo de agai. Mais tarde, ao acrescentarem glitter, disseram que estavam fazendo feijoada e que
o brilho era o tempero. Essa capacidade de ressignificar materiais e espagos demonstram o que
Rinaldi (2006) destaca como uma das poténcias da infincia: a habilidade de construir significados
por meio da imaginag¢do, da experimentacao e da expressao simbolica. Para a autora, “a crianga € vista
como produtora de cultura, capaz de construir conhecimento e sentido a partir de suas interagdes com

o mundo”.
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Figura 9: Suco de Uva.
. ‘

Fonte: Autoras, 2025.

O brincar, na perspectiva da abordagem de Reggio Emilia, ndo ¢ uma forma legitima de
pensamento e elaboracdo simbolica. Ao brincar, a crianga ndo apenas reproduz o mundo, mas o

reinventa, exercitando sua criatividade e sua capacidade de compreender e transformar a realidade.

Como afirma Rinaldi (2006,p. 85):

Ao brincar, as criangas pegam a realidade nas maos, de modo a tomar posse dela; com
liberdade, elas a decompdem e recompdem, consolidando essa qualidade de pensamento
convergente e divergente. Por meio da brincadeira, as criangas confrontam a realidade e
a aceitam, desenvolvem o pensamento criativo ¢ escapam da realidade, que ¢ quase
sempre opressiva.

Essa concepcdo valoriza o brincar como ambiente de liberdade e invencao, reconhecendo a
crianga como sujeito ativo, capaz de produzir sentidos e narrativas proprias diante do mundo que a
cerca.

A escuta do educador ¢ fundamental nesse processo. Nao se trata apenas de permitir que a
crianca brinque, mas de reconhecer o brincar como uma forma legitima de conhecimento. Ao observar
as criancas planejando suas receitas, decidindo os ingredientes, decorando seus bolos e
compartilhando suas criacdes com os colegas, percebemos que estavam exercendo autoria,
colaboracgdo e sensibilidade estética. Como afirmam as autoras de "Brincar e suas poéticas” (Garcia

et al., 2023, p. 22), “brincar ¢ também um modo de pensar, de sentir ¢ de estar no mundo”.
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A cada nova proposta, o espaco era reconfigurado: o solério virava cozinha, a areia branca se
tornava farinha, os gravetos viravam colheres e as flores, confeitos. O ambiente deixava de ser apenas
fisico para se tornar simbolico, afetivo e relacional. Essa transformagdo s6 ¢ possivel quando o
educador compreende que o espaco nao ¢ um cendrio fixo, mas um campo de possibilidades. Como
reforca Rinaldi (2006), “o espaco deve ser construido com as criangas, € ndo apenas para elas”.

Ao longo dessas vivéncias, ficou evidente que o ambiente na educagdo infantil precisa ser
pensado como um lugar de escuta e invengao, que acolhe as multiplas linguagens da infincia , o gesto,
o0 corpo, a palavra, o siléncio, o olhar e que se deixa transformar por elas. Como conclui Pinto (2014),
“¢ preciso romper com o confinamento simboélico da infancia e permitir que a crianca seja autora de
sua propria experiéncia no mundo”.

Conforme abordado por Garcia et al. (2023), o brincar ¢ reconhecido como uma linguagem

propria da infancia, expressiva e cheia de sentidos, para reforcar essa perspectiva ao afirmar que:

“Brincar ¢ também um modo de pensar, de sentir e de estar no mundo. E no brincar que a
crianga experimenta o tempo, o espaco, o outro € a si mesma. E no brincar que ela constréi
sentidos, elabora afetos e produz cultura” (Garcia et al., 2023, p. 22).

O projeto também permitiu observar como o espago influencia diretamente as relagdes sociais.
Ao se organizarem em grupos, compartilharem utensilios e trocarem ideias sobre os sabores e
formatos dos bolos, as criancas construiram vinculos e exercitaram a escuta e a cooperagdo. Assim,
observamos, na pratica, Nono em 2001, p. 19 cita que: “a organizagdo do espago deve favorecer a
iniciativa, a independéncia e a seguranca da crianga, é preciso garantir, a0 mesmo tempo, liberdade
de agdo e protecao”.

Maria Montessori, por sua vez, também oferece uma contribuicdo valiosa, pois podemos
compreender o ambiente como elemento essencial para o desenvolvimento da autonomia e da
criatividade infantil. Para ela, “a primeira tarefa da educagdo ¢ agitar a vida, mas deixa-la livre para
se desenvolver” (Montessori, 1965, p. 112). Para ela, o ambiente deve ser organizado de forma a
permitir que a crianga explore com liberdade, escolha suas atividades e desenvolva sua imaginagao a
partir da experiéncia concreta com os materiais.

A experiéncia do projeto “cozinhando no solario” revela que a criagdo de um ambiente com
intencionalidade, torna-se um campo fértil para a imaginag¢ao, criacao, possibilitando a expressdo e a
aprendizagem significativa. O ambiente ¢ transformado pelas maos, pelas palavras e pelos gestos das
criangas, que narram o mundo a sua maneira, reinventando materiais e construindo novas
possibilidades de ser, sentir e saber.

Percebe-se, que ao resgatar a importancia da imaginacdo, da brincadeira simbdlica e da
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organizacdo sensivel dos ambientes, reafirma-se o compromisso de uma pedagogia que respeita a
infancia em sua poténcia criadora. Valorizar os ambientes ndo apenas como suporte, mas como
linguagem educativa, ¢ um caminho essencial para garantir aprendizagem e o protagonismo das
criangas. Como afirma Loris Malaguzzi (apud Rinaldi, 2006) “as cem linguagens da crianga precisam
de liberdade para florescer” e o ambiente ¢ o primeiro convite para que isso acontega.

O encerramento do projeto “Cozinhando no Solario" foi cuidadosamente planejado para ser
um momento de celebragdo, memoria e afeto. Organizamos um piquenique com frutas frescas e bolo
de aveia, preparados com carinho, como simbolo das experiéncias vividas pelas criangas ao longo das
sessoes de brincadeiras. O espago foi ambientado com atencao aos detalhes: toalhas coloridas, cestos
de frutas, e um clima acolhedor que convida a partilha e a escuta.

Como parte desse encerramento, produzimos um livro com registros fotograficos dos bolos e
doces confeccionados pelas criancas durante o projeto. Cada imagem foi escolhida com o intuito de
valorizar suas criagdes e tornar visivel o percurso vivido. Ao apresentarmos o livro durante a roda de
conversa, percebemos o encantamento nos olhos das criancas. Elas reconheciam suas produgdes,
apontavam as dos colegas, comentavam os momentos vividos e relembravam com entusiasmo as

brincadeiras realizadas no solario.

Fonte: Autoras, 2025.
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Esse momento evidenciou o quanto a documentagdo pedagogica pode ser uma ferramenta
potente de valorizagao da infancia. Mais do que um registro, o livro tornou-se um espelho da trajetoria
coletiva, promovendo pertencimento, memoria ¢ identidade. A escuta sensivel as criangas, presente
em cada etapa do projeto, revelou-se essencial para que elas se sentissem protagonistas, capazes de
expressar sentimentos, desejos e sugestdes. Como quando disseram espontaneamente:

“Eu adorei brincar aqui!”

“Quero brincar mais vezes no solario!”.
(Relatorio final,p.52)

Essas falas nos tocaram profundamente, pois revelam o impacto afetivo da experiéncia e o
desejo de continuidade. Sugerimos, entdo, que conversassem com a professora da turma para
combinar um dia da semana dedicado ao brincar no solario. Também incentivamos que levassem
essas vivéncias para casa, compartilhando com suas familias como brincavam com elementos da
natureza, ampliando os espagos de aprendizagem e fortalecendo os vinculos entre escola e familia.

Ao refletirmos sobre todo o percurso, compreendemos que o projeto ndo apenas proporcionou
momentos de alegria, criagdo e descoberta para as criangas, mas também foi um marco em nossa
formagdo docente. Aprendemos que educar € estar presente com escuta e afeto, é reconhecer a crianca
como sujeito de direitos € como produtora de cultura. Como afirma Kishimoto (2011), o brincar ¢
uma linguagem propria da infancia, por meio da qual a crianga se comunica, cria e constroi sentidos
sobre o mundo que a cerca.

Concluimos, portanto, que Cozinhando no Solério foi mais do que uma proposta educativa,
foi um encontro transformador. Um projeto que nos ensinou que o cotidiano escolar, quando vivido
com sensibilidade, pode ser espaco de encantamento, imaginacao, criagdo ¢ memoria. E que ser
professora ¢ cultivar vinculos, escutar com o corag@o e aprender com a infancia todos os dias.

Como afirmamos em nosso relato de experiéncia: “Foi brincando com elas que aprendemos a
ser professoras: com escuta, com afeto e com a leveza de quem sabe que educar ¢ também brincar. ”

(Relatorio Final, p.60)

ALGUMAS CONSIDERACOES

As reflexdes realizadas ao longo deste trabalho permitiram retomar o objetivo principal:
compreender como a organizacdo dos espagos e ambientes na Educacao Infantil pode favorecer o
desenvolvimento da imaginac¢do e da criatividade das criancas. Para isso, foi realizada uma anélise do

relatorio final de estagio, vivenciado em um CMEI, e complementada por uma revisao sistematica de
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produgdes académicas e documentos oficiais publicados entre os anos de 2006 e 2024. A metodologia
adotada possibilitou articular a pratica observada durante o estdgio com as contribuigdes teoricas que
tratam da intencionalidade na construcao dos ambientes educativos, da escuta das criangas e do papel
do brincar no cotidiano da infincia.

A experiéncia vivida com o projeto Cozinhando no Solério revelou que, mesmo em espagos
inicialmente pouco utilizados, ¢ possivel promover vivéncias significativas quando ha planejamento,
sensibilidade e atengdo aos interesses das criangas. A reorganizagdo simples do ambiente, com
materiais naturais e elementos do cotidiano, transformou o soldrio em uma fabrica imaginaria de bolos
e doces, possibilitando que as criangas criassem narrativas simbolicas, estabelecessem papéis sociais
e interagissem de forma criativa e colaborativa.

Dessa forma, conclui-se que os espagos na Educacdo Infantil ndo devem ser vistos apenas
como suporte fisico para atividades, mas como elementos ativos da proposta pedagdgica. Os
ambientes, quando pensados com intencionalidade e escuta, tornam-se lugares vivos, que acolhem,
provocam e transformam. Como possibilidade para estudos futuros, sugere-se investigar com mais
profundidade como diferentes tipos de espacos, internos, externos, naturais ou simbolicos,
influenciam o desenvolvimento da autonomia, da linguagem e das relagdes sociais das criangas.
Também seria relevante ampliar o didlogo entre teoria e pratica, trazendo mais experiéncias que
valorizem a infAncia como tempo de criagdo, escuta e liberdade.

Acreditamos que o projeto conquistou destaque ao articular com os campos de experiéncia “O
eu, o outro e o nds”, Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” e “Espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes”. No primeiro campo, promovemos o desenvolvimento da crianga por meio
de brincadeiras e ludicidade, estimulando a interacdo consigo mesma, com 0s outros € no coletivo.
No segundo campo, priorizamos a escuta atenta das percep¢des das criancas e incentivamos sua
imaginagdo, promovendo a apropriagdo da lingua materna e a comunicagao clara e espontanea. Ja no
terceiro campo proporcionamos experiéncias concretas que remetem a situagdo do cotidiano,
incentivando a exploragdo de diversas areas do conhecimento destacando a importancia da ludicidade
para aquisi¢cao de nog¢des de tempo, espago e quantidade. Ao longo do projeto, criamos um ambiente
propicio para que as criangas estabelecessem lacos de amizade e confianga entre si € com os adultos
do CMEL

Era notorio o avancgo significativo das criancas a cada momento que irdo acontecendo, onde
as criangas mostram desenvolvimento criativo na criagdo dos bolo e doces, como mostrar significativo

dos elementos, com tudo podemos avaliar sua evolugdo com relagdo a imaginagdo. Refletindo sobre
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o acontecimento de uma das sessdes que encantou com delicadeza foi a crianga ter feito um bolo de
aniversario para a professora.

A anélise da experiéncia que tivemos foi extremamente positiva, pois permitiu refletir sobre o
brincar e suas potencialidades na Educagdo Infantil de uma forma mais profunda. Descobrimos a
importancia da interagao com a natureza no processo de aprendizado e desenvolvimento das criangas.
Além disso, aprendemos estratégias eficazes para atuar durante as atividades ludicas, como
observagao ativa, intervencao sensivel, apoio a explora¢ao do espago, habilidades sociais, adaptacao,
uso do brincar como ferramenta de ensino, desenvolvimento da linguagem e promogao da criatividade
e imaginacdo. Foram esses pontos especificos que nos fizeram ganhar maior consciéncia sobre o
papel do educador. Essa reflexdo nos permitiu pensar sobre as proprias intengdes € agdes como futuras
educadoras, o que ¢ fundamental para o crescimento profissional.

Em uma sociedade regida pelo capitalismo, onde a rotina das pessoas ¢ ditada pela dindmica
laboral, a instituigdo escolar desempenha um papel crucial na socializagdo infantil, dividindo com a
familia a responsabilidade de integrar as criancas ao universo cultural e prepara-las para a vida em
sociedade.

Durante o desenvolvimento do projeto, enfrentamos desafios importantes, como a dificuldade
inicial de promover a participagdo ativa das criangas nas atividades propostas, especialmente nas
primeiras sessdes, que exigiram estratégias de mediagdo mais sensiveis e tempo para que o grupo se
apropriasse do espago e da proposta. Também houve obstaculos relacionados a organizagcdo do
ambiente, como a auséncia de materiais nos locais previamente definidos e a impossibilidade de
utilizar areas externas devido ao clima. Essas dificuldades contribuiram para o amadurecimento
profissional das autoras, refor¢ando a importancia da escuta, da intencionalidade e da adaptacao na
pratica pedagogica da Educacgao Infantil.

Ao longo do projeto, pudemos vivenciar momentos que ultrapassaram os limites da pratica
pedagogica e tocaram memorias das nossas infancias. Brincar com aquelas criangas, escuta-las e
observar suas criagdes nos fizeram lembrar das vezes em que, na mesma idade, adordvamos brincar
de fazer comidinha, misturando folhas, flores e imaginagao. Essa conexao entre passado e presente
nos fez compreender, com ainda mais intensidade, o valor simbolico e afetivo do brincar.

Como futuras pedagogas, sentimo-nos profundamente orgulhosas por termos contribuido para
a constru¢cdo de memorias significativas na vida das criangas, a0 mesmo tempo em que resgatamos
as nossas. A experiéncia reforcou em nds a certeza de que educar ¢ também criar lagos, cultivar

lembrangas e permitir que o cotidiano escolar seja espago de afeto, escuta e encantamento. Mais do
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que ensinar, ¢ preciso estar presente, com o coragdo aberto para aprender com a infincia e com tudo

o que ela desperta em nos.
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