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RESUMO

Desde 2016, o grupo de extensdao “Sem mais nem menos” da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal) desenvolve atividades voltadas para estudantes e
professores de matematica da Educacdo Basica, mostrando a presenca da
matematica aplicada ao cotidiano. Em 2023, o projeto desenvolveu duas a¢cdes
de formacdo continuada para professores de matemética, a etapa on-line de
2023 e o curso de formacéao continuada presencial. A etapa on-line de 2023 foi
realizada por meio de lives e webconferéncias, assim como em 2020. As lives
apresentaram 04 (quatro) materiais didaticos, sendo eles “Jogo ludo: a
matematica na construgdo do tabuleiro”; “Brasileirdo: um estudo das
classificagdes”; “Tiktok: construindo um isotipo por meio do desenho geométrico”
e “Aprendendo ganhos e perdas na trilha financeira”. Esses materiais didaticos,
ao serem apresentados em 03 (trés) webconferéncias, mostraram aos
professores as defasagens dos estudantes em conceitos de geometria, nimeros
e no manuseio do compasso, isso apos serem verificados os itens e
guestionamentos respondidos pelos estudantes depois da apresentacdo dos
materiais didaticos. JA a segunda acédo, o curso de formacao presencial, foi
realizado no Laboratério de Ensino de Matematica (LEMa) no Instituto de
matematica da Universidade Federal de Alagoas (IM - Ufal). Durante o curso,
ocorreram 04 (quatro) momentos formativos, em que o0s professores
conheceram 03 (trés) materiais didaticos que compdem a tematica “Matematica
nas brincadeiras de infancias”, intitulados de: “Pega varetas: trabalhando as
operagbes matematicas com as cores; “Pular elastico: brincando com a
geometria” e “Cama de gato: o barbante e a geometria”. Além de testarem esses
materiais, os professores desenvolveram e aplicaram aos seus estudantes 02
(dois) materiais com a mesma proposta. Essas aplicacbes mostraram as
defasagens dos estudantes nas operacdes basicas e em probabilidade. As
acOes mostraram empecilhos e desisténcias por parte dos professores, mas 0s
momentos formativos possibilitaram a verificacdo das defasagens dos
estudantes e a reflexdo por parte dos docentes sobre suas praticas pedagogicas,
principalmente em como apresentar uma matematica mais préxima da realidade
dos estudantes.

Palavras — chaves: Extensdo; Formacdo; Materiais didaticos; Praticas
pedagdgicas; Brincadeiras de infancias.



ABSTRACT

Since 2016, the extension group "Sem mais nem menos" of the Federal
University of Alagoas (Ufal) has been developing activities aimed at students and
teachers of mathematics in Basic Education, showing the presence of
mathematics applied to everyday life. In 2023, the project developed two
continuing education actions for mathematics teachers, the 2023 online stage
and the face-to-face continuing education course. The 2023 online stage was
carried out through lives and web conferences, just like in 2020. The lives
presented 04 (four) didactic materials, which are "Ludo game: mathematics in the
construction of the board"; "Brasileirdo: a study of classifications"; "Tiktok:
building an isotype through geometric drawing" and "Learning gains and losses
on the financial trail". These didactic materials, when presented in 03 (three) web
conferences, showed the teachers the students' gaps in concepts of geometry,
numbers and in the handling of the compass, after verifying the items and
questions answered by the students after the presentation of the didactic
materials. The second action, the face-to-face training course, was held at the
Mathematics Teaching Laboratory (LEMa) at the Institute of Mathematics of the
Federal University of Alagoas (IM - Ufal). During the course, there were 04 (four)
formative moments, in which the teachers got to know 03 (three) didactic
materials that make up the theme "Mathematics in childhood games", entitled:
"Pick up sticks: working mathematical operations with colors; "Jumping elastic:
playing with geometry" and "Cat's bed: string and geometry". In addition to testing
these materials, the teachers developed and applied to their students 02 (two)
materials with the same proposal. These applications showed the students' lags
in basic operations and probability. The actions showed obstacles and dropouts
on the part of the teachers, but the formative moments made it possible to verify
the students' gaps and the reflection on the part of the teachers about their
pedagogical practices, especially on how to present mathematics closer to the
students' reality.

Keywords: Extension; training; teaching materials; pedagogical practices;
childhood games.
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1. INTRODUCAO

Frequentemente, os estudantes costumam indagar a relacdo das
aplicacbes matematicas com as suas vivéncias. Lorenzato (2010) afirma a
importancia de considerar os conhecimentos adquiridos fora da sala de aula,
pois eles ajudam na compreensao dos contelldos matematicos.

Dessa forma, com a finalidade de mostrar a utilidade da matemética fora
do contexto escolar, surgiu em 2016 o grupo de extensdo “Sem mais nem
menos” na Universidade Federal de Alagoas (Ufal) do Instituto de Matematica

(IM), com o obijetivo de:

[...] incentivar o gosto pela matematica, mostrando-a fora do contexto
da prépria disciplina e da sala de aula, por meio de um conjunto de
acOes que possibilitam a interacdo e a participacdo de estudantes e
professores do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio com os
discentes e docentes da Ufal” (Santos; Albuquerque; Santos; Oliveira,
2021, p. 58).

Durante os anos de 2016 a 2019, o funcionamento do grupo ocorreu por
meio de aplicagbes nas escolas, sendo as inscricdes realizadas pelos
professores de matematica. No entanto, em 2020, com a disseminagao da Covid-
19, foi “[...] necessaria uma adaptacao para desenvolver as atividades em home
office e apresentar os resultados em formato remoto, de forma sincrona,
surgindo assim o projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line” (Silva;
Santos; Santos, 2021, p. 377).

Assim, as atividades passaram a ser realizadas por meio de lives no
Instagram do “Sem mais nem menos” e 0s resultados apresentados em
webconferéncias realizadas pelo Google Meet. De 2020 a 2022, foram
realizadas 04 (quatro) etapas on-line e professores de diferentes estados foram
alcancados. Com o retorno das atividades presenciais, foram abertas inscricdes
para uma nova etapa, mas no formato presencial.

Para essa nova etapa, as escolas inscritas pelos professores interessados
em participar do projeto passaram por uma verificacéo, para que fosse escolhida
a mais compativel no sentido de localidade, turnos da escola e a disponibilidade
dos professores inscritos. Sendo assim, ao observar tais caracteristicas foi
escolhida uma escola Municipal de Macei6 do estado de Alagoas, sendo
repassado um diagndstico para o professor responsavel aplicar com os
estudantes com o intuito de compreender a relacdo dos estudantes com a

matematica e elaborar materiais didaticos.
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As respostas dos estudantes mostraram uma recorréncia de brincadeiras
de infancias como formas de diversao. Diante disso, os integrantes do “Sem mais
nem menos” desenvolveram e aplicaram 05 (cinco) materiais didaticos
abordando a tematica “Matematica nas brincadeiras de infancias”. Ao serem
aplicados tais materiais, foram verificadas as defasagens dessas turmas em
geometria e nas operacfes basicas, que também ja haviam sido mencionadas
pelo professor responsavel. Além disso, visando colaborar com uma maior
preparacao por parte dos professores de matematica no sentido de preparar e
aplicar diferentes tipos de materiais didaticos, o “Sem mais nem menos” pensou
em acdes especificas para os professores, de forma que os estudantes
pudessem ser atingidos e suas dificuldades amenizadas.

Deste modo, o grupo de extensdo realizou o curso de formacéao
continuada para professores de matematica da educacao basica e uma nova
etapa on-line, ambas realizadas em 2023.

Na etapa presencial, o curso de formagdo continuada ocorreu no
Laboratdrio de Ensino de Matemética (LEMa) do Instituto de Matematica da
Universidade federal de Alagoas (IM-Ufal), por meio de 04 (quatro) encontros
formativos nos quais os professores testaram, elaboraram e aplicaram materiais
didaticos dentro da tematica “Matematica nas brincadeiras de infancias”. Ja a
etapa on-line, foi realizada por meio de lives e webconferéncias de formacdes
realizadas pelo Google Meet, em que foram discutidos os resultados das
aplicacdes de 04 (quatro) materiais didaticos.

Assim, este trabalho tem como objetivo apresentar os resultados das duas
acOes de formacao, mostrando a relevancia para os professores ao participarem
de formacgBes continuadas e suas possiveis contribuicbes para a aprendizagem
de seus estudantes. A proxima secdo apresentara alguns autores e suas

concepgOes acerca de formagéo continuada.
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2. FORMACAO CONTINUADA

Lorenzato (2010), ao mencionar sobre o ato de ensinar com
conhecimento, distingue dar aula de ensinar. O autor apresenta que é possivel
um professor dar aulas sem conhecer aquilo que esta ensinando, no entanto nao
€ possivel ensinar sem saber aquilo que repassa. Dessa forma, nas duas acdes
existe uma relacao entre conteudo a ser ensinado e a forma como ensinar.

Acerca dessa relacao de conhecimentos, Bertini, Morais e Valente (2017)
apresentam dois tipos de saberes, saberes a ensinar e saberes para ensinar. O
saber a ensinar refere-se a parte dos conhecimentos adquiridos nas instituicdes,
ou seja, 0 conhecimento cientifico, enquanto o saber para ensinar € destinado a
forma de repassar, ou seja, a parte pedagdégica. Essa relacdo entre contetdo e
forma de ensinar vem sendo discutida por diferentes autores em diferentes
momentos, como Saviani (2009), Moreira (2012) e Santos e Moror6 (2019).

O primeiro autor citado, Saviani (2009), descreve a formacao de
professores em seis momentos. Ao aborda-los, apresenta que ndo existia uma
real preocupacgédo com o ato de formar professores, isso se deu apenas em 1827
com a lei de escolas de primeiras letras, que previa 0 método de ensino mutuo,
ou seja, a necessidade de preparacdo didatica. Posteriormente, com a
promulgacao do ato de 1834 que destinava a responsabilidade da formacgéo de
professores para as provincias, foi adotado o modelo de escolas normais, que
formavam professores para as escolas primarias, mas se detinham
exclusivamente aos contetdos, sem uma preparacdo pedagodgica (Saviani,
2006).

Em continuidade aos periodos citados por Saviani, com a reforma de
instrucao paulista, em 1890, os conteudos curriculares sédo enrigquecidos e as
praticas de ensino entram em ascensao, atribuindo a escola normal como um
modelo a ser seguido, em que os formadores comecam a perceber a
necessidade de ter uma formagé&o além dos contetudos. No entanto, ndo perdura
por muito tempo, voltando ao seu carater conteudista. Apenas em 1932, Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo comegam a mudar o que era propagado pelas
escolas normais, implantando dois institutos federais, um no Distrito Federal e 0
outro em S&o Paulo, os quais foram pensados de forma a atender a necessidade
pedagdgica (Saviani, 2006).

Com a popularidade desses institutos, ambos passam a serem levados a

nivel universitario, sendo assim organizados os cursos de formacdo de
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professores para escolas secundarias. Diante disso, a faculdade nacional de
filosofia foi organizada pelo decreto de 04 de abril do ano de 1939, n.1190. Com
isso, passa a ser adotado no pais o ensino 3+1, que correspondia a 3 anos de
conhecimentos especificos e 1 ano de conhecimento pedagdgico. Ainda nesse
periodo, sdo implementados o curso de pedagogia e licenciatura, seguindo o
modelo citado, 0o que torna esses cursos voltados para os conteudos em
detrimento da parte pedagdgica (Saviani, 2006).

Finalizando os periodos, sédo apresentadas duas leis, a lein. 5.692/71 e a
lei n. 9394/96. Na primeira, umas das mudancas realizadas foi uma divisdo em
1° e 2° graus, em que para lecionar nas ultimas etapas do 1° grau e no 2° grau,
os profissionais deveriam ter formag&o superior em licenciatura ou pedagogia.
Ja a segunda lei introduzia o curso de pedagogia e as licenciaturas aos institutos
superiores, que ndo foi bem-visto socialmente, pois surge a ideia de inferioridade
acerca da formacéo docente (Saviani, 2006).

Ainda em 2012, Moreira (2012) defendia que apesar das licenciaturas n&o
apresentarem mais esse formato, ainda perpetuavam essa mesma relacao ao
realizar a separacdo dos conhecimentos, criando uma desarticulacdo dos
saberes. Santos e Moror6 (2019, p. 14) compartilham da mesma perspectiva ao
afirmarem que “[...] as licenciaturas ndo sofreram altera¢des significativas na sua
estrutura e no prestigio politico social desde sua origem [...]".

Dessa forma, por meio das ideias dos autores, é demonstrado que o
processo de formacao docente foi fortemente marcado por uma dicotomia entre
conteldo especifico e parte pedagdgica, que ainda refletem nos tempos atuais.

No entanto, fazer essa articulagdo entre os conhecimentos ndo é tédo
simples, principalmente ao olhar para os futuros profissionais que estdo na

graduacéo, considerando que:

[...] o perfil dos licenciandos no Brasil também tem se construido a
partir das condi¢cdes em que se realiza a sua formacdo. Ou seja, na
medida em que nao se proporciona ao futuro professor um repertorio
de informacdes e habilidades condizentes com o desafio a ser
enfrentado, o impacto se faz sentir ndo sé na qualidade do ensino da
educacdo basica, mas também na construcao da identidade docente.
(Locatelli; Pereira, 2019, p. 239)

Em outras palavras, existe um contexto historico que contribuiu para a
perpetuacdo de determinadas relagdes no lécus académico e na propria
Educacdo Basica. Junqueira e Manrique (2015), ao observarem o perfil da

licenciatura em matematica, utilizam a teoria da fluidez liquida de Zygmunt
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Bauman, para apresentar que existem solidos, ou seja, concepcdes e ideias que
ainda perduram, e que para derreté-los € necessario mudangas no processo
formativo.

Para isso, € possivel destacar a formacdo continuada como forma de
superar a desarticulagdo de conhecimentos, entre outros problemas que foram

instituidos ao longo do tempo, pois corresponde ao:

[...] prolongamento da formacéo inicial, visando o aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional. (Libaneo, 2004, p. 227)

Além disso, a formacéo continuada é prevista pela Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96, ao citar: “lll - programas de educacdo continuada para 0s
profissionais de educac&o dos diversos niveis.” (Brasil, 2009, n.p.). Como
também o Plano Nacional de Educacédo (PNE) coloca como uma meta para ser

cumprida até 2024:

Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgédo bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacao béasica
formacdo continuada em sua area de atuagéo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizagfes dos sistemas de ensino.
(Brasil, 2014, n.p.).

E possivel notar que essa meta faz uma distingdo ao citar a pos-
graduacéo e a formacéo continuada. Isso ocorre porque, ao abordar sobre a
formacdo continuada, existem diferentes exemplos de cursos e programas que
se enquadram como préaticas formativas para os docentes, com diferentes

duracgbes, como:

| — Cursos de Atualizagdo, com carga horaria minima de 40 (quarenta)
horas;

Il — Cursos e programas de Extensdo, com carga horaria variavel,
conforme respectivos Projetos;

Il — Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180
(cento e oitenta) horas;

IV — Cursos de pds-graduacao lato sensu de especializacao, com carga
horaria minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com as
normas do CNE;

V — Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e
de Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (Brasil, 2020, p. 6).

Dessa forma, o professor que deseja realizar a formagao continuada nao
precisa necessariamente realizar um mestrado ou doutorado, que costumam ter
duracéo de anos, mas podem optar por formag¢des mais breves, como cursos.

Na proxima secao sera apresentada uma revisao bibliografica que mostra alguns



20

exemplos de cursos de formacao continuada para professores de matematica e

0s ganhos pedagogicos de sua realizacao.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Esta revisédo bibliografica foi realizada no periodo de 31 de janeiro a 04 de
fevereiro de 2024, utilizando os periédicos da Capes, a escolha se deu pela
grande quantidade de artigos e dissertacdes presentes na plataforma. A revisdo
tem como objetivo buscar trabalhos que apresentem cursos de formacéo
continuada para professores de matematica da Educacdo Basica e seus
respectivos ganhos.

Para realizar a busca, foi utilizado o descritor “Formacgéao continuada” que
passou por busca simples e busca avancada. Foram estabelecidos como
critérios de exclusdo: trabalhos em outros idiomas que nao fosse portugués;
trabalhos que tivessem como foco o tema matematico da formacéo e ndo a
formacao em si; trabalhos que nao estivessem entre 2019 e 2023 e trabalhos de
outras areas que nédo fosse a matematica.

Inicialmente, foi realizada a busca simples do termo “Formagao
continuada”, sendo encontrados 10.760 resultados. Para otimizar a pesquisa, foi
utilizada a busca avancada que permite combinar outros termos, usando
operadores como “E”, “OU” e “NAQ”, e selecionar se os termos devem ser
procurados exatamente como estdo escritos. Ao fazer a busca avancada foi
combinado o termo “Formacéo continuada” com “Professores de matematica”,
utilizando o operador “E”, resultando em “Formacéao continuada E Professores
de matematica”, selecionando ainda, a opgado para pesquisar o segundo
descritor exatamente como esta escrito.

Ao combinar os termos e selecionar a op¢ao de pesquisa para o segundo
descritor, foram encontrados 391 trabalhos. Para diminuir ainda mais o nimero
de resultados, foi aplicado o filtro para buscar apenas trabalhos em portugués,
reduzindo de 391 para 187. Desses, foi aplicado o filtro para buscar trabalhos
entre 2019 e 2023, com o intuito de fazer uma analise da formacdo antes e
durante a pandemia. ApGs essa busca, foram encontrados 85 trabalhos, dos
quais 05 se encaixaram com os critérios de selecdo, sendo excluidos os
trabalhos direcionados a outras areas ou da propria area da matematica com
temas muito especificos. Os trabalhos encontrados podem ser observados no
Quadro 1.
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Quadro 1 — Trabalhos obtidos por meio da revisao bibliografica

Cadigo

Referéncias

Base de dados

Titulo

Al

Santos; Correia; Santos;
Silva (2021)

Revista Boem

“Sem mais nem menos on-line”:
formacéo continuada de
professores de matematica
durante a pandemia

A2

Biscaro; Bazao; Grecco;
Souza (2020)

Revista de educacao

Formacéao continuada de
professores de matematica: um
relato de experiéncia sobre o
projeto PAPMEM

A3

Kripka; Boito; Valério

(2021)

Revista Boem

Formacdo de professores de
matematica em projeto de
extensdo: percepcdes docentes
em tempos da pandemia da
COVID-19

A4

Silva; Alburquerque,
Santos; Santos (2021)

Revista de educacédo
do Vale Séo Francisco

LIVES E
WEBCONFERENCIAS:
POSSIBILIDADES PARA
FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE
MATEMATICA

A5

Silva; Reinheimer (2021)

Revista educar mais

Uma experiéncia de trabalho
coletivo a partir do uso
combinado de diferentes
espagos virtuais na formacgéo
continuada de professores de
Matematica

Fonte: Autoria propria (2024)

Cada um dos trabalhados que se encontram listados no quadro anterior

passaram por uma leitura para identificar o objetivo de cada artigo e produzir

uma sintese. Vale ressaltar que os objetivos e sinteses ndo foram copiados dos

artigos, mas foram produzidos com base nos textos lidos. Os objetivos e sinteses

podem ser observados no Quadro 2.
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Quadro 2 — Dados dos artigos

Cddigo

Obijetivo (s)

Sinteses

Al

Apresentar as experiéncias do
curso de formacdo no formato
on-line, realizado por meio de
lives e webconferéncias.

O artigo apresenta os resultados obtidos ao realizar
acOes de formacdo continuada em 2020, por meio
de webconferéncias, durante a pandemia da Covid-
19 pelo projeto de extensao “Sem mais nem menos”.
As atividades trouxeram contribuicdes significativas
para os professores participantes, que tiveram a
opcdo de participarem sozinhos ou inserir seus
estudantes.

A2

Relatar as experiéncias do
projeto de extensdo Papmem,
mostrando a relevancia de inserir
professores de matematica da
Educacdo Bésica de volta a
universidade.

O artigo refere-se a um relato de experiéncia do
projeto de extensdo Papmem, que ocorreu por meio
de videos aulas gravadas pelo Impa. O projeto
alcancou professores da Educacdo Basica,
proporcionando formacéo continuada, e estudantes
da graduacao de matematica.

A3

Comparar as formag¢des do
projeto PCFMAT em diferentes
momentos, descrevendo o
comportamento dos professores
participantes.

O trabalho apresenta as atividades do projeto
PCFMat, antes e no decorrer da Covid-19. O projeto
€ integrado por estudantes da graduacéo,
professores da Educacdo Bésica e do ensino
superior, tendo como foco a investigagdo-a¢do em
matematica.

A4

Apresentar o0s resultados da
formacdo on-line do “Sem mais
nem menos”, mostrando as
contribuicBes para as préticas
pedagdgicas dos professores de
matematica da educacgédo basica.

O trabalho apresenta os resultados da formacéo
continuada realizada pelo projeto de extenséo “sem
mais nem menos”. O projeto realizou lives com
diferentes conteldos mateméticos para professores
e estudantes da Educacdo Baésica. As formacgdes
foram realizadas por meio de webconferéncias no
Google Meet. Ao final das formacges, os professores
sentiram sua percep¢do mais agucada para
trabalhar a matemética de diferentes formas.

A5

Mostrar os resultados obtidos
apos a  observagéo do
comportamento dos professores
de um curso de formagéo
continuada ocorrido a distancia.

O presente trabalho compartilha as experiéncias de
um curso de formacdo continuada realizado de
forma virtual, sendo destinado aos professores
licenciados em matemética e os bacharéis com
licenga para atuar em sala de aula. Durante o artigo,
0s autores analisam a participagdo dos
participantes, mostrando que alguns tiveram uma
interacdo ativa e outros uma interagdo passiva.

Fonte: Autoria propria (2024)

Em Al, séo apresentadas as acOes realizadas pelo projeto de extenséo

“Sem mais nem menos” da Universidade Federal de Alagoas (Ufal) em 2020,

durante a Pandemia da Covid-19. O projeto que realizava atividades presenciais,

passou a funcionar de forma on-line por meio de lives e webconferéncias, em

que as lives apresentaram conteudos matematicos atrelados ao cotidiano e as

webconferéncias foram espacos de formacdo continuada que apresentaram e

discutiram os resultados obtidos pelos estudantes ao assistirem as lives e
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realizarem atividades. O trabalho mostra que essa formacado possibilitou o
alcance de professores de diferentes locais, que puderam interagir de forma on-
line, o que provavelmente n&o ocorreria presencialmente.

Em A2, é apresentado o projeto de extensdo Papmem do Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (Impa), que ocorre por meio de teleconferéncias, as
quais abordam conteudos do Ensino Médio, sendo voltadas para os professores
de matematica da Educacéo Béasica e graduandos. O artigo mostra a importancia
de acbes formativas, tanto inicial como continuada, como uma forma de trocar
experiéncias e de aproximar cada vez mais os professores da universidade.
Inclusive, é evidenciado no trabalho, que alguns professores que passaram pelo
projeto decidiram continuar investindo em sua formacéo, entrando no mestrado.

Em A3, é feito um comparativo da formacao continuada de professores do
projeto PFCMat da Universidade de Passo Fundo (UPF) em dois momentos
diferentes, antes e depois da pandemia. Antes da pandemia os professores
participavam presencialmente, mas com a pandemia 0S encontros passaram a
ocorrer pelo Google Meet. Durante as formagdes em ambas as modalidades, os
professores participantes elaboraram sequéncias didaticas, aplicaram com seus
estudantes e responderam a um questionario. As respostas dos professores
mostraram que os docentes consideraram as formacdes espacgos de troca e
reflexdo que permitem mudar sua metodologia. Mesmo com a necessidade de
adequar do presencial para o on-line, o projeto continuou com sua esséncia,
possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades.

Em A4, sdo apresentadas as ac¢des de formacdo do projeto de extensao
“‘Sem mais nem menos” da Universidade Federal de Alagoas (Ufal) para
professores e estudantes da Educacdo Basica, que propiciou formacao
continuada. Inicialmente, o projeto abriu inscricbes para que as escolas
interessadas pudessem participar de lives, que abordavam conteddo matemético
atrelado ao cotidiano e webconferéncias para discutir os resultados obtidos apos
os estudantes participarem das lives e realizarem as atividades propostas. Ao
final da formag&@o, um comentério de um professor, evidenciou que a formacao
possibilitou que sua percepcao fosse agucada para as diferentes formas de
trabalhar a matematica.

Em A5, é apresentado o curso de formacdo continuada realizado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), cujo publico foram

professores de matematica e bacharéis em matematica. O curso ocorreu
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virtualmente por meio da plataforma Coursify.me, em que os professores
realizam atividades e discussbes por WhatsApp. Ambas as ferramentas
contaram para os professores obterem seu certificado, pois foram avaliados
durante 08 semanas de acordo com a interacdo nas plataformas. Os autores
concluem no final do trabalho, que o comportamento dos professores variou
durante a formagao e que em alguns momentos as formacdes foram cansativas
para os docentes.

Ao final da revisdo bibliografica, é possivel observar por meio dos
trabalhos Al, A2, A4 e A5, que os ambientes de formacé&o continuada no formato
on-line, possibilitam a interacdo de diferentes tipos de professores, inclusive de
outros estados. Sendo espacos que possibilitaram que o0s professores
conhecessem novas abordagens de como levar a matematica para a sala de
aula, ocasionando num maior interesse por partes dos docentes em continuar
investindo em formacoes.

O trabalho A3 é o unico dos que foram selecionados que mostram um
espaco de formacédo em dois momentos, on-line e presencial, ressaltando que
em ambas as modalidades, as formac¢des continuam cumprindo com o seu papel
e possibilitando que os professores se qualifiquem.

Ao verificar os trabalhos, conclui-se que os ambientes de formagao
continuada, independente da modalidade, sao importantes para o0
desenvolvimento do trabalho colaborativo com outros professores, que talvez
ndo seja algo recorrente devido a rotina de trabalho escolar, mas que
proporcionam momentos de desenvolvimento de habilidades e novas
descobertas. Sendo assim, essencial para o aprimoramento profissional e

pessoal.
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4. ETAPA ON-LINE DO SEM MAIS NEM MENOS EM 2023

Em 2023, com o retorno das atividades presencias, 0 grupo de extensao
“Sem mais nem menos” viu a necessidade de continuar ofertando formacdes
para os professores no formato on-line devido aos resultados evidenciados em
outras etapas. Para a realizacdo da etapa on-line de 2023, o grupo realizou os
seguintes passos: abertura e divulgacéao das inscricées; producao de materiais
didaticos; lives e webconferéncias.

Inicialmente, foram divulgadas as inscricbes no perfil do Instagram do
“Sem mais nem menos”, sendo destinadas a professores de matemética de todo
o Brasil, ou seja, professores de diferentes estados e cidades poderiam se
inscrever. Ao ser finalizado o processo de inscricdo, ocorreu a producédo de 04
(quatro) materiais didaticos, que foram elaborados por meio das respostas dos
estudantes inscritos pelos professores.

Esses materiais foram apresentados em 04 (quatro) lives realizadas pelo
Instagram do grupo de extenséo, sendo destinadas a professores, estudantes e
o publico em geral. Em paralelo as lives, foram realizadas webconferéncias pelo
Google Meet, as quais tiveram a participacdo dos professores inscritos e dos
integrantes do “Sem mais nem menos”. Sendo seu principal objetivo a discussao
dos resultados das lives e a apresentacdo do desempenho dos estudantes ao
responderem alguns itens referentes aos materiais didaticos.

Na subsecdo a seguir serd apresentado o processo de inscricéao,
mostrando a quantidade de professores inscritos, o nivel de escolaridade,

horérios disponiveis, escolas de atuacéo e a forma como conheceram o projeto.

4.1Inscricao

As inscricdes da etapa on-line de 2023 ocorreram por meio de dois
formularios disponibilizados no Instagram, um formulario para os professores
gue gostariam de participar apenas das lives, realizar as atividades e participar
das webconferéncias, que chamaremos de PSE (Professores Sem Estudantes)
e 0 outro para os professores que gostariam de realizar as mesmas atividades,
mas acompanhando estudantes, que chamaremos de PCE (Professores Com

Estudantes).
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Para o formulario destinado aos PSE foram obtidas 23 (vinte e trés)
respostas e para o formulario destinado aos PCE, 12 (doze) respostas,
totalizando assim, 35 (trinta e cinco) professores inscritos. Vale ressaltar que o
namero de inscritos ndo corresponde, necessariamente, aos professores que de
fato acompanharam as atividades formativas, mas aos que realizaram a
inscrigao.

Ao responderem os formularios, os professores de ambas as
modalidades, deveriam preencher alguns dados. Dentre eles: 1) “Assinale seu
maior nivel de escolaridade”, em que os professores deveriam selecionar
Graduacgao, especializagdo, mestrado ou doutorado; 2) “Disponibilidade de
horarios para webconferéncias”, em que os professores poderiam selecionar
todos os horarios disponiveis de segunda a sexta; 3) “Escola(s) onde atua” ou
“Escola(s) onde atua e deseja inserir no projeto”, no caso dos professores com
estudantes; e 4) “Como vocé teve conhecimento desse projeto?”.

Em 1), do total de 35 professores: 15 (quinze) (42,86%) mencionaram ter
especializacéo; 12 (doze) (34,28%) informaram possuir apenas graduacao, 07
(sete) (20%) mencionaram ter mestrado e 01 (um) (2,86%) mencionou ter
doutorado. De forma geral e em ambas as modalidades, a especializacdo é um
dos niveis de escolaridades mais evidentes (ver o Grafico 1). Esses dados,
corroboram com Locatelli (2021) ao concluir que para a realidade vivenciada dos
professores, ou seja, a rotina em sala de aula, a pos-graduacao lato sensu,

destinada a cursos de formacao e capacitacdes, se tornou a mais realizada.

Grafico 1 — Maior nivel de escolaridade dos professores inscritos

® Graduacdao Especializagdo ®Mestrado ®Doutorado

PROFESSORES DE AMBAS 7
MODALIDADES

PROFESSORES COM ESTUDANTES H m
(PCE)

PROFESSORES SEM ESTUDANTES “ H
(PSE)

Fonte: Autoria propria (2024)

Em 2), os professores podiam selecionar todos os horarios que tivessem
disponibilidade de segunda a sexta. Para esse item, os horarios noturnos foram

mais escolhidos pelos professores, em que do total de 35 professores: 21 (vinte
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e um) (60%) selecionaram segunda a noite; 21 (vinte e um) (60%) terca a noite,
24 (vinte e quatro) (68,57%) quarta a noite; 23 (vinte e trés) (65,71%) quinta a
noite e 14 (quatorze) (40%) sexta a noite. Os horérios citados por modalidade
podem ser observados no Grafico 2. A disponibilidade dos professores no horario
noturno ja era algo esperado, pois normalmente “[...] assumem uma carga
horaria muito grande, com uma jornada de trabalho cansativa [...]" (Monteiro;
Vaz; Mota, 2022, p. 4), sendo inviavel a participacao efetiva para a maioria dos

professores durante o dia.

Grafico 2 — Horarios noturnos citados pelos professores

20
14 15 15 Segunda - Noturno
15
12
9 9 9 Tercga - Noturno
10 8
7
5 Quarta - Noturno
5
Quinta - Noturno
0
Professores Com Professores Sem Sexta - Noturno
Estudantes (PCE) Estudantes (PSE)

Fonte: Autoria propria (2024)

Em 3), foram citadas 39 (trinta e nove) escolas de atuacao, sendo 22 (vinte
e duas) (56,41%) escolas publicas, 07 (sete) (17,95%) estaduais, 06 (seis)
(15,384%) municipais, 03 (trés) (7,692%) particulares e 01 (um) (2,564%)
Instituto Federal. Dessas escolas, 35 (trinta e cinco) (89,74%) estdo em Alagoas,
nas cidades de Arapiraca, Barra de Sao Miguel, Maceio, Paripueira, Pdo de
acucar, Piranha, Rio Largo, Teotbnio Vilela, Sdo Miguel e Unido dos Palmares.
Ja as 04 (quatro) (10,26%) escolas restantes estdo situadas nos estados de
Pernambuco, Rio grande do Sul e Sergipe, nas cidades de Agrestina, Aracaju,
Bento Goncalves e Tobias Barreto. As inscricées evidenciam que os professores
de diferentes estados foram alcancados.

Em 4), do total de 35 professores: 15 (quinze) (42,86%) mencionaram que
conheceram o grupo de extensao pela internet; 07 (sete) (20%) mencionaram
gue conheceram pela direcdo da escola; 04 (quatro) (11,43%) por indicagao de
um professor; 03 (trés) (8,57%) por indicacao de um professor e pela internet; 02
(dois) (5,71%) por participar de etapas anteriores; 02 (dois) (5,71%) por participar
em etapas anteriores e pela internet; 01 (2,86%) pela direcdo da escola e pela
internet e 01 (um) (2,86%) por participar em etapas anteriores e pela indicacao

por parte de um professor.
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Ao verificar as respostas dos professores, foi observado que uma boa
parte cita a internet como sendo a forma que conheceu o “Sem mais nem
menos”, evidenciando assim, que esse meio de comunicacao € “[...] uma grande
fonte de informacao global, pois ela transmite informacgdes de varias partes do
mundo, noticias reais de varios assuntos]...]” (Eduvirges; Santos, 2014, p. 6).

Dessa forma, os inscritos sdo professores que ja tém experiéncia em sala
de aula, sendo ndo apenas de Alagoas, mas de outros estados, como é possivel
observar nas escolas de atuacdo, e boa parte ja participaram de processos
formativos na categoria lato sensu, ou seja, especializacdo, mestrado e/ou
doutorado. Na préxima subsecdo, sera apresentado o processo de elaboracdo
dos materiais didaticos, que decorreu da aplicacdo de um diagndstico aos

estudantes dos professores que se inscreveram na modalidade PCE.

4.2 Producao dos materiais didéaticos

Ao final das inscri¢cdes, para dar inicio ao processo de elaboracdo dos
materiais didaticos, foi enviado um formulario diagnéstico para os professores
inscritos com estudantes (PCE) repassarem aos estudantes que desejariam
acompanhar durante a etapa on-line. O formulario diagnostico continha quatro
perguntas (ver Quadro 3) e foi respondido por 56 (cinquenta e seis) estudantes,
mas serdo apresentadas as respostas de 54 (cinquenta e quatro), pois 02
estudantes responderam 02 vezes.

As respostas correspondem a 26 (vinte e seis) (48,15%) estudantes do 6°
ano, 14 (quatorze) (25,93%) estudantes do 9° ano, 02 (dois) (3,70%) estudantes
da 12 série do Ensino Médio, 05 (cinco) (9,26%) estudantes da 22 série do Ensino
Médio e 07 (sete) (12,96%) estudantes da 32 série do Ensino Médio.

Quadro 3 — Questionamentos respondidos pelos estudantes
1) O que vocé costuma fazer |2) Vocé vé matematica na(s)
para se divertir? diversdo(des) que mencionou na
pergunta anterior?
3) Se vocé pudesse escolher | 4) Vocé possui algum dos materiais

um modo de aprender (Régua, compasso, transferidor,
matematica on-line de forma tesoura) em casa? Se sim,
prazerosa, qual seria? gual(is)?

Fonte: Arquivos do projeto de extensao “Sem mais nem menos on-line” (2023)

No primeiro questionamento “O que vocé costuma fazer para se divertir?”,

do total de 54 estudantes: 17(dezessete) (31,48%) mencionaram jogos COmo
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forma de diversao; 14 (quatorze) (25,93%) mencionaram atividades cotidianas,
como assistir, comer, dancar, treinar e ler; 09 (nove) (16,67%) mencionaram sair;
09 (oito) (16,67%) mencionaram brincar e realizar outras atividades; 02 (dois)
(3,70%) mencionaram estudar; 01 (um) (1,85%) mencionou mexer no celular; 01
(um) (1,85%) assistir; e 01 (um) (1,85%) mencionou editar videos. Dessa forma,
as formas de diversdes mais citadas pelos estudantes foram jogos, atividades
cotidianas e as brincadeiras de forma geral.

No segundo questionamento “Vocé vé matematica na(s) diversao(des)
que mencionou na pergunta anterior? Explique.”, do total de 54 estudantes: 08
(oito) (14,81%) responderam que nao e 46 (quarenta e seis) (85,19%)
responderam que sim.

Dos 46 estudantes que responderam sim: 08 nao justificaram (17,391%);
08 (oito) (17,391%) responderam que a matematica esta presente no esporte;
07 (sete) (15,22%) mencionaram no cotidiano; 07 (sete) (15,22%) mencionaram
na matematica tradicional; 05 (cinco) (10,87%) mencionaram em jogos; 03 (trés)
(6,521%) mencionaram no celular; 03 (trés) (6,521%) mencionaram em
brincadeiras; 02 (dois) (4,347%) mencionaram no cotidiano e no celular; 01 (um)
(2,173%) mencionou no esporte e no cotidiano; 01 (um) (2,173%) mencionou na
musica e 01 (um) (2,173%) escreveu uma resposta ndo coerente com a pergunta

Em relac&o aos 08 (oito) estudantes que responderam negativamente, 05
(cinco) (62,50%) nao justificaram e 03 (trés) (37,50%) justificaram. As respostas
foram: “N&o, porque ndo acho matematica divertida”; “N&do muito, ja que saimos
para conversar e aproveitar a vida”; “Nao, mais adoro a matéria”.

Esse questionamento evidencia um resultado positivo, pois 0s estudantes
mencionam compreender que a matematica estd em atividades cotidianas.

Sousa e Leal (2017, p. 2) defendem que:

A falta de ligacdo entre a matematica da sala de aula e a do cotidiano
provoca desinteresse nos alunos, entédo se for ensinado uma matéria
aplicada no dia a dia, os alunos irdo compreender melhor a matéria,
pois comegardo a ver sua importancia na vida, e como ela esta

presente em todas as situacdes.
Dessa forma, pensar em atividades que fagcam essa relacdo da
matematica com o cotidiano, reforcando aos estudantes que nao é apenas uma
disciplina escolar, pode propiciar um maior interesse e consequentemente uma

melhor relagdo com a matematica.
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No terceiro questionamento “Se vocé pudesse escolher um modo de
aprender matematica on-line de forma prazerosa, qual seria?”, do total de 54
estudantes: 26 (vinte e seis) (48,15%) mencionaram que gostariam de aprender
matematica por meio de jogos, os estudantes citaram jogos de celular e jogos
matematicos; 07 (sete) (12,96%) mencionaram por meio de videos; 06 (seis)
(11,11%) mencionaram que gostariam de aprender por meio de cursos on-line,
ofertado pela Ufal ou em sites; 04 (quatro) (7,41%) mencionaram de forma
lidica, 03 (trés) (5,56%) mencionaram de forma tradicional, 02 (3,703%)
mencionaram de forma facil, 02 (dois) (3,703%) mencionaram nao saber, 01 (um)
(1,851%) mencionou por rede social, 01 (um) (1,851%) mencionou brincando, 01
(um) (1,851%) respondeu apenas nao, 01 (um) (1,851%) respondeu nao ter
sugestoes.

Como pode ser observado, muitas respostas citaram jogos como sendo a
forma que os estudantes gostariam de aprender matematica. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Matemética, em 1997, j4 defendiam a importancia do
jogo para a aprendizagem, pois:

Além de ser um objeto sociocultural em que a Matematica esta
presente, o jogo € uma atividade natural no desenvolvimento dos
processos psicolégicos basicos; supde um “fazer sem obrigagao
externa e imposta”, embora demande exigéncias, normas e controle

(Brasil, 1997, p. 35).

Outros autores como, Silvestre, Silva, Carvalho e Sodermann (2024, p.
15) também defendem os jogos, mencionando que sao “[...] naturalmente
envolventes e motivadores. Ao incorporar elementos lidicos na aprendizagem,
os alunos tendem a se envolver mais ativamente nas atividades educacionais.”
Sendo assim, pode ser um aliado ao processo de ensino e aprendizagem.

No quarto questionamento “Vocé possui algum dos materiais (régua,
compasso, transferidor, tesoura) em casa?”, do total de 54 estudantes: 28 (vinte
e oito) (51,85%) mencionaram ter régua e tesoura; 06 (seis) (11,11%)
mencionaram ter régua; 06 (seis) (11,11%) mencionaram ter tesoura; 04 (quatro)
(7,41%) mencionaram ter compasso, régua e tesoura; 03 (trés) (5,56%)
mencionaram apenas “Nao”; 02 (dois) (3,703%) estudantes mencionaram
apenas “sim”; 02 (dois) (3,703%) mencionaram ter régua, tesoura e transferidor;
02 (dois) (3,703%) mencionaram ter todos; e 01 (um) (1,851%) estudante

mencionou ter régua e transferidor.
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Esse questionamento mostrou que boa parte dos estudantes possuem
régua, mas poucos possuem compasso. Esse resultado foi interessante por abrir
a possibilidade de elaborar materiais que pudessem trabalhar ambos os
utensilios, pensando em alternativos para o0 compasso, possibilitando assim,

trabalhar possiveis davidas. Isso porque:

Dentre déficits de aprendizagem apresentados pelos alunos, no que
compete ao conteudo especifico de Grandezas e Medidas, esta a
dimensédo procedimental de realizar medidas utilizando instrumentos
usuais de ensino, compreendidos como instrumentos matematicos
escolares, tais como régua, compasso e transferidor (Titon; Pereira;
May, 2022, p. 143).

O formulario diagnadstico foi importante para compreender a relacdo dos
estudantes com a matematica, por meio dele foi possivel verificar que o0s
estudantes possuem diferentes formas de diversdao, compreendem que a
matematica esta atrelada as formas de diversées que eles citaram e a maior
parte dos estudantes desejam aprender matematica por meio dos jogos. Além
disso, foi possivel verificar se os estudantes tinham instrumentos matematicos.

Assim, ao observar os resultados dos questionamentos, 0s integrantes
do “Sem mais nem menos” elaboraram 04 (quatro) materiais didaticos, sendo
eles: “Jogo ludo: a matematica na confec¢cdo do tabuleiro”; “Brasileirdo: um
estudo das classificagdes”, “TikTok: construindo um isotipo por meio do desenho
geométrico” e “Aprendendo ganhos e perdas na trilha financeira”. Na proxima

subsecdo serdo apresentas as lives referentes aos materiais didaticos citados.

4.3LIVES

As lives do projeto de extens&o “Sem mais nem menos on-line” ocorreram
no horéario noturno e tiveram como finalidade apresentar materiais didaticos que
abordassem a matematica em temas do cotidiano. Para a etapa on-line de 2023,
foram desenvolvidos 04 (quatro) materiais didaticos, como mencionado
anteriormente, de acordo com as respostas do diagnéstico.

Os materiais didaticos foram apresentados nas lives por integrantes do
grupo de extensao, 0s quais explanaram sobre o contexto historico do tema da
live, sua relacdo com a matematica, realizaram uma atividade com os estudantes
e deixaram itens para serem respondidos posteriormente, que seriam discutidos

nas webconferéncias com os professores.
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4.3.1 Primeiralive

A primeira live apresentou o material didatico “Jogo ludo: a matematica na
confecgado do tabuleiro”, que propiciou a construcdo do jogo com materiais
acessiveis e abordou a matematica presente nas formas geométricas,
decorrentes das dobraduras, e nas estratégias do jogo. Para participar, os
estudantes deveriam assistir a um video prévio postado alguns dias antes no
Instagram do “Sem mais nem menos”, para confeccionar um dado usando um
rolo de papel higiénico e 16 pecas utilizando folha A4 (ver Figura 1).

Figura 1 — Materiais produzidos no video prévio

Fonte: Arquivos do projeto de extensao “Sem mais nem menos on-line” (2023)

No dia da apresentacdo da live, uma das integrantes iniciou explicando
que seria trabalhado o jogo ludo, em seguida fez algumas perguntas, como:
“Vocés ja ouviram falar sobre o jogo ludo, ja jogaram?”, com o objetivo de inserir
os estudantes na atividade. Ao finalizar as perguntas, explicou que a origem do
jogo ludo é incerta, mas atribuem as primeiras versfes a dois jogos indianos que
surgiram em 1885 na Inglaterra, o Chaupar e o Pachisi (Reduzino Junior, 2021).
Apdés isso, os estudantes foram convidados a pegarem os materiais necessarios

ou os alternativos divulgados previamente no Instagram (ver Figura 2).

Figura 2 — Materiais necessarios e alternativos divulgados no perfil do
Instagram
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Fonte: Arquivos do projeto de extenséo “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Com os materiais em maos, a apresentadora da live instruiu que os
estudantes pegassem a folha A4 e seguissem 0s seguintes passos para construir
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o tabuleiro: 1) Pegue o vértice superior da folha e sobreponha ao lado maior,
marcando bem, formando um retangulo e um triangulo; 2) Recorte o retangulo
com uma régua ou tesoura; 3) Abra o que sobrou, obtendo um quadrado; 4)
Dobre o quadrado ao meio na vertical, repetindo 0 processo mais trés vezes; 5)
Desdobre o quadrado e com o auxilio de uma régua e uma caneta, trace as
marcag0des; 6) Escreva seu nome na primeira linha; 7) Dobre o quadrado ao meio
na horizontal, repetindo o processo mais trés vezes; 7) Desdobre o quadrado e
reforce as marcacbes com régua e caneta, mas nao ultrapasse a linha
correspondente ao seu nome.

Ao finalizarem o0s passos, 0s estudantes obtiveram uma malha
quadriculada de 16x16. A partir disso, foi pedido, que os estudantes recortassem
uma das colunas para obter uma malha de 15x15. Apds recortarem a coluna da
malha, os estudantes foram orientados a como deveriam colorir o tabuleiro. O
processo de construgéo descrito pode ser observado na Figura 3.

Figura 3 — Construcgéo do jogo ludo

e

Fonte: Arquivos do projeto de extenséo “Sem mais nem menos on-line” (2023)
Ao finalizarem a construcdo do jogo ludo, os estudantes foram

apresentados as regras do jogo. Em seguida, a apresentadora juntamente com

outro integrante do grupo de extenséo, jogaram uma partida. Apos isso, foram
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repassados alguns itens para serem respondidos posteriormente e enviados ao

professor. Sendo assim, finalizada a primeira live.

4.3.2 Segunda live

A segunda live apresentou o material didatico “Brasileirdo: um estudo das
classificagdes”, que abordou a matematica presente na tabela do campeonato
Brasileiro de Futebol, ou melhor, no calculo da pontuacao total (PTS) e no saldo
de Gols (SG). Antes de sua realizacao, os estudantes deveriam fazer uma tabela
de 21 linhas e 09 colunas que foi postada no Instagram do grupo de extenséo,
inserindo alguns valores (ver Figura 4). A tabela poderia ser confeccionada
utilizando folha A4 ou de caderno.

Figura 4 — Tabela que os estudantes deveriam confeccionar

IMDIDE[“ M m JEI'JIX

Fonte: Arquivos do projeto de extenséo “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Além da tabela, foram postados 0s materiais necessarios que 0s
estudantes deveriam separar para a live, sendo eles: 01 (uma) folha A4 ou de
caderno; 01 (uma) borracha; e 01 (uma) caneta.

A apresentacdo desse material didatico contou com a participacéo de dois
integrantes do “Sem mais nem menos”. Inicialmente, um dos integrantes fez
algumas perguntas, assim como ocorreu na apresentacao do primeiro material

didatico. Algumas das perguntas foram: “Vocés gostam de esportes?”; “Qual
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esporte vocés mais gostam?”, e assim, os estudantes foram mencionando
diferentes tipos de esportes, inclusive o futebol.

Dessa forma, o apresentador aproveitou a interagao dos estudantes para
explicar que a live abordaria a matematica no futebol. Em seguida, os estudantes
foram questionados sobre a matematica que visualizavam no futebol, sendo
obtidas respostas que mencionavam que a matematica esta nos gols, na area
do campo e na quantidade de jogadores. Ao ser finalizado esse momento, o
apresentador convidou uma integrante do “Sem mais nem menos” para explicar
o contexto histérico do Campeonato Brasileiro de Futebol.

Durante a conversa, os membros do grupo de extensdo explicaram que o
Campeonato costuma ser chamado de Brasileirdo e que sua primeira edicao
ocorreu em 1971 e que ao longo dos anos ocorreram mudancas (Ferreira, 2019).
Uma das mudangas € o sistema de pontos que “[...] em 2003 inicia-se um marco,
a implantacdo da forma de disputa pelo titulo por pontos corridos, ou seja,
atraveés de turno e returno com jogos de ida e voltal...]” (Reis; Teles, 2011, p. 1).

Além disso, foi explicado que o Brasileirdo é dividido em 04 (quatro)
séries, sendo elas as séries A, B, C e D, em que as trés primeiras sao formadas
“[..] por vinte equipes, sendo que ao final de cada campeonato quatro dessas
sao rebaixadas [...] enquanto as quatro primeiras equipes se classificam [...]”
(Daniel et al., 2011, p. 2). Dessa forma, a classificacdo e o rebaixamento
obedecem a ordem das séries, em que as quatro melhores equipes de uma série
sao classificadas para a série anterior e as quatro equipes com desempenho
menor sdo rebaixadas para a série posterior.

Ao final da explicagdo, a live ficou no comando de apenas um dos
integrantes, que pediu aos estudantes para pegarem 0s materiais necessarios
gue foram solicitados para realizar a atividade, que seria completar a tabela da
série B. Para completa-la, o apresentador pediu que na primeira coluna os
estudantes colocassem as siglas dos 20 times ao decorrer que fossem sendo
citados. Em seguida, ao preencherem as siglas, foi solicitado que os estudantes
inserissem as seguintes iniciais na primeira linha: J; V; E; D; GP; GC; SG, PTS.
Essas iniciais correspondem a jogos, vitOrias, empates, derrotas, gols pro, gols
contra, saldo de gols e pontuacgéo total, respectivamente.

Para completar os valores da tabela, foi explicado como calcular o saldo
de gols e a pontuacéo total de um time, sendo o saldo de gols dado por:

SG =GP — GC,
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ou seja, correspondente a subtracdo do numero de gols que um time fez pelo
namero de gols que tomou.

J& para a pontuacéo total, foi explicado que cada vitéria vale 03 (trés)
pontos, cada empate vale 01 (um) ponto para cada time e em caso de derrota,
0s times nao recebem ponto.

Considerando esses pontos que sao obtidos de acordo com o
desempenho dos times, para calcular a pontuacgéo total basta realizar o seguinte
calculo:

PTS=3-v+1-E

Ao decorrer da live, para calcular o SG e PTS, o apresentador armou as
contas e foi questionando os estudantes acerca dos resultados correspondentes
(ver Figura 5). Vale ressaltar que a tabela n&o foi totalmente preenchida em

virtude da live ter duragéo de 60 minutos.

Figura 5 — Momentos da live
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Fonte: Arquivos doprojeto de extensao “Sem mais nem enos on-line” (2023)

Ao finalizar os célculos, foi explicado aos estudantes que é possivel
equipes diferentes terem a mesma pontuacéo total, e nesse caso € necessario
utilizar os seguintes critérios de desempate para definir a ordem de classificacao:
1) mais vitérias; 2) melhor saldo de gols; 3) mais gols pro; 4) confronto direto; 5)
menos cartdes vermelhos; 6) menor cartdes amarelos; e 7) sorteio.

A live foi encerrada explicando para os estudantes que a tabela deveria
ser completada em outro momento e mostrando alguns itens que os estudantes

deveriam responder e enviar posteriormente aos seus professores.

4.3.3 Terceiralive
A realizacao da terceira live “TikTok: construindo um isotipo por meio do

desenho geométrico” foi precedida de um video prévio, em que um dos

integrantes do grupo de extensao explicou como manusear 0 cCompasso € CoOmo
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substituir o compasso por materiais alternativos como o clipe e o barbante. No
dia da apresentacéo da live, um dos integrantes iniciou se comunicando com o
publico, falando sobre marcas e explicando o que € isotipo, isologo, imagotipo e
logotipo.

Durante a explicacdo dos quatro tipos de marcas, o apresentador
apresentou alguns exemplos. A principio foi mostrado o simbolo da Globo, da
Nike e do McDonald’s para exemplificar que o isotipo € “[...] um simbolo que pode
ser compreensivel e reconhecivel, mas n&o pronunciavel” (Noébrega, 2022, p.
20). Para o logotipo, foram apresentadas as marcas da Coca-Cola, da Globo e
do McDonald’s escritos, evidenciando que € um tipo de comunicacéao visual que
usa “[...] caracteres tipograficos, lettering, completos ou abreviados.” (Harada
apud Nobrega, 2022, p. 16). A Figura 6 mostra os exemplos referentes ao isotipo

e logotipo apresentados durante a live.

Figura 6 — Isotipo e logotipo
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Fonte: Arquivos do projeto de extenséo “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Para finalizar a explicacdo sobre as marcas, foi explicado que o isélogo e
imagotipo sdo uma juncado do isotipo com o logotipo (Nobrega, 2022), ou seja,
uma juncado de simbolos com letras. No entanto, se for retirado o simbolo ou as
letras, ndo é possivel compreender a marca referente ao isélogo. Os exemplos

atribuidos para cada tipo de marca podem ser observados na Figura 7.

Figura 7 — Isologo e Imagotipo
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Fonte: Arquivos do projeto de extensédo “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Ao finalizar o momento de explicacdo, foi pedido que os estudantes
pegassem 0s materiais para construir o isotipo do TikTok. Para realizar a

construcdo, os estudantes seguiram 0s seguintes passos:
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1) Posicione quatro dedos no inicio da folha e marque um ponto com o auxilio
da régua, repetindo 0 mesmo processo para o outro lado. Em seguida, trace uma
linha pelos dois pontos e posicione novamente quatro dedos, mas em uma nova
posicdo, marcando um ponto, que sera chamado de O. Agora, abra o compasso

na medida de trés dedos (ver Figura 8)

Figura 8 — Passos descritos em 1)

Fonte: Arquivos do projeto de extens&o “Sem mais nem menos on-line” (2023)

2) Com o compasso aberto na medida de trés dedos, fixe a ponta seca em O e
trace uma circunferéncia. Ao tracar a circunferéncia, serdo formadas duas
intersecdes da circunferéncia com a reta, marque dois pontos e chame-os de A
e B da esquerda para a direita.

3) Abra o compasso em AO e trace dois pequenos arcos na circunferéncia, um
superior e o outro inferior. Esses arcos deverdo ser chamados de C e D. Por
esses arcos, trace um segmento que os ligue.

4) Observe que esse segmento intersecta a circunferéncia em um ponto,
marque-o e chame de E. Em seguida, abra o compasso em EO, posicione a
ponta seca em O e trace uma nova circunferéncia. Essa circunferéncia se
intersecta em um ponto com a circunferéncia de centro O, marque-o e chame de
F.

5) Abra o compasso em AE, posicione a ponta seca em A e trace uma nova
circunferéncia. Essa circunferéncia de centro A se intercepta em um ponto com
a linha feita no passo 1), marque-o e chame de G.

6) Abra o compasso em AO, posicione a ponta seca em F e trace dois pequenos
arcos, um superior e o outro inferior. Repita 0 mesmo processo, mas com a ponta
seca em E. Note que sera formado um x na parte superior e inferior. Com o
auxilio da régua, faga um segmento de reta que passe pelos “x” formados.

7) Fixe a ponta seca em G e trace dois pequenos arcos, um superior € 0 outro

inferior. Em seguida fixe a ponta seca em E e trace mais dois arcos, um na parte
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superior e o outro na parte inferior da folha, formando um “x” na parte superior e
inferior. Com o auxilio da régua, trace um segmento de reta que passe pelos “xX”
formados.
8) Ainda com o compasso aberto em AO, posicione a ponta seca em A e faca
um risco. Marque um ponto no risco e em seguida posicione a ponta seca do
compasso nesse ponto, tracando um novo risco no prolongamento do segmento.
Marque um ponto nesse novo risco e chame-o de O.
9) Repita 0 mesmo processo descrito no passo 8), mas com a ponta seca fixada
inicialmente em E e depois no risco obtido. Ao tracar o segundo risco desse
passo, marque um ponto e chame-o de I.
10) Trace uma linha que passe pelos pontos H e |. Fixe a ponta seca do
compasso em H e trace um pequeno risco no lado esquerdo dessa linha. Marque
um ponto nesse risco e chame-o de J.
11) Fixe a ponta seca em J e trace uma circunferéncia. Abra 0 compasso na
medida JH e com a ponta fixa em J trace uma nova circunferéncia.
12) Fixe a ponta seca em | e trace um arco na parte superior e inferior da
circunferéncia de centro J. Marque um ponto nesses riscos e com o auxilio da
régua trace um segmento passando por eles.
13) Agora observem o desenho e coloram o isotipo do Tiktok

Os passos descritos anteriormente podem ser observados na Figura 9,
em que sdo apresentadas imagens que correspondem o que foi sendo obtido a

cada um dos passos.

Figura 9 — Construcéo do isotipo do TikTok
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Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2024)

Ao decorrer da construcdo, o apresentador explicou o que é uma
circunferéncia e um circulo, diferenciando-0os e mostrou 0 que € um arco e um

didmetro. Para finalizar a live, foram deixados alguns itens.
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4.3.4 Quarta live

Para a realizacdo da live “Aprendendo ganhos e perdas na trilha
financeira” foi postado um video prévio alguns dias antes da live, no Instagram
do “Sem mais nem menos”. Ao assistir o video prévio, os estudantes deveriam
construir o tabuleiro do jogo, 12 (doze) cartas numeradas de 01 (um) a 12 (doze),
01 (um) dado de rolo de papel higiénico numerado de 01 (um) a 03 (trés) e

escolher dois objetos para utilizar durante o jogo (ver Figura 10).

Figura 10 — Materiais confeccionados no video prévio

—

No dia da apresentacéo da live, um integrante do “Sem mais nem menos”
iniciou conversando com as pessoas que estavam presentes na transmissao,
assim como ocorreu nas lives anteriores. Em seguida, explicou para os
estudantes que a live abordaria a Matemética Financeira aplicada em um jogo,
ou melhor, em uma trilha. Para iniciar a parte das explicacdes, o apresentador
questionou aos estudantes acerca de como a matematica esta presente no
cotidiano, obtendo respostas como financas, cartdo de crédito e compras.

Com isso, foi definido que a Matematica Financeira é “[...] um corpo de
conhecimento que estuda a mudancga de valor do dinheiro com o decurso de
tempo [...]” (Puccini, 2012, p. 11). Além disso, foi citado que existem diversos
conceitos atrelados a Matematica Financeira, como a Educacdo Financeira,
porcentagem, juros, descontos e fragoes.

Ao finalizar o momento de explicacdo, o integrante do projeto explicou a
metodologia da trilha, mostrando que o jogo € de 02 (duas) a 04 (quatro)
pessoas, em que todas comegam com R$10.000,00, sendo a trilha percorrida de
acordo com a quantidade que sai ao lancar o dado, obedecendo aos comandos
das fichas caso caia em uma casa com numero. Se o jogador cair na casa bonus

ganha R$500,00, quem chegar em primeiro lugar ganha R$1.000,00 e quem
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chegar em segundo ganha R$500,00, sendo vencedor o participante que

acumular o maior saldo ao percorrer toda a trilha.

Apbs a explicacao, foi pedido para que os discentes pegassem as fichas

confeccionadas por meio do video prévio e completassem com situacdes

financeiras que seriam apresentadas (ver Quadro 4).

Quadro 4 — Comandos das fichas

Ficha 1

Um videogame custa
R%$4.000,00. Compre a vista,
com desconto de 50% do valor
inicial.

Ficha 2
Compre um jogo que custa
R$200,00 a vista.

Ficha 3

Um celular novo custa
R$1.500,00. Compre a vista,
com um desconto de 1/3 do valor
inicial

Ficha 4
Apligue 25% do seu dinheiro
em um investimento de alto
risco e ganhe 3 vezes o valor
aplicado

Ficha s
Um notebook custa
R$3.000,00 a vista.

Comprando parcelado tem
um aumento de 15% desse
valor. Compre o notebook,
parcelado em 2 vezes, e
pague a primeira parcela.

Ficha 6

Aplique um dinheiro de forma
bem-sucedida e ganhe 50% do
seu saldo

Ficha7

Dé um presente ao (a) seu
(sua) melhor amigo (a) no valor
de 1/10 do seu saldo

Ficha 8

Compre um ingresso para
um show no valor de
R$500,00. Além disso,

pague a prestacdo que falta
se vocé comprou o notebook
a prazo.

Ficha 9

Veja qual jogador(a) estd com
menor saldo na carteira e
empreste R$2.000,00 para ele.
Caso seja vocé o(a) jogador(a)
com menor saldo pegue
emprestado R$2.000,00 com
o(a) adversério(a) que possui
maior saldo.

Ficha 10

Caso tenha pego algum
empréstimo devolva-o com um
aumento de 20%. N&o tendo
empréstimo  algum  ganhe
R$500,00 de cada adversario

(@)

Ficha 11
Vocé caiu em um golpe e
perdeu 90% do seu saldo

Ficha 12
Ajude um familiar a comprar um
automoével com R$10.000,00 do
seu saldo

Fonte: Arquivos do projeto de extenséo “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Ao decorrer que os comandos iam sendo apresentados aos estudantes,

o apresentador explicava como realizar o calculo de porcentagens (ver Figura

11). Com as fichas preenchidas, o apresentador jogou a trilha com outro

integrante do projeto, mostrando como os estudantes deveriam proceder ao

lancar o dado. A live foi finalizada com alguns itens deixados para os estudantes.
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Figura 11 — Explicac¢des referentes aos calculos
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Fonte: Arquivos do projeto de extensao “Sem mais nem menos on-line” (2023)

A proxima subsecdo apresentara o0s itens correspondentes a cada
material didatico juntamente com seus respectivos resultados, apresentados nas

webconferéncias.

4.4 WEBCONFERENCIAS

Para a etapa on-line de 2023, foram realizadas 05 (cinco)
webconferéncias, 02 (duas) antes da apresentacdo das lives para explicar a
metodologia do projeto e 03 (trés) para discutir os resultados das lives. O
primeiro encontro formativo foi realizado com o objetivo de conhecer os
professores inscritos, falar sobre a metodologia do projeto e apresentar um
pequeno cronograma da etapa on-line. O segundo encontro teve como objetivo
apresentar as respostas do diagndéstico, reforcar a metodologia do projeto e
sanar duvidas.

A terceira webconferéncia teve como finalidade apresentar e discutir em
conjunto com outros professores os resultados dos itens referentes ao material
didatico “Jogo ludo: a matematica na confecgao do tabuleiro” (ver Figura 12),
apresentado na primeira live. Para esse material didatico foram obtidas 28 (vinte
e 0ito) respostas, sendo 22 (vinte e duas) dos estudantes do 6° ano do Ensino

Fundamental e 06 (seis) dos estudantes do Ensino Médio.
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Figura 12 — Itens deixados na primeira live

Universidade Federal de Alagoas
Pro-reitoria de Extenséo
PROEX 1 3 : :
e aiciaca Eanats 314 em mais nem menos on-line
&% 2
Nome:

Professor (a):
Escola: Série:

Agora que vocé construiu o seu Jogo Ludo, precisamos de algumas informacgies.
Vamos 14?

1) Preencha seu nome completo, sua série, nome do(a) seu(sua) professor(a)
e nome da escola na drea do tabuleiro destinada para isso. Tire uma foto
do dado, das pecas e do tabuleiro, depois envie para seu(sua) professor(a).

2) Quais figuras geométricas vocé visualizou durante o processo de confecgio
do tabuleiro do jogo Ludo e depois dele finalizado?

3) Sabendo que para ganhar o jogo é necessério sair da base com suas 4 pecas
e dar uma volta no tabuleiro até chegar i casa final da mesma cor, qual é
o nimero de casinhas percorridas por uma iinica peca até chegar A casa
final 2

4) Vocé acha que ser ganhador do jogo depende exclusivamente da
habilidade e raciocinio dos jogadores ou esti associado principalmente
com o langamente dos dados, sendo necessdrio contar com a “sorte™?2.
Justifique o seu raciocinio.

5) Comente sobre o que achou da atividade de modo geral (video prévio, live,

itens ¢ questionamentos). Comente se gostou, se ji conhecia, se teve
dificuldades, 0 que poderia ser melhor, entre outros.

OBS.: ENVIE AO SEU PROFESSOR OU A SUA PROFESSORA AS
RESPOSTAS DOS QUESTIONAMENTOS E FOTO DO JOGQO LUDO.

Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Nesse material didatico, os itens 2), 4) e 5) eram subjetivos, sendo uma
resposta mais pessoal. Dessa forma, apenas os itens 1) e o 3) foram de fato
verificados como corretos ou incorretos (Ver Grafico 3).

Grafico 3 — Resultados dos itens 1) e 3)

1) 22 (78.57%) 6 (21,43%)
3) 28 (100%)

0 5 10 15 20 25 30
B Acertos B Erros = Incompleto

Fonte: Autoria propria (2024)

No item 1), o envio do tabuleiro do jogo ludo, houve uma grande
quantidade de acertos, principalmente ao levar em consideracao que boa parte
dos estudantes participantes foram do 6° ano do Ensino Fundamental, o que
mostra que os discentes tiveram éxito. Alguns dos tabuleiros confeccionados

pelos estudantes podem ser observados na Figura 13.
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_Figura 13 — Alguns tabuleiros enV|ados pelos estudantes

Fonte: Arquwos do prOJeto de extensao Sem mais nem menos on-line” (2023)

Ao apresentar o resultado do item 1), além de observarem que os
estudantes foram bem, os professores constataram que o0s discentes
conseguiram visualizar a matematica presente na construcao do tabuleiro, pois
no item 2) foram citadas diferentes formas geométricas.

Do total de 28 estudantes: 13 (treze) (46,4%) citaram quadrado e
retangulo; 03 (trés) (10,7%) citaram quadrado, quadrilatero, retangulo e
triangulo; 02 (dois) (7,1%) citaram circulo, quadrado, retangulo e triangulo; 02
(dois) (7,1%) citaram quadrado, retangulo e triangulo; 02 (dois) (7,1%) citaram
circulo, quadrado e triangulo; 01 (um) (3,6%) citou circulo, quadrado, retangulo,
triangulo e triangulo retangulo; 01 (um) (3,6%) citou cubo, quadrado, retangulo e
triangulo; 01 (um) (3,6%) citou bolas, quadrados e triangulos; 01 (um) (3,6%)
citou quadrado; 01 (um) (3,6%) citou quadrilatero; 01 (um) (3,6%) citou circulo,
losango, quadrado, retangulo e triangulo.

Alguns desses estudantes visualizaram mais formas geométricas do que
0s outros, mas todos citaram pelo menos uma forma geométrica que estava
presente na construcdo. Souza e Mattos (2024, p. 16) demonstram em seu
trabalho que a visualizacdo de figuras geométricas por partes dos estudantes,

como ocorreu por meio da atividade, é essencial.

Especialmente para a geometria, o processo de visualizacdo tem ainda
mais relevancia. Sendo uma atividade semioética, a visualizacdo se faz
necessdria para resolucdo de qualquer problema geométrico & medida
gue auxilia na assimilagdo de conceitos e reconhecimento das
propriedades das figuras geométricas.

Dessa forma, apesar de parecer uma atitude ingénua ao propor que 0s
estudantes observem as formas geométricas presentes na construcéo do jogo
ludo, € uma forma de desenvolver habilidades e ainda conseguir observar as
defasagens que reverberam os conceitos geomeétricos.

Em compensacédo, o item 3) demonstra que todos os estudantes
responderam incorretamente. Ao apresentar esse resultado aos professores foi

possivel refletir e constatar que esse numero de erros foi decorrente dos
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estudantes terem contado duas casas a mais no tabuleiro. No entanto, apesar
desse resultado negativo, foi verificado no item 4) que os estudantes refletiram
sobre 0 jogo e pensaram o que seria determinante para um jogador ser vencedor.

Em 4), do total de 28 estudantes: 12 (quatorze) (42,8%) responderam que
ganhar de outro jogador no jogo € decorrente da sorte; 06 (seis) (21,4%)
responderam que € uma questdo de sorte e habilidade; 02 (dois) (7,1%)
responderam que depende do dado; 02 (dois) (7,1%) responderam que depende
da habilidade e raciocinio; 01 (um) (3,6%) responderam que € uma questao de
habilidade; 01 (um) (3,6%) respondeu que concordava; 01 (um) (3,6%)
respondeu que envolve sorte e probabilidade; 01 (um) (3,6%) respondeu que
depende da habilidade, raciocinio e estratégia; 01 (um) (3,6%) responde que
depende da habilidade, raciocinio e sorte; 01 (um) (3,6%) respondeu que apesar
de lancar o dado, a escolha de mover as pecas € do jogador.

As respostas desse item demonstram que metade dos estudantes
consideraram que um jogador ganhar é questdo de sorte, um estudante
compreende que ndo € apenas o lancamento dos dados que determina a vitéria,
mas pensar em como vai mover a peca. Ao realizar esse processo, 0S
estudantes tiveram a oportunidade de explicar sua opinido e defender seu ponto
de vista, possibilitando que argumentassem.

A esse respeito, a BNCC (2018) destaca, em uma das competéncias
especificas de matematica, que o estudante deve “Desenvolver o raciocinio
l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo.” (Brasil, 2018, p. 265). Dessa forma, € fundamental essa
reflexdo que os estudantes fizeram em relacéo ao jogo.

Ao final da atividade, no item 5), os estudantes expressaram 0 que
acharam do material didatico (ver o Gréfico 4). Alguns comentarios dos
estudantes foram: “Bastante interessante e diferente. Gostei bastante. Nada a
melhorar, pelo meu ver esta OK.”; “Video bem explicado, itens utilizados para
fazer muito simples. J& conhecia o0 jogo, tive dificuldade em tragar as linhas do

tabuleiro.”; “N&o conhecia o jogo e néo tive dificuldade’.
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Grafico 4 — Resultados do item 5)

CONHECIMENTO DO JOGO 13 6 9

OPINIAO GERAL 7 2 19
0 5 10 15 20 25 30
Ja conhecia Nao conhecia Nao respondeu
H Nao sentiu dificuldade = Meio termo Gostou

Fonte: Autoria propria (2024)

Essa webconferéncia possibilitou que os professores participantes
pudessem ver o desempenho dos estudantes ao realizar uma constru¢ao que
envolvia conceitos geomeétricos. Durante sua realizagéo foi evidenciado que os
estudantes conseguiram construir o tabuleiro, visualizaram a matematica
presente em sua construgdo e gostaram da atividade. Apesar de um dos
resultados ndo ter acertos, isso ndo anula o desempenho geral. Além disso,
provoca reflex@o por parte dos professores e busca por melhorias das possiveis
defasagens.

A quarta webconferéncia foi um encontro para discutir os resultados das
lives “Brasileirao: um estudo das classificagbes com numeros e algebra” e
“TikTok: construindo um isotipo por meio do desenho geométrico”. Para os itens
da live referente ao Campeonato Brasileiro de Futebol foram apresentados os
resultados de 23 (vinte e trés) estudantes, sendo 20 (vinte) estudantes do 6° ano
e 03 (trés) estudantes do Ensino Médio.

Ja para a live referente a rede social TikTok foram apresentados os
resultados de 31 (trinta e um) estudantes, em que 29 (vinte e nove) foram
discentes do 6° ano e 02 (dois) discentes do Ensino Médio. Os itens verificados

para cada material didatico podem ser observados na Figura 14.
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Figura 14 — Itens dos materiais didaticos Brasileirdo e Tiktok

Universidade Federal de Alagoas

Pri-reitoria de Extensiio S
PRD.P! ] Sem mais nem menos Ol'l—l'l[lE

!

Nome:

Professor (a):

Escola: Série:

Agora que vocg construiu
(Brasileiriio) - Série B, prec

rela do Campeonato Brasileiro de Futebol
mos de algumas informacdes. Vamos 147

1) Complete a tabela, inserinde os valores que estio faltando, seguindo as
instrug¢des apresentadas ma live. Em seguida, abaixo do titule da tabela, coloque
seu nome completo, sua série, nome do(a) seu(sua) professor(a) e nome da escola.
Tire uma foto da folha e envie para seu(sua) professor(a).

2) Considerando que 0 Campeonato Brasileiro de Futebol (Brasileirdo) - Série B
terminasse com os valores da tabela completa conforme o item anterior,
responda:

A) Quais times seriam promovidos para a série A? Por qué?

B) Quais times seriam rebaixados para a série C? Por qué?

3) Os critérios de desempate no Campeonato Brasileiro de Futebol (Brasileirio) -
Série B sdo (nesta ordem): mais vitérias, melhor saldo de gols, mais gols prd,
confronto direto, menos cartdes vermelhos, menos carties amarelos e sorteio.
Usando esses critérios de desempate, responda:

A) Por que o SPT (Sport) se encontra em uma colocagio acima do ACG (Atlético-

20)?

B) Por que 0 NOV (Novorizentino) se encontra em uma colocagdo acima do MIR

(Mirassol)?

4) Suponha que um time tenha jogado 33 partidas. Se esse time vencen 12 partidas,
empatou 15 partidas e perdeu 6 partidas, qual seria sua pontuagfo final?
Explique como vocé encontrou o resultado.

5) Comente sobre o que achou da atividade de modo geral (five, itens e

i ). (Pode se gostou, se sentiu dificuldades, o que mais

gostou da tabela, se ji conhecia o sistema de pontos e classificagdes do
Campeonato Brasileiro de Futebol, entre outros).

OBS.: ENVIE AO SEU PROFESSOR OU A SUA PROFESSORA AS
RESPOSTAS DOS QUESTIONAMENTOS E FOTO DA TABELA DO
BRASILEIRAQO SERIE B.

Universidade Federalde Alagoas
Pro-reitoria de Extensio

PROEX P Sem mais nem menos on-line

Ertreiia o Enersss

Nome:

Professor (a):

Escola: Série:

Agora que vocé desenhou seu isotipo do Tik tok, precisamos de algumas
informacdes. Yamos 147

1) Escreva seu nome, o nome da escola, nome do(a) seu(sua) professor(a) e a sua
série no seu desenho do isotipo do Tik tok. Em seguida, tire uma foto e envie para
seu(sua) professor(a).

2) Sobre o material que vocé utilizou para tragar as cireunferéncias, responda:

A) Qual desses instrumentos vocé utilizou para fazer o sen desenho?
( )Compasso
{ ) Clipe e Eipis/caneta
( ) Barbante e lipis/caneta
( ) Outro:

B) Comente como foi 0 uso desse instrumento para realizar a atividade.

3) Durante a construgio do isotipo do Tik Tek, tracamos os segmentos de retas AB
e CD. Com base nesses segmentos de retas, classifique eada sentenga a seguir eomo
Verdadeira ou Falsa, justificando a sua resposta.

A} Todo diimetro de uma circunferéncia é uma corda dessa circunferéncia.
{ ) Verdadeiro { ) Falso
Justificativa: __
B) Teda corda de uma circunferéncia é o diimetro dessa eircunferéncia.
( ) Verdadeiro ( ) Falso
Justifieativa:

4) Observe o seu desenho do isotipe de ik Tok. Qual a relacio entre os
comprimentos dos segmentos de retas AO e AE? Justifique sua resposta.

5) Comente sobre a atividade de modo geral. (Se gostou, 0 que mais gostou, se teve
dificuldades, se foi ficil, entre outros).

0BS.: ENVIE AD SEU PROFESSOR OU A
QUESTIONAMENTOS E FOTO SEU I

TA PROFESSORA AS RESPOSTAS DOS
NHO DO 1SOTIPO DO TIK TOK.

Fonte: Arquivos do projeto de extens&o “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Os resultados de alguns desses itens apresentados anteriormente podem

ser observados no Gréfico 5.

Grafico 5 — Alguns resultados dos materiais didaticos apresentados na 22
webconferéncia

Alguns resultados - Brasileirdo: um
estudo das classificaces com
nameros e algebra

25
20
15 .
10
5 5
0

1) 2A) 2B) 3A) 3B) 4

H Acertos mErros Incompletas

Alguns resultados - TikTok:
construindo um isotipo por meio do
desenho geométrico

1) i 29

3A) I T
31 |
4) T —

3B)

0 10 20 30 40

B Acertos ® Erros Incompletas

Fonte: Autoria propria (2024)

Para “Brasileirdo: um estudo das classificacdes com numeros e algebra”,

€ possivel observar que o item 1) apresentou uma incidéncia de erros e o item

4) de respostas incompletas. No item 1), referente a tabela enviada, os
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estudantes apresentaram muitos valores incorretos, um dos possiveis motivos
foi a dificuldade com os célculos, mais precisamente nas operacdes basicas.
Algumas das tabelas enviadas pelos estudantes podem ser observadas na

Figura 15.
Figura 15 — Tabelas enviadas pelos estudantes
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Fonte: Arquivos do projeto de extenséo “Sem mais nem menos on-line” (2023)

No item 4), que os estudantes deveriam calcular a pontuacao total, foi
possivel observar a mesma dificuldade, principalmente na multiplicagédo.

Viana e Silva (2020) explicam que “As quatro operagdes fundamentais,
todas exercem relacdes intrinsecas entre si.”. Desse modo, se o estudante néo
consegue compreender bem uma determinada operacédo, provavelmente tera
muita dificuldade nas operacdes seguintes, o que explica o fato dos estudantes
apresentarem erros tanto na tabela como no célculo da pontuacéo total.

Além disso, os autores explicam que para alguns professores, a forma
como as operacdes sdo ensinadas priorizam a aplicagdo do algoritmo, o que
provavelmente dificulta a visualizacao da relacéo dos contetdos fora do contexto
escolar.

Para o segundo material didatico, o item 1), referente a construcdo do
isotipo, apresenta que quase todas as constru¢des estavam incompletas. Alguns
dos fatores para esse resultado, foram a auséncia de alguns dos pontos que
deveriam ser colocados a cada passo, a posi¢ao incorreta da circunferéncia e a
falta de proporcdo. Além disso, alguns dos isotipos evidenciam que o0s
estudantes ndo tiveram muita habilidade no manuseio do compasso ou do
alternativo. A Figura 16 apresenta alguns desses isotipos que estao incompletos.

Figura 16 — Isotipos do TikTok incompletos

Fonte: Arquivos do projeto de extensao “Sem mais nem menos on-line” (2023)
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Nos itens 2A e 2B do material didatico que aborda o TikTok, que nao foram
apresentados no Gréafico 5 por serem perguntas subjetivas, os estudantes
mencionaram o instrumento que utilizaram para realizar a construcdo e seu
desempenho. Em 2A, todos os estudantes do 6° ano utilizaram compasso, 02
(dois) estudantes da 32 série do Ensino Médio utilizaram barbante e 01 (um) da
32 série do Ensino Médio utilizou clipe. Dessa forma, a maioria dos estudantes
optou por utilizar o compasso.

No item 2B, os estudantes do 6° ano que utilizaram compasso nhao
mencionaram ter tido dificuldade, no entanto o professor responsavel pela turma
mencionou na webconferéncia que reservava algumas de suas aulas para
realizar as atividades propostas em live. Sendo assim, esses estudantes tiveram
ajuda do professor e consequentemente de seus colegas. Os estudantes que
utilizaram o alternativo, todos mencionaram por meio de suas respostas que
possuiram alguma dificuldade.

Ao verificar esse item, é possivel reafirmar a perspectiva de Titon, Pereira
e May (2022), citada anteriormente, sobre o compasso estar entre uma das
dificuldades dos estudantes, pois mesmo com a ajuda do professor em sala de
aula, no caso dos estudantes do 6° ano, nenhum realizou a construcdo
corretamente. Além disso, mesmo ndo mencionando a dificuldade com o
compasso, 0s isotipos enviados evidenciam que faltou habilidade por parte dos
estudantes.

No item 4), em que era esperado que 0s estudantes respondessem que
AO é igual a AE, foi observado uma defasagem no conceito de ponto médio,
evidenciando que os estudantes ndo conseguiram identifica-lo. Acerca do ensino
de geometria, Margues e cadeira (2018) afirmam que esse possui dois tipos de
sujeitos: o estudante que possui dificuldades com os conteddos e com sua
aplicabilidade; e o professor que reduz o ensino apenas a teoria. Desse modo,
as defasagens nessa area da matematica nao estéo ligadas exclusivamente ao
estudante, mas também a forma que os saberes lhe sdo repassados,
ocasionando e colaborando, possivelmente, para defasagens como a
evidenciada nesse item.

No entanto, apesar dos resultados negativos em ambos 0s materiais
didaticos, é possivel observar que os estudantes foram bem em outros itens. No
material didatico referente ao Brasileirdo, todos os estudantes acertaram os itens

2A, 2B, 3A e 3B, demostrando que compreenderam a dinamica que leva uma
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equipe ao rebaixamento ou classificacdo para outra série e 0s critérios de
desempate que definem a posi¢cao de times com a mesma pontuacao.

J& para o material didatico referente ao TikTok, todos os estudantes
acertaram os itens 3A e 3B, 0 que mostra que o0s estudantes compreenderam a
diferenca de diametro e corda.

Ao final de cada um dos materiais didaticos, os estudantes puderam
expressar suas opiniées no ultimo item, como € possivel observar no Quadro 4.

Quadro 5 — Opinido dos estudantes sobre os materiais didaticos
Material didatico - Brasileirdo Material didatico — TikTok

06 (26,10%) | Gostaram 19 (61,29%) | Gostaram

04 (17,40%) | Gostaram, mas acharam dificil | 04 (12,90%) | Gostaram e ndo sentiram
dificuldade

03 (13,04%) | Gostaram e ndo sentiram muita | 03 (9,68%) Acharam facil e néo
dificuldade sentiram dificuldade

03 (13,04%) | Gostaram e ndo sentiram | 03 (9,68%) Acharam dificil
dificuldade

02 (8,69%) Gostaram e acharam a | 01 (3,225%) | Gostou, mas sentiu
atividade com um bom nivel de dificuldade
dificuldade

02 (8,69%) N&o gostaram 01 (3,225%) | Achou fé&cil, mas sentiu
dificuldade

01 (4,35%) Ndo gostou e nédo sentiu
dificuldade

01(4,35%) N&o gostou e sentiu pouca
dificuldade

01(4,35%) Achou divertida
Fonte: Autoria propria (2024)

Esses resultados demonstram que os estudantes tiveram diferentes
opinides ao realizarem as atividades, mas no geral os materiais didaticos
agradaram os discentes. Essa webconferéncia mostrou aos professores que é
possivel trabalhar a matematica atrelada a algo que os estudantes gostem.
inclusive sendo apenas um instrumento de diversdo e entretenimento, como é o
caso do futebol e da rede social.

Desse modo, foi verificado, que ao trabalhd-los em conjunto com a
matematica, pode ser uma forma de aproximar os estudantes da matematica,
apresentando conceitos de forma mais leve e principalmente abrindo um

caminho de possibilidades, como foi o caso dos alternativos para 0 compasso.
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A Uultima webconferéncia apresentou os resultados do material didatico
“‘Aprendendo ganhos e perdas na Trilha Financeira”, cujo itens (ver Figura 17)
foram respondidos por 10 (dez) estudantes, em que 08 (oito) foram do 6° ano e
02 (dois) do Ensino Médio.

Figura 17 — ltens do material didatico “Ganhos e perdas na Trilha Financeira”

aand Universidade Federalde Alagoas
=] Pri-reitoria de Extensao
= H .
e ROEX Lt Sem mais nem menos on-line

Nome:

Professor (a):

Escola: Série:

Agora que voee jogou a Trilha financeira, precisamos de algumas informacaes.
Vamos 147

. Escreva sen nome, 0 nome da escola, nome do(a) seu(sua) professor(a) ¢ a sua séric
no seu tabuleiro do jogo “Trilha financeira™. Em seguida, tire uma foto e envie.

~

. Escreva sen nome, @ nome da escola, nome do(a) seu(sua) professor(a) e a sua série
na sua folha que contém valor gasto, valor ganho ¢ saldo. Em seguida, tire uma foto
e envie.

bl

Escreva o que vocé compreende sobre:
A) Desconto

B) Juro

s

. Suponha que um determinado jogador foi o primeiro a chegar no fim da trilha, é
correto dizer que ele é o ganhador? Por qué?

o

. Sobre o seu saldo final apés o jego “Trilha financeira”, responda:
A) Qual foi o seu saldo final?

B) Levando em consideracio que vocé iniciou a partida com o saldo de RS 10.000,00
(dez mil reais), vocé ficou satisfeito (a) com o seu saldo final? Justifique.

C) Observe as situagdes passadas durante a trilha. O que vocé faria de diferente
para ficar satisfeito (a) ou mais satisfeito (a) com a sua situacio financeira (saldo
final)?

)

. Comente sobre a atividade de modo geral (video prévio, live ¢ questionamentos). Se
gostou, o que mais gostou, se teve dificuldades, se foi ficil, entre outros.

OBS.: ENVIE AO SEU PROFESSOR OU A SUA PROFESSORA AS RESPOSTAS DOS
QUESTIONAMENTOS E FOTO DO SEU TABULEIRO DO JOGO TRILHA FINANCEIRA.

Fonte: Arquivos do projeto de extens&o “Sem mais nem menos on-line” (2023)

Os resultados dos itens 1), 2), 3A), 3B e 4) podem ser observados no
Gréfico 6.

Grafico 6 — Alguns resultados da Trilha Financeira
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Fonte: Autoria prépria (2023)

No item 1), foi verificado se os estudantes conseguiram confeccionar o
tabuleiro da trilha conforme ensinado no video prévio, em que mais da metade
dos estudantes conseguiram realiza-lo. Os outros estudantes que néo

completaram a construcao da trilha, esqueceram de colocar o “Inicio” e(ou) o
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“Fim” da trilha. Algumas das trilhas confeccionadas pelos estudantes podem ser
observadas na Figura 18.
Figura 18 — Algumas trilhas confeccionadas pelos estudantes

Ja no item 2), foi verificado se os estudantes conseguiram preencher a
folha de calculos corretamente, em que 02 (dois) (20%) estudantes fizeram como
pedido. Em relacdo aos outros estudantes, 06 (seis) (60%) fizeram os calculos
incorretamente, 01 (um) (10%) deixou a folha incompleta e 01 (um) (10%) n&o
colocou os célculos. Nesse item, assim como no material didatico referente ao
Brasileirdo, foi possivel verificar a dificuldade dos estudantes em realizar
calculos.

Assuncgdao e Freitas (2019) afirmam que as dificuldades dos estudantes
nao se restringem apenas a escola, podendo interferir na vida pessoal do sujeito.
Sendo assim, é de fundamental importancia a identificacao que foi feita por meio
dos materiais didaticos “Brasileirao: um estudo das classificagdes com numeros
e algebra” e “Aprendendo ganhos e perdas na Trilha Financeira”, que
possibilitaram que os professores observassem as dificuldades apresentadas
nos calculos pelos estudantes e refletissem em formas de intervencéo.

No item 3A), os estudantes deveriam responder o conceito de desconto.
Como pode ser observado no Gréfico 6, os estudantes foram bem, mas alguns
deixaram a resposta incompleta, sendo que durante a live foi explicado o
conceito de desconto e os estudantes poderiam assistir quantas vezes fossem
necessarias. Ao verificar as respostas dos que deixaram incompleta, foi possivel
perceber que os estudantes compreenderam o conceito de desconto, mas nao
souberam como explicar, apresentando exemplos, mas que nao representavam
de fato o que é desconto.

Os exemplos incorretos dos estudantes podem ser um reflexo da falta de
relacdo dos conceitos com o cotidiano. Cunha (2017, p. 7) explica que a
matematica costuma ser “[...] aplicada de forma descontextualizada, distante da
realidade vivenciada pelo aluno na sala de aula, comprometendo o processo de

ensino e aprendizagem.”
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O item 3B) foi parecido com o item anterior, os estudantes deveriam
explicar o conceito de juro. Diferentemente do resultado apresentado em 3A),
todos os estudantes acertaram, apresentando corretamente a resposta.

No item 4), foi feita uma pergunta para que os estudantes explicassem se
o0 ultimo jogador seria o vencedor. Era esperado que o0s estudantes
respondessem que nao, pois o ganhador seria aquele que tivesse o maior saldo.
Para esse item, todos os estudantes acertaram.

Os itens 5A), 5B) e 5C) eram perguntas referentes ao desempenho dos
estudantes ao final do jogo. Em 5A), todos os estudantes citaram seu saldo final.
Em 5B, do total de 10 estudantes: 04 (trés) (40%) ficaram satisfeitos com seu
saldo final; 05 (cinco) (50%) n&o ficaram satisfeitos; e 01 (um) (10%) apresentou
outra resposta.

Ja em 5C), os discentes mencionaram o que fariam diferente para
obterem a satisfacdo. Do total de 10 estudantes: 04 (quatro) (40%)
demonstraram por meio de suas respostas que nao fariam nada, pois seu saldo
ja era suficiente; 02 (dois) (20%) responderam que teriam mais sorte, 01 (um)
(10%) respondeu que jogaria de novo; 01 (um) (10%) respondeu que nao teria
parado na penultima casa; 01 (um) (10%) respondeu que cairia mais vezes na
casa bonus; e 01 (um) (10%) respondeu que n&o cairia no golpe.

Os resultados apresentados em 5A), 5B) e 5C) mostram que o0s
estudantes pensaram em sua situacdo financeira no contexto da trilha e
refletiram se era algo positivo ou negativo para eles e como poderia mudar caso
fosse necessario. Dessa forma, nesses itens foi trabalhada a Educacédo
Financeira dos estudantes.

Ferreira (2017, p. 8) explica que a Educacao Financeira € um meio para
adquirir uma melhor qualidade de vida, considerando que essa “[...] esta
intimamente ligada com as percepcbes de bem estar, de satisfacdo de
necessidades, expectativas futuras e por consequente, emprego, renda,
estabilidade etc”. Portanto, a trilha foi uma forma de conscientizar os estudantes
para acoes financeiras futuras recorrendo a uma forma mais divertida e dindmica
de aprender.

Inclusive, no item 6) os estudantes puderam expressar suas opinides
sobre o material didatico que foi aplicado (ver o Grafico 7), em que 09 estudantes

responderam que gostaram de realizar a trilha.
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Grafico 7 — Resultado do item 6)
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Fonte: Autoria propria (2024)

Essa webconferéncia apresentou aos professores resultados satisfatorios
que demonstram o aprendizado dos estudantes em alguns conceitos de
Matematica Financeira de modo mais atrativo e divertido, instigando-os a pensar
sobre as relacbes comerciais presentes no cotidiano e a importancia de tomar
boas decisdes, trabalhando assim, a Educacdo Financeira. Além disso, foi
possivel que os professores observassem a dificuldade por parte dos estudantes
em relacdo aos calculos.

Na secdo seguinte, serd apresentado o processo de inscricdo, 0S
encontros formativos e os materiais didaticos testados e desenvolvidos dentro
do curso de formacgao continuada presencial e seus respectivos resultados,

assim como apresentados para a etapa on-line de 2023.
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5. CURSO DE FORMACAO CONTINUDA

O curso de formacdo continuada para professores de matematica da
Educacdo Basica foi constituido por 04 (quatro) encontros na Universidade
Federal de Alagoas, no Instituto de Matematica (IM - Ufal), mais precisamente
no Laboratorio de Ensino de Matemética (LEMa). O periodo de inscricdes
ocorreu de forma isolada, sendo apresentado a uma determinada quantidade de
professores que demostraram interesse, mas ndo foi divulgado nas redes
sociais, devido a capacidade do LEMa.

Para realizar a inscricdo, os professores preencheram um formulario do
Google, assim como na etapa on-line, enviado no ato da divulgagéo.
Posteriormente, os professores que realizaram a inscricdo, receberam um outro
formulario referente a sua formacdo. Algumas dessas respostas seréo
apresentadas na subsecdo seguinte. Para que 0s professores conseguissem
participar das formacgfes, os dias de encontro foram, a principio, colocados
sempre no sadbado, apenas 01 (um) encontro ocorreu ha sexta devido a uma

véspera de feriado e a impossibilidade de os professores estarem presentes.

5.1Inscric&o no curso de formagéo presencial

Para realizar a inscricdo no curso de formacao presencial, os professores
executaram um processo similar a inscricdo da etapa on-line de 2023, ou seja,
preencheram a dois formularios. O primeiro formulario foi destinado aos dados
pessoais e profissionais, sendo obtidas 15 (quinze) respostas, ja 0 segundo
formulario continha perguntas referentes a formacéo inicial e continuada e
recebeu 11 (onze) respostas. Os formularios ndo foram disponibilizados ao
mesmo tempo, por isso nao obtiveram a mesma quantidade de respostas.

O formulario de inscricdo foi compartilhado em diversos grupos e entre
professores, enquanto o formulério referente a formagéo foi enviado por e-mail
apenas aos que realizaram a inscricdo. Dessa forma, é possivel observar que
mesmo antes da realizacdo do curso presencial, alguns professores ja
aparentavam ter desistido de participar das formacgdes, pois 04 (quatro)
professores deixaram de responder ao segundo formulario que nortearia as
formacdes.

Dentre os itens e questionamentos presentes nos formularios, alguns

foram: 1) “Assinale seu maior nivel de escolaridade”; 2) “Comente sobre seu
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curso de graduacgao (formagéao inicial)”; 3) “Ha quanto tempo vocé exerce a
profissdo de professor(a)?”; 4) “A(s) escola(s) que vocé leciona oferece algum
aperfeicoamento profissional? Comente”; 5) “O que vocé entende por formagéo
continuada?”; 6) “Vocé ja participou de outros cursos de formagéo continuada?”;
7) “Nossa tematica para o curso de formagao continuada sera matematica nas
brincadeiras de infancias. Vocé ja abordou algo com essa tematica?”; 8)
“‘Comente se vocé encontra(ou) dificuldades para participar de formacdes
continuadas. Justifique”; 9) “Qual sua expectativa em relagéo ao curso?”

Em 1), do total de 15 professores que responderam ao primeiro formulario:
05 (seis) (33,33%) mencionaram ter graduacdo, 04 (quatro) (26,67%)
mencionaram ter especializacéo e 06 (seis) (40%) mencionaram ter mestrado.
Nessa pergunta o maior nivel de escolaridade, como pode ser observado, foi o
mestrado. Esse resultado, assim, como na etapa on-line de 2023, mostrou que
alguns dos professores inscritos ja participaram de processos formativos para
além da graduacéo.

Em 2), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formulario: 04 (quatro) (36,36%) informaram apenas sua formacdo em
matematica; 03 (trés) (27,27%) mencionaram ter sido um curso proveitoso; 02
(dois) (18,18%) mencionaram que a parte pedagogica foi pouco abordada, 01
(um) (9,09%) mencionou que no inicio foi assustador e 01 (um) (9,1%)
mencionou que foi um curso bom, mas que encontra algumas lacunas em sua
formacéo.

Alguns comentérios foram: “O curso de graduagdo muito contribuiu para
minha formacgéo, no entanto, percebo que deixou algumas lacunas quanto a
pratica docente [...]; “Apesar de fazer licenciatura, o curso foi baseado em
bacharelado, com isso a parte pedagdgica nao foi muito trabahada no curso de
matematica”; “Curso tranquilo com pouca carga horaria para disciplinas de cunho
pedagogico”; “Particularmente eu amei minha graduagdo, me senti preparado
com ela e de alguma forma posso dizer que estava. O diferencial foi a
participagdo em projetos: PIBIC, PIBID, PRP, Extenséo [..]".

Apesar de alguns professores mencionarem ter tido uma boa formacéo
inicial, outros demonstram insatisfacdo em relacéo a parte pedagdgica. A esse
respeito, Melo e Santos (2020, p. 96) afirmam que “As diretrizes ressaltam que
a formacéao inicial ndo € garantia de qualidade e que é indispensavel a criacdo

de sistemas de formacéao continuada [...]". Dessa forma, é imprescindivel que os
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professores, mesmo os consideram sua graduacao satisfatoria, adentrem nos

ambientes de formagao continuada devidos as demandas atuais, pois:

O professor é o profissional metamorfo que se adapta as condi¢des
qgue lhe sdo ofertadas e, nesse contexto, precisa estar receptivo a
formacdo constante, seja para aperfeicoamento, melhoria, ou
aquisicdo de novos conhecimentos. Parte importante da formacéo
docente é compreender que seu trabalho necessita dessas e de muitas
outras e novas competéncias para acontecer. Ter a consciéncia desse
processo é fundamental para que continue a trabalhar e investir na
construcdo de uma identidade profissional sélida e consistente com
seu esforco e dedicacgdo. (Bernardo; Vasconcellos, 2021, p.13)

Em outras palavras, o professor, durante seu trabalho em sala de aula, se
depara com diferentes estudantes e diferentes realidades. Sendo assim, é
necessario estar sempre buscando e aprimorando suas praticas, para que assim
possa exercer sua profissdo de forma adequada.

Em 3), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formulério: 03 (trés) (27,27%) mencionaram que exercem ha menos de 05 (cinco)
anos; 02 (dois) (18,18%) responderam entre 05 (cinco) e 10 (dez) anos e 06
(seis) (54,55%) ha mais de 10 (dez) anos. Nesse item, foi possivel observar que
a maioria dos professores inscritos exercem a profissdo ha bastante tempo, o
gue demonstra que ao procurarem formas de aprimoramento, os profissionais
observam que “a docéncia é um processo dinamico e complexo [...]” e, portanto,
€ necessario “Romper com velhos paradigmas” (Menezes; Lobato; Silva, 2021,
p. 3-6), sendo assim fundamental a atualizacéo de seus conhecimentos.

Em 4), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formulario: 05 (cinco) (45,45%) responderam que as escolas que lecionam nao
ofertam aperfeicoamento profissional e 06 (seis) (54,55%) responderam
positivamente. Desses professores que confirmam a realizacdo de formacoes,
01 (um) (9,09%) menciona que a escola oferta com frequéncia momentos
formativos, os outros informaram que as formacbes s&o realizadas em
momentos especificos, como preparacdo para a prova Saeb e semana de
planejamento.

Sendo assim, € verificavel por meio das respostas dos professores, que
as formacdes ndo tém um espaco significativo nas escolas que lecionam, sendo

de certa forma alarmante pois:

Quando uma rede valoriza e pratica a formagédo continuada
especialmente no contexto escolar das instituicdes, a tendéncia é que
qualidade da educacdo em todas as suas modalidades melhore.
Quando a formagéo continuada acontece na escola, ela possibilita que
0 contexto onde essa formacéo esté inserida seja um elemento para a
transformacédo (Mesquita, 2021, p.1).
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Sendo assim, é uma a¢ao que alcanca nao apenas os diferentes tipos de
professores e suas praticas, mas consequentemente os estudantes que se
deparam com profissionais mais qualificados.

Em 5), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formulario: 06 (seis) (54,55%) mencionaram que entendem a formacao
continuada como uma atualizacdo dos conhecimentos; 02 (dois) (18,18%)
mencionaram que é uma forma de proporcionar melhorias nas praticas
pedagdgicas; 01 (um) (9,09%) mencionou que € uma formacao para além da
graduacdo; 01 (um) (9,09%) mencionou que € um ambiente de aprendizagem e
conhecimento; e 01 (um) (9,09%) mencionou que € uma espaco de troca de
experiéncias.

Os professores citam diferentes perspectivas acerca da formacéao
continuada, no entanto, ambas se complementam, concluindo que esse espaco
formativo “E um dos [...] caminhos para os professores adquirirem novos
conhecimentos tedricos e praticos, a fim de aprimorar as suas praticas
pedagdgicas e desenvolver um processo de ensino aprendizagem de qualidade.”
(Santos; S4a, 2021, p. 3). Desse modo, € um ambiente destinado a diversas acdes
que permitem os professores refletirem sobre suas praticas, buscando caminhos
gue possibilitem a melhoria do ensino aprendizagem.

Em 6), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formulario: 10 (dez) (90,91%) mencionam que ja participaram de formacdes
continuadas; e 01 (um) (9,09%) mencionou que nao participou, sendo este um
dos que exercem a menos de 05 (cinco) anos.

A participacdo de professores, como apresentado no ultimo caso, que
estdo nos anos iniciais de sua carreira, € muito importante, pois “Os professores
nos primeiros anos de docéncia enfrentam grandes dificuldades, ocasionando
até mesmo o abandono da carreira” (Barbosa; Barboza, 2019, p. 337). Nesse
contexto, a formacgé&o continuada permite a troca de conhecimento e experiéncias
com outros colegas de profissdo, mostrando que as dificuldades ndo sdo um
caso particular, mas fazem parte da vida de outros que estdo envolvidos no
processo educativo.

Em 7), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formuléario: 08 (oito) (72,73%) mencionaram que ndo abordaram a matematica
presente nas brincadeiras de infancias com seus estudantes e 03 (trés) (27,27%)
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mencionaram que ja abordaram. Esse resultado evidencia que a maioria dos
professores ndo abordaram a tematica do curso, sendo uma oportunidade para
aprenderem e experienciar algo novo.

Névoa (2022, p. 9) destaca que “O trabalho pedagdgico é definido pela
imprevisibilidade, pela capacidade de os professores darem respostas e
tomarem decisbes a cada nova situacdo.” Sendo assim, apresentar propostas
que relacionam o ato de brincar com a mateméatica é mostrar aos professores
diferentes caminhos para perpetuar um ensino mais significativo diante dos
diversos estudantes e contextos de aprendizado.

Em 8), do total de 11 professores que responderam ao segundo
formulério: 05 (cinco) (45,4%) responderam ndo ter dificuldade em participar das
formacdes; 04 (quatro) (36,4%) responderam ter dificuldade, mas néao
informaram qual; 01 (um) (9,1%) mencionou que sua dificuldade é o tempo; e 01
(um) (9,1%) mencionou que as vezes encontra dificuldade.

Para esse questionamento, é possivel notar que mais da metade dos
professores mencionam ter dificuldade em participar, o que mostra que ao longo
das formacdes, o nUmero de inscritos que era 15 (vinte) e passou para 11 (onze),
provavelmente iria diminuir.

Em 9), do total de 15 professores que responderam ao primeiro formulario:
09 (nove) (60%) mencionaram que sua expectativa em relacdo ao curso €
aperfeicoar suas praticas e trocar conhecimentos; 03 (trés) (20%) mencionaram
para adquirir conhecimento; 02 (dois) (13,33%) mencionam o aperfeicoamento
de suas praticas; e 01 (um) (6,67%) néo respondeu.

O processo de inscricdo e a verificagdo das respostas dos professores
inscritos foi uma forma de compreender quem seriam os participantes do curso
de formacao e sua relacdo com os processos formativos. Durante a verificacao
das respostas foi constatado que existe uma predominéancia de professores que
estdo na educacao ha bastante tempo, no entanto, sua relacdo com a formacao
continuada dentro das instituicdes escolares ndo aparenta estar focada no
professor e na qualidade da educacédo, mas em atividades direcionadas a prépria
escola e a busca por resultados que a beneficiem.

Dessa forma, propor o curso de formacdo continuada, significa
oportunizar o aprimoramento das praticas pedagogicas dos professores em prol
nao apenas de um unico agente, mas da escola, do préprio professor e

consequentemente do estudante. Na proxima subsecdo sera apresentado o
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primeiro encontro do curso de formacdo continuada, em que os professores
conheceram o grupo de extensdo “Sem mais nem menos” e testaram dois
materiais didaticos que compdem a tematica “Matematica nas brincadeiras de

infancias”, mostrando suas percepg¢des acerca das atividades.

5.2Primeiro encontro formativo

O primeiro encontro do curso de formacéo continuada ocorreu em 02 de
setembro de 2023, contando com a presenca de 10 (dez) professores. Esse
primeiro encontro formativo foi dividido em dois momentos, o primeiro para
apresentar o grupo de extensao “Sem mais nem menos” e o segundo para 0s
professores testarem os materiais didaticos “Pular elastico: brincando com a
geometria” e “Pega-varetas: trabalhando as operacdes matematicas com as
cores”.

No primeiro momento, a professora coordenadora do grupo de extensao
iniciou 0 encontro dando as boas-vindas aos professores presentes e explicando
um pouco sobre o0 “Sem mais nem menos”. Logo apds, uma das integrantes que
compde o grupo fez uma apresentagcéo sobre o curso de formacgéo continuada.
Para isso, apresentou alguns slides, mostrando que desde 2016 o grupo de
extensdo desenvolve materiais didaticos e aplica nas escolas com o objetivo de
responder perguntas dos estudantes acerca da utilidade da matematica em seu
cotidiano, desenvolvendo diversas etapas.

Uma dessas etapas que foram mencionadas, ocorreu em 2023, com 0
retorno das atividades presenciais apés a pandemia, em que foram
desenvolvidos materiais didaticos dentro da tematica “Matematica nas
brincadeiras de infancias”, sendo eles: “Cama de gato: o barbante e a
geometria”; “Jogo das argolas e o desenho geométrico”; “Pega-varetas:
trabalhando as operacbes matematicas com as cores”; “Pipa: voando com a
geometria” e “Pular elastico: brincando com a geometria”.

Apés a apresentacdo, foi explicado aos professores que a formacao
abordaria alguns desses materiais didaticos e haveria um processo de criacao
por parte dos inscritos dentro dessa mesma tematica. Em seguida, foi realizada

uma apresentacdo sobre o material didatico “Pega-varetas: trabalhando as
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operacbes matematicas com as cores”, mostrando o desempenho dos
estudantes na etapa presencial de 2023,

Ao final da apresentacdo, os docentes organizados em duplas ou trios,
receberam o pega-varetas e uma atividade impressa?, que continha o contexto
historico da brincadeira e alguns itens para que pudessem testa-lo (ver Figura
19).

Figura 19 — Material didatico “Pega-varetas: trabalhando as operagdes
matematicas com as cores”
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Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2023)

Ao testarem o material didatico, os professores realizaram o jogo e
responderam aos itens presentes na atividade (ver Figura 20). Além disso,
receberam um questionario com 06 (seis) perguntas para que pudessem
expressar sua opinido sobre o que testaram. As respostas dadas pelos
professores foram verificadas e serdo apresentadas logo adiante. Ressaltamos
que durante o encontro, os professores assinaram um termo de consentimento
livre e esclarecido (ver Anexo A), para que os dados obtidos pudessem ser
utilizados para fins académicos.

Figura 20 — Professores realizando a atividade “Pega-varetas: trabalhando as
operacfes matematicas as cores

K

Fonte: Arquivos do grupo de extensdo “Sem mais nefn menos” (2023)

! Os resultados dos materiais didaticos que foram apresentados durante os encontros formativos,
podem ser consultados nos anais do 6° Simpdsio Nacional de Formacdo do Professor de
Matematica.

2 Os materiais didaticos entregues de forma impressa aos professores podem ser encontrados
no site do grupo de extens&o “Sem mais nem menos”.
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As perguntas respondidas pelos professores referentes ao material

didatico podem ser observadas no Quadro 5.

Quadro 6 — Questionamentos entregues aos professores

1)O que vocé viu de mais interessante nessa
atividade? Mudaria algo?

4) Além dos conteldos abordados na
atividade, quais outros vocé entende ser
possivel de abordar?

2) Vocé ja havia percebido a presenca da
matematica nessa brincadeira de infancia?
Comente

5) Com relacéo aos seus estudantes, qual é o
grau de dificuldade dessa atividade para
determinada série do Ensino Fundamental —

anos Finais e Ensino Médio? De que forma
vocé acredita ser possivel sanar essa
dificuldade?”

3) Em sua opinido, qual a relevancia dessa
atividade para os estudantes da educacgéo
basica? Em quais turmas vocé aplicaria?

6)Como a atividade contribuiu para suas
praticas pedagdégicas?

Fonte: Autoria propria (2024)

Em 1), do total de 10 professores: 03 (trés) (30%) viram as operacoes
basicas como interessantes; 02 (dois) (20%) disseram a atividade completa; 03
(trés) (30%) mencionaram a concentracdo, 0 raciocinio a estratégia e as
operacdes basicas; 01 (um) (10%) disse o preenchimento da tabela; e 01 (um)
(10%) mencionou a matematica no cotidiano. Desses professores, 06 (seis)
(60%) nao responderam se mudariam algo na atividade, 03 (trés) (30%)
responderam que ndo mudariam nada na atividade, e 01 (um) sugeriu mais
tempo para a execugédo (10%).

Ao observar os resultados, é possivel notar que em 06 respostas, 0s
professores citam as operacdes basicas como interessantes, possivelmente pela
relacdo que os estudantes tém com o conteddo em sala de aula, considerada
por Monteiro (2020) como uma relagcédo de dificuldade e falta de dominio que
preocupa os professores.

Em 2), do total de 10 professores: 06 (seis) (60%) responderam que ja
haviam percebido a matematica na brincadeira e 04 (quatro) (40%) responderam
gue ndo. Dos professores que responderam que sim, 02 (dois) (33,33%)
explicaram que visualizam a matematica presente na brincadeira devido a
abordagem das operagcOes basicas, 03 (trés) (50%) atribuiram aos pontos
referentes a cada vareta e 01 (um) (16,67%) mencionou que ndo havia pensado
em abordar em sala de aula.

Para Darling - Hammond e Bransford (2019, p. 174) “[...] ‘mais

matematica’ ndo € uma receita suficiente para a preparacdo em conteudo; o
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importante € o conhecimento de matematica relacionado ao ensino”. Dessa
forma, é imprescindivel essa percepcdo apontada pelos professores
participantes ao visualizarem a matemética presente em uma brincadeira, que
poder contribuir para a aprendizagem dos estudantes, trabalhando a matematica
atrelada a algo do cotidiano e ndo apenas a atribuindo a algoritmos.

Em 3), do total de 10 professores: 04 (quatro) (40%) mencionaram que a
atividade é relevante devido a abordagem das operacdes basicas; 02 (dois)
(20%) mencionaram pela possibilidade de adaptar o material didatico, ou seja,
abordar outros conteudos; 01 (um) (10%) mencionou a tabela e as operacdes
bésicas; 01 (um) (10%) mencionou o raciocinio e as estratégias; 01 (um) (10%)
mencionou por ser um jogo simples; e 01 (um) (10%) n&o respondeu a relevancia
da atividade. Nesse guestionamento metade dos professores citam o contetdo
matematico, mais precisamente, as operacdes basicas, como relevante.

Nos anos finais do Ensino Fundamental para a area de matematica, a
utilizacdo das operacbes basicas € apresentada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) a partir do 6° ano, em que uma das habilidades da

unidade temética de niumeros, a EFO6MAOQ3, espera que o0s estudantes possam:
Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de
estratégias variadas, com compreensdo dos processos neles
envolvidos com e sem uso de calculadora. (Brasil, 2018, p. 301)

Desse modo, o material didatico em questdo pode contemplar a
habilidade citada, parcialmente, pois propde aos estudantes que resolvam
calculos de acordo com a pontuacao das varetas, e para isso, pode ser utilizada
a calculadora ou ndo. Sendo assim, trabalhar esse conteido que em dois
guestionamentos foi citado pelos professores, pode ser um caminho para
trabalhar as defasagens, como menciona Monteiro (2020), e recompor a
aprendizagem dos estudantes de forma mais atrativa.

Ainda nesse item, do total de 10 professores: 06 (seis) (60%)
responderam que aplicariam a atividade nos anos finais do Ensino Fundamental,
03 (trés) (30%) responderam que aplicariam em todas as séries da Educacéo
Basica e 01 (um) (10%) néo respondeu. De fato, jA era esperado que 0s
professores citassem séries dos anos finais do Ensino Fundamental pelo fato do
material didatico abordar uma brincadeira de infancia, mas a possibilidade de
aplicar em toda a Educacgdo Basica, destacada por alguns professores, foi

interessante pois a area de matematica propde no ensino médio:
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[...] a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, coloca
em jogo, de modo mais inter-relacionado, os conhecimentos ja
explorados na etapa anterior, de modo a possibilitar que os estudantes
construam uma visdo mais integrada da Matematica, ainda na
perspectiva de sua aplicagéo a realidade (Brasil, 2018, p. 517)

Sendo assim, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio tém uma
interligacdo, entdo se torna viavel a aplicacdo da atividade mesmo que em
situacOes diferentes de aprendizado.

O préprio termo “infancia”, para Barbosa e Santos (2017, p. 147) “ndo se
prende a um so significado. Ao longo do tempo diferentes conceitos de infancias
vém sendo construidos. Ainda assim, dentro de cada perspectiva abordada,
poderemos encontrar varias infancias”. Consequentemente, pela afirmacéo do
autor, as brincadeiras ndo precisam ser destinadas apenas ao publico infantil.

Em 4), do total de 10 professores: 02 (dois) (20%) abordariam por meio
da atividade a analise combinatéria, 02 (dois) (20%) as operacdes basicas, 01
(um) (10%) produtos notaveis; 01 (um) (10%) estatistica, probabilidade e
fracOes; 01 (um) (10%) probabilidade; 01 (um) (10%) divisdo e sistemas de
equacbes, 01 (um) (10%) expressdes numéricas; e 01 (um) (10%) a
concentracdo e a habilidade. Além das operacdes basicas, que foram citadas em
questionamentos anteriores, as respostas evidenciam que o material didatico
possibilita trabalhar diversos contetdos, ficando a critério do professor inovar.

Em 5), do total de 10 professores: 04 (quatro) (40%) ndo responderam um
grau de dificuldade, mas atribuiram as possiveis dificuldades as operacdes
matematicas e ao preenchimento da tabela, 03 (trés) (30%) também néo
apresentaram um grau, mas citaram que a concentracdo, as regras e a
competitividade seriam algumas das dificuldades, 01 (um) (10%) respondeu que
o grau de dificuldade seria baixo; 01 (um) (10%) respondeu que o grau seria leve;
e 01 (um) (10%) respondeu o grau de dificuldade em uma escala de 0 (zero) a
05 (cinco), atribuindo o grau 03 (trés) para os estudantes do Ensino Fundamental
e o grau 01 (um) para o Ensino médio.

Para esse questionamento, quase metade dos professores (40%)
atribuem a dificuldade que os estudantes teriam na execuc¢ao da atividade aos
conhecimentos matematicos. Nunes e Santos (2020), ao realizar uma pesquisa
sobre as dificuldades dos estudantes acerca dos conceitos matematicos,

comprovam que os estudantes sentem a necessidade de aprender a relagao da
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disciplina com seu cotidiano e que informam em suas respostas, 0 desejo de
aulas mais detalhadas e dinamicas.

Assim, é essencial a reflexdo que os professores fizeram acerca do
material didatico, pois podem “[...] procurar entender quais as razbes dessas
dificuldades, para que seja possivel encontrar alternativas a fim de auxilia-los a
superar os obstaculos de aprendizagem” (Masola; Allevato, 2019, p. 64), ou seja,
além de apontar o problema, tentar soluciona-lo.

Em 6), do total de 10 professores: 03 (trés) (30%) responderam que o
material didatico contribuiu nas praticas pedagoégicas por meio da possibilidade
de fazer outras abordagens utilizando o pega-varetas; 03 (trés) (30%)
responderam por meio da ludicidade, abordando material concreto; 02 (dois)
(20%) responderam por meio da utilizacdo de jogos; e 02 (dois) (20%)
mencionaram por uma aprendizagem mais significativa.

Ao verificar as respostas, é possivel observar que elas se complementam,
ambas relacionam as potencialidades das brincadeiras de infancias para as
praticas pedagodgicas. Acerca dessa relacdo de incorporar 0S jogos e
brincadeiras em sala de aula, Franca (2019) defende a importancia por
possibilitar a interacdo dos estudantes entre si e proporcionar uma
aprendizagem mais significativa. Dessa forma, ao aplicar o pega-varetas no
ambiente escolar, os professores néo trabalham apenas conhecimentos de sua
area, mas outros diversos, como a habilidade de lidar com o préximo, facilitando
0 processo de aprendizagem.

A aplicagdo desse material didatico aos professores mostrou que €
possivel trabalha-lo em sala de aula de diferentes formas, com diferentes tipos
de conteudos e diferentes séries da Educacdo Basica. O objetivo da
apresentacao do pega-varetas ndo foi apenas algo para ser reaplicado pelos
professores, mas também uma forma de mostrar que a matematica pode ser
apresentada aos estudantes de forma divertida, inspirando assim os professores
a adaptar e principalmente a criar. Ao ser finalizado esse material didatico, os
professores tiveram um pequeno intervalo e logo apo6s testaram o segundo
material didatico.

A apresentacdo do material didatico “Pular elastico: brincando com a
geometria” foi similar a aplicagédo do material didatico anterior. Inicialmente foram
expostos os dados e resultados do material didatico aplicado presencialmente

aos estudantes em 2023 e em seguida os docentes receberam a atividade
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impressa (ver Figura 21) juntamente com um elastico. Para a realizar a
brincadeira, os professores foram organizados em trios e executaram uma
sequéncia de passos (ver Figura 22), respondendo em seguida os itens e 0s

guestionamentos do Quadro 5.

Figura 21 — Material didatico “Pular elastlco Brincando com a geometria”

Fonte Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem m nos” (2023)

Figura 22 — Professores testando o material didatico “Pular elastico: brincando
com a geometria”

‘Fonte Arquwos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2023)

Ao realizar a mesma verificagdo das respostas dos professores aos
guestionamentos, como ocorreu para o material didatico anterior, foi obtido que
para o0 questionamento 1), do total de 10 professores: 06 (seis) (60%)
mencionaram que acharam interessante a interdisciplinaridade entre a
matematica e a educacao fisica; 02 (dois) (20%) mencionaram as formas
geométricas formadas ao longo da sequéncia de passos; 01 (um) (10%)
mencionou o fato de ser uma brincadeira de infancia e abordar as formas
geomeétricas; e 01 (um) (10%) mencionou a competitividade, a observacao e as
formas geomeétricas.

As respostas evidenciam que a maioria dos professores acharam
interessante a interdisciplinaridade, ou seja, a relacdo do material didatico com

a educacéo fisica. Passos e Nicot (2021, p. 3) afirmam que:
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[...] a pratica interdisciplinar surgiu para superar a fragmentacao do
conhecimento, através do didlogo entre as diversas disciplinas
cientificas e curriculares, uma vez que o saber precisa ser universal.
Desse modo, a interdisciplinaridade surge como a pratica pedagégica
capaz de proporcionar um novo nivel de comunicagdo entre os
diversos componentes curriculares.

Sob a perspectiva desses autores, a interdisciplinaridade € uma forma de
mostrar que os saberes ndo estdo desassociados, mas compde um todo. A
BNCC (Brasil, 2018) também discorre sobre esse assunto, mostrando a
importancia da compreenséo das diferentes areas da matematica e de outras
distintas, para que o estudante possa ir “[...] desenvolvendo a autoestima e a
perseveranga na busca de solugdes” (Brasil, 2018, p. 265), ou seja, desenvolva
caracteristicas que podem contribuir para seu aprendizado.

Em 2), do total de 10 professores: 08 (oito) (80%) responderam que nao
haviam percebido a relacdo da matematica com a brincadeira de pular elastico
e 02 (dois) (20%) responderam que ja haviam percebido. Essa percep¢ao que
poucos professores responderam ter percebido é de fundamental importancia,
pois o ato de contextualizagdo “[...] em uma proposta de ensino tem por objetivo
fundamentar o processo de aprendizagem, pois possibilita estabelecer sentidos
do aluno para os significados dos conceitos matematicos” (Reis; Nehring, 2017,
p. 341).

Assim, esse segundo material que os professores testaram foi outra
proposta que puderam conhecer em outra perspectiva, observando além do que
uma simples brincadeira que costuma ser executada por criancas, mas sim como
uma ferramenta que pode contribuir para propor uma aula diferenciada.

Em 3), do total de 10 professores: 02 (dois) (20%) consideraram a
atividade relevante pela dindmica aplicada, utilizando uma brincadeira de
infancia; 02 (dois) (20%) consideraram devido aos conteldos que podem ser
trabalhados; 02 (dois) (20%) consideraram pela atividade fisica que é trabalhada;
01 (um) (10%) considerou devido a relagdo da matematica com o cotidiano; 01
(um) (10%) considerou por ser uma alternativa didatica; 01 (um) (10%) pelas
formas geométricas; e 01 (um) (10%) pelo jogo em si. Desses professores, 05
(cinco) (50%) responderam que aplicariam o material didatico a todas as turmas
da Educacédo Basica, 03 (trés) (30%) néo responderam e 02 (dois) (20%)
aplicariam nos anos finais do Ensino Fundamental.

Os professores, ao responderem o questionamento anterior, mencionam

a brincadeira, os contetdos matematicos e a atividade fisica como elementos
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que acharam relevantes para a atividade. Essa “avaliacdao” feita pelos
professores torna-se importante pois permite que relacionem o material didatico
com a realidade de seus estudantes, entendendo o que funcionaria ou nao.
Passos e Takahashi (2018, p. 186) explicam que durante o processo de
escolha de um material didatico ou recurso didatico, como nomeado pelos

autores, os professores:

[...] podem n&o considerar critérios relevantes na escolha e no uso
desses recursos em sua pratica. Entre os motivos para essa omissao,
destaca-se a falta de clareza no que diz respeito a opcao e utilizagao
de recursos didaticos ou ainda possiveis desconhecimentos de
elementos essenciais, tais como objetivos, conteldo e a relacdo entre
estes, além de outros aspectos pertinentes ao processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, os ambientes formativos, como o que esta sendo descrito,
proporcionam que 0s materiais didaticos sejam observados por diferentes
professores, com diferentes opinides, tornando a avaliacdo da relevancia e do
potencial do material coletiva.

Em 4), do total de 10 professores: 04 (quatro) (40%) mencionaram que
poderiam abordar os tipos de triangulos e angulos; 01 (10%) mencionou area e
perimetro; 01 (um) (10%) mencionou sequéncia; 01 (um) (10%) mencionou
linhas paralelas; 01 (um) (10%) mencionou medida, semelhanca e perimetro; 01
(um) (10%) mencionou angulos e trigonometria; e 01 (um) (10%) mencionou
fluxograma, organizacao, raciocinio, retas paralelas e concorrentes. A maioria
das respostas apresentadas apontam que os professores utilizariam o material
didatico para abordar contetdos de geometria.

Heck (2020, p. 142), ao realizar um levantamento e verificacdo de
trabalhos referentes a aprendizagem de geometria na Educacdo Basica,
constatou “[..] que a maior parte dos estudantes apresentam dificuldades e
desempenho considerado fraco”. Portanto, € preciso que os envolvidos no
processo educativo, mais precisamente o0s graduados em matematica
desenvolvam em suas turmas “[...] autoconfianga, organizagao, concentracao,
atencdo, raciocinio légico dedutivo e sentido cooperativo, aumentando a
socializacdo e as interacbfes pessoais, além de buscar a sua formacéo
continuamente [..]” (Silva, 2022, p. 50), o que pode ser propiciado ao participar
de momentos formativos, como os que norteiam esse trabalho.

Em 5), do total de 10 professores: 05 (cinco) (50%) ndo atribuiram um

nivel de dificuldade, mas responderam que a principal dificuldade por parte dos
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estudantes seria a identificacdo das formas geométricas; 01 (um) (10%)
respondeu que a dificuldade seria na execucao dos procedimentos que exigem
movimento corporal; 01 (um) (10%) respondeu que seria o equilibrio, a
concentracdo e os conhecimentos de geometria; 01 (um) (10%) respondeu que
o grau de dificuldade seria facil; 01(um) (10%) respondeu que seria médio; e 01
(um) (10%) respondeu que em uma escala de 0 (zero) a 05 (cinco), o grau de
dificuldade seria 04 (quatro). Desses, 03 (trés) professores que mencionaram o
grau de dificuldade apresentaram formas de sanar as dificuldades, sendo
trabalhar as formas geométricas com os estudantes.

Lyra (2015) destaca que os professores ndao devem ser passivos em
relacdo ao ensino dos estudantes, pois seu trabalho permeia a reflexdo e o
planejamento de estratégias metodoldgicas. Logo, é preciso que ao pensar nas
dificuldades dos estudantes, como foi citado, os professores proponham formas
de como ameniza-las, que foi algo que poucos fizeram.

Em 6), do total de 10 professores: 07 (sete) (70%) apresentaram
respostas que demonstram que o material didatico contribuiu para trabalhar a
ludicidade e novos recursos em sala de aula; 01 (um) (10%) para trabalhar a
interdisciplinaridade; 01 (um) (10%) por auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem; e 01 (um) (10%) por permitir trabalhar a geometria de forma
diferente em sala de aula.

O primeiro encontro de formacéo permitiu que os professores pudessem
conhecer o grupo de extensdo, principalmente para os participantes que ndo
haviam participado das a¢fes anteriores do “Sem mais nem menos”. Além disso,
conheceram dois materiais didaticos, verificando a viabilidade de cada um de
forma coletiva e subjetiva. Os participantes da formacdo ndo foram apenas
ouvintes, mas tiveram uma participacao ativa. Inclusive, ao finalizar as atividades
do encontro, foi proposto para os professores trazerem ideias com a tematica
“‘Matematica nas brincadeiras de infancias”, para que pudessem elaborar

materiais didaticos.

5.3Segundo encontro formativo

O segundo encontro do curso ocorreu em 30 de setembro de 2023, em
que 08 (oito) professores compareceram. Neste encontro, foi apresentado o
material didatico “Cama de gato: o barbante e a geometria”, mostrando como foi

sua aplicacao presencial aos estudantes e seus resultados em 2023, assim como
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ocorreu para os materiais didaticos do primeiro encontro (ver Figura 23). Ao
finalizar esse momento, duas integrantes do “Sem mais nem menos” explicaram
que a brincadeira consiste em realizar uma sequéncia de camas até voltar para
o inicio. Para isso, mostraram 0s passos para que os professores pudessem se
familiarizar.

Figura 23 — Apresentacao do material didatico “Cama de gato: o barbante e a
geometria”

Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2023)

Apds esse momento, os professores foram convidados a experenciar,
sendo divididos em duplas, em que cada uma recebeu um barbante que estava
com as pontas unidas por um pequeno nd, e uma atividade impressa (ver Figura
24). A atividade continha o contexto da brincadeira, a sequéncia de camas para
serem realizadas e alguns itens. Vale ressaltar que para esse material didatico
os professores também responderam aos questionamentos do Quadro 6, assim

COmMo ocorreu no primeiro encontro para os dois materiais didaticos testados.

Figura 24 — Professores testando o material didatico “Cama de gato: o barbante
e a geometria”

W

Fonte: Arquivos do grupo de extensdo “Sem mais nem menos” (2023)
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Fonte: Arquivos do grupo de extensdo “Sem mais nem menos” (2023)

ApoOs testarem o material didatico, os professores responderam aos
guestionamentos presentes no Quadro 6, como ocorreu no primeiro encontro de
formacdo. Em 1), do total de 08 professores: 03 (trés) (37,50%) mencionaram
que acharam interessante o trabalho colaborativo entre os estudantes; 01 (um)
(12,50%) achou a atividade completa; 01 (um) (12,50%) mencionou a
diversidade dos conteudos de geometria; 01 (um) (12,50%) mencionou a
concentracdo necessaria para montar as camas; 01 (um) (12,50%) a respondeu
a coordenacgao motora e a montagem das camas; e 01 (um) (12,50%) respondeu
a montagem das camas e a visualizacdo das formas geométricas.

Sobre o trabalho colaborativo destacado por alguns professores nesse

guestionamento, Conter e Alves (2020, p. 86) defendem que

A troca entre pares é de extrema importancia para saber ouvir,
argumentar, delegar tarefas, trabalhar com as diferentes opinides e
saberes, autoavaliar-se, fazer o exercicio da autocritica, aprimorar 0s

conhecimentos e tantas outras competéncias importantes.

Desse modo, além das habilidades matematicas, os professores
observaram que, por meio do material didatico, poderia ser trabalhado outras
questdes importantes em sala de aula, como é apontado pelos autores a
importancia de interagir com outros, contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem.

Em 2), do total de 08 professores: 07 (sete) (87,50%) mencionaram que
nao haviam percebido a relacdo da brincadeira com a matematica e 01 (um)
(12,50%) mencionou que ja havia percebido. Sendo assim, os professores
puderam conhecer a relacdo da brincadeira com a matematica e refletir sobre
como levar para suas aulas, pois “Trabalhar com jogos e brincadeiras nao é
simples [...] precisam proporcionar aprendizado, como também néo é qualquer
jogo ou brincadeira que contribui para o enriquecimento do conhecimento sadio
do estudante.” (Carvalho; Nobre, 2021, p. 280).
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Em 3), do total de 08 professores: 04 (quatro) (50%) responderam a
relevancia do material didatico. Desses, 02 (dois) (50%) mencionaram que a
atividade é relevante por possibilitar o trabalho colaborativo e 02 (dois) (50%) por
trabalhar as habilidades necessarias para executar as camas e por trabalhar
conceitos de geometria.

J& em relacdo as turmas que poderiam ser aplicadas, 04 (quatro) (50%)
professores mencionaram que aplicariam nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, 02 (dois) (25%) professores aplicariam em
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, 01 (um) (12,50%) professor
aplicaria no 5° ano e 01 (um) (12,50%) professor nao respondeu.

A possibilidade de aplicacdo do material didatico para uma turma do 5°
ano mostra que mesmo trabalhando com um publico de professores de uma
disciplina especifica, existe uma preocupacdo com o0s estudantes prestes a
entrar nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ainda sobre o 5° ano, Pereira e Silveira (2017, p. 82) afirmam que:

[...] o 5° ano marca o final de um ciclo do ensino fundamental e
demonstra uma preocupacdo maior dos professores em atender as
necessidades dos alunos e levar em conta sua imaturidade emocional
para lidar com certos contelidos e outras exigéncias.

Inclusive, essa realidade relatada pelos autores foi levada em
consideracdo ao desenvolver os materiais didaticos dentro da tematica
“Matematica nas brincadeiras de infancias” para estudantes do 7° ano, pensando
nas defasagens adquiridas nos anos anteriores devido a pandemia.

Em 4), do total de 08 professores: 03 (trés) (37,50%) trabalhariam angulos
por meio do material didatico; 01 (um) (12,50%) trabalharia légica e contagem;
01 (um) (12,50%) trabalharia angulos e geometria espacial; 01 (um) (12,50%)
trabalharia contagem; 01 (um) (12,50%) trabalharia retas, paralelismo e angulos
e 01 (um) (12,50%) trabalharia competéncias socioemocionais. Ao citarem 0s
conteudos que poderiam abordar ao aplicar o material didatico, boa parte dos
professores cita conteudos de geometria.

Cruz (2022) defende gue essa area da matematica esta presente em
diferentes situacdes do cotidiano, mas que seu significado e seu entendimento
por parte das pessoas ndo condizem, ou seja, a geometria ndo costuma ser
visualizada nas situacdes corriqueiras. Por esse motivo, 0 autor menciona que a
sociedade tem perdido a ligagdo com a geometria. Desse modo, trabalhar

conceitos geométricos, como citados pelos professores, principalmente
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vinculado a uma brincadeira de infancia pode ser uma forma de contribuir para
amenizar tal problematica.

Em 5), do total de 08 professores: 05 (cinco) (62,50%) consideraram que
ao aplicar o material didatico os estudantes teriam dificuldade na execucédo das
camas, devido a coordenacdo motora, a persisténcia e ao trabalho em equipe;
01 (um) (12,50%) considera que a dificuldade seria no inicio da atividade, mas
ndo justifica sua resposta; 01 (um) (12,50%) comenta que o grau seria médio; e
01 (um) (12,50%) comenta que o grau seria baixo.

Os professores citam diferentes tipos de dificuldades, no entanto,
conforme Pott (2018, p. 358), “A dificuldade tanto faz parte do desenvolvimento
como 0 promove, uma vez que, quanto maior a dificuldade, maior € o
desenvolvimento do pensamento e demais fungdes psicoldgicas.”, ou seja, o
estudante ter dificuldade ndo € um problema, sendo possivel trabalha-lo para
enriquecer seu aprendizado.

Em 6), do total de 08 professores: 04 (quatro) (50%) responderam que 0
material didatico contribuiu em suas praticas para trabalhar conceitos por meio
de jogos e brincadeiras em sala de aula; 01 (um) (12,50%) disse que contribuiu
na ludicidade; 01 (um) (12,50%) respondeu nova forma de repassar a geometria;
01 (um) (12,50%) respondeu conceitos e concentracdo; 01 (12,50%) citou
conceitos matematicos e trabalho colaborativo. Deste modo, as respostas
demonstram que o material didatico contribui para os professores na forma de
trabalhar geometria de uma forma mais ladica, por meio de uma brincadeira.

Esse material didatico possibilitou que os professores observassem o
potencial da brincadeira atrelada ao ensino de matemética, visualizando que por
meio dela € possivel que os estudantes desenvolvam uma relacdo de
cooperacao com sua dupla, trabalhando diferentes tipos de habilidades, como a
coordenacao motora, além de uma melhor concepcdo da geometria como uma
ciéncia atrelada ao cotidiano.

Ao final do teste do material didatico “Cama de gato: o barbante e a
geometria”, os professores apresentaram duas propostas de material didatico
seguindo a tematica “Matematica nas brincadeiras de infancias”, como foi pedido
no primeiro encontro. Uma das propostas abordava a ximbra e a outra abordava
uma brincadeira envolvendo palitos.

A equipe do “Sem mais nem menos”, em conjunto com 0s professores,

analisou a apresentacdo das propostas e percebeu a relevancia das
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brincadeiras. Assim, foi combinado com os professores que no proximo encontro
deveriam levar o material didatico j& estruturado, com o contexto, modo de jogar
e guestionamentos, para que as corre¢des fossem realizadas.

Para organizar os dois materiais didaticos que seriam elaborados e para
que os professores pudessem se comunicar, foram criados dois grupos no
WhatsApp com os professores e com alguns integrantes do “Sem mais nem
menos”, caso fosse necessario tirar davidas e auxilia-los.

O segundo encontro de formacgéo proporcionou aos professores conhecer
uma nova brincadeira em que a matematica esta atrelada, enxergando que o
ensino de conceitos geomeétricos ndo precisa ser restrito a apresentacdo no
quadro, mas que existem recursos que podem proporcionar um aprendizado
mais prazeroso para os estudantes quando bem alinhado com o intuito da aula.
Além disso, os professores tiveram a oportunidade de pensar e levar suas ideias
para serem discutidas entre os integrantes do projeto e com outros professores,

auxiliando o processo de criagcdo de seus materiais.

5.4Terceiro encontro formativo

O terceiro encontro da formacao continuada ndo ocorreu em um sabado,
pois os professores teriam outras programacodes, entdo para os professores nao
ficarem sem a formacéo por um longo periodo, principalmente pela quantidade
de professores ter diminuido do primeiro encontro para o segundo, a formacgéao
ocorreu em 06 de outubro de 2023 (uma sexta-feira) e contou com a participacéo
de 05 (cinco) professores.

Durante o encontro, os professores entregaram as duas atividades
impressas para os professores e os integrantes do “Sem mais nem menos”
testarem os materiais. Ao decorrer dos testes, foi observado o contexto histérico
das brincadeiras, as regras das brincadeiras e o0s questionamentos, sendo
estabelecido um dialogo sobre o que poderia ser retirado, ajustado e o0s
conteudos matematicos que seriam trabalhados (ver Figura 26).

Ao serem verificados os materiais apresentados, os professores foram
instruidos acerca do formato que o texto do material didatico deveria ser
apresentado, de forma a estabelecer uma conversa com os estudantes, ou seja,
ser convidativo. Outro ponto foi a falta da matematica que o0s materiais
apresentavam, entender o que seria trabalhado e a forma como os estudantes

receberiam.
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No material didatico da ximbra, os professores decidiram contemplar a
geometria, trabalhando o perimetro por meio do palmo, como unidade de
medida, a identificacdo da ximbra como uma figura geométrica, ponto médio e a
identificacdo de padrbes. Para o material didatico que abordou os palitos, os
professores decidiram trabalhar a aritmética por meio das operacdes basicas, e

a probabilidade.

Figura 26 — Testes dos materiais didaticos
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Fonte:' Aquivos do grupo de extenséo“Sem mais nem menos” (2023)

O processo de criagcdo dos materiais didaticos nao foi finalizado nesse
encontro, pois os professores precisariam ajustar o que foi pedido e seria
necessario realizar outros testes para ver se 0os materiais didaticos estariam
compreensiveis para os estudantes. Sendo assim, o grupo do WhatsApp foi
fundamental para que fosse dada a continuidade da elaboragdo. Na proxima
subsecdo serdo apresentados os materiais desenvolvidos e as respectivas

aplicacoes e resultados, que foram apresentados no ultimo encontro.

5.5Quarto encontro formativo

No ultimo encontro de formacgéo que ocorreu em 12 de dezembro de 2023,
03 (trés) professores participaram presencialmente e 02 (dois) professores
participaram on-line, pelo Google Meet, devido a um problema com transporte e
por alguns estarem viajando. Durante o encontro, os professores apresentaram
por meio de slides os resultados dos dois materiais didaticos que foram
desenvolvidos durante o curso, sendo eles: “Jogos de palitos (Porrinha):
trabalhando a aritmética e probabilidade na contagem” e “A geometria na

brincadeira com as ximbras” (ver Figura 27).
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Figura 27 — Apresentacao dos resultados dos materiais didaticos produzidos
pelos professores

Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem enos” (2023)

O encontro foi iniciado com um dos professores participantes da
formacgao, apresentando os resultados do material didatico “A geometria na
brincadeira com as ximbras”. O professor realizou a apresentacdo mesmo sem
ter aplicado o material didatico, mas tendo participado da elaboracéo, pois as
professoras que aplicaram ndo puderam comparecer ao encontro.

Para esse material didatico foi mostrado que 02 (duas) professoras
realizaram a aplicagcdo em 04 (quatro) turmas, sendo elas: 01 (uma) turma do 6°
ano; 01 (uma) turmado 7° ano; e 02 (duas) turmas do 9° ano. A aplicacao ocorreu
em 02 (duas) escolas estaduais de Alagoas, situadas em Macei6. Previamente,
as professoras que decidiram aplicar o material didatico avisaram a data e o
horario para que caso houvesse disponibilidade, os membros do “Sem mais nem
menos” pudessem auxiliar. Nas aplicacGes das 02 (duas) professoras, alguns

integrantes do grupo de extensao estiveram presentes ajudando (ver Figura 28).

Figura 28 — Aplicagdes do material didatico “A geometria na brincadeira com as
ximbras”

Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2023)

No dia da aplicacdo, os membros do “Sem mais nem menos” levaram a

atividade impressa (ver figura 29), contendo o contexto histérico da brincadeira,
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a forma que deveria ser realizada e alguns itens. As ximbras que deveriam ser
utilizadas para realizar a brincadeira foram dos proprios estudantes, que foram
avisados com antecedéncia.

Figura 29 — Material didatico “A geometria na brincadeira com as ximbras”

Fonte: Arquivos do grupo de extensdo “Sem mais nem menos” (2023)

Para esse material didatico, foram apresentados os resultados de 86
(oitenta e seis) estudantes, que foram organizados em 17 equipes, sendo 04
(quatro) equipes do 6° ano, 03 (trés) equipes do 7° ano e 05 (cinco) equipes do
9° ano A e 9° ano B. Os resultados dos itens 1) e 2) podem ser observados no
Gréfico 8.

Grafico 8 — Resultados dos itens 1) e 2) do material didatico “A geometria na
brincadeira com as ximbras”

ltem 1) ltem 2)

6°ano

== 4
7°ano PN
oanoA IEFEEENEI
I eanoB
0 0 2 4 6

6° ano 7°ano 9°anoA 9°anoB

N WA~ OO

-

B Respondeu de forma coerente

B Acertos Herros B Respondeu de forma incoerente

Fonte: Autoria propria (2024)

No item 1), foi explicado que os estudantes deveriam responder 06 (seis)
palmos para o perimetro, considerando que para cada lado do tridangulo foi

atribuido a medida de 02 (dois) palmos. De forma geral, as equipes foram bem,
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apenas 0 6° ano teve metade do total de equipes que erraram, provavelmente
por ndo compreenderem o conceito de perimetro.

No item 2), foi explicado aos professores participantes da formacao que o
esperado era que os estudantes respondessem que para posicionar as ximbras
no meio do triangulo mediriam o ponto médio. Esse item, por apresentar uma
pergunta subjetiva, teve como finalidade durante a verificacdo das respostas,
observar as que estavam coerentes, mais proximas do esperado, e incoerentes,
gue néo faziam sentido.

Como é possivel observar no Gréfico 8, 05 (cinco) equipes apresentaram
respostas coerentes, remetendo que mediram o lado. Permitindo assim,
observar com os professores e os integrantes do “Sem mais nem menos”, que
boa parte dos estudantes apenas seguiram as ilustracdes, ndo fazendo uma
leitura cuidadosa e provavelmente ndo compreendendo o conceito de ponto
médio.

Rampelotto e Gizéria (2017, p. 1) explicam que normalmente a leitura
costuma ser vista pelos estudantes “[...] como ‘massacrante’ imposta pelos
professores, isso ocorre pelo fato de que na escola ela é trabalhada de forma
errada, e em casa falta auxilio e incentivo para que esses individuos leiam”.
Diante do exposto, € possivel considerar que nesse item a quantidade de
respostas incoerentes foi desencadeada pela falta de leitura, pois a definicdo de
ponto meédio estava no texto do material didatico impresso.

No item 3), os estudantes deveriam mencionar o sélido que representa a
ximbra, respondendo a esfera. Para esse item, do total das 17 (dezessete)
equipes formadas, 13 (treze) (76,47%) responderam corretamente e 04 (quatro)
(23,53%) responderam incorretamente. Das 13 (treze) respostas corretas, temos
que: 01 (uma) (7,7%) resposta correta do 6° ano, 02 (duas) (15,38%) do 7° ano,
05 (cinco) (38,46%) do 9° ano A, e 05 (cinco) (38,46%) do 9° ano B. Verificando
de forma geral, o resultado foi positivo, mas ao olhar por série, o 6° ano teve
dificuldade na identificagéo do solido.

No item 4), as respostas também nao foram verificadas como corretas ou
incorretas, pois os estudantes poderiam nao ter percebido algum tipo de padréo.
Dessa forma, assim como no item 3), foi observado se os estudantes observaram
algum tipo de padréo e se estava coerente. Do total das 17 (dezessete) equipes,
09 (nove) (52,94%) observaram algum tipo de padréao e estava coerente, sendo:
01 (uma) (11,11%) resposta do 6° ano, 01 (uma) (11,11%) resposta do 7° ano,
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03 (trés) (33,33%) respostas do 9° ano A e 04 (quatro) (44,44%) respostas do 9°
ano B. As turmas do 9° ano tiveram mais facilidade de observar um padréo
presente na organizacao das ximbras, quando comparadas com o 6° ano e o 7°
ano, sendo mais coerentes.

Silva, Soares e Nehring (2016, p. 3) explicam embasados em diferentes
autores que “[...] Padrdo é uma estrutura matematica presente em varios
conceitos, tais como progressdes, funcbes, numeros figurados, séries
harménicas, entre tantos outros”. Portanto, os padrdes estdo em toda parte, mas
como mostrado nos resultados do item 4), boa parte dos estudantes né&o
visualizaram um padrdo na organizagdo das ximbras, ou seja, ndo tem pratica
nesse tipo de identificacao.

Silva Junior, Gaspar e Pereira (2021, p. 157) defendem a importancia de

trabalhar os padrdes, pois

A procura de regularidades e o recurso a definigées por recorréncia em
atividades de sala de aula possibilita ao aluno o estabelecimento de
conexdes entre a Matematica e o mundo real, ao mesmo tempo que
constréi uma referéncia mais positiva da disciplina. Desta forma, torna-
se uma estratégia que atrai o interesse do alunado e, além disso, induz
a novas descobertas e a diferentes investigagces matematicas.

Além de responderem aos itens relacionados aos conteudos
matematicos, no item 5) os estudantes opinaram sobre o que acharam do
material didatico, em que todas as equipes mencionam ter gostado de realiza-lo.

A apresentacdo dos resultados mostrou que o0 6° ano apresentou mais
dificuldades em relacdo as outras turmas, mas de forma sutil. Outro ponto
relevante, € que a verificacdo das respostas mostra que poucos estudantes
leram de fato o material didatico impresso, pois néo realizaram o que foi pedido
acerca do ponto médio. Além disso, a maioria dos estudantes demonstrou néo
ter identificado um padréo na organizacao das ximbras.

Ao finalizar esse momento, outro professor, representando outra equipe,
apresentou os resultados do material didatico “Jogos dos palitos (porrinha):
trabalhando a aritmética e a probabilidade na contagem”. Esse material didatico
foi aplicado por 02 (dois) professores, em 02 (duas) turmas, sendo 01 (uma) do
6° ano e 01 (uma) da 32 série do Ensino Médio.

A apresentacdo mostrou que as aplicacbes do material didatico
contemplaram 51 (cinquenta e um) estudantes que foram organizados em 09

(nove) equipes, sendo 05 (cinco) equipes do 6° ano e 04 (quatro) equipes da 32
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série do Ensino Médio. Assim como no material didatico apresentado
anteriormente, as aplicagdes ocorreram em duas escolas estaduais de Alagoas,

situadas em Maceio (ver Figura 30).

Figura 30 — Aplicagdes do material didatico “Jogos dos palitos (porrinha):
trabalhando a aritmética e a probabilidade na contagem”
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Fonte: Aruivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2023)

Em cada uma das aplicacdes, os integrantes do grupo de extensao
levaram a atividade impressa (ver Figura 31), contendo o contexto histérico da
brincadeira, a forma de jogar, alguns itens, e alguns palitos. Os integrantes
iniciaram explicando o que estava na atividade e como a brincadeira funcionaria.
Ao finalizar o processo de explicacdo, os estudantes receberam os materiais e
realizaram a brincadeira, respondendo em seguida os itens.

Figura 31 — Material didatico “Jogos dos palitos (porrinha): trabalhando a

aritmética e a probabilidade na contagem
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Fonte: Arquivos do grupo de extensao “Sem mais nem menos” (2023)

Os acertos obtidos em cada uma das séries podem ser observados no
Grafico 9. As equipes do 6° ano obtiveram acertos nos itens 1) e 2) referentes as
operacbes basicas. No item 1), os estudantes precisavam identificar a
guantidade de palitos caso houvesse 07 (sete) jogadores, considerando que

cada um recebe 03 (trés) palitos. Os estudantes deveriam realizar a multiplicagédo



82

dos dois valores, obtendo 21 (vinte e um) palitos. Vale ressaltar que nao foram
todas as equipes do 6° ano que acertaram.

Inclusive, as equipes apresentaram o desempenho menor no item 2), em
que foi dada a quantidade de 06 palitos. Entdo, para encontrar a quantidade de
jogadores, deveria ser realizada a divisdo de 06 (seis) por 03 (trés), para obter
02 (dois) jogadores.

Gréfico 9: Acertos das turmas em cada item
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Fonte: Autoria propria (2024)

Nos itens 1) e 2), os estudantes do 6° ano apresentaram dificuldades nas
operacbes basicas, mais precisamente na multiplicacdo e na divisdo. Alves
(2018) aponta que ndo é bom atribuir o motivo de uma defasagem para etapas
anteriores, mas que € necessario observa-las para compreender a situagao.

Para esse autor, 0 ensino das quatro opera¢c6es costuma ser realizado

[...] por meio de “macetes” ou “atalhos”, aplicados a sua resolugao sem
qualquer reflexdo ou compreensao, o que acarreta o sentimento de que
a Matematica ndo precisa ser compreendida, pois se 0s exercicios
forem corretamente resolvidos, mesmo que sem um entendimento das
agbes para essa resolugdo, o estudante “sabe” Matematica (Alves,
2018, p.16).

Sendo um ensino pautado apenas em decorar e executar as operacoes
de forma mecénica. Nos itens mencionados, os estudantes ndo receberam as
operacOes dadas, mas precisaram pensar para resolvé-las, o que possivelmente
acarretou as respostas incorretas.

Acerca dos estudantes do Ensino Médio, todas as equipes acertaram os
itens 1) e 2). No entanto, nos itens 3A), 3B) e 3C) uma Unica equipe acertou.
Esses itens estavam interligados e abordaram a probabilidade. Em 3A, os
estudantes deveriam citar todos os possiveis palpites que um jogador poderia
fazer, sendo ele o primeiro a fazer o palpite e nao ter colocado nenhum palito em

uma de suas maos, considerando que a partida tem 12 (doze) palitos e 04
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(quatro) jogadores. Os estudantes deveriam citar 0s seguintes palpites (espaco
amostral): 0,1, 2, 3,4,5,6,7,8¢e9.

Os principais erros observados para esse item foram as equipes nao
terem mencionado o “0” como um palpite e ndo terem entendido que precisavam
citar todos 0s possiveis casos, citando apenas alguns palpites que poderiam ser
feitos. O primeiro erro foi recorrente na 32 série do Ensino Médio, ja o segundo
tipo de erro esteve presente no 6° ano.

No item 3B), era preciso que os estudantes citassem a quantidade de
palpites que responderam em 3A), ou seja, 10 palpites, mas como foi explicado
anteriormente, 01 (uma) equipe acertou. Dessa forma, como as outras equipes
erraram nao foi possivel acertar a quantidade de palpites. Sendo assim, também
01 (uma) equipe da 32 série acertou esse item.

Ao verificar os itens 3A) e 3B) foi notério que os erros decorreram por
diferentes motivos, como a leitura da atividade e a falta de compreensédo em
relacdo as situagOes apresentadas. Proenca, Afonso, Mendes e Travassos
(2022, p. 281) apontam que:

[...] as dificuldades dos alunos para aplicar conteldos matematicos na
“resolugao de problemas” estao relacionadas ao uso de conhecimentos
semanticos, estratégicos e procedimentais. De outra forma, trata-se de
dificuldades de mobilizacdo de conceitos e procedimentos
matematicos que deveriam estar bem formados [...]

Essa perspectiva apontada pelos autores, mostra que as dificuldades
apresentadas pelos estudantes costuma ser uma consequéncia de diferentes
fatores, que impedem a utilizacdo dos conceitos matematicos, que ndo estao
bem desenvolvidos.

No item 3C), os estudantes deveriam responder qual seria a probabilidade
do jogador apresentado no caso mencionado em 3A), citando o 01 (um) como
palpite. Para isso, os estudantes deveriam formar a razéo dada pela quantidade
de casos favoraveis sobre a quantidade de casos possiveis, ou seja, deveriam

citar o 01 (um) como sendo a quantidade de casos favoraveis e o 10 (dez), obtido
em 3B), como sendo a quantidade de casos possiveis, obtendo assim, 1—10 .

Como apontado no Grafico 9, 01 (uma) equipe da 32 série acertou, a
mesma que acertou os itens 3A) e 3B). Os estudantes erraram esse item por
terem respondido incorretamente aos anteriores e por ndo compreenderem o
conceito de probabilidade. A respeito das dificuldades em probabilidade, Soares

et al. (2022) defendem que s&o diversos fatores que colaboram para esse
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problema, dentre eles a forma como o conteudo costuma ser repassado em aula,
sendo trabalhado de forma abstrata, ou seja, de uma forma tradicional, que n&o
agrega um significado além de férmulas.

Diante do exposto, apesar dos resultados do item 3C) néo terem sido
satisfatorios, assim, como os outros que abordaram probabilidade, foi uma forma
dos professores observarem as dificuldades dos estudantes e refletirem sobre
como sao suas praticas pedagodgicas, se sdo satisfatérias ou ndo, e como
poderiam inserir 0s jogos no ensino desse conteddo de forma a alcancar uma
melhor aprendizagem por parte dos estudantes.

As aplicacdes desse material didatico permitiram observar as dificuldades
expressas pelo 6° ano nas operacdes basicas e em probabilidade. Em relagéo a
32 série do Ensino Médio, os estudantes foram bem nos itens referentes as
operacOes basicas, mas apresentaram dificuldades nos itens que abordaram
probabilidade. Ao final da aplicacdo, as equipes responderam o item 4),
expressando o0 que acharam da atividade, em que todas as equipes
mencionaram terem gostado da atividade.

Com a finalizacdo das apresentacfes dos resultados, os professores
foram informados que deveriam preencher um formulario que seria enviado por
e-mail para que pudessem receber o certificado de participagao.

Para a etapa on-line de 2023, foram feitos 02 (dois) formulérios, 01 (um)
formuléario para os professores que participaram com seus estudantes e 01 (um)
formulario para os professores sem estudantes. Para o curso de formacéo
continuada presencial também foram elaborados 02 (dois) formularios, 01 (um)
formulario destinado aos professores que aplicaram pelo menos uma das
atividades, e o outro formulario para os professores que nao aplicaram os
materiais didaticos.

Sobre os formularios da etapa on-line de 2023, 04 (quatro) professores
preencheram, sendo 01 (um) professor com estudantes e 03 (trés) professores
sem estudantes. Alguns dos questionamentos presentes em ambos 0S
formularios da etapa on-line foram: Q1) “O que vocé achou dos encontros
promovidos pelo projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line” para sua
formacao?”; Q2) “O que vocé aponta de positivo e negativo em ter compartilhado
experiéncias com outros professores?”; Q3) “Vocé teve dificuldades em

participar das webconferéncias? Quais?”
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Em Q1, do total de 04 professores: 02 (dois) (50%) mencionaram que
acharam os encontros bons; 01 (um) (25%) mencionou que foi proveitoso; e 01
(um) (25%) achou interessantes os encontros. Em Q2, do total de 04
professores: 03 (trés) (75%) citaram o0s pontos positivos; e 01 (um) (25%) citou
um ponto positivo e negativo. Acerca dos pontos positivos, os 04 (quatro) (100%)
professores consideraram a troca de informacgdes e conhecimentos com outros
professores e a resposta negativa considerou a falta de mais opinides.

Em Q3, do total de 04 professores: 03 (trés) (75%) mencionaram ter tido
dificuldade em participar das webconferéncias devido a correria do dia a dia e a
outros compromissos; e 01 (um) (25%) professor respondeu que nao teve
dificuldade. Os resultados mostram que o0s professores gostaram das
webconferéncias, mas que ocorreu uma certa dificuldade em estar presente nas
formacdes, o que de certa forma, justifica a diminuicdo de participantes ao
decorrer dos encontros, e que mesmo tendo respondido a um formulario no ato
da inscricdo ainda ocorreram divergéncias em relacao aos horarios.

Para o curso de formacgé&o continuada foram obtidas 07 (sete) respostas,
sendo 03 (trés) de professores que aplicaram pelo menos um dos materiais
didaticos e 04 (quatro) de professores que nao aplicaram os materiais didaticos.
Para essa formacao, algumas das perguntas presentes em ambos os formuléarios
foram: P1) “Caso tenha tido dificuldade em participar dos encontros, selecione
sua(s) dificuldade(s)”; P2) “Escreva sua opinido sobre 0 seu aproveitamento no
curso de formacao continuada”.

Em P1, os professores poderiam selecionar as seguintes op¢des caso
tivessem tido algum tipo de dificuldade em participar dos encontros: transporte;
horario dos encontros; falta de motivacdo/cansaco; problemas pessoais;
demandas escolares; outro(s) e néo tive dificuldade. Nessa pergunta, do total de
07 professores: 02 (dois) (28,57) selecionaram demandas escolares; 02 (dois)
(28,57) selecionaram que néo tiveram dificuldades; 01 (um) (14,28%) selecionou
transporte; 01 (um) (14,28%) selecionou horario dos encontros, demandas
escolares e outro(s); e 01 (um) (14,3%) selecionou demandas escolares e que
nao teve dificuldade.

Assim como na etapa on-line, os professores participantes do curso de
formacao presencial tiveram dificuldades em estar presente nos encontros, o que

também ocasionou uma diminuicdo de professores ao longo do curso de
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formacdo. Além disso, algumas respostas citam dentre os motivos, as demandas
escolares.

Em P2, do total de 07 professores: 03 (trés) (42,86%) mencionaram que
viram a utilizacdo de jogos e brincadeiras em outra perspectiva; 02 (dois)
(28,57%) mencionaram gue nao conseguiram aplicar os materiais didaticos, mas
que ajudaram na elaboracdo, sendo bom para suas praticas pedagdgicas; 01
(um) (14,285%) mencionou que apesar de nao ter aplicado durante o curso de
formacdao, aplicou em outro momento com seus estudantes; e 01 (um) (14,285%)
mencionou que acrescentou muito em seu conhecimento e nas suas praticas
pedagdgicas.

Os professores participantes do curso de formagéo continuada presencial
que foram até o final puderam perceber que os encontros formativos sdo uma
construcdo de conhecimento, em que varios sujeitos compartilham um pouco
com os outros. Desse modo, mesmo que em alguns momentos sua participagéo
ndo esteja sendo da forma que deveria, ndo € um motivo para abandonar a
formacdo, mas uma oportunidade para apresentar o grupo, pois pode ser algo

gue também esteja ocorrendo com outros participante
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop0s a apresentar as formac¢des da etapa on-line de
2023 e do curso de formacao continuada presencial, ambos da Universidade
Federal de Alagoas, realizados pelo grupo de extensao “Sem mais nem menos”.
Por meio dele, foi verificado que em ambos os processos de formacgao
continuada, seja ele virtual ou presencial, os professores participantes tiveram
dificuldades em patrticipar, sendo um dos motivos evidenciados durante ambas
as formacdes, as demandas escolares dos professores.

No entanto, mesmo com os empecilhos impostos aos professores, as
formacgdes mostraram a importancia destes estarem inseridos, pois puderam
experienciar, opinar e trocar opiniées. Na etapa on-line de 2023, os quatro
materiais didaticos que foram conhecidos durantes as lives e apresentados nas
webconferéncias mostraram novas formas de trabalhar a geometria, os nimeros
e a Matemética Financeira.

Além disso, os professores puderam ver o desempenho dos estudantes,
compreendendo que algumas das dificuldades evidenciadas foram a realizacao
dos célculos, principalmente as quatro operacdes e a falta de habilidade com
compasso. Esses resultados permitiram que os professores refletissem em
relacdo as suas praticas escolares e como poderiam levar uma matematica que
fosse mais significativa para os estudantes.

J& os professores participantes do curso de formacgéo continuada, além
de conheceram alguns dos materiais didaticos da tematica “Matematica nas
brincadeiras de infancias”, conhecendo seus respectivos resultados, produziram
duas atividades com a mesma proposta. Essas atividades além de serem
desenvolvidas pelos proprios docentes, permitindo que tivessem uma posicdo
ativa no curso, foram aplicadas em diferentes turmas, mostrando que algumas
das dificuldades foram em conceitos da geometria e em probabilidade.

Dessa forma, os momentos descritos ao longo do trabalho, oportunizaram
aos professores conhecer novas formas de levar a matematica aplicada ao
cotidiano, aprimorando suas praticas pedagodgicas. Ao participarem dessas
formacdes, os professores agucaram seus olhares para as dificuldades que
costumam ser apresentadas em sala de aula, mas que em determinados
momentos parecem passar despercebidas pelas condicbes de trabalhos

impostas.
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