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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre as diferentes concepcdes de alfabetizacdo na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando seus aspectos histdricos, tedricos e
pedagdgicos, bem como seus impactos na pratica docente. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e natureza bibliografica, analisa a trajetoria da alfabetizacdo na EJA, evidenciando
a transicdo de modelos tradicionais, centrados na memorizagdo e decodificacdo, para
concepcdes criticas e emancipatorias inspiradas em Paulo Freire e nos estudos do letramento.
A partir das décadas de 1980 e 1990, observa-se o fortalecimento da alfabetizagcdo como prética
social, politica e cultural, culminando, nos anos 2000, na consolidacdo da EJA como
modalidade da educacédo bésica, conforme previsto na LDB n° 9.394/1996. O estudo destaca
que alfabetizar na EJA vai além de ensinar o cddigo escrito, implicando promover o letramento
critico e inserir o educando nas préaticas sociais da leitura e da escrita. Conclui-se que as
concepcOes historicas de alfabetizagdo influenciam diretamente o fazer pedagdgico, exigindo
do docente uma postura reflexiva, contextualizada e humanizadora. Assim, a alfabetizacdo na
EJA deve ser compreendida como instrumento de incluséo, cidadania e transformacédo social,
valorizando as trajetorias individuais e os saberes de vida dos sujeitos historicamente excluidos
do processo educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; EJA; Letramento; Pratica docente.

ABSTRACT

This study aims to examine the different conceptions of literacy in Youth and Adult Education
(EJA), considering their historical, theoretical, and pedagogical foundations and their
implications for teaching practice. Using a qualitative, bibliographic approach, the research
analyzes the evolution of literacy models in Brazil, highlighting the shift from traditional,
decoding-centered methods to critical and emancipatory perspectives inspired by Paulo Freire
and contemporary literacy studies. From the 1980s onward, literacy began to be understood as
a social, cultural, and political practice, a view that gained strength in the 2000s with public
policies that consolidated EJA as a distinct modality of basic education. The study emphasizes
that literacy in EJA goes beyond teaching the alphabetic system, requiring the promotion of
critical literacy and the integration of learners into meaningful reading and writing practices. It
concludes that historical conceptions of literacy directly influence pedagogical practice,
demanding from teachers a reflective, contextualized, and humanizing stance that
acknowledges the trajectories and life experiences of individuals historically excluded from
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schooling. Thus, literacy in EJA is reaffirmed as an instrument of inclusion, citizenship, and
social transformation.
KEYWORDS: Literacy; Youth and Adult Education (YAE); Critical literacy; Teaching

practice.

1 INTRODUCAO

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ocupa um espaco essencial nas politicas
educacionais brasileiras por atender sujeitos que, por diferentes motivos sociais, econdmicos e
historicos, tiveram sua escolarizagdo interrompida. Nesse contexto, a alfabetizacdo assume um
papel decisivo, pois ndo se limita ao dominio do sistema de escrita, mas também envolve
praticas sociais de leitura e escrita que possibilitam a participacgdo critica na sociedade. Ao longo
das ultimas décadas, diferentes concep¢des de alfabetizacdo emergiram, influenciadas por
mudancas politicas, pedagdgicas e culturais, 0 que impactou diretamente a organizacdo do
ensino e o trabalho docente na EJA.

O desenvolvimento Esta pesquisa foi motivada pela vivéncia no componente curricular
Saberes e Didatica do Ensino da Educacéo de Jovens, Adultos e 1dosos, no 8° periodo do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, experiéncia que permitiu aprofundar a
compreensdo sobre a trajetoria histérica da EJA e seus desafios. Somou-se a isso um exemplo
familiar de superagdo por meio dessa modalidade, conferindo significado adicional ao estudo.

O presente estudo tem como objetivo geral refletir sobre as diferentes concepcbes de
alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando os aspectos historicos,
tedricos e pedagdgicos que envolvem esse processo e seus impactos na atuacéo docente. Parte-
se da ideia de que a alfabetizacdo, especialmente no contexto da EJA, ultrapassa a simples
aquisicdo do sistema de escrita, estando fortemente relacionada ao letramento e as praticas
sociais de leitura e escrita. Diante disso, 0 estudo propde como objetivos especificos: 1)
examinar as concepgOes tradicionais — centradas na codificagdo e decodificagdo — e as
concepcdes contemporaneas que valorizam a construcéo significativa do conhecimento; 1)
refletir sobre como essas concepgdes impactam a pratica em sala de aula. Este trabalho nasce
do seguinte questionamento: até que ponto as diferentes concepcdes de alfabetizacdo e
letramento na EJA impactam na préatica docente?

A historia da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil acompanha a histdria da



educacdao como um todo, que, por sua vez, acompanha os modelos econdmicos e politicos e,
consequentemente, as lutas ideoldgicas marcadas em cada periodo. A alfabetizacdo de jovens
e adultos nunca foi prioridade nas politicas publicas brasileiras, principalmente porque 0s
modelos econdmicos e politicos historicamente restringiram o acesso da classe trabalhadora e
dos filhos da classe trabalhadora ao conhecimento. Diante dessa realidade, as diferentes
concepgdes de alfabetizacdo de jovens e adultos surgem de acordo com os interesses politicos

vigentes em cada periodo historico:

Em nosso meio, a educacdo de jovens e adultos é delimitada ndo sé por critérios de
idade ou geracdo, mas também - e principalmente - pelas condi¢des socioeconémicas
desfavoraveis as quais se associam o analfabetismo, a baixa escolaridade ou a
insuficiente formagcéo profissional. (Di Pierro, 2017, p.11)

A andlise de Di Pierro (2017) evidencia que a EJA no Brasil ndo pode ser compreendida
apenas como uma modalidade definida pela idade dos estudantes, mas como um campo
profundamente marcado pelas desigualdades sociais, econémicas e historicas que atravessam a
vida dos sujeitos. Ao afirmar que a educagio de jovens e adultos ¢ delimitada “principalmente”
pelas condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, a autora chama atencéo para o fato de que o
analfabetismo e a baixa escolaridade ndo sdo fenémenos individuais, mas resultam de processos
estruturais que excluem parcelas da populacdo do direito a educacdo. Essa perspectiva amplia
o0 entendimento sobre quem sdo os sujeitos da EJA e reforca que suas trajetorias ndo devem ser
lidas como falhas pessoais, mas como expressdes de um sistema educacional historicamente
seletivo e desigual. E a partir desse reconhecimento que se torna possivel compreender a
relevancia das politicas publicas voltadas a esse publico e a necessidade de préaticas pedagogicas
que afirmam seus direitos, valorizem seus conhecimentos e considerem as mdltiplas
experiéncias que constituem suas vidas.

No Brasil, a necessidade de ingresso precoce ao mundo do trabalho, a desigualdade no
acesso a educacéo e a marginalizacdo social contribuem diretamente para o analfabetismo, para
a baixa escolaridade e para a auséncia de formacéo profissional adequada. Assim, a Educacgéo
para Jovens e Adultos surge como uma resposta necessaria a essas realidades, buscando garantir
o direito & educacdo para aqueles que, por motivos alheios a sua vontade, ndo puderam concluir
seus estudos na infancia ou adolescéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 consolidou-se como um marco fundamental ao garantir
o direito & educacdo bésica gratuita para todos, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso
ou nao concluiram essa etapa na idade adequada. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgé@o Nacional (LDB n° 9.394/1996) reforgou esse principio ao reconhecer a Educacgéo



de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade da educagdo bésica, prevendo, em seus
artigos 37 e 38, a necessidade de adaptacdo curricular e de valorizagdo dos conhecimentos
adquiridos ao longo da vida pelos educandos.

A inclusdo da EJA como modalidade da educacdo bésica representa um avancgo
significativo nas politicas educacionais brasileiras, pois reconhece o direito a educacdo como
um direito humano universal, permanente e que néo se limita a infancia. Essa medida amplia as
possibilidades de inclusdo social e cidadania, ao oferecer aos jovens e adultos a oportunidade
de retomar seus estudos, desenvolver competéncias e participar de forma mais ativa na
sociedade. Além disso, a expansdo reafirma o compromisso do Estado com uma educacdo
publica de qualidade, pautada na equidade e no respeito as trajetorias de vida e de aprendizagem
de cada sujeito.

O Plano Nacional de Educacao (PNE — Lei n® 13.005/2014) definiu objetivos especificos
para a Educacdo de Jovens e Adultos, dando destaque tanto ao processo de alfabetizacdo quanto
a relacdo com a formacéo profissional, com o intuito de promover a inclusdo social e assegurar
igualdade de oportunidades. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo de Jovens e Adultos, estabelecidas no Parecer CNE/CEB n°® 11/2000, reforcam a
importancia de uma proposta pedagdgica que considere as especificidades desse publico
(Brasil, 2000). No Parecer CNE/CEB n° 03/2025, esta proposta uma abordagem mais flexivel,
inclusiva e contextualizada, respeitando as trajetorias de vida dos estudantes e valorizando os
conhecimentos prévios pessoais, suas vivéncias profissionais, culturais e sociais.

Tais documentos representam ndo apenas avancos legais, mas também mudancas
significativas na concepcao de ensino para esse publico, que, historicamente, esteve a margem
do sistema educacional. Compreender esses marcos permite perceber que a EJA nédo deve ser
vista como agdo compensatoria ou assistencialista, como disposto no parecer CNE/CEB n°
11/2000, mas como politica publica fundamental para a promog¢éo da equidade e da justica
social.

O processo de alfabetizacdo é um dos pilares fundamentais para a construgdo de uma
sociedade mais justa, na qual todos possam exercer plenamente a sua cidadania. Aprender a ler
e a escrever ndo significa apenas dominar codigos linguisticos, mas sim adquirir instrumentos
para interpretar o mundo, participar das decisdes que afetam a vida em sociedade e acessar
direitos fundamentais.

No contexto da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), a alfabetizagdo assume um papel

ainda mais relevante, pois representa a oportunidade de reconhecer e potencializar as trajetorias



diversas dos estudantes, valorizando seus saberes, experiéncias e projetos de vida, além de
promover a inclusdo de sujeitos historicamente pouco atendidos pelo sistema educacional. A
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por sua vez, visa garantir a participacdo dessas pessoas
nas decisdes sociais. 1sso posto, a alfabetizacdo é imprescindivel para que essa inclusdo ocorra
de forma significativa.

Desse modo, é necessario entender as implicacGes no marco temporal que apontam a
EJA como politica plblica. E preciso refletir sobre as concepcdes de alfabetizacio na EJA para
compreender os caminhos que a educagdo percorreu até os dias atuais, além de permitir a
construcdo de praticas pedagdgicas mais criticas, inclusivas e significativas.

No que segue, passamos as reflexdes que orientam a nossa investigacdo, que esta
organizada da seguinte maneira: a presente introducdo traz a problematizacéo da pesquisa e 0S
objetivos do estudo. Na sequéncia, em procedimentos metodoldgicos, detalhamos a
metodologia empregada, bem como o percurso adotado e 0s artigos que sustentam a base
tedrica. O desenvolvimento é dividido em um tdpico principal e dois subtopicos, nos quais
tecemos reflexdes com base em estudos e referenciais tedricos. No primeiro, abordamos as
concepgdes de alfabetizacdo predominantes nas décadas de 1980 e 1990; no segundo,
discutimos as concepcdes dos anos 2000 e seus desdobramentos na pratica docente. Por fim,
nas consideracdes finais, retomamos as principais ideias e reflexdes construidas ao longo do
estudo, destacando as contribuicdes e desafios relacionados a alfabetizacdo e ao letramento na

Educacdo de Jovens e Adultos.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa de natureza
bibliografica, por compreender que a alfabetizacdo na EJA ndo pode ser reduzida a nimeros ou
dados estatisticos. O tema torna preciso captar os sentidos, significados e contradi¢bes que
emergem das praticas educativas. Essa abordagem, portanto, conduz esta investigacdo porque,
segundo Ludke e André (1986), ela caracteriza-se por um contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente estudado, privilegiando a observacgéo e a descrigéo detalhada da
realidade. Nesse processo, 0 pesquisador é visto como instrumento central da investigagdo, uma
vez que sua sensibilidade, seus referenciais tedricos e sua capacidade de interpretar influenciam

plenamente a anélise:



A pesquisa qualitativa sup8e o contato direto do pesquisador com 0 ambiente estudado
e valoriza a interacdo entre os sujeitos, considerando que o pesquisador traz para o
estudo sua histdria, suas concepgdes e valores, os quais influenciam o modo de ver e
interpretar a realidade” (Liidke; André, 1986, p. 18).

Nesse sentido, Martins (2004) aponta que a metodologia qualitativa ndo deve ser
entendida de maneira limitada, como se restringisse a simples coleta de dados ou a descricéo
do que é observado no campo. Pelo contrério, constitui-se em um processo interpretativo, que
exige do pesquisador a habilidade de apreender a realidade em sua complexidade,
reconhecendo que os fendmenos sociais ndo se esgotam em informacdes isoladas, mas devem
ser compreendidos em suas diversas dimensoes.

Além disso, foi realizada uma pesquisa bibliografica, a qual é definida por Gil (2002)
como um tipo de investigacdo desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos, mas que leva em conta outras formas de registro
e investigacdo. Segundo o autor, trata-se de uma modalidade de pesquisa cujo objetivo
fundamental é colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu sobre determinado
tema, possibilitando a construcdo de um referencial tedrico solido para o estudo. Ao seguir tal

abordagem, pretendemos nos colocar justamente nesse papel descrito por Gil:

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Tem por finalidade colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto” (Gil, 2002, p. 44).

Perante o0 exposto, de acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica desenvolve-se em
etapas que orientam o pesquisador no contato com as fontes. A primeira delas é a leitura
exploratoria, permitindo verificar sua relevancia para o tema estudado. Em seguida, realiza-se
a leitura seletiva, na qual o pesquisador escolhe, de forma criteriosa, as obras que efetivamente
serdo aprofundadas. A terceira etapa € a leitura analitica, caracterizada pelo exame cuidadoso
e sistematico das ideias centrais dos autores, com a organizacao e registro das informagdes mais
significativas. Por fim, ocorre a leitura interpretativa, que ultrapassa a simples compreensao do
conteddo para estabelecer relagbes, comparacbes e criticas entre as diferentes obras,
possibilitando a construgdo de uma visdo propria e fundamentada sobre o tema investigado.

Considerando os aspectos acima citados, realizamos, por meio da leitura exploratoria,
uma leitura rapida dos materiais pertinentes ao estudo — lidos de forma mais aprofundada
posteriormente. Dessa forma, iniciamos as buscas no Google Académico, no Repositorio

Institucional da Universidade Federal de Alagoas (RIUFAL) e no Portal de Periddicos da



Coordenagéo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (Capes), considerando a categoria
concepgdes de alfabetizacdo na EJA e alfabetizagéo de idosos.

Na etapa seguinte, foi realizada a leitura seletiva, momento em que foram selecionadas
as produgdes com maior consisténcia conceitual e pertinéncia teérica, compondo, assim, 0
ndcleo de referéncias que sustentariam a andlise. Em continuidade, passou-se a leitura
analitica, voltada a sistematizacdo das informacdes obtidas, destacando os conceitos centrais,
bem como as aproximacgdes e divergéncias entre os autores, além das contribui¢des mais
relevantes para a discusséo da alfabetizagdo na EJA.

Por ultimo, desenvolveu-se a leitura interpretativa, momento em que os conteudos
foram analisados criticamente e relacionados ao problema de pesquisa, permitindo construir
uma sintese prépria e fundamentada. Essa etapa final foi determinante para a elaboracéo de
reflexdes alinhadas aos objetivos do estudo, evidenciando a importancia do letramento critico
e as particularidades da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos no ambito da Educacéo de
Jovens e Adultos.

A opcdo pela pesquisa qualitativa também se justifica pela especificidade da EJA no
Brasil, cuja trajetoria foi marcada por avancos e retrocessos, sendo historicamente vinculada a
campanhas de alfabetizacdo e a politicas publicas de carater compensatorio (Favero; Freitas,
2011). A partir da segunda metade do seculo XX, com a influéncia de educadores como Paulo
Freire, a EJA passou a ser concebida como um espago de emancipagéo e participacéo social,
em que alfabetizar significa também reconhecer e valorizar os saberes prévios e as experiéncias
dos educandos (Brasil, 2006):

Na efervescéncia no contexto histérico da realidade brasileira, foi realizada a
implantacdo de varios movimentos designados de cultura popular, entre os quais
destacam-se: Movimento de Cultura Popular (MCP, Recife, 1960); Centro Popular de
Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE, 1961), que se expandiu para varios
estados; Campanha De Pé no Chédo se Aprende a Ler (Natal, 1961); Campanha de
Educacéo Popular da Paraiba (CEPLAR, 1962); Movimento de Educacdo de Base
(MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1961,
com apoio do governo federal; e o Sistema de Alfabetizacdo Paulo Freire que, a partir
da experiéncia de Angicos, em 1963, inovou radicalmente ndo s6 o conceito de
alfabetizacdo como consolidou o préprio modo de trabalhar com os adultos. (Favero;
Freitas, 2011 p. 371)

Sob esse enfoque, o conceito de letramento critico assume papel central. Para Terzi
(2006), alfabetizar ndo se limita a ensinar o codigo escrito, mas implica promover condi¢fes
para que os sujeitos compreendam e utilizem a linguagem em préticas sociais significativas,
refletindo criticamente sobre a realidade e intervindo nela. Essa visao se afasta de modelos de
ensino centrados apenas na repeticdo e na copia, aproximando-se de propostas que articulam



10

leitura, escrita e cidadania e permitindo que os educandos sejam protagonistas de seus processos
formativos.

Assim, a presente investigacdo apoia-se no entendimento de que a educacao, sobretudo
na EJA, deve ser pensada como pratica social e cultural, permeada por relacbes de poder,
desigualdades historicas e demandas por inclusdo (Favero; Freitas, 2011; Terzi, 2006). A
adocdo da abordagem qualitativa, como salientam Martins (2004) e Lidke e Andre (1986),
permite compreender esses processos em profundidade, valorizando as vozes dos sujeitos e suas
experiéncias, e aproximando teoria e préatica na busca por uma educac&o critica, democrética e

transformadora;

Com tantas varidveis a considerar, ndo podemos falar em letramento, mas sim em
letramentos. E, como fenbmeno social que é, porém com aspectos também
individuais, o letramento ndo é estético. Portanto, ao estudarmos o letramento de uma
comunidade, temos que considerar as praticas de letramento das quais seus membros
participam, ou que a elas estdo expostos, do ponto de vista local e temporal, sem,
contudo, deixar de considera-las como construidas historicamente. (Terzi; Ponte,
2006, p. 668)

E com esse entendimento que se apoia a presente investigacdo, ao adotar uma
abordagem qualitativa que busca ndo apenas relatar uma realidade, mas analisa-la criticamente,
considerando as interagcdes sociais que a compdem e procurando compreendé-la em sua
totalidade.

3 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DA ALFABETIZACAO
E DO LETRAMENTO

A EJA, quando pensada no contexto da alfabetizacdo e do letramento, tem como desafio
central garantir ndo apenas 0 acesso a leitura e a escrita enquanto técnica, mas também
promover o uso critico e funcional dessas habilidades na vida social, cultural e profissional dos
sujeitos. Isso significa que a EJA precisa ir além da mera decodificagdo de palavras, oferecendo
aos estudantes oportunidades de compreender e utilizar a escrita em situagfes cotidianas.

Para Zorzi (2017), autor que discute a alfabetizagdo e o letramento de maneira
articulada, alfabetizar ndo significa apenas ensinar a decodificacdo de letras e sons, mas
possibilitar a apropriagdo do sistema de escrita de forma significativa, envolvendo tanto
aspectos cognitivos quanto afetivos. Sua proposta é estruturada, progressiva e foneticamente
orientada, priorizando o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas e a consolidagéo das

correspondéncias entre fonemas e grafemas, consideradas fundamentais para que todas as
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pessoas se tornem leitoras e escritoras autbnomas.

Zorzi (2017) ressalta, ainda, que a alfabetizacdo deve caminhar junto ao letramento, uma
vez que o dominio da técnica de leitura e escrita sé ganha sentido quando colocado em praticas
sociais de uso da lingua. Assim, enquanto a alfabetizacdo garante as bases para a compreensao
do sistema alfabético, o letramento possibilita que todas as pessoas se utilizem da leitura e da
escrita de forma funcional e critica em diferentes contextos. Dessa forma, 0s dois processos séo
complementares e indissociaveis, pois, apenas quando articulados, podem promover uma
aprendizagem plena, capaz de formar sujeitos efetivamente inseridos no mundo da cultura
escrita.

A insercdo do individuo na cultura da escrita € fundamental porque possibilita sua plena
participacdo social, cultural e politica. Ao aprender a ler e a escrever, a pessoa ndo apenas
decodifica sinais graficos, mas adquire instrumentos para interpretar, compreender e produzir
sentidos em diferentes contextos sociais. Ou seja, acesso mais amplo ao conhecimento, ao
exercicio da cidadania e as préaticas sociais mediadas pela linguagem escrita, como documentos
oficiais, meios de comunicacao, tecnologias digitais e processos educativos.

Terzi e Ponte (2006), discutem em que medida 0 nome, enquanto primeiro registro
formal de uma pessoa, como na certiddo de nascimento, funciona como elemento inicial no
processo de construgdo da identidade cidadd. As autoras argumentam que esse processo de
identificacdo se desenvolve ao longo da vida, a medida que o individuo passa a ser reconhecido
como membro de diferentes grupos sociais. Elas enfatizam que o nome deve ser compreendido
como o elemento textual fundamental nas praticas sociais relacionadas a identidade. Para jovens
e adultos, esse aprendizado significa libertar-se da marca da excluséo e afirmar-se como cidadao

participante do mundo letrado.

[...] J& para jovens e adultos ndo escolarizados, o significado da aprendizagem do
nome é muito maior. J& experimentaram a discriminacdo do analfabeto presente em
nossa sociedade e a experimentam novamente cada vez que, em publico, tém que
assinar um recibo ou um documento ou identificar-se através da Carteira de Identidade
que traz expressa sua condicdo de incapaz de ler e escrever” (Terzi; Ponte, 2006, p.
670).

Terzi e Ponte (2006) contrastam essa abordagem com as praticas escolares tradicionais,
mostrando que, quando o foco permanece apenas no nome, sem conecta-lo ao contexto social
e a trajetdria individual, o processo de identificacdo do cidaddo no processo de escolarizagdo
de pessoas jovens e adultas torna-se superficial e restrito. Dessa forma, defendem que a

educacédo formal deve expandir seu olhar, reconhecendo o nome ndo apenas como um dado
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estatico, mas como parte de um processo continuo de identificacdo dentro do letramento critico
na EJA.

Muitos jovens e adultos chegam a escola com uma trajetdria de experiéncias de vida
marcada por praticas de trabalho, vivéncias comunitérias, participagdo em movimentos sociais
e saberes construidos fora do espago escolar. Quando esses conhecimentos prévios sdo
reconhecidos e valorizados, o processo de alfabetizacdo deixa de ser apenas a apropriacao
técnica do cddigo escrito e passa a constituir-se em uma experiéncia de empoderamento e
inclusdo.

Essa articulacdo entre contexto social e trajetoria individual também possibilita que a
leitura e a escrita sejam trabalhadas em situacgdes reais de uso, favorecendo o letramento. Assim,
préaticas como ler documentos trabalhistas, interpretar noticias, redigir cartas, compreender
instrugdes ou preencher formulérios ganham sentido concreto, pois se relacionam diretamente
com as necessidades e interesses do aluno da EJA. Essa perspectiva amplia a motivacdo para
aprender e fortalece a autonomia, ja que o individuo jovem, adulto ou idoso percebe que a escola
dialoga com sua realidade.

O Caderno 3 — A sala de aula como espaco de vivéncia e aprendizagem (Brasil, 2006),
defende que a sala de aula deve ser entendida como um espaco vivo, dinamico e de convivéncia,
no qual professores e alunos constroem conhecimentos de forma coletiva. Parte-se do
reconhecimento de que os estudantes da EJA trazem consigo experiéncias de vida, saberes do
trabalho, da cultura e da comunidade, que precisam ser valorizados e utilizados como ponto de
partida para novas aprendizagens. Com isso, a pratica pedagogica deve promover um ambiente
acolhedor, de dialogo e de troca de experiéncias, transformando a sala de aula em um grupo de
convivéncia. Para isso, 0 Caderno sugere o uso de rodas de conversa, encontros culturais, mapas
do grupo e outras estratégias que fortalecem os vinculos entre os participantes. Além disso,
destaca a importancia de organizar o tempo e o espaco de forma flexivel, considerando a
realidade dos alunos que conciliam estudo, trabalho e responsabilidades familiares.

Portanto, considerar a trajetdria individual € um gesto de respeito a identidade e a
dignidade dos sujeitos da EJA, que muitas vezes enfrentam processos de excluséo escolar e
social. A alfabetizagdo e o letramento, nesse contexto, ndo se limitam a uma fungéo
instrumental, mas tornam-se instrumentos de transformacéo, permitindo que os educandos se
reconhecam como cidaddos capazes de interagir criticamente com o mundo escrito e de

transformar suas condigOes de vida.
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4 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO PREDOMINANTES NAS DECADAS DE 80
E 90

As concepg0es de alfabetizacdo no Brasil, sobretudo a partir dos anos 1980, passam a
ser marcadas por uma ruptura com modelos tradicionais e tecnicistas de ensino, caminhando
em direcdo a uma abordagem que reconhece a dimensdo social, politica e cultural do ato de
alfabetizar. Até entdo, a alfabetizacdo era frequentemente associada a praticas mecanicas de
ensino do codigo escrito, centradas ha memorizagdo e na copia, o que limitava a compreensdo
critica da leitura e da escrita e restringia o papel da escola a mera transmissdo de contetidos
(Favero; Freitas, 2011).

Com o fim da ditadura militar, iniciou-se o processo de redemocratizacao e mobilizagdo
popular. Esse periodo permitiu a volta de diversos educadores que estavam fora do Brasil,
dentre eles Paulo Freire. Sua proposta de alfabetizacdo, voltada para a formacao de sujeitos
criticos e conscientes de sua realidade, rompe com a concepg¢éo bancéaria de educacéo e defende
a leitura e a escrita como instrumentos de transformacao social. Transformar a realidade social
porque, como afirma Freire (1989), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire,
1989, p. 11), de modo que alfabetizar ndo significa apenas decodificar simbolos, mas
compreender a realidade, interpreta-la e agir sobre ela. Assim, a alfabetizacdo passa a ser vista
como prética politica e cultural articulada ao exercicio da cidadania e a emancipacdo dos
sujeitos historicamente excluidos.

O grande marco para a EJA na década de 1980 veio com a Constituicdo Federal de 1988,
elaborada no contexto da redemocratizacéo. Ela reconheceu a educacdo como direito de todos
e dever do Estado e da familia, incluindo explicitamente aqueles que ndo tiveram acesso a
escola na idade adequada. No artigo 208, inciso |, esta previsto o ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade prépria.

No inicio dos anos 1990, os movimentos sdo aprofundados e ampliados pelo avango
dos estudos sobre letramento. Pesquisadores como Magda Soares e Mary Kato introduzem no
Brasil o debate internacional acerca das praticas sociais de leitura e escrita, evidenciando que
alfabetizar ndo se resume ao dominio técnico do sistema alfabético, mas envolve inserir 0s
sujeitos nas diferentes praticas sociais mediadas pela escrita. Nessa perspectiva, o conceito de
letramento adquire centralidade, deslocando o foco da simples aquisi¢cdo do cddigo para 0 uso

social e cultural da lingua escrita.

Street (1984; 1995) apresenta dois modelos de letramento: 0 modelo autbnomo e o
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ideoldgico (Street, 1995 apud Terzi, 2006). No autbnomo, o texto é visto de forma
descontextualizada, dissociado das experiéncias concretas dos alunos, das relagdes de poder e
das culturas presentes na sociedade. O letramento critico, ao contrario, propde uma abordagem
ideoldgica, em que a leitura e a escrita sdo compreendidas como praticas sociais historicamente

situadas, capazes de formar sujeitos criticos e participativos:

Apresentar, em sala de aula, o texto da forma como é utilizado nas interacdes sociais,
refletindo as relacbes de poder e os padrdes de significacdo culturais locais, é
condicdo para a formacgdo do leitor cidaddo capaz de utilizar-se da escrita para
melhor entender a si mesmo e a sua realidade, dela participando” (Terzi, 2006, p.
669).

Além disso, politicas publicas como o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), lancado em 1986, a inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e o Programa Alfabetizacdo Solidaria,
lancado em 1997 pelo Conselho da Comunidade Solidaria contribuiram para ampliar o debate
sobre a alfabetizacdo como direito humano e condicdo para o exercicio da cidadania (Favero;
Freitas, 2011). Tais politicas refletem uma mudanca na concepcdo de alfabetizacdo, que passa
a ser entendida ndo apenas como requisito para o mundo do trabalho, mas também como pratica
social e cultural fundamental para a participacdo democratica e para a inclusdo social.

Outros programas também tiveram destaque na década de 90, como o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS), criado em 1997, marcou de forma significativa o cenario da
alfabetizacdo de jovens e adultos durante a década de 1990, inserindo-se em um contexto de
reconfiguracdo das politicas sociais no pais. ldealizado pelo Conselho da Comunidade
Solidéria, o programa baseou-se em um modelo de parceria entre universidades, prefeituras e
empresas privadas, refletindo a tendéncia de transferéncia de responsabilidades do Estado para
organizacOes da sociedade civil, tipica das politicas neoliberais da época (Barreyro, 2010;
Traversini, 2003). Embora tenha contribuido para ampliar o acesso de jovens e adultos a
alfabetizag&o em municipios com baixos indices educacionais, 0 PAS também suscitou debates
acerca da qualidade da formacg&o oferecida, da precarizagdo do trabalho docente e do carater
assistencialista que, por vezes, marcou suas a¢oes. Essas discussdes evidenciam que, embora o
programa tenha buscado articular alfabetizacdo e cidadania, ele também expressou tensdes
presentes nas politicas puablicas dos anos 1990, revelando os desafios de garantir uma educacao
verdadeiramente emancipadora em um contexto de profundas desigualdades sociais.

Dessa forma, as décadas de 1980 e 1990 marcam a transi¢cdo de uma concepc¢ao restrita

e tecnicista para uma perspectiva critica e emancipatoria da alfabetizacdo no Brasil. Ao articular
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a dimensdo cognitiva com a dimensdo social, politica e cultural, essas novas concepcdes
influenciaram curriculos, praticas pedagdgicas e pesquisas académicas, inaugurando um campo
de estudos que reconhece a alfabetizacdo e o letramento como processos indissociaveis da

formacéo integral dos sujeitos.

4.1 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO NO BRASIL NOS ANOS 2000

Nos anos 2000, as concepgdes de alfabetizagdo no Brasil passam por um processo de
consolidacao tedrica e politica marcado pelo didlogo entre a tradicdo critica freiriana, os estudos
do letramento e as novas demandas sociais trazidas pelo inicio do século XXI. Se, nas décadas
anteriores, o debate deslocou o foco da alfabetizacdo mecénica para uma perspectiva critica e
social, os anos 2000 intensificam esse movimento, ampliando a compreensdo de alfabetizar
como pratica multidimensional, que envolve aspectos cognitivos, linguisticos, culturais e
politicos (Favero; Freitas, 2011).

Com a criagdo, em 2004, do Ministério da Educacdo da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)?, consolidam-se politicas puablicas voltadas
para a inclusdo social e educacional de jovens, adultos e idosos, reconhecendo a alfabetizacdo
como direito humano e condicdo para o exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2006). Essa
perspectiva reforca o entendimento de que o0 acesso a leitura e a escrita deve articular-se a
praticas sociais significativas, rompendo com vis@es reducionistas do processo educativo.

Além disso, documentos como os Referenciais Curriculares para a Educacdo de Jovens
e Adultos e programas como o Brasil Alfabetizado (criado em 2003) apontam para a
necessidade de metodologias que valorizem os saberes prévios dos educandos e promovam
aprendizagens significativas, em sintonia com o que Freire (1989) ja afirmava ao defender que
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 11). O Brasil Alfabetizado,
em particular, assumiu papel estratégico na ampliacdo do acesso a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos, sobretudo nas regides historicamente marcadas por baixos indices
educacionais, como o Nordeste. Em Alagoas, o programa tornou-se referéncia nacional ao
articular agdes entre municipios, universidades e movimentos sociais, ampliando
significativamente o nimero de turmas e de alfabetizandos atendidos e contribuindo para a

reducéo das taxas de analfabetismo no estado (Brasil, 2012).

IA secretaria passou a se chamar Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), com a adicdo do termo "Inclusdo” para enfatizar ainda mais a area da educacao especial inclusiva e a
intersetorialidade das politicas sociais.
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Do ponto de vista académico, Martins (2004) refor¢a que pesquisas qualitativas na area
da educacdo nesse periodo passam a considerar a alfabetizacéo e o letramento como fenémenos
complexos, que exigem do pesquisador uma postura interpretativa e reflexiva, capaz de articular
teoria, préatica e contexto social. Essa compreensdo dialoga com o movimento de valorizagédo
das historias de vida, das préaticas culturais e da diversidade dos sujeitos da EJA, rompendo com
paradigmas homogéneos e universalizantes.

Portanto, nos anos 2000, a alfabetizacdo no Brasil consolida-se como pratica critica,
social e culturalmente situada, incorporando avancos tedricos e politicos que reconhecem 0s
educandos como protagonistas do processo educativo. Essa perspectiva amplia o conceito de
alfabetizar para além da aquisicdo do codigo escrito, compreendendo-0 como parte de um

projeto maior de democratizacdo do conhecimento e de construcdo da cidadania.

4.2 IMPACTOS DAS CONCEPCOES HISTORICAS DE ALFABETIZACAO NA
PRATICA DOCENTE

As concepcoes histdricas de alfabetizacdo no Brasil impactam significativamente na
pratica docente, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Durante muito tempo,
prevaleceram abordagens tradicionais e tecnicistas, centradas na memorizacdo e na
decodificacdo do cadigo escrito, o que limitava o trabalho do professor a métodos repetitivos e
descontextualizados. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo era vista como um fim em si, sem
relacdo com a realidade social e cultural dos alunos, restringindo o papel docente a transmisséo
de conteudos e a verificacdo de habilidades mecanicas.

Com a redemocratizacdo - a partir dos anos 1980 - e a volta de Paulo Freire, 0s
educadores passaram a ser desafiados a repensar sua pratica. A alfabetizacdo passou a ser
concebida como um processo politico, cultural e social, e ndo apenas técnico. Isso exigiu dos
professores uma postura mais critica e reflexiva, voltada para a formag&o de sujeitos autbnomos
e conscientes, capazes de interpretar a realidade e transforma-la. As préaticas docentes
comecaram a se abrir para o0 uso de temas geradores, rodas de conversa e atividades ligadas ao
cotidiano dos educandos, valorizando suas experiéncias e trajetdrias individuais.

Nos anos 1990 e 2000, com a consolidacdo dos estudos sobre o letramento, a préatica
docente foi novamente impactada. O professor da EJA passou a ser mediador de praticas sociais
da escrita, ajudando o aluno a usar a leitura e a escrita em contextos reais, como preencher

documentos, interpretar noticias ou compreender direitos trabalhistas. Essa mudanca implicou
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a necessidade de repensar metodologias, planejamentos e materiais didaticos, conectando-os as
vivéncias dos educandos e superando a concepgédo autbnoma de letramento.

Atualmente, as concepgdes contemporaneas reforcam que alfabetizacdo e letramento
sd0 processos indissociaveis e que a pratica docente precisa articular aspectos cognitivos,
afetivos, sociais e culturais. 1sso significa que o professor da EJA deve assumir uma postura de
acolhimento e dialogo, reconhecendo o repertério de saberes que cada aluno traz e criando
condicdes para que a sala de aula se torne um espaco de vivéncia, cidadania e transformacéo

social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apds os estudos, tecemos algumas consideracdes a partir da andlise realizada sobre as
diferentes concepc¢oes de alfabetizacdo na EJA.

Percebemos que a trajetoria histérica da alfabetizacdo no Brasil revela rupturas
significativas entre modelos tecnicistas, centrados na memorizacdo e decodificacdo, e
concepcdes criticas e emancipatdrias, inspiradas no pensamento freiriano, que valorizam o
letramento como pratica social, cultural e politica. Entendemos, com isso, que a alfabetizacéo
na EJA ultrapassa a mera aquisi¢cdo do codigo escrito, sendo inseparavel do letramento e das
praticas sociais de leitura e escrita. O estudo nos apontou que, embora avangos legais e politicas
publicas tenham consolidado a EJA como direito, persistem desafios relacionados a efetiva
implementacao de metodologias criticas, inclusivas e contextualizadas, especialmente diante da
resisténcia de praticas tecnicistas ainda presentes em algumas instituicdes.

A andlise histdrica demonstrou que as décadas de 1980 e 1990 marcaram a transi¢éo de
um modelo restrito e mecanicista para uma concepcao critica e emancipatéria da alfabetizacéo,
enquanto nos anos 2000 observamos a consolidagdo de politicas publicas e marcos legais que
reconhecem o protagonismo do educando e a multidimensionalidade do processo educativo.
Essa evolugdo evidencia que alfabetizar significa, hoje, mais do que ensinar a decodificar
palavras, formar sujeitos criticos capazes de interpretar, transformar e intervir na realidade
social.

Terzi e Ponte (2006) reforcam essa compreensdo ao destacar que, no contexto da
alfabetizacdo de jovens e adultos, “o significado da aprendizagem do nome ¢ muito maior [...]
livrar-se da discriminacdo e das situa¢fes constrangedoras € o objetivo mais forte dos que

buscam os cursos” (Terzi; Ponte, 2026, p. 670). Assim, aprender a escrever 0 proprio nome
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representa a entrada no mundo letrado e a reconquista da identidade e da dignidade. Essa
reflexdo mostra que a alfabetizacdo na EJA deve estar diretamente vinculada a realidade social
dos educandos e a superacgéo de préaticas excludentes.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel promover uma alfabetizag&o critica na EJA,
pautada na concepgdo freiriana de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (Freire, 1989, p. 11). Alfabetizar
criticamente € criar condi¢bes para que os educandos leiam o mundo, compreendendo as
relagcbes de poder, de excluséo e de cultura que atravessam suas experiéncias de vida. Para
Freire (1989), o ato de ler e escrever é um ato politico, de libertacdo e de conscientizacdo, que
deve estar voltado para a transformacdo da realidade e ndo apenas para a reproducdo do
conhecimento. Assim, a alfabetizacdo critica deve oportunizar o didlogo entre a escola e a
realidade concreta dos alunos, valorizando suas historias de vida, seus saberes populares e suas
préticas culturais como ponto de partida para a construcdo do conhecimento.

As implicacGes praticas dessa perspectiva exigem uma mudanca profunda no fazer
pedagogico. O educador da EJA precisa assumir uma postura mediadora, dialdgica e
investigativa, comprometida com a escuta e com a valorizag&o das experiéncias dos educandos.
As metodologias devem ir além do ensino linear do cddigo, incorporando préaticas que
envolvam leitura e escrita em contextos reais, como 0 uso de textos de interesse social,
documentos do cotidiano, debates, producdes colaborativas e projetos interdisciplinares. Nessa
abordagem, o professor ndo é o transmissor do saber, mas o facilitador do processo de
conscientizacao e autonomia dos alunos.

A prética pedagogica, portanto, deve ser orientada por um compromisso ético e politico
com a transformacdo social. Ao proporcionar uma alfabetizacdo critica, a EJA se consolida
como um espago de reconstrucdo da identidade e da dignidade dos sujeitos, especialmente
daqueles que tiveram sua trajetoria educacional interrompida. A leitura e a escrita tornam-se
instrumentos de emancipacdo capazes de romper com o ciclo de exclusdo e de garantir o
exercicio pleno da cidadania. Ao mesmo tempo, reconhecemos a necessidade de articulagédo
entre teoria e pratica, de modo que a pesquisa académica oriente estratégias pedagogicas que
efetivamente dialoguem com as realidades concretas da EJA. Apesar de dialogar com as
propostas freirianas e com o conceito de letramento critico, identificamos que a analise tedrica
ndo substitui o conhecimento obtido em campo. A auséncia de pesquisa empirica limita nossa
compreensdo sobre os impactos imediatos das praticas docentes e das metodologias utilizadas.

No entanto, essa opcdo nos permitiu aprofundar a reflex&o tedrica e critica sobre o tema,
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evidenciando lacunas, contradi¢des e possibilidades de inovacdo pedagogica. Estudos futuros
poderdo incluir observacdes em sala de aula, relatos de educadores e educandos, analise de
materiais didaticos e experiéncias institucionais, trazendo clareza politica e pedagogica a
compreensdo dos efeitos sociais da alfabetizacdo na EJA.

Como proposicdes concretas para a pratica docente na EJA, sugerimos:

1. Integrar a aprendizagem a vida real: planejar atividades que conectem leitura e
escrita a situagdes do cotidiano, trabalho, direitos civis e participacdo comunitéria;

2. Valorizar saberes préevios: reconhecer experiéncias de vida, histdrias pessoais e
saberes culturais, promovendo o dialogo entre escola e comunidade;

3. Estimular o protagonismo do educando: criar ambientes participativos e
colaborativos, fortalecendo autonomia, iniciativa e responsabilidade social;

4. Promover letramento critico: trabalhar textos contextualizados, refletindo
relagdes de poder, cultura e cidadania, incentivando a analise critica da realidade;

5. Flexibilizar espacos e tempos de aprendizagem: adaptar horarios e metodologias
as necessidades dos educandos, especialmente aqueles que conciliam estudo, trabalho e familia;

6. Fomentar a formacéo continuada docente: investir na formacéo de professores
para praticas pedagdgicas contextualizadas, criticas e inovadoras, capazes de dialogar com as
diversidades da EJA.

Além disso, entendemos que a alfabetizacdo na EJA deve ser percebida como
instrumento de transformacao social. Ela possibilita ndo apenas a inserc¢do dos individuos na
cultura escrita, mas também a ampliacdo de suas oportunidades, a inclusdo efetiva no exercicio
da cidadania e a construcdo de uma consciéncia critica capaz de enfrentar desigualdades
historicas. Ao refletirmos sobre a pratica docente, percebemos que o educador da EJA assume
um papel de mediador social, politico e cultural, sendo responsavel por articular conhecimentos,
experiéncias e contextos, para que os alunos se reconhe¢cam como sujeitos ativos, capazes de
interagir e intervir na sociedade.

Dessa forma, concluimos que a alfabetizacdo e o letramento na EJA constituem
processos interdependentes, historicos, sociais e culturais, capazes de promover rupturas com
praticas tradicionais, democratizar o acesso ao conhecimento e fortalecer projetos de cidadania
emancipatéria. Reconhecer essa complexidade é fundamental para orientar politicas
educacionais, praticas pedagogicas e pesquisas futuras, consolidando a EJA como espago de

justica social, inclusdo e construgéo coletiva de saberes.
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