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“No puede haber un discurso de la descolonizacion, una teoria de la
descolonizacion, sin una practica descolonizadora”

(Silvia Cusicanqui).



RESUMO

A colonizagdo promoveu uma série de imposi¢fes a América Latina no que diz respeito a
lingua, & religiosidade, a cultura e a historia, como um todo. Reflexo disso é o afastamento
entre nacdes irmas, como o Brasil e os demais paises latino-americanos, por meio da
diferenciacdo linguistica, em que o Brasil é o Unico pais cuja lingua oficial € o Portugués. Por
conseguinte, isso tem provocado a falta de pertencimento dos brasileiros a América Latina, a
partir dos proprios curriculos escolares nos quais, geralmente, a lingua adicional escolhida
para o trabalho didatico-pedagogico é o Inglés e ndo o Espanhol, por exemplo. Pensando
nisso e com o intuito de aproximar os alunos da identidade latino-americana, esta pesquisa de
mestrado tem como objetivo analisar a percepcdo dos alunos de uma turma do 4° ano do
Ensino Médio Integrado ao curso de Mecéanica, do Instituto Federal de Alagoas (Ifal), Campus
Macei6, sobre tematicas sociais como o0 machismo e os padrdes de beleza; no ensino de
Lingua Espanhola, a luz das teorias do letramento critico e da decolonialidade. Os
pressupostos tedricos utilizados para fundamentar a pesquisa foram: Duboc (2015), Janks
(2016, 2018), Jorddo (2016) e Freire (1987, 2007), sobre letramento critico; Quijano (1991,
1999, 2014), Bernadino-Costa (2015), Grosfoguel (2014, 2016, 2019, 2021) e Walsh (2013),
sobre decolonialidade; e Moita Lopes (2009) e Pennycook e Makoni (2019), sobre linguistica
aplicada. A abordagem metodoldgica utilizada foi a pesquisa-acdo (Thiollent, 1986), cujo
dados foram coletados a partir do desenvolvimento de aulas temaéticas, questionarios,
producdes textuais/discursivas dos participantes (memes e infograficos), relatos produzidos
pelo WhatsApp e diérios reflexivos da professora/pesquisadora. Por fim, esses materiais foram
analisados de forma qualitativa, priorizando a descricdo e a interpretacdo dos dados. A partir
da andlise, foi possivel verificar que as abordagens do letramento critico e da decolonialidade,
aliadas aos géneros citados, proporcionaram uma educacdo mais inclusiva e engajada,
promovendo a participacao ativa dos alunos nas atividades propostas. A pesquisa revelou a
importancia de abordar questdes sociais em sala de aula, utilizando praticas pedagdgicas que
estimulem a reflex@o e a consciéncia critica.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento Critico. Pedagogia Decolonial. Lingua Espanhola.



RESUMEN

La colonizacion promovid una serie de imposiciones en América Latina con respecto a la
lengua, la religiosidad, la cultura y la historia en su totalidad. Un reflejo de esto es la distancia
entre naciones hermanas, como Brasil y otros paises latinoamericanos, a través de la
diferenciacion linglistica, en la que Brasil es el Unico pais cuya lengua oficial es el portugués.
En consecuencia, esto ha provocado la falta de pertenencia de los brasilefios a América
Latina, desde los propios curriculos escolares en los que, generalmente, la lengua adicional
elegida para el trabajo didactico-pedagdgico es el inglés y no el espafiol, por ejemplo.
Pensando en eso y con el fin de acercar a los estudiantes a la identidad latinoamericana, esta
investigacion de maestria tiene como objetivo analizar la percepcion de los estudiantes de una
clase del cuarto afio de la escuela secundaria integrada al curso de Mecénica, del Instituto
Federal de Alagoas (Ifal), Campus Maceid, sobre temas sociales como el machismo y los
estandares de belleza; en la ensefianza de la lengua espafiola, a la luz de las teorias de la
literacidad critica y de la decolonialidad. Los supuestos teoricos utilizados para apoyar la
investigacién fueron: Duboc (2015), Janks (2016, 2018), Jorddo (2016) y Freire (1987, 2007),
sobre literacidad critica; Quijano (1991, 1999, 2014), Bernadino-Costa (2015), Grosfoguel
(2014, 2016, 2019, 2021) y Walsh (2013), sobre la decolonialidad; y Moita Lopes (2009), y
Pennycook y Makoni (2019), sobre linglistica aplicada. El enfoque metodol6gico utilizado
fue la investigacidn-accion (Thiollent, 1986), cuyos datos fueron recolectados a partir del
desarrollo de clases tematicas, cuestionarios, producciones textuales/discursivas de los
participantes (memes e infografias), relatos producidos por WhatsApp y diarios reflexivos de
la profesora/investigadora. Finalmente, estos materiales fueron analizados cualitativamente,
priorizando la descripcion e interpretacion de los datos. A partir del andlisis, fue posible
verificar que los enfoques de la literacidad critica y decolonialidad, aliados a los géneros
mencionados, proporcionaron una educacién mas inclusiva y comprometida, promoviendo la
participacion de los estudiantes en las actividades propuestas. La investigacion revel6 la
importancia de abordar los problemas sociales en el aula, utilizando précticas pedagdgicas que
estimulen la reflexion y la conciencia critica.

PALABRAS CLAVE: Literacidad critica. Pedagogia Decolonial. Lengua espafiola.



ABSTRACT

Colonization promoted a series of impositions on Latin America concerning language,
religiosity, culture, and history as a whole. As a result, there is a distance between sister
nations, such as Brazil and other Latin American countries, due to linguistic differentiation,
where Brazil is the only country with Portuguese as the official language. Consequently, this
has led to a lack of belonging of Brazilians to Latin America, as additional languages chosen
for didactic-pedagogical work in school curricula are usually English rather than Spanish, for
instance. Considering this and aiming to bring students closer to their Latin American identity,
this master's research aims to analyze the perception of students from a 4th-year class in
Integrated High School with a focus on Mechanical Engineering at the Federal Institute of
Alagoas (Ifal), Campus Macei0, on social themes such as machismo and beauty standards,
through the lens of critical literacy and decoloniality theories. The theoretical foundations
used for this research were Duboc (2015), Janks (2016, 2018), Jorddo (2016), and Freire
(1987, 2007) for critical literacy; Quijano (1991, 1999, 2014), Bernadino-Costa (2015),
Grosfoguel (2014, 2016, 2019, 2021), and Walsh (2013) for decoloniality; and Moita Lopes
(2009), Pennycook, and Makoni (2019) for applied linguistics. The methodological approach
employed was action research (Thiollent, 1986), and the data were collected through the
development of thematic lessons, questionnaires, textual/discursive productions of
participants (memes and infographics), WhatsApp reports, and reflective diaries from the
teacher/researcher. Finally, these materials were analyzed qualitatively, prioritizing the
description and interpretation of the data. The analysis revealed that the combination of
critical literacy and decoloniality perspectives, along with the mentioned genres, provided a
more inclusive and engaged education, fostering active student participation in the proposed
activities. The research revealed the importance of addressing social issues in the classroom,
using pedagogical practices that encourage reflection and critical consciousness.

KEYWORDS: Critical Literacy. Decolonial Pedagogy. Spanish Language.



Figura 1l —
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura 5 —
Figura 6 —
Figura 7 —
Figura 8 —
Figura 9 —

Figura 10 —

LISTADE FIGURAS

Representacao de Um QUIPU .......ceiiiiiiiiiieice e 37
Foto do IFAL Campus MAaCEIQ .......ccuecveieeieciecece et 61
Nada DIOIOGICO ......oeviti e e 79
MaSCUlINIAAE tOXICA. .....verveeeieiie ettt neeneas 83
Meme produzido por Angela € DEDOIA ..........cc.cveveeveeceeeeeeeeeeeee e 87
Meme produzido por ANAIECAl ...........coeveeieeie e 87
Meme produzido por Pablo ..........cceiveiiic e 90
NUVEM € PAIAVIAS .. .ttt 99
Publicagdo da atriz INMa CUBSLA ..........ccceviriiiiieieese s 102
Infografico produzido por Gronkowski € JOSUE ...........ccceevevieieeiiesieseeie e, 105

Figura 11 — Infogréafico produzido por Michelangelo, Kaud e Andrecal .............c.ccccveiveennnne. 110



BNCC
CEFET
ENEM
ETFAL
IFAL

LA

LET

LC
LGBTQIA+

PIBIC
PPGLL
PRDI
PROAD

PROEJA

PROEN
PROEX
PRPPI
PPC
TLCE

UFAL

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Centro Federal de Educacao Tecnologica

Exame Nacional do Ensino Médio

Escola Técnica Federal de Alagoas

Instituto Federal de Alagoas

Linguistica Aplicada

Letramento, Educacéo e Transculturalidade

Letramento Critico

Léshica, Gay, Bissexual, Transgénero, Queer, Intersexo,
Assexual

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
Programa de Pds-graduacéo em Linguistica e Literatura
Pro- reitoria de Desenvolvimento Institucional

Pro- reitoria de Administracéo

Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos.

Pro- reitoria de Ensino

Pro- reitoria de Extenséo

Pro- reitoria de Pesquisa, P6s-Graduacdo e Inovacao
Projeto Politico de Curso

Termo de Livre Consentimento e Esclarecido

Universidade Federal de Alagoas



2.1

2.2

3.1

3.2

4.1

4.2

4.3

5.1

5.1.1

5.2
521

SUMARIO

RESSIGNIFICANDO A MINHA IDENTIDADE .....ccccoiiiiiiiiiniiiinnnnen. 14
POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: A LINGUISTICA APLICADA

COMO PRATICA SOCTAL....uuuuuuuuueeeerereereerereeeeeeeeeeeeeeeeessasaassannns 22
Letramento critico: caminhos para uma educacéo libertadora................... 25
Por uma educacao inclusiva: além das fronteiras geogréficas................ 31
QUIPUS: A COMUNICACAO INCA COMO SIMBOLO DE

RESISTENCIA. .. .cciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiireeseeeseeeeeeeeeeesessssssnnnnnnnnnns 37
Decolonialidade, letramento critico e ensino de espanhol: relagdes

NECESSANIAS. 1. v evvevteeteieste et et et et et et e e te et e e se e st et et et e testeeteeseereesaeseeteseestesnenreenn 41
Afeto e convivialidade: a simbiose nas relacdes

PUMI@NES......ece bbb 49
TRANSFORMANDO REALIDADES POR MEIO DA PESQUISA-

ACAO . ...ttt 56
Trajetoria historica: o IFAL e a minha pratica docente...........cccccceevevveennnne 60
Desconstruindo ENGIENAJENS. .........ccveiieiieieeie e seerre e sreeste e e sre e ree e 63
UM OINAK SODIE NOS.....cvivicieciecieeeee et 68
CONECTANDO OS NOS DO PASSADO AOS FIOS DO FUTURO:

QUIPUS EA INTERNET ..ottt 70
Trocando estereotipos por igualdade: o uso dos memes no combate ao

=103 113 0T TSRS 71
“Nascer mulher ¢ ser resisténcia’: engrenagens de

EMPOUEIAMENTO......eiiviiiveciie ettt b et ste e e s e e sre e e reenae e 74
Abracando a diversidade por meio do género infografico......ccceeeeeuennnn.. 95
“Si no es tu cuerpo no tiene por qué OPINAr” .............cciiiiiiiiiiiiiii 97
(DES)CONTINUIDADES........c.ooitee et 113
MEUS DIALOGOS. ..cceeieueinnnnnnnnnnnnnnneeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseasesssassanens 117
APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (TCLE) ...ooiiiiieiieeee e 124
APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL ...ccvvvuueeeereeerennnnceereeeennns 127
APENDICE C — QUESTIONARIO AVALIATIVO 1 ...coooviviiieinieeiseeinne, 128

APENDICE D -QUESTIONARIO AVALIATIVO 2 ..cuuvvvnerinnrennneennnen. 129



APENDICE E - QUESTIONARIO AVALIATIVO 3



14

1 RESSIGNIFICANDO A MINHA IDENTIDADE

Me firmo Galeano, que es mi apellido materno, desde los tiempos en que comencé a
escribir. Eso ocurri6 cuando yo tenia diecinueve afios, 0 quiza apenas unos dias,
porque llamarme asi fue una manera de nacer de nuevo.!

(Eduardo Galeano)

Desde 2006, atuo como professora de Lingua Espanhola, na rede pablica de ensino do
estado de Alagoas, e sempre segui 0 que havia aprendido na graduacdo: o ensino de lingua
com enfoque na exposicdo da gramatica e do Iéxico do idioma. Apesar de muitas vezes ter
elaborado sequéncias didaticas com atividades motivacionais, em sala de aula, com o uso de
masicas, jogos e outras dinamicas, o ensino tradicional, por meio da gramatica, perpassava
todas elas.

Passados mais de dez anos, em 2017, fui convidada pela professora Elaine Sgarbi para
ser coorientadora de um projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(Pibic/Ifal), intitulado Somos Todos Latinos: o Desenvolvimento da Conversagdo em Lingua
Espanhola por um Viés Transcultural. Interessei-me pela proposta, porque vi nela uma
oportunidade de aprender a orientar e desenvolver pesquisa, além de contribuir para o
fortalecimento da Lingua Espanhola dentro do Instituto Federal de Alagoas (IFAL). A partir
desse projeto, comecei a refletir sobre outras questdes do processo de ensino e aprendizagem,
visto que o0 objetivo da pesquisa era ampliar o conhecimento sobre os paises da América
Latina e as suas respectivas culturas.

O projeto focava nos paises mais conhecidos, como Argentina, Chile, Uruguai e Peru,
e, por meio deles, trabalhdvamos temas ligados ao turismo, tais como: expressdes e comidas
tipicas dos paises, textos e videos de cada pais.

Mesmo sendo 0 meu primeiro contato com essa perspectiva de ensino, percebi que o
Pibic ndo somente ampliou a visdo dos estudantes acerca da América Latina, mas também fez
com que eu me percebesse como uma professora de Espanhol em processo de mudanga, uma
vez que passei a repensar minhas praticas de sala de aula e fiquei incomodada com minha
abordagem com foco na gramatica tradicional e privilegiando o espanhol europeu presente na
maioria dos livros didaticos.

No entanto, 0 momento fundamental para que eu sentisse a necessidade de mudar a

minha pratica pedagogica ocorreu com a participagdo na Formacao de Professores de Linguas

1 Assino Galeano, que é meu sobrenome materno, desde os tempos em que comecei a escrever. Isto aconteceu
guando eu tinha dezenove anos, ou talvez apenas alguns dias, porque chamar-me assim foi um modo de nascer
de novo (tradugdo minha).
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Estrangeiras: Agindo para Transformar Realidades, promovido pelo grupo de pesquisa
Letramentos, Educacdo e Transculturalidade (LET), da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), em 2021, sob a coordenacao do professor e lider do grupo Seérgio Ifa. Essa formacéo
possibilitou a reflexdo a respeito da importancia e da necessidade de trabalhar a Lingua
Espanhola sob as perspectivas do letramento critico e da decolonialidade, uma vez que, com
essas abordagens tedricas, eu poderia tentar encaminhar os meus alunos para um processo de
conscientizacao sobre o0s papéis que desempenham na sociedade, observando a realidade com
um olhar mais critico e reflexivo.

Em um dos encontros dessa formacdo, foi solicitada a elaboracdo de uma atividade
com viés do letramento critico para o ensino de linguas adicionais utilizando metodologias
ativas. Durante esse encontro, percebi que a maioria dos participantes ndo estava interagindo
com os formadores no momento sincrono no google meet. No meu caso especifico, ndo
interagi por desconhecer o assunto e penso que ele pode ter acontecido com 0s outros colegas.

Percebendo essa problematica, uma das professoras formadoras, Flavia Colen
Meniconi, sugeriu um encontro, a fim de auxiliar na construcdo do trabalho. Sua
disponibilidade para discussbes me permitiu esclarecer diavidas e aprofundar meu
conhecimento. Além disso, os materiais que ela compartilhnou, como artigos, sequéncias
didaticas de ensino de Espanhol baseadas nas praticas de letramento critico, unidades
didaticas de ensino da gramatica contextualizada, entre outros, contribuiram para que
pudéssemos repensar as nossas praticas e propor atividades mais criticas, reflexivas e
transformadoras para 0s nossos alunos.

O suporte ofertado pela professora e os encontros formativos me levaram a reavaliar e
a repensar acerca dos objetivos das minhas aulas no IFAL, e que, as vezes, as estruturas
curriculares tradicionais podem perpetuar desigualdades. Para ilustrar, em um desses
encontros, fomos divididos em equipes e tinhamos a tarefa de elaborar uma atividade baseada
nas teorias do letramento critico e da decolonialidade, descentralizando-se da gramatica. Até
esse momento, minhas aulas tinham mais énfase no ensino da gramatica pela gramatica.
Portanto, durante essa formacdo, tive a oportunidade, junto com outras colegas, de planejar a
minha primeira aula a partir da perspectiva do letramento critico e da decolonialidade,
utilizando, para isso, uma proposta de trabalho com géneros textuais, dentro de perspectivas
mais discursivas. Essa aula foi sobre os padrbes de beleza e utilizei-a como aula tematica

nesta pesquisa.
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De fato, posso afirmar que aquele momento foi revelador, pois proporcionou um
encontro comigo mesma: uma professora que buscava também ser uma educadora e ir além
da metodologia tradicional de ensino, mas imaginava que o desafio estava lancado e que
somente bastava encontrar o melhor meio de alcanca-lo. N&o cogitava pensar fora da caixa.
Ao entrar em contato com os estudos do letramento critico e da decolonialidade, percebi que
eu poderia utilizar tais perspectivas em minhas aulas. Repensar minha pratica pedagogica foi
um desafio, pois significou sair da minha zona de conforto, que era o ensino gramatical, e
refletir sobre novas abordagens. Esse processo ndo é facil e ainda tenho muitas davidas e
insegurancas. Contudo, essas experiéncias tém me enriquecido como profissional da
educacéo.

Apbs refletir sobre a minha forma de ensinar Lingua Espanhola e buscar maneiras de
torna-las mais criticas e reflexivas, decidi me candidatar ao mestrado, no Programa de Pés-
Graduagdo em Linguistica e Literatura (PPGLL/UFAL), para aprofundar os conhecimentos
sobre letramento critico, decolonialidade e sobre possibilidades tedrico-metodoldgicas, a fim
de melhorar a minha préatica docente. Além dessas questdes, resolvi estudar tais teorias porque
acredito que elas sdo importantes para a compreensdo da lingua e da cultura hispanica,
especialmente em relacdo ao seu papel histérico na colonizacdo e na opressdo de outras
culturas e linguas.

Em margo de 2022, entrei no mestrado como Edvania Medeiros de Omena e estudei
todo um semestre com esse nome. O nome Edvania nunca foi um nome confortavel para mim,
tanto que a maioria das pessoas me conheciam como Vania. Eu também ndo gostava do nome
Vénia, mas considerava-o mais aceitavel.

Sou a terceira de quatro irmé&os, tendo uma diferenca de 15 anos entre meu irmé@o mais
velho, Edson e eu. Minha mée conta que quando eu nasci, ela escolheu o nome Elaine; mas,
guando o meu pai foi me registrar, esqueceu 0 nome escolhido por ela e, ao perguntar ao meu
irmdo mais velho, ele respondeu que ndo lembrava, mas achava que era Edvania.

Essa historia talvez explique o fato de eu ndo me sentir pertencente a esse nome,
porque vejo uma falta de carinho e de cuidado ao eleger o nome de um filho, gerando em mim
o sentimento de frustracdo. Com base nesse incbmodo, resolvi entrar na justica para modifica-
lo. Comecei a organizar a documentagdo com o intuito de alterar o meu nome para Vania.
Para isso, existia uma série de requisitos, como provar que era mais conhecida por esse nome.
Essa prova podia se dar por carta, redes sociais, e-mail etc. Embora ainda ndo estivesse feliz

com a mudanca, pois, ndo seria 0 nome que eu escolheria para mim. Dessa forma, demoreli
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muito para organizar os documentos necessarios; creio que 0 meu inconsciente estava
avisando que esse nome afetaria a minha autoestima e autoconfianga. Muitas vezes, senti-me
desconfortdvel ao me apresentar a outras pessoas, em congressos, nas salas de aulas ou em
outras situacdes sociais.

De acordo com Silva (2000, p. 67), “a identidade e a diferenga sdo o resultado de um
processo de producgdo simbodlica e discursiva [...]. Isso significa que sua defini¢do esté sujeita
a vetores de forca e relacbes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo
impostas”. Diante disso, entendo que a minha identidade foi imposta, de modo que, mesmo eu
ndo me reconhecendo com o nome que foi escolhido para mim, passei varios anos da minha
vida sendo chamada dessa maneira.

Até que em junho de 2022, foi aprovada a Lei n° 14.382/2022 que da direito a
qualquer pessoa, maior de 18 anos, de alterar seu prenome e sobrenome independentemente
do motivo. Tomei conhecimento dessa lei em julho do referido ano, e, a partir disso, comeceli
a pensar qual nome eu poderia escolher. Nesse momento, me senti empoderada e com um
leque de possibilidades, o que fez com que eu demorasse pouco mais de um més para escolher
0 Meu Novo nome.

Como fiz muitas amizades, ao longo da vida, tracei dois requisitos principais para
escolha do meu novo nome: 1. que eu me sentisse confortavel e pertencente a ele; e 2. que ndo
houvesse ninguém do meu circulo social com 0 mesmo nome.

Em seguida, fiz uma lista com os nomes de que eu gostava e realizei uma votacao na
minha casa, com meu marido, meu filho e minha nora. O nome escolhido por todos foi Julia.
Diante disso, no dia 07 de setembro de 2022, quinze dias apds a entrada do processo no
cartorio, eu sai com a nova certiddo de nascimento. A partir desse dia, passei a me chamar
Julia Medeiros de Omena. Tenho um nome que muitas pessoas afirmam que combina mais
comigo. Prazer, eu sou Julia!

Agora que tenho uma identidade e um nome com o qual eu me identifico, vou definir
0 meu lugar de fala. A filésofa Djamila Ribeiro popularizou o conceito de lugar de fala, que
se refere a ideia de que as experiéncias e as perspectivas de cada pessoa sdo moldadas por sua
posicdo social e histdrica. O conceito de lugar de fala se refere a experiéncia que cada pessoa
tem de forma uUnica e influenciada por sua posi¢do social, como género, raca, orientagdo
sexual, classe social e outras categorias. Dessa forma, as pessoas que pertencem a grupos
marginalizados tém uma perspectiva particular e valiosa sobre a opressdo que sofrem e sobre

as lutas por igualdade como, por exemplo, 0 movimento feminista, na questdo do machismo e
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da desigualdade de género. Precisamos dar uma atencao especial a essas problematicas como
caminhos possiveis de promocéo justica social. Podemos fazer isso, ouvindo as vozes das
mulheres, especialmente aquelas que pertencem a grupos étnicos ou sociais historicamente
oprimidos.

De acordo com Ribeiro (2017), o lugar de fala € o lugar social de onde se fala, a partir
de uma posicdo que carrega consigo uma carga histérica, cultural e politica. Por exemplo,
como sou uma pessoa branca e, de certa forma, privilegiada, ndo posso falar sobre a
experiéncia do racismo de maneira tdo profunda quanto uma pessoa negra, que Vive
diariamente os efeitos do racismo. No entanto, isso ndo me exclui da conversa sobre o tema. E
fundamental que eu escute ativamente as vozes das pessoas negras e indigenas, que eu
entenda o que é a discriminacgdo racial, que eu reconheca o meu proprio privilégio de ser
branca e que eu participe da luta contra o racismo. Além disso, Ribeiro (2017) ressalta que
todas as pessoas possuem lugares de fala, o que permite debatermos e refletirmos criticamente
sobre os mais variados temas presentes na sociedade.

Eu, Julia Medeiros de Omena, sou mulher, mée, esposa, professora, pesquisadora,
latino-americana, brasileira, nordestina, alagoana e branca. S8 muitos os papéis que
desempenho na sociedade, alguns dos quais representam nitidos privilégios, e outros, ndo. A
depender dos contextos ou dos referenciais, posso ter, por exemplo, cor da pele considerada
atributo positivo dentro de uma métrica racista; por outro lado, 0 meu género torna-se uma
desvantagem nessa sociedade misdgina.

Refletir sobre a minha posicdo social, especialmente em um pais em que milhdes de
pessoas sdo oprimidas pela desigualdade, exige o esforco de trazer a consciéncia e nomear
privilégios, como a branquitude, que nem sempre somos instigados a admiti-los, pois a
colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2007, 2018), a que somos submetidos desde que
nascemos, esconde-nos de nGs mesmos.

Conforme defende Ribeiro (2017, p. 48), o essencial ¢ darmos conta do espaco social
no qual estamos inseridos e, mesmo que privilegiados, tenhamos consciéncia das “hierarquias
produzidas a partir desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na constituicdo dos
lugares de grupos subalternizados”.

Dentro dessa linha abissal® (Santos, 2021) que, por sua vez, caracteriza 0 contexto

2 A linha abissal de Santos (2021) é uma metafora que representa as profundas desigualdades e divisdes globais
entre 0 Norte e o Sul, abrangendo ndo apenas questdes econdmicas e politicas, mas também diferencas
epistémicas no conhecimento produzido e valorizado. Ela destaca a persisténcia de privilégios e marginalizacéo
sisttmica no mundo, enfatizando a necessidade de reconhecer e valorizar as perspectivas das comunidades
subalternas e marginalizadas para superar essa divisao.
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brasileiro, marcado por varios “brasis”, ndo posso dizer que fago parte dos grupos sociais
mais oprimidos, como negros, indigenas e LGBTQIA™. De pele branca, heterossexual,
moradora de area urbana ndo periférica, sou, de certo modo, “privilegiada”, ndo por sobrarem
direitos, mas por faltarem estes a milhdes de pessoas neste pais.

Meu lugar de fala é de uma mulher que também deseja uma sociedade mais justa e
igualitéria, apesar de nem sempre saber como ou por onde comecar. A minha vida de menina
pobre, crescida na periferia da cidade de Maceio, na década 1970 e 1980, ndo propiciava
muito estimulo para engajamentos sociais, especialmente, durante o regime militar (1964-
1985). Vivi sob a vigéncia de um sistema de ensino formador de méo de obra, em que as
recomendacfes maternas eram as de ndo se meter em confusdo, aléem da necessidade de
adentrar no mercado de trabalho desde cedo.

Enquanto mulher branca e pesquisadora, estou sujeita, em muitos momentos, a nao
perceber a minha cegueira epistemoldgica (Grosfoguel, 2016), uma vez que, infelizmente,
também sou atravessada por pensamentos que perpetuam uma Vvisdo europeizada de fazer
pesquisa e de construir conhecimento, apesar do esforco decolonial que eu tenho feito
baseando-me em varios pensadores do sul; nesse sentido, enquanto professora de Espanhol,
utilizei a perspectiva decolonial seguindo as contribui¢gdes de Quijano (1991, 1999, 2014),
Maldonado-Torres (2007, 2018), Grosfoguel (2014, 2016, 2019), Walsh (2013), Mignolo
(2000), Matos (2020). No que diz respeito ao letramento critico, considerei as reflexdes de
Freire (1987, 2007), Janks (2016, 2018), Jordao (2016), Duboc (2015) e Santos e Ifa (2013).
J& no ambito do feminismo, as obras de hooks® (2018, 2019), Adichie (2015, 2017), Akotirene
(2019) e Lugones (2010, 2020) me guiaram. No campo da Linguistica Aplicada, foram
fundamentais os estudos de Moita Lopes (2006, 2009), Fabricio (2006) e Pennycook e
Makoni (2019), Meniconi (2023), pois me levaram a reavaliar e repensar 0s objetivos e as
acOes/procedimentos adotados em minhas aulas.

Assim, para esta pesquisa, busquei contribuir para formacdo cidadd dos meus alunos,
para que se tornassem mais conscientes dos seus papéis politico e socioecondmico, na
América Latina; trabalhei com temas de relevancia social como o machismo, o feminismo e
os padrdes de beleza. Esses conteidos foram escolhidos pelos proprios alunos, por meio de
um questionario, com temas fixos, mas com possibilidades para que eles sugerissem outros

temas sobre os quais gostariam de conhecer e/ou aprender mais.

3 Gloria Jean Watkins decidiu se chamar "bell hooks" em homenagem a sua avd. Escrever seu nome em
minGsculas ndo é s6 uma questdo de estilo, € uma maneira de dizer "ndo" ao ego intelectual. Com isso, hooks
quer que a gente preste atencdo no que ela escreve, nas ideias, e ndo tanto nela como pessoa.
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Desse modo, a minha pesquisa de mestrado teve como objetivo geral identificar e
refletir sobre as percepcdes dos alunos da turma do 4° ano Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Mecanica, do Instituto Federal de Alagoas, Campus Maceid, sobre tematicas
sociais como o machismo e os padrdes de beleza, no ensino de Lingua Espanhola, a luz das
teorias do letramento critico e da decolonialidade.

Com base no objetivo geral, apresento-lhes 0os meus objetivos especificos: (I)
Identificar e compreender, por meio da pesquisa-ac¢do, como 0s alunos constroem significados
e interagem com as tematicas sociais, como 0 machismo e os padrdes de beleza, no contexto
do ensino de Lingua Espanhola. (1) Verificar se o ensino de Lingua Espanhola em uma
perspectiva critica e decolonial contribuiu para a promocdo da consciéncia critica dos
estudantes; (I11) Identificar e refletir sobre os afetos provocados nos participantes da pesquisa
a partir dos temas trabalhados nas aulas de Lingua Espanhola.

Para tanto, organizei esta pesquisa em seis se¢0es, da seguinte maneira: na primeira
secdo, Ressignificando a minha identidade, discuto sobre alguns aspectos que envolvem a
minha identidade, bem como os objetivos desta pesquisa.

Na secdo 2, Por uma educacdo inclusiva: a LA como pratica social, abordo os
fundamentos tedricos que sustentaram o estudo. Inicialmente, apresento algumas reflexdes
sobre a Linguistica Aplicada (LA) e sobre o letramento critico, bem como o potencial de
ambas as perspectivas para um ensino critico e questionador da linguagem.

Na secdo 3, Quipus: a comunicacdo Inca como simbolo de resisténcia, discorro sobre
a relevancia da perspectiva decolonial no contexto educacional, destacando a inter-relacédo
entre afeto, convivialidade e descolonizacdo do saber, enquanto elementos de enfrentamento
das desigualdades sociais. Ademais, reflito sobre o processo de ensino-aprendizagem,
destacando como o0 ensino de Espanhol pode valorizar as linguas e culturas subalternas,
combatendo a colonizagéo cultural.

Na secdo 4, Transformando realidades por meio da pesquisa-acdo, descrevo a
metodologia utilizada nesta investigacdo, bem como os instrumentos de geracdo de dados, a
instituicdo e os participantes da pesquisa.

Na secdo 5, Conectando os n6s do passado aos fios do futuro: quipus e a internet,
apresento 0s trés géneros textuais utilizados como suporte para as aulas tematicas (Memes e
Infograficos) e detalho os procedimentos realizados em cada uma das aulas. Em seguida,

analiso as producdes dos alunos.



21

Por fim, apresento algumas consideracdes a respeito do desenvolvimento desta
pesquisa, retomo e respondo aos objetivos propostos desde a introducdo, e reflito sobre como

este estudo afetou os envolvidos.
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2 POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: A LINGUISTICA APLICADA COMO
PRATICA SOCIAL

El cartel reproduce un proverbio del Africa: Hasta que los leones tengan sus propios
historiadores, las historias de caceria seguiran glorificando al cazador.*

(Eduardo Galeano)

A Linguistica Aplicada (LA), ciéncia que investiga as diversas formas de uso da
linguagem em contextos sociais distintos, entende que a linguagem é uma caracteristica
inerente aos seres humanos, mas ndo possui uma regra universal valida para todos os grupos
sociais. Assim, a linguagem é influenciada e influencia a forma como as pessoas vivem e
compreendem a si mesmas e 0 mundo ao seu redor. No entanto, essa abordagem ndo busca
descobrir verdades ou prescrever valores comportamentais para outras sociedades, e sim
valoriza a pluralidade do conhecimento produzido em diferentes realidades, em oposicdo a
ideia de um pensamento Unico que é promovido pelo cientificismo europeizado.

Moita Lopes (2006) adota essa perspectiva e argumenta que a investigacao
epistemoldgica ndo pode ser limitada a uma visdo eurocéntrica como sendo a Unica maneira
de se construir “verdades”. Em vez disso, ele advoga que outras formas de produzir
conhecimento devem ser consideradas. Dessa forma, é necessario reconhecer a importancia
dos saberes locais especificos que surgem em cada comunidade, resultantes das suas proprias
experiéncias e vivéncias compartilhadas pelos membros, mesmo que esses conhecimentos
sejam diferentes do modelo exigido pelo positivismo cientifico.

Moita Lopes (2006), assim como Pennycook e Makoni (2019), destaca que a LA €
uma ferramenta para a transformacdo social. Trata-se de uma abordagem relativamente
recente, pois na década de 1990, essa visdo ainda estava em desenvolvimento. De acordo com
Pennycook e Makoni (2019), a LA estava presa a concepcdes da era moderna, dos séculos XV
ao XVIII, nas quais a pesquisa cientifica exigia que o pesquisador fosse neutro e objetivo, sem
levar em conta as questdes politicas e histdricas relacionadas ao objeto de estudo, no caso, a
lingua.

J& na contemporaneidade, a LA pode desempenhar um papel que vai além do
cientificismo pregado pelo positivismo. Assim como esses autores, acredito que ndo ha uma
abordagem universal que sirva para explicar a linguagem em todas as dimensfes e em sua
totalidade. Desse modo, Moita Lopes (2006, p. 22) aponta que “politizar o ato de pesquisar e

pensar alternativas para a vida social sdo parte intrinseca dos novos modos de teorizar e fazer

4 O cartaz reproduz um provérbio da Africa: Até que os ledes tenham seus proprios historiadores, as historias de
caca seguirdo glorificando ao cacador (traducdo minha).
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LA”.

Sendo assim, tal abordagem pode suscitar desconforto em diversos pesquisadores,
especialmente aqueles que enxergam a lingua como um conhecimento estatico. A préatica de
autorreflexdo pode colocar em risco o poder académico das pessoas que vdo de encontro as
mudancas em seu campo de estudo, uma vez que conhecimento é uma forma de poder, € 0
linguista “normal” tende a resistir a questionamentos que pdem em xeque sua autoridade.

Em determinado momento da minha pesquisa, durante uma discussdo sobre o
feminismo com alguns alunos, notei que me faltavam argumentos para sustentar meu ponto de
vista. Tal situacdo me fez refletir que, se estivesse ministrando uma aula de gramatica
tradicional, teria mais seguranca para debater sobre o tema em questao.

Tal situacdo me levou a perceber que, apesar de reconhecer a necessidade de uma
abordagem decolonial no meu ensino e de mudar minha forma de aprendizado, ministrar aulas
sobre questdes que ainda estou em processo de aprendizagem, como o feminismo, me levou a
sair da minha zona de conforto, que era o ensino de graméatica. Caminhar em direcdo a uma
pratica de ensino decolonial ndo é uma tarefa facil e, muitas vezes, foi doloroso, pois vivi e
ainda vivo sobre o jugo do colonialismo, em que a libertacéo € dificil de ser alcancada.

Por isso, me respaldo em Moita Lopes (2006), quando destaca a importancia de
considerar a LA como uma é&rea interdisciplinar que envolve ndo apenas a andlise de
linguagem, mas também questdes sociais, culturais e politicas relacionadas ao uso da

linguagem.

Para construir um conhecimento que seja responsivo a vida social, é necessario que
se compreenda a LA ndo como disciplina, mas como area de estudos, na verdade,
como &reas tais como estudos feministas, estudos queer, estudos sobre negros,
estudos afro-asiaticos etc. (Moita Lopes, 2006, p. 97).

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada é caracterizada como uma ciéncia
“indisciplinada”, uma vez que ndo se encontra restrita a um conjunto dogmatico, ou seja, um
arcabouco completo e inalterdvel de teorias e metodologias. Pelo contrario, essa area do
conhecimento encontra-se em constante reflexdo, questionando tanto a si mesma quanto ao
seu objeto de estudo. O autor defende, portanto, que é possivel adotar uma forma de fazer LA

em consondncia com as visdes de mundo dos linguistas, com foco no mundo “real” das

pessoas, considerando seus contextos sociais, culturais, politicos, historicos, entre outros

% Para Moita Lopes (2006), o linguista “normal” é aquele que segue os moldes dos conhecimentos cientificos,
com objetos e métodos sistematizados, em que a sua base epistemolégica basta. Enquanto o linguista aplicado
estad em constante didlogo com outras areas de conhecimento.
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aspectos relevantes.
Nesta perspectiva, Fabricio argumenta que

Esses estudos abordam a linguagem conectada a um conjunto de relagcBes em
permanente flutuacdo, por entender que ela é insepardvel das préaticas sociais e
discursivas que constroem, sustentam ou modificam as capacidades produtivas,
cognitivas e desejantes dos atores sociais (Fabricio, 2006, p. 48).

Fabricio (2006) destaca a importancia da linguagem, do contexto social, do
comportamento e das atividades humanas, argumentando que a lingua nao é algo estatico, mas
sim um fenbmeno em constante interacdo com as praticas discursivas que moldam a
experiéncia das pessoas ao longo do tempo.

Moita Lopes (2006) acrescenta que a Linguistica Aplicada ndo pode ser considerada
como uma pratica abstrata, desvinculada do mundo social, visto que se encontra permeada
pelos conflitos de interesse presentes em cada sociedade, e, portanto, estd intrinsecamente
relacionada a obtencéo, manutencao e distribuicdo do poder.

Nesse sentido, a LA surge como uma ciéncia critica, em busca de alternativas, a fim de
enfrentar a injustica e a desigualdade. Entre outros objetivos, essa vertente propde visibilizar
0s grupos marginalizados, empoderando, conscientizando, decolonizando comportamentos e
saberes opressivos. Por isso, Moita Lopes (2006, p. 26) diz que “ndo surpreende que essa
visdo da LA como INdisciplina, além de causar desconforto, representa muitas vezes uma
ameaca para aqueles que vivem dentro de limites disciplinares, com verdades Unicas,
transparentes e imutaveis”.

Posto isso, posso dizer que a Linguistica Aplicada é uma ciéncia que se preocupa com
a relacdo entre linguagem e sociedade, e com o0 uso dos conhecimentos linguisticos em
contextos reais. Nesse contexto, uma perspectiva importante da linguistica aplicada é o
letramento critico, que se preocupa em desenvolver habilidades de leitura e de escrita que
possibilitaram uma compreensao critica da sociedade e dos discursos que a constituem.

Nessa abordagem, a linguagem é vista como um instrumento de poder que pode ser
usado para manter ou subverter as relacdes de dominagdo. Assim, a educacdo em letramento
critico busca desenvolver a capacidade dos estudantes de analisar criticamente o0s textos e 0s
contextos em que estdo inseridos, de modo que possam se posicionar de forma consciente e
transformadora. Segundo Janks (2018, p. 15), “Foucault (1972, p. 123) sugere que ‘o discurso
é o poder que deve ser aproveitado porque ele reconhece sua capacidade de nos produzir

como tipos especificos de seres humanos’”.
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Dessa forma, acredito que a LA, na perspectiva do letramento critico e dos estudos
decoloniais, pode contribuir para uma educagdo mais critica e inclusiva, que leve em conta as
diferentes realidades e perspectivas dos individuos envolvidos, e que busque a construgédo de
uma sociedade mais justa. Em consonancia a isso, uma das participantes da pesquisa, Angela,

€scCreveu:

Gratiddo pelo fato de existirem docentes que tem interesse em ensinar sobre
assuntos como esses e, consequentemente, reconhecem os perigos do machismo em
diversos setores da sociedade (principalmente no ambiente escolar). Além disso,
relembrei como a minha desconstrugdo, até mesmo sendo mulher, é necessaria.®

Neste fragmento, noto que a participante expressa gratiddo por existirem professores
que abordam temas como o machismo. Além disso, destaca a necessidade de reconhecer 0s
perigos do machismo em diferentes setores da sociedade, principalmente, no ambiente escolar
e enfatiza a sua desconstrucdo pessoal. Posto isso, acredito que, por meio do letramento
critico, podemos nos engajar de maneira ativa no mundo, utilizando a linguagem como um
movimento de empoderamento e de emancipagéo.

Diante disso, na préxima subsecéo, discutirei sobre o letramento critico por acreditar
que ele é importante para auxiliar os alunos a se tornarem cidaddos criticos, capazes de tomar
decisdes mais conscientes e participar de debates sociais. Ele também pode ajudar as pessoas
a se protegerem contra a desinformacdo e as noticias falsas, que podem ser prejudiciais para

os individuos e para a sociedade como um todo.

2.1 Letramento critico: caminhos para uma educacéo libertadora

Libres son quienes crean, no quienes copian, y libres son quienes piensan, no
quienes obedecen. Ensefar es ensefiar a dudar.”

(Eduardo Galeano)

Até os anos 1960, as habilidades de leitura e de escrita eram vistas como “‘sindnimos
do dominio de um cddigo de escrita” (Duboc, 2015, p. 216-217), em que saber ler significava
ter dominio sobre esse codigo. Essa visdo foi definida por Street (1995) como o modelo

autbnomo de letramento, em que a leitura era vista como um ato individual,

® Resposta a pergunta do questionario de pesquisa: “O que vocé sentiu ao estudar temas como o machismo e o
feminismo?”.

7 Livres sdo os que criam, ndo os que copiam, e livres sdo os que pensam, ndo os que obedecem. Ensinar é
ensinar a duvidar (traducdo minha).
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independentemente das condig@es sociais e historicas do leitor.

A partir dos anos 1980, no entanto, varios teéricos comegaram a questionar essa Visao
autébnoma da leitura e a propor o conceito de letramento como préatica social. Isso significa
dizer que ler é uma atividade que esta inserida em contextos sociais e histdricos especificos, e
que os sentidos e significados sdo construidos socialmente e influenciados por questbes de
poder e ideologia. Dessa forma, o conceito de letramento como pratica social destaca a
importancia das condigdes sociais e histdricas na producdo de sentidos a partir da leitura.

Sobre isso, Duboc (2015) destaca que

E a partir dos anos oitenta que VArios tedricos comegam a questionar esse conceito
de leitura, inaugurando, assim, o conceito de letramento como pratica social. Esse
conceito parte da premissa de que ler constitui um ato social, pois os sentidos sdo
construidos socialmente, sendo influenciados por questdes de poder e de ideologia
(Duboc, 2015, p. 216-217).

Diante disso, Street (1995) propde o modelo ideoldgico de letramento que €
justamente aquele que se preocupa com 0S usos sociais da lingua, ndo se prendendo,
exclusivamente, a estrutura e a codificacdo. A lingua enquanto préatica social esta sujeita a
sofrer influéncia das camadas de poder, e um leitor critico precisa identificar como ocorrem
os discursos de excluséo e de inclusdo.

Janks (2016) destaca que o letramento critico vai além do desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, envolvendo também uma reflex@o critica sobre as estruturas
sociais, politicas e culturais que afetam a producdo e a recepcdo de textos. Para isso, é
necessario que os alunos aprendam a analisar e questionar os discursos presentes na
sociedade, bem como identificar e contestar as desigualdades e injusticas que permeiam o
mundo contemporaneo.

Para isso, Janks (2016, p. 21) propde algumas perguntas que podem auxiliar na

compreensdo acerca da finalidade de cada discurso:

Quem se beneficia e para quem essa posicao ofertada é desvantajosa? Quem inclui?
Quem exclui? Como essa situacdo, pessoa ou agdo sdo construidas? H& outras
possibilidades de caminhos de interpretar 0 que acontece? Quais as possiveis
consequéncias sociais dessa visdo de mundo? Quais interesses estdo sendo
atendidos?

Compreendo que o letramento critico permite que os alunos se identifiquem e
desafiem os estere6tipos, preconceitos e desigualdades presentes nos textos e na comunicagao

em geral. Isso implica em desenvolver a capacidade de ler e escrever de forma critica,
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analisando textos sob diferentes perspectivas e considerando o seu papel na construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitéria.

Com base nessa reflexdo, acredito que néo € possivel falar em letramento critico sem
citar o educador, filésofo e pensador social brasileiro, Paulo Freire, que desenvolveu uma
abordagem critica e libertadora sobre a educacdo. Sua teoria educacional é baseada na ideia de
que a educagdo deve ser um processo de libertacdo, em que os alunos aprendam a pensar
criticamente e a questionar as estruturas sociais que os oprimem. Nesse sentido, Duboc (2015,
p. 217) confirma a colaboragao das ideias de Freire ao dizer que “o conceito de letramento
critico tem origens nos anos sessenta e advém de contribuicGes da teoria critica de educacéo,
com influéncia da pedagogia critica freireana”.

Apesar de Paulo Freire ndo ter usado o termo letramento critico, muitos estudiosos
consideram que as ideias principais dessa teoria foram baseadas nas obras dele. De acordo
com Baltar e Bezerra (2000, p. 150),

Assumimos aqui uma postura que considera Freire a fonte seminal dos estudos de
Letramentos, embora tenha optado por usar termos como: pedagogia emancipatéria,
critica, libertadora e empoderamento. Autores como Ferreiro (2003), Gadotti (2005),
Geraldi (2010) e Baltar (2012) também corroboram para resguardarem a Freire a
fonte originaria acerca dos estudos de letramentos. Ferreiro (2003) acentua que ndo
utiliza o termo letramento por acreditar que alfabetizacdo, aos modos freireanos, ja
contemplaria esses estudos.

Os estudos sobre letramento critico tiveram inicio na década de 1960, com base na
Pedagogia Critica de Paulo Freire, Michael Apple e Henry Giroux (Tilio, 2017). De acordo
com Santos e Ifa (2013), o conceito de letramento critico possui multiplas concepcbes; uma
delas, inspirada no conceito de Gee (1996) e Baynham (2015), pode ser sintetizada como
forma de possibilitar o pensamento reflexivo, com vistas a identificar a relacdo de poder
implicita em cada discurso e 0s interesses sociais, politicos e econémicos ocultados. Ou seja,
ndo somente contribuir com a aprendizagem e a compreensdo, mas despertar em cada um o
engajamento e o estimulo a acdo social.

Para tanto, remeto-me a Freire (1987, p. 269), no livro Pedagogia do Oprimido, em
que afirma: “Quando a educacdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor”.
Entendo a importancia dessa frase dentro da perspectiva do letramento critico, posto que a
educacéo tradicional, muitas vezes, ensina as pessoas a memorizarem informacdes sem pensar
criticamente sobre elas, tornando-as passivas e submissas as autoridades.

Em contrapartida, o letramento critico enfatiza a habilidade de ler e de escrever de

forma critica e reflexiva, entendendo o poder das palavras e da linguagem em relagdo as



28

estruturas sociais. Com esse objetivo em mente, tenho buscado uma transformacéo gradual, e
acredito que estou em um processo de desconstrucdo da metodologia tradicional, na qual a
gramatica era 0 meu foco de ensino. Para isso, trabalhei com temas mais atuais e relevantes
para meus alunos, como machismo, feminismo e padrdes de beleza. Dentro dessas tematicas,
levantei questionamentos que estimulassem o debate, a fim de fomentar o letramento critico.

Freire (2011) faz uma critica a educagdo tradicional e propGe uma pedagogia
libertadora, baseada na conscientizacdo e na participacao ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem, em que o professor ndo € o detentor do conhecimento, mas sim um facilitador,
que busca construir junto com seus alunos um aprendizado mais significativo e
contextualizado.

No entanto, como professora, reconheco que mesmo tentando adotar essa abordagem,
ainda encontro dificuldades devido ao longo tempo de ensino com a metodologia tradicional.
Além disso, percebo que alguns alunos se acostumaram com esse método e até acreditam que
seja a melhor forma de aprender. Como podemos ver na resposta do aluno Janior a pergunta:
“O que vocé aprendeu com as nossas discussdes sobre machismo e feminismo?”, ele
respondeu: “Muitas coisas eu ndo concordo, vi mais aula sobre machismo do que o espanhol
em si, de como escrever melhor, adjetivos e etc.”

Diante da resposta concedida pelo estudante, observei certo descontentamento,
ressaltando que preferiria ter tido mais aulas de Espanhol tradicional. Para mim, isso
evidencia como a abordagem convencional pode moldar a maneira como o0s alunos percebem
0 processo de aprendizagem, em que a lingua é entendida como uma expressdo da
normatizagdo, deixando de lado o seu carater social, vivo e dinamico.

Por outro lado, essa colocagdo me fez entender que preciso encontrar caminhos para
trabalhar a gramatica de forma mais discursiva e, a0 mesmo tempo, expor aos alunos 0s meus
objetivos de ensino-aprendizagem do idioma espanhol, focado em textos. Pode ser que 0s
discentes também precisem de uma formacgdo nesse sentido, ou seja, entender que elementos
gramaticais e lexicais podem ser aprendidos por meio da leitura, discussao e producéo textual
e que “a compreensdo de que o funcionamento da lingua vai muito além do dominio de suas
regras gramaticais” (Meniconi; Silveira, 2016, p. 167).

Ao adotar essa abordagem, acredito que estou proporcionando uma formacdo mais
completa, que vai alem do aprendizado mecénico da gramatica, mas, a0 mesmo tempo, tento
deixar claro ao aluno como estamos estudando a gramatica dentro desse contexto. Isso € algo

gue demanda muito estudo, pois, ao longo dos anos, mesmo utilizando atividades
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motivacionais, como musicas, jogos e dindmicas, percebi que o ensino tradicional centrado
ainda prevalecia em minhas praticas.

Conforme mencionei na introducdo deste trabalho, o inicio da minha mudanca de
perspectiva ocorreu durante o curso Formacédo de Professores de Linguas Estrangeiras:
Agindo para Transformar Realidades, promovido pela UFAL, em 2021. A partir desse curso,
passei a compreender que € fundamental romper com paradigmas tradicionais e trabalhar o
ensino da lingua sob a perspectiva do letramento critico. Além disso, a abordagem decolonial
trouxe a tona a necessidade de valorizar a diversidade linguistica e cultural dos paises
hispano-falantes, bem como promover uma desconstrucdo dos estere6tipos e preconceitos
associados ao idioma e a cultura.

Hoje, busco trabalhar por meio de conteddos que reflitam as perspectivas do
letramento critico e da decolonialidade, introduzindo temas contemporaneos como feminismo
e machismo, em sala de aula. Em conjunto com meus alunos, viso explorar experiéncias e
opinides sobre esses topicos, partindo da realidade dos estudantes. Apesar dos desafios, vejo
os alunos mais participativos e tecendo questionamentos que, em muitos momentos, eu nao
tenho respostas prontas, contudo, buscamo-las juntos.

Nesse sentido para Freire (2007), a aprendizagem da leitura devia partir da realidade
do aluno, assim sua abordagem educacional se baseia na experiéncia e nas vivéncias,
buscando compreender o contexto em que eles estdo inseridos para que, a partir dai, seja
possivel desenvolver uma educacdo mais significativa e transformadora. Nesses termos, a
leitura ndo deve ser vista como uma simples decodificacdo de palavras, mas sim como uma
pratica social, que envolve interpretacdo e reflexdo critica sobre 0 mundo.

Acredito que, ao trabalhar com tematicas, posso contribuir para a formacéo de alunos
mais humanos e menos preconceituosos. O meu intuito, ao trazer essas questdes para a sala de
aula, é o de permitir que os discentes se identifiquem com o que estdo aprendendo e apliquem
esse conhecimento em suas vidas de forma significativa. Gadotti (1996), ao discutir sobre o
modelo pedagdgico de Freire, destaca que

A partir dessa sua préatica, criou o método, que o tornaria conhecido no mundo,
fundado no principio de que o processo educacional deve partir da realidade que
cerca o educando. Nio basta saber ler que “Eva viu a uva”, diz ele. E preciso
compreender qual a posi¢cdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha
para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho (Gadotti, 1996, p. 72).

Dessa maneira, a importancia da teoria de Paulo Freire e do letramento critico reside

no fato de que elas oferecem uma perspectiva poderosa e libertadora sobre a educacéo,
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desafiando as estruturas sociais opressivas e preparando as pessoas para uma atuacao
agentiva. Por esses motivos, essa teoria tem sido adotada em todo o mundo, sendo uma
referéncia para muitos educadores e ativistas sociais comprometidos com a luta pela justica e
pela igualdade.

O letramento critico, portanto, possibilita a compreensdo da realidade social na qual a
pessoa esta inserida, levando-a a reivindicar direitos inerentes a todos os seres humanos, em
especial o direito de fala, independentemente das identidades e dos poderes que exercem na
sociedade. Para Janks (2016, p. 30),

As diferencas de identidade e poder afetam a decisdo sobre quem tem o direito de
falar e agir em diferentes situacfes. Elas também influenciam a escolha de quem é
ouvido quando fala ou se faz notar no curso de uma agdo. Nossa posi¢do diante
dessas diferencas afeta nossas ideias a respeito de quem tem uma variedade
linguistica importante ou néo.

Compreendo, desse modo, que os textos ndo sdo neutros, pois é por meio do
letramento critico que comecamos a questionar coisas que até entdo ndo nos ingquietavam.
Nesse contexto, sera possivel observar, por meio das analises de dados, como os alunos
percebiam o movimento feminista e como esse pensamento foi problematizado, a partir das
leituras e das aulas ministradas.

Desse modo, a sala de aula se tornou um “espago para entender que poder, acesso,
identidade e diferengas, juntos, sdo questdes interconectadas pela linguagem” (Ibidem, p. 22).
Sendo assim, o letramento critico promove a capacidade de compreender, analisar e avaliar
textos de forma reflexiva e critica, considerando o contexto social, politico e cultural em que
sdo produzidos e recebidos. O letramento critico, portanto, nos ajuda a ter a habilidade de
analisar e interpretar criticamente textos e informacdes, avaliando sua veracidade, confianca e
intencdo. Também envolve a capacidade de compreender como o poder e as estruturas sociais
influenciam a producdo, distribuigéo e recepc¢éo de informacoes.

Em outras palavras, o letramento critico € uma habilidade essencial para a participacao
ativa e consciente na sociedade e na tomada de decisdes. Ao falar sobre letramento critico,

Jord&o (2016, p. 43) destaca que

Ndo é uma metodologia de ensino voltada para resultados mensurdveis, nem se
apresenta de forma separada ou separavel da atitude dos sujeitos que o esposam. Por
isso ele costuma ser comentado a partir da visdo de mundo que o embasa,
ampliando-se para vérias esferas da pratica social. Ele é uma filosofia de vida, de
profissdo, de interacdo com as pessoas, com 0 conhecimento e com o mundo.



31

A abordagem do letramento critico € influenciada pela visdo de mundo que a sustenta
e pode ser aplicada em vérias esferas da pratica social. Seus pressupostos incluem uma
perspectiva ontoldgica respeitosa € uma epistemologia democratica que podem ser produtivas
no ambiente educacional, promovendo uma participacao ativa e critica dos alunos.

Ainda, de acordo com Jordao (2016, p. 44), o letramento critico ¢ “uma abordagem
educacional que se constroi a partir de uma visdo de mundo pés-moderna e descolonizadora”.
Nessa linha de raciocinio, podemos entender que as praticas de letramento podem abrir novas
possibilidades de interpretacdo da realidade, permitindo-nos refletir sobre como ecoa o legado
colonial europeu que afetou e afeta amplamente o0 mundo, inclusive, a América Latina.

Na proxima subsecdo, abordo a trajetdria pela qual a lingua espanhola iniciou seu
entrelacamento com minha vida, experiéncias, vivéncias que formaram parte no meu
aprendizado da lingua. Além disso, destaco a correlacdo entre o ato de imergir na Linguistica
Aplicada e o exercicio politico de tal empreendimento, ressaltando a compreensao de que a
prética linguistica transcende os limites do mero aspecto comunicativo, configurando-se como

uma expressao consciente e ativa na esfera politica.

2.2 Por uma educacdo inclusiva: além das fronteiras geogréaficas

Mucha gente pequefia, en lugares pequefios, haciendo cosas pequefias, pueden
cambiar el mundo.®

(Eduardo Galeano)

Em 2005, apds concluir a formacdo em Letras com dupla habilitacdo em Portugués e
Espanhol, pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), iniciei a minha atuacdo docente na
disciplina de Lingua Espanhola em uma escola privada, com turmas de Ensino Fundamental
(8° e 9° anos) e Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Embora tenha sido um desafio, dado que meu
conhecimento em lingua espanhola se restringia a graduacdao, empreendi esforcos para me
aprimorar, constantemente, com o intuito de adquirir dominio sobre o conteudo a ser
ministrado.

Apdbs dois anos de trabalho, fui aprovada em concurso publico para lecionar a
disciplina de Espanhol, na Escola Estadual Eduardo da Mota Trigueiro, na qual permaneci até

2012, momento em que a instituicdo passou a ofertar apenas o Ensino Fundamental e ndo

8 Muita gente pequena, em lugares pequenos, fazendo coisas pequenas, podem mudar o mundo (tradugéo minha).
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havia espanhol no curriculo dessa etapa. Nesse mesmo ano, comecei a ministrar aulas no
colégio vizinho, Escola Estadual Professor Theotonio Vilela Branddo, onde atuei até 2013.

De 2010 a 2013, concomitantemente as aulas ministradas no Ensino Médio, fui
aprovada como Professora Substituta da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). E, em
2013, fui aprovada no concurso do Instituto Federal de Alagoas (IFAL), atuando como
docente, inicialmente, no campus Penedo e, posteriormente, no campus Maceid, onde
desenvolvo esta pesquisa de mestrado.

Apaixonei-me pela lingua espanhola ainda na infancia. Um amigo tinha um dicionério
de espanhol, pedi emprestado e resolvi copiar as palavras que eu gostaria de aprender. Essa
experiéncia ampliou o meu conhecimento linguistico, como a descoberta de que as palavras
finalizadas com -avel em portugués adotam a terminacdo -able, e as terminadas em -agem se
transformam em -aje. Tempos depois, ja na adolescéncia, meu irmdo mais velho, — 0 que
escolheu equivocadamente 0 meu nome —, presenteou-me com um curso de espanhol que, na
época, era vendido nas bancas de revista e vinha com uma fita cassete. A partir desse
momento, comecei a aprender o idioma que tanto amo.

Quando iniciei os estudos sobre a lingua espanhola, percebi a sua importancia, uma
vez que é um dos idiomas mais falados do mundo. E a lingua oficial de vinte e um paises e
estd presente nos cinco continentes, ainda que somente seja oficial em quatro deles, como:
Africa (Guiné Equatorial); América (Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba,
El Salvador, Equador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru,
Porto Rico, Republica Dominicana, Venezuela e Uruguai); Europa (Espanha); e Oceania
(Chile — llha de Pascoa). Na Asia, o espanhol é falado em Filipinas, mas ndo é a lingua
oficial.

De acordo com Costa, Rodrigues e Freitas (2009), a disciplina Lingua Espanhola tem
feito parte do curriculo escolar brasileiro por quase um século. A primeira referéncia a sua
inclusdo no ensino béasico foi em 1919, no Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro.

Em 1942, o Espanhol foi oficialmente adicionado ao curriculo brasileiro a partir da Lei
Organica do Ensino Secundario n° 4.244/42, que determinou a sua inclusdo no 2° Ciclo do
Ensino Secundério, tanto no Classico quanto no Cientifico. Desde entdo, com a promulgagédo
de diferentes Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e das mudancas
politicas e relacbes com paises hispano-americanos, o ensino da Lingua Espanhola teve um
crescimento gradativo.

Durante o primeiro mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003 - 2006), foi
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promulgada a Lei n® 11.161, em 5 de agosto de 2005, popularmente conhecida como a Lei do
Espanhol, que estabelecia a obrigatoriedade da oferta do ensino da Lingua Espanhola em
todas as instituicdes de Ensino Médio do pais. Ela também facultava essa oferta para o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, e as escolas tinham até 2010 para se adaptarem as novas
exigéncias.

A referida lei foi uma resposta a necessidade de aprimorar as relagdes comerciais e
culturais entre o Brasil e os paises de lingua espanhola, na América Latina, pois o Brasil €
unico pais latino-americano que tem o portugués como lingua oficial, e, com isso, houve um
afastamento cultural, em que também nos afastou do sentimento de pertenca a América
Latina. Essa falta de pertencimento me causa inquietagdo porque, culturalmente falando, a
América Latina ndo se resume a um territorio, a um espaco geografico, trata-se, pois, de uma
reunido de tradicdes, variacOes linguisticas e étnicas que se misturam.

Essa reflexdo contribui para a busca de uma identidade latino-americana que, por
vezes, desconhecemos ou ndo cremos ser pertencentes a ela. Diante disso, acredito que,
devido ao distanciamento geogréafico e linguistico em relacdo aos outros povos latinos, nos
brasileiros ndo nos sentimos parte da America Latina. Por isso, 0 ensino da Lingua Espanhola
é crucial, uma vez que muitos aprendizes somente tém a oportunidade de ter contato com essa
lingua adicional® dentro da sala de aula.

A oferta obrigatéria do ensino de Espanhol pelas escolas e com matricula facultativa
para o0 aluno estabelecida pela Lei n® 11.161, de 2005, foi uma conquista significativa para o
Brasil, proporcionando aos alunos a oportunidade de aprender uma lingua adicional que esta
intrinsecamente ligada a nossa identidade latino-americana. Essa medida promoveu um
importante passo em direcdo a valorizacdo da nossa heranca cultural e do fortalecimento dos
nossos lagos com os demais paises da América Latina.

Nesse sentido, acredito que, por meio do ensino do Espanhol, podemos superar essa
barreira e nos aproximar dos nossos vizinhos, de modo que os brasileiros passem a perceber a
importancia de se reconhecerem como parte integrante da América Latina. A sala de aula € o
local onde muitos alunos entram em contato com essa lingua, muitas vezes, tornando-se a
Unica ocasido em gque podem estuda-la.

Em contraposi¢cdo aos avancos que o Espanhol vinha conquistando no curriculo

® Optei por utilizar o termo “lingua adicional” ao invés de “lingua estrangeira”, pois a palavra “estrangeira”
sugere algo que ndo € nosso, algo estranho e externo. Ao abordar a lingua como “adicional”, enfatizo a
importancia de adicionar uma ou mais linguas ao repertdrio cultural do aprendiz, integrando-0 a sociedade
contemporanea (Schlatter; Garcez, 2012). Também entendo a lingua adicional como Moreira Janior (2016),
sendo ela uma questdo de identidade e posicionamento politico, representando uma forma de resisténcia e
reflexdo sobre as dindmicas linguisticas atuais, desafiando a hegemonia de uma lingua sobre outras.
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brasileiro, em 2016, surgiu uma proposta de reforma do Ensino Médio, a MP n° 746/2016,
trazendo consigo a preocupacdo de que o Espanhol pudesse ser excluido das disciplinas
obrigatorias. Esse cenario impulsionou 0 movimento Fica Espanhol. Movimento este, que
luta pela permanéncia do ensino da lingua nos curriculos escolares, uma vez que a reforma
ndo previa a inclusdo da disciplina em nenhum dos itinerarios formativos, sendo a Lingua
Espanhola excluida da maioria das instituicbes de ensino no territorio brasileiro.

Em 2020, com o proposito de discutir o ensino de espanhol, Lorena Blemith,
professora do estado de Goiés, gravou um video convidando os professores de Espanhol para
uma reunido nacional. Essa reunido, realizada virtualmente, foi o ponto de partida para a
proposta e criagdo do Fica Espanhol como movimento nacional: Fica Espanhol Brasil
(Matos; Santos, 2023).

Apesar da luta, em Alagoas, na rede publica estadual, o Espanhol foi reintegrado como
disciplina eletiva, mas com uma carga horéria significativamente reduzida, visto que,
anteriormente, ela fazia parte da matriz curricular comum com 1lh/aula semanal em cada
turma do Ensino Médio e, ao se tornar disciplina eletiva, foi condensada para apenas 1h ou

2h/aula para no Ensino Médio. Acerca disso, Cintra Xavier et al. (2020, p. 1426) afirmam que

Grande parte das escolas que vinha ofertando o idioma no Ensino Fundamental e
Médio, lamentavelmente, acabou excluindo-o de seus curriculos e programas de
ensino, apos a promulgacdo da Lei n°13.415/2017, conhecida como a “Reforma do
Ensino Médio”, que revogou a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola.

A nova reforma do Ensino Médio resultou em um retrocesso significativo, pois o
Espanhol foi eliminado tanto da grade curricular quanto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), desencadeando uma mobilizagdo em prol da sua manutencdo nas escolas, por meio
do movimento Fica Espanhol.

A BNCC determina o ensino da “lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da institui¢do ou rede de ensino” (Brasil, 2017, p. 476). No entanto, essa
diretriz ndo foi seguida nas escolas publicas e em algumas escolas privadas de Alagoas, sendo
atualmente, o Instituto Federal de Alagoas uma das poucas instituicdes do estado em que o
espanhol é mantido como componente obrigatério, resultado da luta dos professores por sua
continuidade. Eu, enquanto professora dessa lingua adicional e linguista aplicada,
compreendo a relevancia do movimento "Fica Espanhol”, pois, acredito que ensinar uma

lingua ndo é apenas um ato académico, mas também uma manifestacdo politica (Moita Lopes,
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2009). Como corroboram Matos e Santos (2023, p. 118) o curriculo é um “espago de poder e
territorio em disputa”, assim a permanéncia da Lingua Espanhola é “um ato de resisténcia e
de posicionamento politico™.

Além do mais, a necessidade de defesa dessa lingua se deve ao fato de ser o Brasil um
pais de grande extensdo territorial e com quase todas as suas fronteiras dentro da América
Latina, com paises que falam espanhol, exceto pelas Guianas e Suriname. Devido a
semelhanca entre o portugués e o espanhol, muitas vezes, ha a ilusdo de que a comunicacao
com os paises vizinhos é facil e descomplicada. No entanto, essa crenga pode ser enganosa,
pois as diferencas entre as duas linguas podem apresentar desafios na comunicacdo. De modo
geral, os estudantes brasileiros acabam subestimando a importancia do aprendizado da Lingua
Espanhola por sua semelhanca com o portugués (Kulikowski; Gonzalez, 1999). E, para além
disso, por questdes hegemonicas e eurocéntricas, ha o apagamento da Ameérica Latina.

Aprender uma lingua adicional representa um desafio para qualquer pessoa, devido a
varias razfes, sejam elas de natureza formal (gramética, pronincia e estrutura da lingua);
afetiva (sentimentos de vergonha ou ansiedade, dificultada na pratica oral da lingua); falta de
tempo (conciliar a aprendizagem de uma lingua com outras obriga¢cfes, como trabalho, estudo
e familia), ou dedicacdo (a aquisicdo de uma lingua requer um esforco constante e uma pratica
diéria). Nessa perspectiva, ser proficiente em uma lingua é um objetivo que poucos alcangam,
pois isso envolve mais do que simplesmente falar e entender o que foi dito, requer também a
capacidade de interagir e usar a lingua de forma adequada em cada situacao.

Diante do exposto, posso afirmar que o desconhecimento da cultura do outro € um
fator que influencia e contribui para o fracasso no ensino-aprendizagem de uma lingua
adicional. Aprender uma lingua ndo se limita apenas as estruturas linguisticas, mas requer a
construcdo de significados com base na realidade do aprendiz e do que ele aprende. Sendo
assim, torna-se mais significativo aprender uma lingua adicional quando se tem conhecimento
sobre quem fala, onde se fala e a origem da lingua estudada, permitindo que os alunos sejam
transformados pela nova compreenséo e percep¢do do mundo (Jord&o, 2006).

Nesse sentido, adoto a concep¢do de linguagem sociointeracionista de
Bakhtin/Volochinov (2014), que a entende como produto de interagdes sociais. Dessa forma,
para aprender uma lingua é necessario desenvolver um pensamento critico e a concepcao de
mundo, respeitando as diferentes identidades. Acredito que o conceito de lingua por mim
adotado se assemelhe ao que Jorddo (2016, p. 43) cita como o conceito de lingua para o

letramento critico:
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O LC entende lingua como discurso, concebendo-a como uma préatica social de
construcdo de sentidos, sentidos que sdo atribuidos aos textos pelos sujeitos (em
coparticipacdo com suas comunidades interpretativas). Nessa concepcéo, textos, ou
quaisquer unidades de sentido, verbais ou ndo-verbais, sdo construidos ativamente
em acles interpretativas.
Esse conceito também vai ao encontro da perspectiva tedrica da Linguistica Aplicada,
a qual me respaldo nesta pesquisa, como discutido anteriormente nesta secdo, pois busca
promover, junto ao processo de ensino-aprendizagem do idioma espanhol, reflexdes sobre
problemas sociais, como o machismo, o feminismo e os padroes de beleza.
Na proxima secdo, discuto sobre a influéncia do colonialismo na América Latina,
promovendo discussdes acerca da decolonialidade, que se trata uma teoria fundamental para o
desenvolvimento da consciéncia politica e cidadd, conectando questdes sociais aos conteldos

curriculares.



37

3 QUIPUS: A COMUNICACAO INCA COMO SIMBOLO DE RESISTENCIA

Desde los tiempos de la conquista y de la esclavitud, a los indios y a los negros les
han robado los brazos y las tierras, la fuerza de trabajo y la riqueza; y también la
palabra y la memoria.t°

(Eduardo Galeano)

Comeco esta secao explicando o que é Quipus (figura 1), que em quéchua significa no.
Quipu €é um sistema de registro e comunicacdo utilizado pelos povos andinos pré-
colombianos, especialmente, pelos Incas, e consiste em uma corda ou cabo principal de 18
(geralmente de alpaca, Ihama) ou algoddo, com varias cordas mais curtas presas a ele,
amarradas em posicOes especificas. Eram usados para gravar informagfes contabeis, como
registros de tributos e censos, bem como historias e narrativas.

Segundo Karnal (2021, s/p), 0s Incas “se destacaram por terem criado o Gnico sistema
de escrita tridimensional, o quipu, formado por cordas e nds de diferentes cores e espessuras
que podiam atingir varios metros de comprimento”. Hoje, os quipus sdo importantes simbolos
da cultura e da sabedoria andina, e sdo considerados um exemplo da resisténcia indigena a

colonizacdo.

Fonte: A. Davey (2013) — Flickr

O colonialismo teve um impacto profundo na histéria da América Latina, incluindo a
supressdo de praticas culturais nativas, como os quipus. Durante a colonizagdo, 0s quipus
foram considerados inferiores e proibidos pelos colonizadores como uma forma de controlar

as culturas locais e impor a cultura e os valores ocidentais. Com isso, 0 uso do quipu foi sendo

10 Desde os tempos da conquista e da escraviddo, roubaram dos indigenas e dos negros seus bragos e as terras, a
forca de trabalho e a riqueza; e a palavra e a memoria (traducdo minha).
11 Disponivel em: https://www.flickr.com/photos/adavey/11481789995. Acesso em: 26 jul. 2023.
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gradualmente abandonado, visto como algo primitivo e inferior em relagdo a escrita dos

colonizadores. Sobre isso, Baulenas (2022) escreveu:

Num primeiro momento, com a conquista, os quipus foram vistos como objetos
id6latras, motivo pelo qual foi ordenada a sua destruicdo. No entanto, a eficécia do
quipu como sistema de registo levou os espanhodis a repensarem a sua decisdo.
Paradoxalmente poucos anos depois da conquista e da queima dos quipus, a
administracdo colonial impulsionou a sua utilizacdo para que os indigenas
realizassem os censos (Baulenas, 2022, s/p).

Ao longo da histéria, a humanidade tem utilizado diversos meios de comunicagéo e de
registro de informagfes, como o quipu. No entanto, a chegada dos colonizadores a América
Latina trouxe consigo a imposi¢do de uma nova forma que foi a escrita alfabética.

Essa imposicdo da escrita alfabética € um exemplo da colonialidade do poder e do
saber, que se refere a manutencdo das estruturas de poder e dominacdo mesmo ap6s a
independéncia formal das colénias (Quijano, 1991). Nesse sentido, a escrita alfabética ndo
apenas substituiu o quipu, mas também impds uma nova forma de organizacdo do
conhecimento, que valoriza a linearidade, a objetividade e a universalidade propostas por
Augusto Comte e René Descartes.

Ainda que as coldnias tenham conquistado sua independéncia desde o século XVIII, o
colonialismo persiste sob uma nova forma mais eficiente: a colonialidade do pensamento, que
afeta os povos oprimidos de maneira ainda mais desoladora do que o colonialismo politico
original. Essa modalidade insidiosa e duradoura de subjugacdo foi sintetizada por Quijano

(1991, p. 12) ao afirmar que

No se trata solamente de una subordinacion de las otras culturas respecto de la
europea, en una relacion exterior. Se trata de una colonizacion de las otras culturas,
aunque sin duda en diferente intensidad y profundidad segundo los casos. Consiste,
en primer término, en una colonizacion del imaginario de los dominados. Es decir,
actta en la interioridad de ese imaginario. En una medida, es parte de él*2.

Quijano (1991) amplia a definicdo de colonialismo ao descrevé-lo como a maneira
pela qual os europeus exerceram “uma relacdo de dominagdo direta, politica, social e cultural
sobre os conquistados de todos os continentes” (Ibidem, p. 11). Foi dentro dessa relacdo de
poder colonial que surgiram as desigualdades sociais que persistem até os dias atuais, como o

racismo e o preconceito contra 0s povos indigenas.

12 N3o se trata somente de uma subordinacgdo das outras culturas em relagéo a europeia, é uma relagdo exterior.
Trata-se de uma colonizagdo das outras culturas, ainda que sem davida em diferente intensidade e profundidade
dependendo dos casos. Consiste, em primeiro lugar, em uma colonizagdo do imaginario dos dominados. Ou seja,
age na interioridade desse imaginario. Até certo ponto, faz parte dele (tradugdo minha).
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O resgate dos quipus e sua valorizagéo, portanto, desempenham um papel fundamental
para o reconhecimento e para a valorizacdo das praticas culturais nativas. Diante disso,
corroboram para os pressupostos da teoria decolonial, que tem como objetivo resgatar a
relevancia dos saberes tradicionais e enaltecer as culturas locais, por meio do questionamento
dos conhecimentos e dos valores ocidentais dominantes.

A decolonialidade propde uma ruptura a l6gica eurocéntrica, valorizando as diferentes
formas de conhecimento e expressao propria de cada cultura. Assim, a preservacao e o resgate
do uso do quipu podem ser compreendidos como uma afirmacdo da diversidade cultural e
epistémica dos povos andinos.

Durante a minha pesquisa, pude constatar que esses padrdes sao perpetuados pela e na
sociedade ocidental, influenciados pelo eurocentrismo, que considera as caracteristicas fisicas
europeias como ideais de beleza. Muitas vezes, esses padrGes ignoram e marginalizam
caracteristicas de outras etnias e culturas, impondo esteredtipos e reforcando as desigualdades
raciais.

Ao estudarmos sobre o feminismo, também busquei desafiar e questionar os meus
alunos acerca das estruturas de poder patriarcais e opressoras. Reforcei que é importante
reconhecer como as mulheres indigenas e de outras etnias foram submetidas a formas
especificas de opressao que, muitas vezes, incluiam a objetificacdo de seus corpos e a negacao
de suas identidades.

Além disso, a decolonialidade propde uma transformacdo das estruturas de poder,
buscando a democratizacdo do conhecimento e a constru¢do de sociedades plurais. Nesse
sentido, a valorizagcdo do quipu pode ser entendida como uma forma de construgcdo de uma
Epistemologia do Sul (Santos, 2021), que valoriza os saberes e as formas de expressdo dos
povos subalternizados pelo racismo, pelo sexismo, pela classe social, pela orientacdo sexual,
pela religido, pela etnia, pelos legados coloniais que perpetuam até hoje e se entrelacam
criando um complexo sistema de opressdo. Essa subalternizacdo é fruto do conceito de raca
como uma “‘suposta diferenca na estrutura biologica que coloca algumas pessoas em situagao
natural de inferioridade em relag@o a outras” (Quijano, 2014, p. 778).

De acordo com Santos (2021, p. 411), as trés formas modernas de dominagdo que
foram impostas pelos europeus — o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado — impactam
nossas vidas atualmente, mesmo varios seculos apds a independéncia.

Segundo Grosfoguel (2021), ndo é possivel separar completamente o colonialismo, o

patriarcado e o capitalismo, pois essas formas de opressao estdo intrinsecamente interligadas e
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entrelacadas nas logicas civilizatorias da modernidade. O autor argumenta que essas trés
formas de violéncia ndo séo sistemas independentes que operam de forma autdnoma, pelo

contrario, eles se reforcam e se sustentam mutuamente.

Se o capitalismo é genocida, epistemicida, ecologicida, racista, cristocéntrico,
eurocéntrico, sexista, destruidor de comunidades, do mundo agrario e do
campesinato, é porque estd alinhado essencialmente as ldgicas civilizatorias da
modernidade. O capitalismo sempre foi colonial, de modo que sua projecéo historica
ndo é possivel sem a expanséo colonial (Grosfoguel, 2021, p. 14-15).

O processo de expansdo colonialista europeia foi acompanhado de formas de opressédo
patriarcais e capitalistas, que estabeleceram e mantiveram a autoridade de poder globalmente.
Para Grosfoguel (2021), é essencial examinar e confrontar essas l6gicas subjacentes para
enfrentar os problemas fundamentais do capitalismo e criar alternativas mais justas para a
sociedade. E necesséario, portanto, decolonizar essa Visdo imposta que endeusa O0S
colonizadores, a fim de se (re)encontrar um modo plural e genuino que contemple as
peculiaridades das diversas culturas latino-americanas.

No curso de Mecénica, por exemplo, a escassa presenca de mulheres na turma nao é
um mero acaso, mas sim um reflexo de complexas interacBes entre o capitalismo, o
colonialismo e o patriarcado. Essas forcas sistémicas moldam a dindmica educacional e
profissional, demandando uma reflexao critica sobre como podemos romper essas barreiras e
promover uma participagdo mais equitativa e inclusiva em todos os campos de estudo,
quebrando esteredtipos de que ha profissdes de homens e mulheres. E relevante notar que, no
referido curso, dos catorze professores que ministram disciplinas da area técnica, apenas uma
é mulher.

Essa disparidade de género ndo apenas reflete, mas também contribui para a sub-
representacdo feminina entre os estudantes. Em dialogo com a docente, ela compartilhou a
experiéncia desafiadora de ter seu valor profissional constantemente questionado relatando
que, no inicio de cada ano letivo, € comum que alguém, ao vé-la entrar na sala, questione
onde esté o professor da matéria.

Esses episddios ilustram vividamente os desafios enfrentados por mulheres no campo
da mecanica, evidenciando a persisténcia de estere6tipos de género arraigados e preconceitos
sistémicos. Superar essas barreiras exige ndo apenas uma mudanca na percepcao cultural, mas
também uma reestruturacdo profunda nas instituicdes educacionais e profissionais, garantindo
que todas as pessoas, independentemente do género, possam participar plenamente e serem
valorizadas em suas contribuicoes.

Por isso, 0 movimento decolonial é tdo importante, visto que busca construir outros
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saberes além dos hegemonicos, enquanto descolonizar seria “apenas denunciar as amarras
coloniais ¢ nao constituir outras formas de pensar e produzir conhecimento” (Oliveira, 2016,
p. 3). Com base nisso, sou adepta da abordagem decolonial e acredito que ela representa a luta
do povo colonizado contra a colonizacdo, enquanto descolonizar seria como desvincular-se do
passado, algo que, para mim, ndo é suficiente para uma verdadeira libertagdo da opressdo em
que vivemos desde a colonizacdo da América.

Portanto, reconheco a importancia de nds, professoras de Lingua Espanhola,
despertarmos e estimularmos a criticidade dos nossos estudantes, visando contribuir para a
formagdo consciente, cidadéd e transformadora. Diante disso, desenvolvi um trabalho que
aborda temas transversais, como o feminismo, 0 machismo e os padrdes de beleza, que tinham
como intuito promover uma reflexdo critica e uma conscientizacdo a respeito dessas
problematicas.

Até o presente momento, discuti sobre as teorias do letramento critico e da
decolonialidade, na préxima subsecdo, dialogo a respeito da inter-relacdo entre essas duas

teorias no ensino de Lingua Espanhola.

3.1 Decolonialidade, letramento critico e ensino de espanhol: relacdes necessarias

Vinieron. Ellos tenian la Biblia y nosotros teniamos la tierra. Y nos dijeron: "Cierren
los ojos y recen”, Y cuando abrimos los ojos, ellos tenian la tierra y nosotros
teniamos la Biblia.*?

(Eduardo Galeano)

Quando comecei a estudar acerca da decolonialidade, deparei-me com o seguinte
guestionamento: O que eu faco com a Espanha nesse processo? Essa inquietacdo surgiu em
razdo da importancia que a Espanha tem na difusdo da lingua espanhola no Brasil, por
exemplo, por meio da Consejeria de Educacion®*, promovendo cursos para professores de
Espanhol. Além disso, por muito tempo, foi hegemonicamente detentora das publicaces dos

livros didaticos brasileiros.

13 Viieram. Eles tinham a Biblia e nés tinhamos a terra. E nos disseram: "Fechem os olhos e rezem", e quando
abrimos os olhos, eles tinham a terra e nds tinhamos a Biblia (tradugdo minha).

14 A Consejeria de Educacion é a instituicdo que representa no Brasil o Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional de Espafia. Gestiona as politicas educativas e cientificas da Espanha, no Brasil.
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A maioria desses livros se concentrava apenas em temas relacionados a Espanha,
abordando aspectos culturais como festividades, obras de arte, museus e locais desse pais. Em
relacdo a lingua, eles mencionam apenas o vocabulario e a gramatica especificos do pais,
como 0 uso do “vosotros”, que ndo € comum na maioria das nacdes latino-americanas. Como
resultado, a Ameérica Latina é ignorada, tanto em suas varia¢es linguisticas, quanto pelo
apagamento das linguas indigenas como o quéchua, o aymara e o guarani; e das linguas
africanas, como o ri palenque.

Voltando a pergunta inicial, acredito que, enquanto professora de Espanhol, posso e
devo apresentar a Espanha e discorrer, por exemplo, sobre as variantes existentes neste local.
No entanto, como professora em processo decolonial ndo posso esquecer, € muito menos
invisibilizar, a América Latina. Diante disso, direcionei as minhas aulas a essas tematicas, ao
falar sobre a Abya Yala, termo criado pelos povos Kuna como sindnimo para América.*

A partir de uma abordagem tedrica e politica decolonial, podemos compreender as
formas de poder e de dominacdo que se originaram no periodo colonial e ainda se mantém
presentes nas sociedades atuais, seja ela por meio da lingua ou da cultura. Além disso, é
importante que o ensino de espanhol ndo seja visto como um instrumento de dominacgédo
cultural ou linguistica, mas sim como uma ferramenta para comunicacdo intercultural e
compreensdo mutua entre diferentes povos e culturas.

Em minha concepgdo, é preciso esclarecer como 0s povos subalternos foram
silenciados e tiveram suas culturas apagadas pelos colonizadores, revelando um desrespeito
em relacdo a cultura do outro que, de certa forma, permanece até hoje. Essa desconstrucao é
uma luta diaria, porque vivemos ha séculos nessa sociedade impulsionada pelo capitalismo
que é eurocéntrico, racista e machista, ou seja, um pacote de poder (Grosfoguel, 2014).

Para aprofundar o entendimento dos estudantes sobre decolonialidade, nas aulas de
espanhol, explorei obras de escritores latino-americanos, como a peruana Victoria Santa Cruz,
com o poema Me gritaron negra®; e com quadrinhos dos argentinos Quino'’ e Ro Ferrert®,
Além disso, estimulei o debate acerca da diversidade linguistica e cultural dos paises de

lingua espanhola e no Brasil, mostrando que ha muitos sotaques e dialetos diferentes e que

150 Instituto de Estudos Latino-Americanos da Universidade Federal de Santa Catarina explica que, de acordo
com a lingua do povo Kuna, Abya Yala, “significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em florescimento e é
sindbnimo de América. O povo Kuna é originario da Serra Nevada, no norte da Coldmbia, tendo habitado a regido
do Golfo de Uraba e das montanhas de Darien e vive atualmente na costa caribenha do Panama, na Comarca de
Kuna Yala (San Blas)”.

16 Disponivel em: https://encuentratupoema.pe/poema/me-gritaron-negra/

17 Disponivel em: https://www.todohistorietas.com.ar/mafalda.htm

18Disponivel em: https://www.instagram.com/roferrerilustradora/
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nenhum é melhor que o outro, com o intuito de que percebessem a diversidade cultural em
cada regido. Compreendo, portanto, que este tipo de ensino pode levar ao entendimento de
gue nenhuma lingua é homogénea e que existem vozes e expressdes artisticas que devem ser
valorizadas e respeitadas.

Ao estabelecer esses dialogos, almejei estabelecer uma conexdo com os saberes
subalternos, reconhecendo a sua relevancia e fomentando a participacdo na transformacéo
social. Isso implica questionar as habilidades de autoridade e os discursos que as sustentam,
abrindo espaco para novas formas de pensamento e de pratica. Por esse motivo, escolhi temas
que, normalmente, sdo apagados do contexto escolar e que promovem a visibilidade de
saberes subalternos que, muitas vezes, sdo considerados como menos importantes em relagéo
aos conhecimentos propagados pela hegemonia.

Os saberes subalternos séo aqueles que emergem das periferias do sistema mundial, de
comunidades e grupos marginalizados que foram oprimidos e silenciados pelo poder
hegeménico (Mignolo, 2000). S&o saberes que surgem da experiéncia de vida dessas
comunidades, suas lutas, resisténcias e conquistas, e que tém uma perspectiva critica sobre a
realidade social e politica.

Um exemplo concreto de como a decolonialidade e os saberes subalternos podem se
relacionar é a luta pelos direitos das mulheres em prol da igualdade de géneros. Ao reconhecer
a importancia e a validade do feminismo, a decolonialidade busca combater o preconceito e
reconhecer que, historicamente, as mulheres foram e sdo excluidas do sistema de poder.
Diante disso, compreendo que é meu papel, enquanto professora de lingua adicional,
contribuir para o processo de mudanca e conscientizagdo dos meus alunos.

Outros exemplos sdo a luta contra o racismo estrutural (Almeida, 2021) e a promocéo
da igualdade racial, bem como a luta pela afirmacao dos direitos dos indigenas, ao reconhecer
a importancia e a validade do conhecimento e da cultura desses povos. A decolonialidade e 0s
saberes subalternos (Bernardino-Costa, 2015) sdo fundamentais para a construgdo de novas
formas de conhecimento e de praticas que valorizem a diversidade cultural, a pluralidade de
perspectivas, e que busquem superar as desigualdades histéricas que foram perpetuadas pelo
racismo?.

Ao longo da minha pesquisa, demonstro como trabalhar a partir dos pressupostos da
decolonialidade € uma tarefa extremamente desafiadora, uma vez que a colonialidade permeia

profundamente nossa forma de existir e perceber o mundo. Nesse contexto, Grosfoguel (2014,

19 Na secdo 4, explico como funcionou o trabalho com temas transversais e decoloniais nas aulas de Lingua
Espanhola.
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traducdo minha), no canal do youtube Codigos libres, nos diz: “Vocé tem que fazer um
trabalho que é uma dupla critica. Por um lado, vocé vai criticar as estruturas de dominagao
ocidental; mas por outro lado, vocé tem que identificar dentro da sua propria tradicdo o
Ocidente dentro de vocé®®”,

Portanto, é imprescindivel olhar para dentro de nés mesmos e de nossa tradicao
cultural e identificar como o ocidente colonial foi internalizado, visto que a colonizagdo nédo
apenas moldou as estruturas sociais e politicas, mas também afetou profundamente a
subjetividade das pessoas e suas cosmovises (Grosfoguel, 2014). Isso significa que as
percepcOes e visdes de mundo das sociedades colonizadas foram profundamente afetadas e,
em alguns casos, transformadas pelo impacto do colonialismo em suas proprias tradicGes
culturais e historicas.

Nessa perspectiva, acredito que o processo de reflexdo e de aprendizado deve ser
continuo para que possamos entender e atuar na transformacéo das estruturas epistémicas e
sociais que perpetuam a colonialidade do saber. Reconheco, ainda, que a inclusdo e a
valorizacdo dos saberes subalternos é um passo fundamental para a construcdo de uma
sociedade imparcial e equanime, que respeite a diversidade cultural e promova a
transformacéo.

Para tanto, tomei como ponto de partida autores como Bernardino-Costa (2015), que
aborda a necessidade de preservacdo e do reconhecimento dos saberes subalternos como
forma de combater a colonialidade do saber. O estudioso argumenta que a epistemologia
ocidental dominante tem sido utilizada como uma ferramenta para a colonizagéo e subjugacao
de outros modos de conhecimento e propfe a decolonialidade como uma abordagem para
decolonizar a producéo e circulagdo de conhecimento.

Essa abordagem pode ajudar a superar a exclusdo epistémica e a desigualdade que
ocorre quando os saberes subalternos sdo marginalizados ou subjugados pela epistemologia
dominante, entendendo os saberes subalternos como igualmente validos e relevantes e,
portanto, devem ser incluidos em todas as areas do conhecimento, desde as ciéncias naturais
até a humanidade.

Além disso, podemos compreender que os saberes subalternos ndo sdo simplesmente
complementados aos saberes dominantes, mas sim diferentes. Diante disso, ha a necessidade

de considerar as Epistemologias do Sul, que dizem respeito as formas de conhecimento nédo

2 “Hay que hacer un trabajo que es una doble critica. Por un lado, vas a criticar las estructuras de dominacion
occidentales; pero por otro lado, tienes que identificar dentro de tu propia tradicion el Occidente dentro de ti”.
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ocidentais, desafiando a hegemonia do conhecimento ocidental. Sobre isso, Bernardino-Costa
(2015, p. 33) destaca que

O saber, nos termos das contribuicdes da teoria da decolonialidade, ndo é somente o
saber produzido pelo intelectual forjado pelo imagindrio moderno/colonial,
familiarizado com as letras e pertencente a instituicdes de pesquisa, cuja forma mais
desenvolvida sdo as universidades. Nem tampouco € o produto do conhecimento de
uma pessoa familiarizada com a cultura e a tradicdo académicas, um expert em
determinada metodologia.

De acordo com o autor, na perspectiva da teoria da decolonialidade, o conhecimento
transcende as fronteiras das instituicdes académicas e ndo € limitado a producéo intelectual de
um grupo especifico de individuos. O saber é concebido como resultante do pensamento
humano, ndo estando restrito a determinados estratos sociais, classes econdmicas, ragas ou
linguas. Esta perspectiva demonstra que a capacidade de reflex&o € inerente a todos os seres
humanos e que a producdo de conhecimento ocorre de maneira abrangente e diversificada.

No contexto das aulas de espanhol, os meus alunos tiveram a oportunidade de
expressar suas opinides sobre os temas abordados, como, por exemplo, o relato de Andrecal
quando nos contou que sua avoé era indigena e possuia conhecimentos sobre o tratamento de
dores corporais por meio de chas e receitas caseiras. 1sso demonstra como ndo podemos tratar
0 conhecimento como algo exclusivo dos ambientes formais de ensino, o que somente foi
possivel a partir de um trabalho de valorizacdo dos conhecimentos trazidos pelos estudantes e
de uma dindmica de sala de aula que permitiu que eles se sentissem a vontade para expressar
suas opinides.

Essa abordagem desafia a concepcdo de que apenas os especialistas e académicos
detém o monopdlio do conhecimento, reconhecendo a importancia de todas as contribuicdes
individuais na construcdo do acervo de saberes. Sobre isso, Grosfoguel (2016) faz uma critica
ao paradigma moderno/colonial da ciéncia e do conhecimento, argumentando que é
necessario superar essa Visdo eurocéntrica da ciéncia e promover uma epistemologia
decolonial que reconheca a diversidade de saberes e praticas culturais.

Durante as aulas de espanhol, procurei valorizar as contribui¢cbes individuais e
incentivar os alunos a compartilharem suas perspectivas e experiéncias pessoais. Mostrei que
todos tém conhecimentos e vivéncias valiosas para contribuir com o aprendizado coletivo,
pois, ao ndo respeitar todas as formas de saberes, poderiamos estar fortalecendo as hierarquias
sociais e politicas e perpetuando preconceitos.

Nessa perspectiva, Grosfoguel (2016, p. 159, traducdo minha) afirma que “la mayor

parte de estas definiciones privilegian elementos culturalistas, y/o de conocimientos
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cientificos/tecnologicos, para justificarse como ‘civilizacion superior’?!, Esse processo
ocorreu no periodo de coloniza¢do, mas se mantém vivo a partir das manifestacbes da
colonialidade, a qual pode ser entendida como uma forma de dominacdo que surgiu com o
processo de colonizacdo e escravizagdo do mundo pelos europeus a partir do século XV
(Quijano, 1999). Ela se manifesta na atualidade como um sistema mundial de hierarquias
raciais, de género, de classe e de geopolitica que perpetua a exploracdo e a opressao de grande
parte da humanidade.

Como exemplo, podemos destacar que o0s padrdes de beleza dominantes
frequentemente excluem caracteristicas étnicas especificas, promovendo uma ideia de beleza
que se alinha com as normas culturais ocidentais. 1sso pode afetar a autoestima e a aceitagao
cultural das pessoas. Em uma das minhas turmas, ndo participante da pesquisa, em que
trabalhei esse mesmo contetido, uma estudante compartilhou que sua familia a pressionava a
usar vestidos, embora ela ndo se sentisse confortavel com essa escolha. Mesmo diante de seu
desconforto, ela se via obrigada a vestir-se dessa forma devido as expectativas impostas por
sua familia. 1sso retrata uma imposicao colonial, visto que as vestimentas também sdo usadas
como meio de controle social, impondo padrdes de comportamento considerados apropriados.

Grosfoguel (2016) destaca que os meios que escolhemos para alcancar nossos
objetivos podem influenciar os resultados. Se adotarmos métodos que refletem Idgicas de
opressao da sociedade em sala de aula, corremos o risco de perpetuar as mesmas formas de
dominacdo contra as quais estamos lutando; portanto, temos que evitar que as estruturas

injustas se perpetuem enguanto buscamos mudancas.

Los medios no justifican, sino que producen los fines, y si usas medios que
reproducen légicas de opresion y dominacién de esta civilizacién moderna/colonial,
terminas reproduciendo nuevamente todas las formas de dominacion y explotacion
contra las cuales estabas luchando, porque las logicas civilizatorias
modernas/coloniales se reciclan nuevamente entrando por la puerta trasera como
«medios» que justifican los «fines» (Grosfoguel, 2016, p. 162)?.

Refletindo sobre a minha prética docente, considero que a lingua desempenha um

papel crucial como aliada na luta contra a perpetuacdo do poder opressivo. Ao preservar e

2L a maior parte destas definicdes privilegiam elementos culturalistas, e/ou de conhecimentos
cientificos/tecnoldgicos, para justificar-se como ‘civilizagéo superior’ (tradu¢do minha).

22 Os meios ndo justificam, mas produzem os fins, e se vocé usa meio que reproduzem légicas de opressdo e
dominacdo desta civilizacdo moderna/colonial, vocé termina reproduzindo novamente todas as formas de
dominacdo e exploracdo contra as quais vocé estava lutando, porque as ldgicas civilizatorias modernas/coloniais
se reciclam novamente entrando pela porta traseira como meios que justificam os fins (tradu¢do minha).



47

promover linguas minoritarias ou marginalizadas, como as linguas indigenas, as comunidades
podem reafirmar sua identidade cultural e resistir a assimilagdo cultural imposta por estruturas
dominantes. Além disso, a linguagem pode ser uma ferramenta eficaz na desconstrucdo de
narrativas opressivas, revelando as sutilezas do poder e destacando experiéncias
frequentemente ignoradas. Pensando na lingua espanhola como objeto de estudo da minha
pesquisa que, apesar de ndo ser minoria quando consideramos o numero de falantes, pode ser
considerada marginalizada ou “inferior” dentro do Brasil quando ha, por exemplo, a retirada
do ensino da Lingua Espanhola em um pais latino-americano.

O acesso a linguagem e a habilidade de se expressar sdo fundamentais para capacitar
individuos e comunidades, fortalecendo a capacidade de resistir a estruturas opressivas e
permitindo a articulacdo clara de demandas por justica e igualdade. Além disso, a preservacao
de linguas pode ser crucial para manter conhecimentos ancestrais e praticas culturais. Ao
considerar a lingua como uma aliada na luta contra a perpetuacdo do poder opressivo,
reconhecemos seu potencial transformador na promocéao da igualdade, da justica social e na
preservacdo da diversidade cultural.

Hoppe (2014) sublinha a relevancia crucial da linguagem no processo de formacdo
critica. Nesse contexto, ela transcende sua funcdo bésica de comunicagdo, tornando-se
essencial para o desenvolvimento da capacidade de analise reflexiva e independente. A autora
destaca que é por meio da linguagem que os discursos ganham vida, e a capacidade de
analisa-los se torna vital. Essa construcdo social de significados revela sua importancia ndo
apenas como um veiculo de comunicacdo, mas como um elemento central na formacao critica
dos cidadaos, contribuindo para uma participacéo reflexiva na sociedade.

Por conseguinte, nds, enquanto latino-americanos, precisamos falar sobre a
importancia da linguagem na construcdo do conhecimento e da identidade cultural, posto que
a lingua é um espaco de luta e de resisténcia, sendo a valorizacdo das linguas subalternas uma
forma de fortalecer a diversidade cultural. Para isso, abordei, em sala de aula, a diversidade
cultural da América Latina. Inicialmente, discutimos sobre as populacdes indigenas da
América Latina, em geral, e sobre as comunidades indigenas de Alagoas, em particular.

Neste momento, observamos que muitos paises da regido abrigam diferentes etnias,
cada uma com suas linguas (estudamos algumas palavras da lingua portuguesa e do espanhol
que sdo de origem indigena), costumes, crencas e tradi¢bes. A partir disso, discorri sobre a
necessidade de preservar essas culturas ancestrais, que sdao fundamentais para a identidade

coletiva.
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No contexto do ensino de espanhol, mostrar que ha outras linguas na América Latina
implica questionar as formas como o espanhol é ensinado e como é construida a relagdo entre
a lingua espanhola e as culturas e identidades dos estudantes. Ao utilizar essa perspectiva no
ensino de espanhol, é possivel fomentar uma reflexdo critica sobre a lingua como um
instrumento de colonizacédo cultural. Exemplificando essa abordagem, temos o relato de Kaua
(fragmento 1), que observa que vivemos em uma sociedade que muitas vezes negligencia o
respeito pelas culturas e origens de outros povos, ao ser questionado sobre a presenca de

temas transversais em sala de aula.

Fragmento 1 — Resposta do aluno Kaua

Julia: Como foi pra vocé estudar com temas transversais (como machismo, feminismo, padrdes de beleza e
povos africanos e indigenas) nas aulas de espanhol? Explique.

Kaud: Diria que interessante. Saber mais sobre esses temas traz aqueles que 0s estudam o conhecimento
verdadeiro sobre eles, ja que vivemos em uma sociedade machista, que coloca os padrdes de belezas 14 no alto,
e principalmente uma sociedade que falha no respeito de outros povos e suas origens.

Fonte: Meu acervo (2022).

Noto que na resposta de Kaua ha, de certa forma, uma critica & sociedade machista,
aos padrdes de beleza elevados e a falta de respeito por outras culturas, mostrando uma
postura numa perspectiva decolonial. Ao mencionar que vivemos em uma sociedade que falha
no respeito aos povos e suas origens, Kaua estd questionando as estruturas de poder e as
influéncias coloniais que contribuem para essas desigualdades. Sua percepcdo aponta para a
necessidade de reconhecimento e correcdo das falhas existentes na forma como lidamos com
as questdes relacionadas aos povos originarios. Isso ressalta a importancia de que o ensino de
espanhol pode ir além do aspecto linguistico, abracando a responsabilidade de promover uma
compreensdo mais profunda e respeitosa das diversas culturas presentes na América Latina.

Dessa forma, considero que a decolonialidade, o letramento critico e o ensino de
espanhol estdo interconectados e que se relacionam diretamente com a necessidade de criar
uma educacdo mais justa e inclusiva, visto que o aprendizado de linguas adicionais tem sido
moldado por relacBes de poder coloniais. Sendo assim, aprender espanhol pode ser um
caminho para uma educacdo outra que permita aos estudantes compreenderem as diferentes
perspectivas culturais e histéricas que moldaram a lingua ao longo do tempo.

Além de nos professores apresentarmos uma postura critica em relagdo ao contetdo
ensinado, promovendo a diversidade de vozes e de perspectivas que reflitam a pluralidade
cultural do mundo hispanico, é necessario também que o ensino de espanhol va alem da mera

transmissdo de conteudo gramatical, incentivando os alunos a explorarem a lingua em seu
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contexto cultural e social, como vimos na resposta de Kaud sobre o que sentiu ao estudar
temas transversais na disciplina de lingua espanhola.

Na préxima subsecdo, abordo a perspectiva do afeto (Spinoza, 2009). A relagéo entre
afeto, decolonialidade e ensino de espanhol pode ser entendida mediante a compreensao das
emoc0des dos alunos e como isso influencia em um processo de aprendizagem que respeite a
cultura de cada individuo. Adicionalmente, abordo a questdo da convivialidade, discutindo

suas implicagdes no contexto tratado.

3.2 Afeto e convivialidade: a simbiose nas relagfes humanas

¢Para qué escribe uno, si no es para juntar sus pedazos? Desde que entramos en la
escuela o la iglesia, la educacion nos descuartiza: nos ensefia a divorciar el alma del
cuerpo y la razén del corazon.

Sabios doctores de Eticay Moral han de ser los pescadores de la costa colombiana,

que inventaron la palabra ‘sentipensante’ para definir el lenguaje que dice la
verdad.?

(Eduardo Galeano)

Sentipensante é um termo utilizado por Fals Borda sobre a fusdo entre o intelecto e as
emoc0Bes. Definido como: “aquella persona que trata de combinar la mente con el corazén,
para guiar la vida por el buen sendero y aguantar los tropiezos?*” (Fals Borda, 2003, p. 9).
Essa integracdo visa desfazer as perturbagdes ou desequilibrios na harmonia da vida. A ideia é
que, ao unir elementos racionais e emocionais, 0 homem sentipensante é capaz de superar 0s

desafios, expressar a verdade e preservar a harmonia essencial a sua existéncia.

El hombre sentipensante que combina la razén y el amor, el cuerpo y el corazon,
para deshacerse de todas las (mal) formaciones que descuartizan esa armonia y
poder decir la verdad, tal y como lo recoge Eduardo Galeano en el Libro de los
abrazos, rindiendo homenaje a los pescadores de la costa colombiana?®. (Fals Borda,
2015, p. 10)

23 Para que a gente escreve, se ndo é para juntar nossos pedacos? Desde que entramos na escola ou na igreja, a
educacio nos esquarteja: nos ensina a divorciar a alma do corpo e a razao do coragfo. Sabios doutores de Etica e
Moral serdo os pescadores da costa colombiana, que inventaram a palavra ‘sentipensar’ para definir a linguagem
que diz a verdade (traducdo minha).

24 “aquela pessoa que tenta combinar a mente com o coragdo, para guiar a vida pelo bom caminho e aguentar os
tropecos” (traducdo minha).

25 O homem sentipensante que combina a razdo e o0 amor, 0 corpo € 0 coragao, para se desfazer de todas as (mas)
formagdes que despedagam essa harmonia e poder dizer a verdade, tal e como é citado por Eduardo Galeano no
Livro dos abracos, prestando homenagem aos pescadores da costa colombiana (tradu¢do minha).
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Falar sobre o homem sentipensante me leva a falar do afeto a luz da filosofia de
Spinoza. Benedictus Spinoza foi um fil6sofo do século XVII, conhecido por suas
contribuicdes para a teoria ética e para a filosofia politica. Uma das principais ideias de
Spinoza é o conceito de afeto, que pode ser entendido como uma emocao ou estado de animo
que influencia as a¢des e a percep¢do do mundo de um individuo. Sobre isso, Martino (2017,
00 min 47 s) aponta que

Em geral, na linguagem comum, quando a gente fala de afeto, a gente lembra de
carinho de afetividade, num sentido positivo, bacana, e esta correto. Mas nao é sd
isso. O afeto esta ligado muito mais ao verbo afetar, aquilo que me afeta, aquilo que
mexe comigo, aquilo que me move. Se vocé quiser até de uma maneira mais poética,
o afeto é aquilo que move a minha alma, que mexe com a minha alma. De uma
maneira ou de outra, seja uma maneira positiva, seja uma maneira negativa.?

Para Spinoza (2009), os afetos sdo uma parte essencial da natureza humana e podem
ser tanto positivos como negativos. O afeto é uma forca que nos move e que é capaz de nos
levar em direcdo a um estado de alegria ou de tristeza, dependendo de como se manifesta. Na
minha pesquisa, discuto como uma sociedade machista afeta homens e mulheres, embora
sejamos, n6s mulheres, as que mais sofremos com esses efeitos. Além disso, discuto como a
busca por atingir padrdes de beleza irreais interferem com a nossa autoestima, tratando-se
também de uma consequéncia da sociedade machista, uma vez que mulher sofre mais com
essas imposicdes estéticas que os homens (Beauvoir, 2009).

Nos termos de Spinoza (2009, p. 98), o afeto corresponde as “afec¢des do corpo pelas
quais sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e a0 mesmo
tempo, as ideias dessas afec¢des”. Nesse sentido, afetar é algo do contato, ideia e fisico, e
pode ser visto como uma forca que nos move em direcdo a determinados objetivos.
Compreendo que, no contexto educacional, o afeto pode ser entendido como a forgca que nos
move em direcdo ao aprendizado, ou que nos impede de aprender.

Dessa forma, as afeccGes também podem estar relacionadas a decolonizacédo do saber.
Mesmo que o termo “decolonialidade” ndo tenha sido utilizado por Spinoza, a sua obra
apresenta reflexdes que apontam para a importancia de considerar as emoc0es e estados de
animo dos individuos na construcdo de um conhecimento mais plural e diverso. Se
considerarmos que o conhecimento dominante é construido a partir de uma perspectiva
eurocéntrica, é importante que os processos de ensino-aprendizagem levem em conta as

emoc0des, como forma de romper os padrdes dominantes.

% palestra do professor Luis Mauro S& Martino, da Casa do Saber. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=00CrnnV518s&t=1s>. Acesso em: 22 abr. 2023.
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Acredito que para romper com os padrdes dominantes na constru¢do do conhecimento,
é importante promover a diversidade e a desconstrucdo de perspectivas eurocéntricas. Busco
incorporar nas aulas temas que fagcam com que os alunos reflitam sobre os problemas sociais e
tentem trazer uma gama variada de vozes e pensadores negros e indigenas, enfatizando a
importancia de maltiplas perspectivas culturais.

Nesse contexto, considero fundamental o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
que abarquem a diversidade cultural e a pluralidade de perspectivas. Para isso, abordei ndo
apenas a cultura brasileira, mas também as culturas: mexicana, argentina, colombiana, entre
outras.

Ao discorrer sobre a importancia dos povos originarios para a preservacdo do meio
ambiente e da medicina, destaquei a relevancia dos chas e das ervas medicinais, bem como
algumas palavras de origem indigena e africana que enriqguecem o espanhol e o portugués; por
exemplo, de origem africana em espanhol, temos: chévere (legal), fiame (inhame), banano
(bananeira), dengo, cafuné, fub4; e de origem indigenas, temos: aguacate (abacate),
cacahuete (amendoim), cancha (quadra), aipim, jabuticaba, pitanga. Ademais, ao analisarmos
0S quipus e as construcdes arquitetbnicas notaveis, como Machu Picchu, verificamos a
riqueza cultural e a engenhosidade dos povos ancestrais. Essas manifestacOes artisticas sdo
reflexos de uma sabedoria coletiva que precisa ser valorizada e transmitida as geragdes
futuras.

Apesar das estratégias utilizadas pelos colonizadores para impor suas linguas e
suprimir as expressdes linguisticas africanas e indigenas, é essencial destacar a resisténcia. A
escritora indigena Eliane Potiguara ilustra essa resisténcia ao mencionar que “os jesuitas
colocavam os indigenas de castigo no milho, proibindo assim a utilizacdo da lingua”
(Potiguara, 2016, 02 min 24 s).

A linguagem € uma ferramenta essencial para a comunicacdo e a conexdo entre as
pessoas. Sua importancia transcende a mera transmissao de informacdes, estendendo-se a
construcdo de significados, a expressdo de sentimentos e a criagdo de lacos sociais. E através
da palavra que compartilhamos ideias, histérias e perspectivas, formando a base de nossa
compreensdo mutua. Nesse contexto, as palavras do lider indigena Munduruku (2018)
ressoam poderosamente. Ele enfatiza a natureza intrinseca da palavra em sua cultura,
destacando que ela ndo é apenas uma forma de se comunicar, mas algo que possui um
profundo sentido, alma e vida. Munduruku destaca que a palavra pode enaltecer ou destruir,

sendo uma ferramenta de poder e responsabilidade.
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Nos somos de cultura da palavra; a palavra pra nés tem sentido, o falar para n6s tem
alma, tem vida. Entdo, a palavra, ela enobrece ou também ela detona, derruba,
destréi. Entdo, saber usar a palavra pra tratar o outro é sinal de inteligéncia, € sinal
de humanidade, € sinal de tolerancia com o outro... E tolerancia néo é aquilo que a
gente fala, ou as vezes ouve: “ndo, eu sou tolerante, eu aguento o cara, eu suporto
ele”. Nao ¢ isso. Tolerancia ¢ aquilo que se dizia antes, ¢ deixar que o outro seja, ndo
aquilo que a gente quer que ele seja, mas aquilo que ele é de fato. E cabe a uma
sociedade decente lutar para que o outro seja o que ele quer ser (Munduruku, 2018,
4 min 30 s).

A reflexdo de Munduruku sobre o uso da palavra no tratamento do outro é
particularmente relevante. Ele destaca que a habilidade de utilizar a linguagem de forma
inteligente é um indicativo de humanidade e tolerancia. Aqui, ele redefine a tolerancia, indo
além da mera aceitacdo passiva, para envolver o reconhecimento e o respeito pela verdadeira
esséncia do outro. Assim, Munduruku nos convida a considerar a importancia de permitir que
cada individuo seja verdadeiramente quem &, sem imposi¢Oes externas. Ele enfatiza que uma
sociedade decente ndo somente aceita, mas luta ativamente para que cada pessoa possa se
tornar o que deseja ser.

Ao vivenciar experiéncias praticas em sala de aula, como a preparacdo de um
guacamole, exemplo da culinaria de origem asteca, e saborear um doce de leite argentino,
mostrando, segundo Andrecal, que a cultura pode ser degustada, estabelecemos conexfes
tangiveis com outras culturas, despertando o interesse e a empatia pelos saberes tradicionais
de diferentes povos e culturas. Ao estudar a diversidade cultural e estabelecer essas relacGes
conceituais, espero ter contribuido, de alguma maneira, para a construcdo de cidadaos
conscientes, criticos e culturalmente competentes. Penso que afetei os discentes de maneira
positiva, criando uma memoria afetiva. Isso porque, em 29 de novembro de 2023, fui
convidada para ser a paraninfa da turma de Mecénica em que a pesquisa foi realizada.
Durante a ceriménia de formatura, a aluna escolhida para ser a oradora da turma, Andrecal,

expressou o seguinte:

Ah, e como poderiamos deixar de mencionar a habilidade Gnica da Julia em trazer
assuntos externos para a sala de aula? Ela ndo apenas nos ensinou espanhol, mas
também trouxe conteddos sociais relevantes para nossa realidade. A Unica pessoa
capaz de trazer nosso amigo Montanha para a sala, e que feito isso! Jilia, com
maestria, introduziu o espanhol em nossas vidas no Ifal e marcou cada um de nos de
maneira especial.

Querida Julia, agradecemos por suas aulas que nos ensinaram mais do que gramatica
e vocabulario. Vocé nos mostrou que o aprendizado pode ser uma festa, que a cultura
pode ser degustada e que a sala de aula pode ser um lugar de risos e aprendizado.
Hoje, lhe agradecemos, nossa incrivel professora de espanhol! jGracias, Julia!
(Discurso da turma de Mecénica lido pela aluna Andrecal, na colagdo de grau
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realizada no Auditério Oscar Satyro, Ifal — Campus Maceid, no dia 15 de dezembro
de 2023)

Como forma de complementar as reflexdes acerca do afeto, neste momento, discuto
também sobre a convivialidade, pois vejo que essas duas abordagens promovem um dialogo
proficuo. A convivialidade ¢ um conceito proposto pelo fildsofo, historiador e escritor
austriaco Ivan Illich, na década de 1970.

Este pensador defendia que a sociedade moderna é formada por meio de um ideal que
promove a desigualdade social. Suas obras foram publicadas no momento em que Illich
estava em Cuernava, no Meéxico, dirigindo o Centro Intercultural de Documentacion
(CIDOC). Os seus escritos se inspiram teorica e politicamente na “Teologia de la liberacion
de Gustavo Gutiérrez y Hélder Camara y la pedagogia y los métodos de educacion popular
desarrollados por Paulo Freire?” (Costa, 2022, p. 33).

Para Costa (2022), a convivéncia é definida como a capacidade de viver juntos,
respeitando as diferencas e promovendo a cooperacao e a solidariedade. J& a desigualdade
refere-se a distribuicdo desigual de recursos e das oportunidades entre os individuos. Portanto,
convivéncia entre as pessoas e a existéncia de desigualdade social estdo conectadas, ou seja,
uma afeta a outra.

Nesse contexto, a desigualdade social pode ter um impacto negativo na convivéncia
em ambientes urbanos e é agravada por fatores como a segregacdo espacial, racial e de
género, assim como a falta de acesso a servicos basicos. Em sala de aula, estudamos sobre
isso quando adentramos ao assunto dos povos tradicionais. Fizemos algumas discussdes sobre
a situacdo atual dos Yanomamis que tém a sua historia permeada por conflitos e desafios.

As invasdes de terras e recursos naturais provocaram conflitos entre os Yanomamis e
os exploradores, resultando em perda de vidas e graves impactos culturais. A expansdo das
atividades capitalistas, como a agropecuaria e a industria madeireira, fez com que as terras
ancestrais passassem a ser alvo de exploragdo. Outra questdo que vem prejudicando a vida
dessas pessoas € 0 desmatamento para a criacdo de pastagens; isso afeta 0 meio ambiente,
além de interferir em seus modos de vida tradicionais.

O capitalismo, especialmente na sua forma atual, como capitalismo financeiro,
“destruye la mayor riqueza humana que es la riqueza de nuestros lazos sociales”?® (Costa,

2022, p. 35). Isso significa que o sistema econdmico em vigor, com sua énfase na busca pelo

2" Teologia da libertacdo de Gustavo Gutiérrez e Hélder Camara e a pedagogia e os métodos de educagéo popular
desenvolvidos por Paulo Freire?” (tradugéo minha).
28 Destrdi os nossos lacos sociais que sdo considerados a maior riqueza humana (traducéo minha).
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lucro individual e na competicdo, pode ter efeitos prejudiciais nos relacionamentos. A busca
incessante por lucro e competicdo acirrada entre empresas pode levar a condicdes de trabalho
precérias, desigualdade econémica, exploracéo e instabilidade no emprego.

O capitalismo produz desigualdades sociais que sdo eticamente inaceitaveis e tornam
impossivel o equilibrio entre o trabalho e a vida, destruindo a solidariedade e a base ecol6gica
de nossa existéncia. Posto isso, € necessaria uma mudanca de rumo urgente “hacia una
sociedad convivial y que este cambio sélo debe producirse en condiciones democraticas y
mediante el respeto a la pluralidad social, cultural y existencial”?® (Costa, 2022, p. 35).

A convivéncia, muitas vezes, € prejudicada pela disparidade, que pode levar a
exclusdo social e a falta de oportunidades para certos grupos de pessoas. De acordo com
Costa (2022), ha uma discussdo sobre as desigualdades de género, raca, classe e outras formas
de experimentar a convivéncia e como € possivel construir uma sociedade mais igualitaria por
meio da promocéo da convivéncia.

Penso que a convivéncia é particularmente importante em um mundo cada vez mais
globalizado, onde as pessoas sdo confrontadas com diferencas culturais e ideoldgicas
constantemente. A convivéncia ndo é apenas tolerancia, mas um compromisso ativo de se
engajar e aprender com outras perspectivas e conhecimentos.

Em suma, a convivialidade, a decolonialidade e o afeto estdo interligados e sdo
fundamentais para a construcdo de relacfes sociais baseadas na justica e na equidade. A
convivialidade permite a coexisténcia harmoniosa entre diferentes individuos e grupos; a
decolonialidade desafia as estruturas opressivas que perpetuam a dominacdo colonial; e 0
afeto mostra a forma como somos afetados pela dindmica da nossa sociedade.

No ambiente educacional, durante uma aula sobre o machismo, deparei-me com um
aluno que, na minha visdo, revelava discursos patriarcais. Naquele momento, precisei pensar
de que forma eu iria proceder diante dessa situacdo. Isso esta registrado em um dos meus

diérios reflexivos:

Hoje, a minha aula sobre o machismo foi bem interativa: um aluno em especifico,
Kleiton, tem um posicionamento que, na minha viséo, € muito machista. Durante a
aula, eu perguntei se eles eram a favor de que homens e mulheres tivessem o mesmo
salario ou se achavam que as mulheres deveriam ganhar menos. E esse aluno disse
que era injusto muita coisa na sociedade e que a mulher reclamava, mas se
aposentava antes e, caso tivesse um objeto pesado, o homem era quem carregava, e
que a mulher tinha o privilégio de ndo ir para a guerra. Para ele, as mulheres, ao
lutarem, estdo buscando privilégios e ndo direitos. Algumas alunas participaram da

29 Em diregdo a uma sociedade convivial e que esta mudanga s6 deve ser produzida em condiges democréticas e
mediante o respeito a pluralidade social, cultural e existencial (traducdo minha).
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discussdo para defender o ponto de vista feminino, indo de encontro ao
posicionamento do colega. Isso, também me afetou, porque, em alguns momentos,
eu nao tinha embasamento tedrico para rebater todas as afirmagdes machistas dele,
embora eu tenha tido contribuicdo das alunas. Alguns alunos (homens) s6 ficaram
observando, e um deles, apoiando o Kleyton. Isso me deixou inquieta e me fez
pensar que se eu estivesse ensinando gramatica eu teria continuado dentro da minha
zona de conforto (Meu diério reflexivo, 26 de outubro de 2022).

Quando o aluno diz “que as mulheres, ao lutarem, estdo buscando privilégios e ndo
direitos” seu discurso reforca os pilares do patriarcado, que estdo tdo naturalizados em nossa
vida, tanto que eu ndo consegui contra-argumentar aquilo que eu ouvi. Somos atravessados 0
tempo todo pelas colonialidades, e eu, enquanto professora, também sou afetada por elas no
meu fazer docente, mas acredito que ter consciéncia disso ja € um passo para a desconstrucdo
dessa colonialidade latente no nosso dia a dia, como um cancer, e temos que fazer um esforco
continuo para combaté-la. Ailton Krenak aborda essa questdo, descrevendo-a como ‘“‘uma
colonizagdo sem colono, é uma metéstase, ndo precisa um organismo de fora para colonizar a
gente, a gente mesmo se coloniza” (Krenak, 2022, 1:04:37).

Por outro lado, compreendo que, apesar de algumas divergéncias entre as minhas
ideias e as de Kleyton, as convergéncias com as ideias da turma de uma forma geral sdo muito
maiores; um exemplo é a atitude das alunas ao defenderem as suas ideias. Trabalhar com um
viés decolonial em um espaco tdo plural é desafiador, mas, a0 mesmo tempo, enriquece meu
fazer docente.

A construcdo desse processo requer esfor¢os constantes, em que devemos estar atentos
aos privilégios que temos e como eles influenciam nas nossas relacdes sociais, mostrando-nos
dispostos a desaprender e reeducarmo-nos continuamente. Além disso, esses embates
ideologicos propiciaram a seguinte reflexdo: nem tudo vai ser simples e, apesar das minhas
aulas caminharem ao encontro de praticas decoloniais, ndo conseguirei mudar o mundo (por
um momento acreditava que fosse possivel fazer isso); essa reflexdo fez com que eu
repensasse acerca das minhas concepgoes.

Mesmo diante dessa constatacdo, ainda acredito que trabalhar com essas teorias
proporciona um ambiente social onde a diversidade € valorizada e as diferencas sao
respeitadas. Nesse sentindo, na proxima secao, discuto sobre a metodologia da pesquisa-acéo
como uma abordagem essencial para a compreensédo e a transformacdo de contextos sociais.
Além disso, também apresento a instituicdo, os participantes da pesquisa e os instrumentos de

coleta.
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4 TRANSFORMANDO REALIDADES POR MEIO DA PESQUISA-ACAO

Si me cali, es porque estaba caminando.
Y caminar vale la pena, aunque te caigas.®

(Eduardo Galeano)

Ao iniciar esta pesquisa de mestrado, a abordagem por mim escolhida foi a
autoetnografica, na qual eu buscaria fazer uma anélise critica e reflexiva da minha prética,
enquanto professora de lingua espanhola, bem como o que mudaria ou ndo a partir dos
estudos sobre o letramento critico e a decolonialidade. Contudo, quando comecei a geracdo de
dados, verifiquei que as producbes dos alunos e as discussbes tecidas em sala de aula
caminhavam em direcdo a pesquisa-acao.

Neste momento, entendi que a minha pesquisa ndo deveria focalizar em mim, mas, e,
sobretudo, numa construcdo coletiva de conhecimentos entre mim e os estudantes, ou seja, a
partir do acesso a essas discussdes sobre temas transversais, acreditava que conseguiria mudar
a minha pratica, bem como a concepcao deles em busca de uma atuacdo agentiva. Para mim,
ndo adiantaria compreender como isso me transformou. Considero importante a minha
transformacdo como professora, mas resolvi, por meio desse estudo, focar na transformacao
dos meus alunos por considera-los jovens agentes transformadores de um mundo mais justo,
democratico e igualitario.

A abordagem da pesquisa-acdo mostrou-se, em minha concep¢do, uma escolha
assertiva, pois, mesmo que indiretamente, desde os primoérdios, o ser humano busca analisar a
sua prépria pratica e como ela pode afetar a sociedade (Franco, 2019). Estamos sempre em
constante processo de reavaliacdo, e a pesquisa-acdo prevé ndo a melhoria de algo que nos ja
fazemos, mas como tornar o nosso pedaco do mundo um lugar melhor em termos de justica
social (Tripp, 2005).

De acordo com Thiollent (1986, p. 15), a pesquisa-a¢do ¢ “um tipo de pesquisa social
com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou com
a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos”. Nesse sentido, trata-se de um
tipo de pesquisa que carece da participagéo coletiva entre todos os envolvidos.

Por exigir esse tipo de participagdo, geralmente a pesquisa-acdo é confundida com a

pesquisa participante, como se ambas fossem sindnimas. Sobre isso, Tripp (2005, p. 446) nos

30 Se eu cai, é porque estava caminhando. E caminhar vale a pena, ainda que vocé caia (traducdo minha).
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mostra que ambas possuem caracteristicas especificas, pois a pesquisa-a¢do, “além da
participagdo, supde uma forma de agdo planejada de carater social, educacional, técnico ou
outro, que nem sempre se encontra em propostas de pesquisa participante”. Em outras
palavras, ndo sera em todos 0s casos que a pesquisa participante tera o objetivo de transformar
a realidade estudada, algo que € inerente & pesquisa-acao.

Portanto, assim como Thiollent (1986, p. 22), acredito que “a pesquisa-a¢do ndo é
constituida apenas pela acdo ou pela participacdo. Com ela é necessario produzir
conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussdo ou fazer avancar o debate
acerca das questdes abordadas”. As aulas desenvolvidas nesta pesquisa, a partir de discussoes
sobre 0 machismo, o feminismo, os povos tradicionais e outras tematicas, colaboraram para a
problematizacdo dessas questdes, tanto porque os estudantes estavam acostumados com um
ensino de lingua diferente, a partir da graméatica normativa, como, tambeém, porque
conseguiram compreender alguns conceitos e discursos sociais de forma mais critica e
reflexiva.

Outro ponto que gostaria de chamar atencdo em relacdo a pesquisa-acdo € 0 seu
objetivo empirico, ou seja, essa abordagem esta mais preocupada com a minha préatica de
pesquisadora dentro da comunidade participante do que com 0s conhecimentos tedricos que
ele possui. Assim, “os temas e problemas metodologicos sdo limitados ao contexto da
pesquisa com base empirica, isto é, da pesquisa voltada para a descricdo de situacdes
concretas e para a intervencdo ou a acao orientada em funcdo da resolugédo de problemasy...]”
(Thiollent, 1986, p. 9). Entretanto, isso ndo significa dizer que a pesquisa-acao despreze o
valor e as contribuicbes da pesquisa tedrica, pelo contrério, eles sdo amplamente validos.
Assim, é possivel afirmar que esta abordagem também possui um objetivo tedrico, mesmo
que ele ndo seja o foco.

Considero necessario fazer essas ponderagcdes porque ndo acredito que uma pesquisa
de base empirica possa desconsiderar os conhecimentos tedricos. Como exemplo disso, posso
citar o fato de que se eu ndo tivesse participado de cursos de formacdo e estudado sobre as
teorias do letramento critico e da decolonialidade, dificilmente identificaria determinados
problemas que envolvem as narrativas sociais; e, ainda, talvez ndo tivesse conseguido
desenvolver trabalhos praticos em sala de aula, comfins a problematizagdo. N&do quero com
isso desconsiderar a importancia das praticas docentes; o que eu quero dizer é que me faltava
esse embasamento tedrico, embora ja tivesse muito tempo na docéncia. O estudo das teorias

me levou a refletir a minha préaxis.
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Nessa perspectiva, a pesquisa-acdo tem sido cada vez mais colaborativa para o sistema
educacional, isso porque convivemos com a diversidade, mas nem sempre sabemos quais
acOes sdo necessarias para que possamos incluir os estudantes, sem distin¢do de raca, classe,
género e sexualidade, visto que fomos criados em uma sociedade marcada pelo binarismo
(Derrida, 1981), em que um individuo sempre assume uma “superioridade” em relagdo ao
outro, construindo-se as narrativas do que ¢ “normal” e que nao ¢é, do “bonito” e do “feio”, do
“forte” ¢ do “fraco”, do “capaz” e do “incapaz”, € assim por diante.

Se a questdo da diversidade nédo for trabalhada em sala de aula (ndo em um sentido de
tolerancia, em que um aluno acredita estar fazendo um favor ao conviver com outro, criando-
se uma nova hierarquia: o tolerante e o tolerado; mas sim num sentido de respeito e validagao
das diferencas), muitos alunos poderdo sofrer com problemas de autoestima que acarretam no
processo de aprendizagem dos conteldos.

Tripp (2005, p. 457) destaca que “em educacdo, o pesquisador tem em mira contribuir
para o desenvolvimento das criangas, o que significa que serdo feitas mudancas para melhorar
a aprendizagem e a autoestima de seus alunos, para aumentar interesse, autonomia ou
cooperagdo e assim por diante”. Neste momento, lembrei-me dos alunos participantes desta
pesquisa, matriculados no Curso Técnico em Mecanica, pois conforme explico na subsecéo
4.2, de vinte e um alunos, apenas quatro sao do sexo feminino, e isso nos mostra como ainda
ha uma visdo machista em relacdo aos lugares que cada individuo deve ocupar. Fico
pensando, quantas vezes essas estudantes ndo pensaram em desistir do curso, porque ali “nao
era o lugar delas”; 0s inUmeros momentos em que a competéncia dessas meninas foi
questionada; além das situacdes em que perderam uma oportunidade de estagio, por exemplo,
por serem mulheres.

Em uma conversa com a discente Andrecal, ela fez o seguinte relato:

muitas empresas ndo contratam, ndo optam por escolher mulheres na area da
mecanica, pela visdo de risco em que a mulher estaria se colocando por ser uma area
muito brutal, vamos assim dizer, e por ser um ambiente rodeado porhomens e um
fator também de adequar o ambiente a um outro género [...] E oquesito forca fisica,
esteredtipo de que a mulher ndo entenderia daquele assunto.

Esses fatores, provavelmente, afetam a autoestima dessas alunas e dificulta a
aprendizagem, pois vivem em uma constante negacdo de seus papeis sociais, precisando
resistir e provar a sua competéncia, todos os dias, para que alcancem os seus sonhos. Diante
disso, acredito que as discussdes pautadas nas perspectivas do letramento critico e da

decolonialidade colaboraram para que as nossas aulas focassem em situagdes reais e para que
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0 nosso conhecimento fosse utilizado para uma melhoria coletiva. Nas palavras de Thiollent
(1986, p. 75):

Os pesquisadores precisam definir novos tipos de exigéncias e de utilizacdo do
conhecimento para contribuirem para a transformacéo da situacéo. Isto exige que as
fungdes sociais do conhecimento sejam adequadamente controladas para favorecer
as condicBes do seu uso efetivo. Dentro de um equacionamento realista dos
problemas educacionais, tal controle visa minimizar os usos meramente burocraticos
ou simbolicos e maximizar os usos realmente transformadores.

Para que alcancemos a transformacdo, é essencial entender os diferentes papéis que o
conhecimento pode desempenhar na sociedade e nas instituicbes, para que ele seja
efetivamente usado para a transformacdo da situacdo desejada. Quando utilizamos o
conhecimento de forma meramente burocréatica, tendemos a trata-lo apenas como um requisito
formal, muitas vezes ndo ocorrendo uma aplicacdo concreta ou efetiva. Do mesmo modo
ocorre se o utilizarmos de forma meramente simbolica, apenas para demonstrar ou sinalizar
status. Portanto, é necessario usar o conhecimento de maneira mais ativa e relevante para
tentar diminuir problemas sociais.

Nesse interim, dentre as problemaéticas que observei no meu lécus de estudo, pretendo
solucionar, pelo menos, duas delas: 1. As aulas de lingua espanhola ministradas sob uma
perspectiva gramatiqueira, sem adentrar em questdes do uso social da lingua e dos processos
de interacdo; e 2. O pouco conhecimento, dos meus alunos e meu, em relacdo a alguns temas
transversais que foram trabalhados em sala de aula, como: machismo, feminismo e padrdes de
beleza.

Segundo Tripp (2005), existem, no minimo, quatro diferentes modos pelos quais as
pessoas podem participar num projeto de pesquisa-acdo: de obrigacdo, de cooptacdo, de
cooperacdo e de colaboracdo. No primeiro tipo, verificamos que 0s participantes sao
obrigados a participar da pesquisa, pois sofrem uma imposi¢ao do seu “superior”; no segundo,
0 pesquisador convence o participante a ajudar na pesquisa; no terceiro, ambos constroem a
pesquisa coletivamente, mas a Ultima palavra sempre sera do pesquisador, visto que ele é
considerado o “dono” do trabalho; e no ultimo, todas as decisdes da pesquisa sdo tomadas
coletivamente.

Nesse contexto, localizo o meu projeto como de obrigagdo e de cooperacéo,
primeiramente porque eu sou professora da turma e todas as atividades desenvolvidas
ocorreram nas aulas regulares dos estudantes; entdo, de qualquer modo, eles eram “obrigados”

a frequentar as aulas e a realizar as tarefas solicitadas; entretanto, também houve flexibilidade
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em relagdo aos temas e aos géneros trabalhados em sala de aula, considerando 0s gostos e a
realidade dos alunos; dessa maneira, os dados foram construidos de forma cooperativa.

Para atingir esse objetivo, apliquei, em 19 de outubro de 2022, o questionario
avaliativo 1 (Apéndice B) semiestruturado, com as seguintes perguntas: 1. Quais temas
relacionados & América Latina, da relacdo abaixo, vocé tem interesse em aprender
(machismo, racismo, padréo de beleza, homofobia, gordofobia, violéncia contra a mulher,
xenofobia, cultura indigena)? 2. Além dos temas propostos na questdo anterior, ha mais algum
que vocé gostaria de estudar? Qual/Quais? Com base nas respostas dos alunos, desenvolvi
aulas tematicas correspondentes.

Dito isso, na préxima subsecdo, discorro sobre a escola participante da pesquisa, bem

como apresento um pouco da minha historia dentro desta instituicdo de ensino.

,

4.1 Trajetoria historica: o IFAL e a minha prética docente

Somos lo que hacemos para cambiar lo que somos.3!

(Eduardo Galeano)

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL) foi criado
através da Lei n° 11.892/2008, que estabeleceu a implantacdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica. O Ifal é uma instituicdo de educacdo profissional e superior,
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), com autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar semelhante as universidades federais. Ele atua
desde a formacdo basica até a pos-graduacdo, proporcionando cursos de formacdo inicial,
técnicos, superiores de tecnologia, bacharelado, licenciatura e pos-graduacdo lato sensu e
stricto sensu.

A estrutura do Ifal inclui a Reitoria e cinco pré-reitorias: Ensino (Proen); Pesquisa,
Pds-Graduacdo e Inovacdo (PRPPI); Extensdo (Proex); Desenvolvimento Institucional (PRDI)
e Administracdo (PROAD). Tem mais de 1800 servidores e atende a mais de 20 mil
estudantes. Atualmente, o Ifal possui 16 campi distribuidos em diferentes localidades de
Alagoas: Arapiraca, Batalha, Coruripe, Maragogi, Marechal Deodoro, Murici, Maceio
(Centro), Maceié (Benedito Bentes), Palmeira dos Indios, Penedo, Piranhas, Rio Largo,

Santana do Ipanema, Sdo Miguel dos Campos, Satuba e Vigosa.

31 Somos o que fazemos para mudar o que somos (tradugdo minha).
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A minha pesquisa foi realizada no campus Macei¢ (figura 2), localizado na esquina da
Rua do Ferroviario com a Rua Baréo de Atalaia, no Centro da cidade de Maceid. A historia do
que hoje chamamos de Campus Macei6 tem suas raizes em 23 de setembro de 1909, quando
surgiu uma das dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices, inaugurada em janeiro de 1910,
na rua Boa Vista, onde hoje funciona a loja Gaivota. Ainda em 1910, mudou sua sede para
Praca Sinimbu, atual Espaco Cultural da Universidade Federal de Alagoas.

Figura 2 — Instituto Federal de Alagoas (Campus Macei0

Essa instituicdo passou por diversas transformacdes, ao longo dos anos, recebendo
diferentes denominacdes: Liceu de Artes e Oficios, em 1937, seguida pela Escola Industrial de
Macei6 e, posteriormente, Escola Industrial Deodoro da Fonseca. Em agosto de 1965, ja no
atual prédio, no Centro de Maceid, ganhou o nome de Escola Industrial Federal de Alagoas.
Trés anos mais tarde, passou a ser a Escola Técnica Federal de Alagoas (Etfal). O prédio da
atual sede foi projetado pelo famoso arquiteto Oscar Niemeyer, a pedido do presidente em
exercicio no periodo, Juscelino Kubistchek.

Em 1999, a tecnologia comecgou a ser associada ao ensino e a Etfal passou a se chamar
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Alagoas (Cefet-AL), expandindo sua oferta para
incluir Cursos Superiores Tecnoldgicos. Finalmente, em 29 de dezembro de 2008, surgiu o
Instituto Federal de Alagoas, e a antiga sede do Cefet-AL passou a ser conhecida como
Campus Maceid, tornando-se 0 maior e mais tradicional campus do Ifal, em Alagoas.

Hoje, o Campus Maceié oferece uma variedade de cursos de Educacdo Bésica, nas
modalidades técnico integrado, incluindo Artesanato (Proeja), Desenvolvimento de Sistemas,
Edificagdes, Eletronica, Eletrotécnica, Estradas, Mecanica e Quimica. Além disso, ha cursos
subsequentes de Eletrotécnica, Mecénica, Quimica e Seguran¢a do Trabalho. Somado a isso,
hd uma diversidade de opg¢des de Educacdo Superior, como: Licenciatura em Ciéncias

Biologicas, Fisica, Letras-Portugués, Matematica e Quimica; bacharelado em Engenharia
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Civil e em Sistemas de Informacdo; e cursos tecnologicos em Alimentos, Design de
Interiores, Gestdo de Turismo e Hotelaria. E pds-graduacdo em Historia de Alagoas
(especializacao).

Atualmente, o Ifal conta com 20 professores de Lingua Espanhola distribuidos em
diferentes campi. Todos os campi que oferecem o curso de Ensino Médio Integrado possuem
um professor de espanhol, com exce¢do do campus Maceid que, atualmente, conta com 6
professores nessa area.

De acordo com Coimbra (2023), o primeiro cargo efetivo para Lingua Espanhola
aconteceu em 2002, “por meio de concurso publico para o provimento do cargo de professor
de ensino de 1° e 2° graus” (Coimbra, 2023, p. 30). Esse concurso foi realizado no Cefet-AL e
nas Unidades de Ensino Descentralizadas de Palmeira dos indios e Marechal Deodoro. Ainda,
segundo Coimbra (2023), a necessidade de professores para essa area surgiu em virtude dos
projetos dos cursos de Hotelaria e de Gestdo de Turismo, que incluiam o espanhol na sua
matriz curricular.

Em 2020, o Ifal sob recomendacdo do MEC, de acordo com a Resolugdo n°
22/CS/2019, de 23/9/2019, modificou a oferta dos cursos de ensino médio integrado,
passando de 4 para 3 anos de duracdo. Com essa mudanca, a lingua espanhola continuou a ser
lecionada no altimo ano do Ensino Médio. No projeto pedagdgico anterior, era ministrada nos
4° anos, €, no novo modelo, nos 3° anos.

Nessa perspectiva, os alunos tém apenas 2 aulas de espanhol por semana, em todo
Ensino Médio. Além do Ensino Médio, a lingua espanhola estd presente nas licenciaturas
como disciplina eletiva, bem como nos cursos tecnolégicos de Gestdo de Turismo e Hotelaria,
em que é ministrada durante os 5 semestres de cada curso, que possuem duracgdo de 2 anos € 6
meses. A turma de Mecanica, onde foi realizada a pesquisa, foi uma das ultimas turmas do
PPC (Projeto Politico de Curso) antigo, com duragdo de quatro anos.

A minha histéria como professora de lingua espanhola do Ifal iniciou em 09 de
setembro de 2013, primeiramente, no campus Penedo, a 115 quildmetros de Maceid, onde
permaneci até marco de 2016, quando fui transferida, atraves de um processo de remogéo
interna, para o campus Maceid. Atuo no Ensino Médio Integrado e nos cursos tecnoldgicos de
Gestdo de Turismo e Hotelaria.

Na minha trajetdria académica, a lingua espanhola e a preocupagdo com 0S processos
de ensino-aprendizagem sempre foram os meus guias. Portanto, busquei aprimoramento para

0 exercicio da minha profissdo. Assim, além dos cursos de formacdo continuada e dos
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diversos eventos académicos dos quais participei, fui contemplada, no ano de 2009, com uma
bolsa do Ministério da Educacgdo da Colémbia, para fazer um curso de imersdo (120 horas), na
Universidad del Norte, na cidade de Barranquilla.

Em 2010, participei de um edital pela internet e fui contemplada com uma bolsa de
intercdmbio cultural (60 horas), na Universidade de Santiago de Compostela, em Santiago de
Compostela, Espanha; e em 2020, fui contemplada com outra bolsa, dessa vez, no Mundo
Espafiol, em Buenos Aires, Argentina, com carga horéaria de 40 horas.

Durante a pandemia da Covid-19, em 2020, o Ifal foi classificado em 2° lugar no
concurso Colegio del Afio en Espafiol, organizado pelo Escritdrio de Educacdo da Embaixada
da Espanha no Brasil, tornando-se um dos colégios com exceléncia de ensino de Espanhol,
fruto de muito trabalho e dedicacdo dos profissionais atuantes na area de ensino de linguas
adicionais.

Na préxima subsecdo, mostro o planejamento das aulas desenvolvido para a conducao
desta pesquisa. Além disso, apresento também os participantes da pesquisa, visando fornecer

uma compreensdo do contexto em que a pesquisa foi realizada e das pessoas envolvidas.

4.2 Desconstruindo engrenagens

Soy un sentipensante, yo soy alguien que intenta atar la emocion y la razén, volver a
unir la razén y el corazén.®

(Eduardo Galeano)

A pesquisa foi desenvolvida durante o segundo semestre do ano de 2022, entre 0s
meses de outubro a dezembro, na disciplina de Lingua Espanhola, em uma turma do 4° ano do
curso de Mecanica, do Ensino Médio Integrado do Campus Maceid, composta por21 alunos,
sendo 17 homens e 4 mulheres. Ao todo, foram 4 aulas tematicas, duas sobre o machismo, duas
sobre os padrbes de beleza (conforme Tabela 1). No entanto, nem todos participaram de
forma efetiva durante as aulas, ou seja, interagindo em sala de aula, desenvolvendo as
atividades propostas (como o infografico e os memes), tirando duvidas, o que fez com que
alguns estudantes ndo conseguissem produzir 0os géneros textuais solicitados ao longo das

aulas tematicas.

32 Sou um sentipensante, eu sou alguém que tenta atar a emocéo a razdo, e volta a unir a razdo e o coragdo
(tradugdo minha).
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Tabela 1 — Planejamento das aulas

Data Temas Geracéo de Dados
1. Preenchimentos do questionério inicial.
2. Apresentacdo do Termo de Livre Questionario inicial e questionario 1.
18/10/2022 Consentimento (TLCE)%®. Audio da aula.
3. Aula sobre 0 machismo na América Diario reflexivo.
Latina.
24/10/2022 4. Aula sobre o ma(?hlsmo na América A_\yqllo da au.la.
Latina Diario reflexivo.
01/11/2022 5. Aula sobre Padréo de Beleza Audio da aula

Diario reflexivo.

6. Entrega da producéo textual Meme Producio textual Meme contra o

07/11/2022 contra 0 machismo pela plataforma .
machismo
Classroom
. Audio da aula.
08/11/2022 7. Aula sobre Padrdo de Beleza

Diario reflexivo.

8. Entrega da produgdo textual Infogréfico

21/11/2022 sobre os padr6es de beleza pela plataforma Produgdo textual Infografico sobre os

padrdes de beleza

Classroom

29/11/2022 9. Questionario qas aulas sobre o Questionério avaliativo 2
machismo

30/12/2022 10.Questionario das, a}ulas sobre as aulas Questionario avaliativo 3
temaéticas

Fonte: Meu acervo da (2022).

Optei por escolher essa turma por acreditar que abordar a questdo de género seria
fundamental para analisar o feminismo sob diferentes perspectivas e explorar como 0s temas
discutidos afetam ambos os grupos. O ambiente da area da mecanica ainda é permeado por
esteredtipos, como podemos observar na fala de Andrecal: “Quando eu digo as pessoas que
faco técnico em mecénica acontece de falarem que isso ndo € coisa pra mulher, alguns
estagios restringem a contratacdo para homens, ndo acreditam no potencial de uma
mulher na area mecanica .

Esse campo é frequentemente considerado como masculino por pessoas leigas, que
associam 0 curso apenas a mecanica automotiva. Contudo, o objetivo real do curso é fornecer
aos alunos conhecimentos tedricos e praticos que os habilitem a trabalhar com manutencéo,
montagem, reparo e controle de maquinas e equipamentos mecanicos em diferentes setores da
inddstria.

Nesse contexto, a abordagem do tema feminismo é de extrema relevancia,
especialmente considerando que ha apenas quatro mulheres na turma. Isso ressalta as
desigualdades de género presentes no campo da mecéanica e proporciona uma oportunidade
valiosa para compreender como essas alunas se sentem em um ambiente predominantemente

masculino.

3 Termo de Livre Consentimento e Esclarecimento (TCLE) aprovado pelo comité de ética sob o nimero
5.728.261.
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Ao discutir sobre essas tematicas, acredito que a pesquisa podera fornecer insights
valiosos para promover a igualdade de género e combater estereGtipos. Além disso, é
essencial desconstruir os esteredtipos de género relacionados a mecanica, ja que eles podem
ser perpetuados por visdes externas ao curso. Diante disso, € imperativo promover uma
compreensdo mais ampla sobre as diversas oportunidades e possibilidades de carreira na érea,
com a finalidade de atrair a diversidade e garantir um ambiente acolhedor e inclusivo para
todos os estudantes.

No inicio da pesquisa, foi aplicado um questionario inicial (Apéndice A) com o
objetivo de conhecer os meus alunos, com perguntas mais pessoais, tais como: com quem
mora, em que bairro e/ou cidade, o que gosta de fazer nas horas livres, o que gosta de ler, qual
a disciplina favorita, entre outras questdes que auxiliaram na estruturacdo dos perfis dos
participantes. O objetivo desse questionario pessoal era coletar a maior quantidade de
informagdes possiveis sobre os participantes, incluindo uma verificacdo de experiéncias
prévias no estudo da lingua espanhola, porque, enquanto pesquisadora, considero importante
conhecer a realidade dos participantes para que possa identificar os problemas, bem como a
melhor forma de trabalha-los. Além disso, por essa pesquisa possuir como aporte tedrico a
linguistica aplicada, é de fundamental importancia a humanizacao dos participantes, a fim de
que eles sejam reais colaboradores e ndo apenas dados da pesquisa. A seguir, apresento 0s

participantes da pesquisa:

Alana® — E uma jovem de 19 anos que reside na regido de Pitanguinha, em Maceid, com seus
pais e dois irmdos. Ela se identifica como heterossexual, branca, tem cabelos loiros e
cacheados. Ja estudou espanhol antes, mas apenas no 5° ano do ensino fundamental. Quanto
ao gosto musical, tem preferéncia por diversos estilos, como Pop, MPB e indie. A estudante
afirmou que gosta de ler e citou os livros que mais a marcaram: Pretos (ndo) Choram, Os
Testamentos e Capitdes da Areia. Em seu tempo livre, gosta de dormir, ler, sair com o
namorado (também aluno dessa turma), bem como ficar em casa e ir a praia. Ndo gosta de
ficar parada e tem uma lista de atividades que prefere evitar, como lavar louga, estudar
Introducdo a Engenharia Quimica e estudar para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino
Meédio). Ela gostaria que as avaliagcbes ocorressem de forma diversificada e que as aulas
fossem mais dindmicas. Sua disciplina favorita é Producdo Mecanica, especificamente, a parte
de tornearia.

Angela — E uma jovem de 18 anos que reside no bairro Jacintinho, em Macei6, com seu
marido e um filho. Ela é uma mulher heterossexual, parda, com estatura mediana, cabelos
ondulados e castanhos. Teve a oportunidade de estudar espanhol durante o ensino
fundamental. Ela tem preferéncia musical por pop e gosta de ler. O livro que mais a marcou
foi O Quinze, de Rachel de Queiroz. Em seu tempo livre, Angela gosta de fazer croché. Em

3 Todos os nomes utilizados nessa pesquisa sao ficticios e foram escolhidos pelos participantes.
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sua opinido, os meétodos de avaliagdo deveriam ser diferentes. Sua disciplina favorita é
Autocad.

Andrecal — E uma jovem de 19 anos que reside no bairro da Ponta Verde, em Maceid, com
seus pais e uma irmd. Ela é bissexual, parda e tem cabelos pretos e cacheados. Ja estudou
espanhol anteriormente, durante o ensino fundamental. A estudante é bem eclética
musicalmente, apreciando estilos como Rock, Pop e Funk. Gosta de ler e citou varios livros
que a marcaram, como: O Alquimista, Carta de Amor aos Mortos, A Chave de Sarah,
Pollyana e O Poder do Habito. Em seu tempo livre, gosta de ler, cozinhar e resolver enigmas,
como o cubo mégico e Xadrez. Ela acredita que aulas mais dindmicas seriam benéficas para o
aprendizado.

Débora — E uma jovem de 19 anos que reside na Benedito Bentes 1, em Maceid, com a mae.
Ela é heterossexual, parda e tem cabelos pretos e cacheados. E a primeira vez que estuda
espanhol. Possui uma ampla preferéncia musical, apreciando estilos como Rock, MPB, Samba
e musica eletronica. A discente afirmou que ndo gosta muito de ler e que, em seu tempo livre,
gosta de ir a academia e a praia. Segundo ela, o Ifal deveria focar mais nas linguas
estrangeiras, produzir mais aulas extraclasse e mais atividades interativas. Sua disciplina
favorita é Historia.

Gronkowski — E um jovem de 19 anos que mora com seus pais no bairro Jacintinho, em
Maceid. Ele € um homem heterossexual, pardo, cabelo curto. Durante o ensino fundamental,
teve a oportunidade de estudar espanhol. Sua preferéncia musical € bem diversa, pois gosta de
ouvir quase todos os tipos de musica. Nao é fa de leitura. Gosta de aproveitar seu tempo livre
jogando bola e tem interesse em estudar sobre carros. Em relacdo a escola, gostaria de ver
uma mudanca na forma de dar aula e na didatica de alguns professores, sugerindo uma busca
por métodos de ensino mais envolventes e eficazes.

Jobisvaldo — E um jovem de 18 anos que reside no Tabuleiro dos Martins, Macei6, junto ao
pai, mae e irmdo. E heterossexual, pardo. Gosta de ler e seu livro favorito é Fogo Morto.
Quanto a masica, aprecia reggae, eletronica e rap. Em seu tempo livre, gosta de jogar, estudar
e desenhar. E a primeira vez que estuda espanhol e se encontra satisfeito com o Ifal. Sua
disciplina favorita é Desenho Técnico.

Josivaldo — E um jovem de 19 anos, morador do Vergel do Lago, em Macei6. Reside com a
mée, o pai e a irma. E heterossexual e pardo. E musicalmente diverso, aprecia trap e rock. No
tempo livre, gosta de jogar. Teve experiéncias anteriores com o estudo da lingua espanhola,
em um curso a distancia através do Ifsul de Minas. Sua disciplina favorita é Histdria da Arte.
Quanto as mudancas na escola e as aulas, ndo tem opinido clara. A leitura ndo é uma atividade
preferida, embora alegue ter sido marcado pelo livro O Principe.

Josué — E um jovem de 20 anos que reside com sua familia no bairro Jacintinho, em
Maceid. Ele é heterossexual de pele parda, alto e com cabelo curto. Durante o ensino
fundamental, teve a oportunidade de estudar espanhol. Suas preferéncias musicais
abrangem diversos estilos, como rock brasileiro, samba, pagode e forr6. Além disso, ele
gosta de ler e tem interesse especial por livros infantojuvenis e literatura. Nos momentos de
lazer, gosta de tocar violdo e jogar bola. Ele acredita que o estagio do curso de Mecéanica
poderia ser feito dentro da prépria instituicdo escolar, por meio da manutencdo de
equipamentos relativos a area de estudo.
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Junior — E um jovem de 19 anos que reside em Rio Largo com sua familia. Ele é casado e tem
uma filha. E heterossexual, pardo, alto e usa o cabelo curto. E a primeira vez que estuda
espanhol. Seu gosto musical estd voltado para o reggae, e, embora ele ndo tenha indicado um
livro favorito, mencionou ter um interesse moderado pela leitura. Em relacdo a escola, Junior
expressa 0 desejo de que as cadeiras do Ifal fossem diferentes, possivelmente, indicando uma
preferéncia por um ambiente mais confortavel e adequado para a aprendizagem. Sua
disciplina favorita na escola é Educacéo Fisica.

Kaud — E um jovem de 18 anos que reside no bairro Roteiro, em Macei6. Ele é heterossexual,
negro, com o cabelo curto, mas em um periodo anterior, experimentou deixa-lo um pouco
maior e cacheado, até que seu pai pediu que ele cortasse, 0 que o deixou bastante triste. N&o
teve a oportunidade de estudar espanhol anteriormente. Mora com seus pais e ainda esta
explorando suas preferéncias musicais e literarias, ndo tendo um género musical favorito
definido. No entanto, o livro Cristianismo Puro e Simples teve um impacto significativo em
sua vida, marcando-o de alguma forma. Durante seu tempo livre, gosta conversar e revelou
que ndo gosta de realizar tarefas domésticas. Sua disciplina favorita na escola € Artes.

Kleyton — é um jovem de 20 anos que reside em Maceid, no bairro do Jacintinho. Ele é
heterossexual, pardo, com cabelo curto. E a primeira vez que estuda Espanhol. N&o possui
uma preferéncia musical especifica. Em seu tempo livre, gosta de dormir. Ndo € um entusiasta
da leitura. E ndo gosta de ser perturbado. Em relagdo a escola, Kleiton ndo possui uma
disciplina favorita e expressa o desejo de que haja menos aulas e mais tempo livre no Ifal.

Michelangelo — E um jovem de 19 anos que reside no bairro Cruzeiro do Sul, em Maceid. Ele
é heterossexual, negro, com estatura alta e usa o cabelo bem curto. E a primeira que estuda
espanhol. Michelangelo mora somente com o pai, uma vez que os pais sdo divorciados. Seu
gosto musical esta voltado para o rap. Ele informou que gosta de ler e que o livro que mais o
marcou foi Dom Casmurro, possivelmente, pelas reflexdes e complexidades emocionais
presentes na obra. Em seu tempo livre, gosta de jogar futebol e disse que ndo gosta de lavar
roupas. Em relacdo a sua experiéncia na escola, expressa o desejo de que haja um cuidado
maior com a aprendizagem no Ifal (e nas aulas). Sua disciplina favorita na escola é Fisica.

Pablo — E um jovem de 20 anos que reside no bairro Poco, em Macei6, junto com seus pais e
uma irma. Ele é heterossexual, negro, alto e com cabelo curto. E a primeira vez que ele estuda
espanhol. Tem preferéncia musical diversificada, apreciando estilos como rap, brega, rock e
Hip Hop. Gosta de ler a biblia. Em seu tempo livre, tem uma série de atividades que gosta de
fazer, como jogar bola, estudar, comer, viajar, conversar, assistir a filmes ou séries e escutar
masica. Ele valoriza o respeito e ndo gosta de incomodar as pessoas. Gostaria que 0s métodos
de avaliacdo do Ifal fossem diferentes e que os professores fossem respeitados. Sua disciplina
favorita é automotiva.

Na proxima subsecéo, discorro sobre os instrumentos da geracéo de dados empregados

nesta pesquisa, bem como os métodos utilizados a partir das aulas tematicas.
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4.3 Um olhar sobre nds

Diego no conocia la mar. El padre, Santiago Kovadloff, lo llevé a descubrirla.
Viajaron al Sur.

Ella, la mar, estaba mas alla de los altos médanos, esperando.

Cuando el nifio y su padre alcanzaron por fin aquellas cumbres de arena, después de
mucho caminar, la mar estall6 ante sus ojos. Y fue tanta la inmensidad de la mar, y
tanto su fulgor, que el nifio quedé mudo de hermosura.

Y cuando por fin consigui6 hablar, temblando, tartamudeando, pidié a su padre:
-Ayldame a mirar.®®

(Eduardo Galeano)

Nesta subsecdo, apresento os instrumentos utilizados para a geracdo de dados da
pesquisa e os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos a partir das aulas teméaticas. Como
instrumentos de geracdo de dados, a pesquisa contou com a aplicacdo de questionarios, aulas
gravadas (audio), relatos produzidos pelo WhatsApp, diarios reflexivos e producdes
textuais/discursivas, conforme apresento a seguir.

Questionarios — Os questionarios aplicados na pesquisa foram semiestruturados, por
combinar caracteristicas de perguntas abertas e fechadas. Foram aplicados trésquestionarios:
1. Questionario inicial (Apéndice A), que foi entregue no inicio da pesquisa, composto por 22
perguntas, sendo 17 abertas e 5 fechadas. A partir desse questionario, coletei os dados
presentes na elaboragdo dos perfis dos participantes (todos responderam). 2. Questiondrio
avaliativo 1 (Apéndice B), composto por 2 perguntas e foi respondido por 21 alunos, e foi
aplicado junto com o questionario inicial. 3. Questionario avaliativo 2 (apéndice C)
constituido por 5 perguntas abertas; foi respondido durante o processo (apenas treze pessoas
colaboraram); muitas das respostas fornecidas foram analisadas ao longo da dissertacdo. 3.
Questionario avaliativo 3 (Apéndice D), constituido por 7 perguntas abertas, respondido apds
0 encerramento de todas as aulas tematicas (5 alunos colaboraram). A aplicacdo desses
questionarios me ajudou a obter informacdes diversas e as perspectivas dos participantes
sobre os temas abordados em sala de aula, possibilitando que eu pudesse ter uma ideia das
suas percepcoes e experiéncias ao longo do processo educativo.

Diarios reflexivos — Em uma pesquisa de abordagem qualitativa, em contexto escolar,
acredito que os diarios reflexivos sdo muito importantes para que possamos rever as

discussbes e as nossas atitudes diante da interagdo nas aulas. Os diarios reflexivos foram

% Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que o descobrisse. Viajaram ao Sul. Ele, o
mar, estava do outro lado das dunas, esperando.

Quando o menino e seu pai alcancaram por fim aqueles cumes de arena, depois de muito caminhar, 0 mar estava
diante dos seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que o0 menino ficou mudo de beleza.

E quando por fim conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu a seu pai: — Me ajuda a olhar (tradu¢do minha).
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escritos por mim, apds cada aula tematica. Ao todo, sdo quatro diérios reflexivos: 2 sobre as
aulas com a temética do machismo e 2 sobre as aulas de padrbes de beleza. A utilizacdo dos
diarios reflexivos permitiu uma analise introspectiva e continua do meu processo educativo,
proporcionando uma compreensdo sobre a dindmica das aulas e as interacGes entre 0s
participantes e 0s meus sentimentos durante esse percurso.

Producdes textuais/discursivas — Os participantes da pesquisa produziram memes e
infogréaficos. A escolha desses instrumentos foi feita por entender a importancia das midias
sociais como veiculos de comunicacdo e influéncia em diversos aspectos da vida
contemporanea. Além disso, esses géneros fazem parte do cotidiano dos participantes da
pesquisa. Em relacdo a quantidade de producdes, a pesquisa dispde de 10 amostras do género
meme (analise de 2 amostras) e 7 producdes do género infografico (analise de 2 amostras). Ao
utilizar essas produc@es textuais e discursivas, compreendi melhor as competéncias e praticas
linguisticas dos participantes em um contexto familiar, permitindo uma analise
contextualizada de suas habilidades comunicativas e criativas, além de revelar suas reflexdes
sobre as tematicas sociais abordadas.

Na secdo 5, abordarei o uso dos memes como uma ferramenta de combate ao
machismo, discorro sobre as aulas teméticas sobre machismo e feminismo, além de analisar as

produgdes dos alunos participantes.
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5 CONECTANDO OS NOS DO PASSADO AOS FIOS DO FUTURO: QUIPUS E A
INTERNET

El 12 de octubre de 1492, el Capitalismo descubrié América. Cristébal Colon,
financiado por los reyes de Espafia y los banqueros de Génova, trajo la novedad a las
islas del mar Caribe. En su diario del Descubrimiento, el Almirante escribié 139
veces la palabra oro y 51 veces la palabra Dios o Nuestro Sefior.%

(Eduardo Galeano)

Os quipus, utilizados pelas civilizacbes andinas como 0s incas, e as novastecnologias,
como a internet, compartilham algumas semelhancas. Como vimos na se¢do 2, 0S quipus
consistiam em cordas com nos em diferentes posi¢des e cores, permitindo acodificacdo de
informagdes. Enquanto isso, a internet representa uma vasta rede de dispositivos
interconectados, atuando como um meio sofisticado para armazenar e transmitir dados.

Apesar das diferencas em sua natureza e complexidade, a esséncia central dos quipus e
da internet reside na habilidade de codificar e decodificar dados. Além disso, ambos
desempenham um papel importante na preservacdo e na disseminacdo de informacédo e
cultura. Os quipus eram utilizados como um instrumento de contabilidade e comunicacéo,
preservando a historia e a cultura. Da mesma forma, a internet tornou-seum vasto repositorio
de informagdes, promovendo a acessibilidade da informagéo, emlarga escala. Esses sistemas
sdo testemunhas do desejo humano de compartilhar informacdes e de se conectar uns aos
outros, transcendendo barreiras fisicas e abrindo portas para novas possibilidades e
desenvolvimento continuo.

Tanto os quipus quanto a internet ndo sdo meios estaticos de codificacdo e
disseminacdo de dados. Eles representam a capacidade humana de buscar e adotar novas
formas de comunicacéo, preservacédo de informacoes e interacdo cultural e social ao longo do
tempo. Esses sistemas ndo estdo congelados no tempo, mas sim adaptam-se e crescem para
enfrentar novos desafios.

Atualmente, a tecnologia e as midias sociais desempenham um papel crucial na vida
das pessoas. Pensando nisso, escolhi géneros textuais que fizessem parte do cotidiano dos
meus alunos, como memes e infograficos, pois acredito que sdo formas inovadoras de
compartilhar informacgdes, mensagens e manifestacGes culturais de maneira rapida e

abrangente, além de contribuir para a conscientizacdo e engajamento social.

3 Em 12 de outubro de 1492, o Capitalismo descobriu a América. Cristévdo Colombo, financiado pelos reis da
Espanha e os banqueiros de Génova, trouxe a novidade as ilhas do mar Caribe. Em seu diario do Descobrimento,
o0 Almirante escreveu 139 vezes a palavra ouro e 51 vezes a palavra Deus ou Nosso Senhor (tradu¢do minha).
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Na proxima subsecdo, abordo o uso dos memes como ferramenta de combate ao
machismo, destacando a relevancia cultural e o papel que desempenha na cultura digital

contemporanea.

5.1 Trocando esteredtipos por igualdade: o uso dos memes no combate ao machismo

Ala mujer que piensa se le secan los ovarios. Nace la mujer para producir leche y
lagrimas, no ideas; y no para vivir la vida sino para espiarla desde las ventanas a
medio cerrar. Mil veces se lo han explicado y Alfonsina Storni nunca lo crey6. Sus
versos mas difundidos protestan contra el macho enjaulador.®

(Eduardo Galeano)

Somos cercados por diferentes géneros textuais, cada um com suas proprias
caracteristicas de estrutura e linguagem, os quais se adaptam aos contextos sociais. Cada
género serve a um propasito especifico na comunicacdo, como informar, persuadir, narrar ou
instruir. Marcuschi (2002, p. 25) define que os “géneros sdo formas verbais de agdo social
relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de préaticas sociais e em
dominios discursivos especificos”.

O meme é um género textual peculiar, por ter um formato que expressa uma
informacdo de maneira rapida, utilizando-se de elementos humoristicos, sarcasticos ou
irbnicos; essas caracteristicas fizeram com que esse género se tornasse um fenémeno
comunicacional na cultura digital contemporanea, além de muito popular na internet. Diante
disso, considero o meme uma forma de comunicacdo que consiste em ideias, imagens ou
videos compartilhados e reproduzidos por meio das redes sociais, aplicativos de mensagens e
outras plataformas digitais.

O termo meme foi cunhado pelo biélogo britanico Richard Dawkins, em seu livro O
Gene Egoista. Na obra, Dawkins usou a palavra meme, definindo-a como unidades culturais
de informacdo que se propagam de pessoa para pessoa através da imitacdo e da transmissdo

cultural, assim como 0s genes se propagam a partir da reproducdo bioldgica. Segundo o autor,

Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo que transmita a
ideia de uma unidade de transmissdo cultural, ou uma unidade de imitac&o.
“Mimeme” provém de uma raiz grega adequada, mas quero um monossilabo que soe
um pouco como “gene”. Espero que meus amigos helenistas me perdoem se eu

37 A mulher que pensa, os ovarios secam. Nasce a mulher para produzir leite e lagrimas, ndo ideias; e nédo para
viver a vida e sim para espia-la das janelas entreabertas. Mil vezes explicaram isso a Alfonsina Storni, e ela
nunca acreditou. Seus versos mais difundidos protestam contra o macho aprisionador (traducdo minha).
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abreviar mimeme para meme. Se servir como consolo, pode-se, alternativamente,
pensar que a palavra estd relacionada & “memoria”, ou a palavra francesa méme
(Dawkins, 2007, p. 122-123).

Dawkins discute acerca de um nome para um novo replicador, um conceito que
representa uma unidade de transmissao cultural ou uma unidade de imitacdo. Ele propde o
termo “mimeme”, que ¢ derivado de uma raiz grega adequada, mas deseja um monossilabo
que soe semelhante a palavra “gene”. Foi dessa maneira que ele abreviou 0 termo para
“meme” que, segundo ele, também poderia estar relacionado a palavra “memoria” ou a
palavra francesa “méme”. Esse conceito se popularizou e passou a ser amplamente usado na
cultura contemporanea para descrever unidades de informacdo, ideias ou comportamentos que
se propagam através da imitacdo ou da transmissdo cultural.

A evolucdo da cultura da internet, juntamente com a criacdo de plataformas dedicadas
ao compartilhamento de imagens e videos, como o Facebook, o Twitter e o Instagram,
contribuiu significativamente para a propagacao dos memes, 0s quais tém relevancia cultural,
visto que, muitas vezes, estdo relacionados a eventos atuais, tendéncias, personalidades ou
acontecimentos populares. Ademais, a presenca de humor e de ironia promove um carater
dindmico ao género que demanda o acesso a conhecimentos sociocognitivos dos leitores.

Segundo Cardoso et al. (2020), os memes sdao um exemplo de género emergente, visto
que apresentam uma combinacdo de diferentes modos de linguagem, principalmente, a
linguagem verbal (texto escrito ou falado) e a linguagem imagética (representada por
imagens, fotos, graficos etc.). A ideia é que, ao combinar elementos de diferentes linguagens,
esses textos consigam transmitir informacdes e atribuir sentido, tornando a comunicagdo mais
acessivel e eficaz.

Esses géneros emergentes sdo moldados pela crescente necessidade de rapida
interacdo e comunicacdo em um mundo cada vez mais conectado. Eles se destacam pela sua
adaptabilidade ao contexto online, onde a comunicacdo € instantanea e diversificada,
permitindo a criacdo de novas formas de expressao e interacdo. Cardoso et al. (2020) aponta
para a importancia de entender e explorar esses novos géneros, pois eles “refletem as
mudancas comunicativas das praticas de linguagem de uma sociedade que carece de
comunicag¢do cada vez mais rapida” (Cardoso et al., 2020, p. 858-859).

Nesse sentido, ao combinar elementos de linguagem verbal a elementos imagéticos,
esses textos facilitam a compreenséo do publico. A presenca de diferentes modos de expressao
permite que as mensagens sejam transmitidas de forma mais eficiente, adequando-se a

dindmica da comunicagao digital.
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Contudo, apesar das informacdes e discussdes importantes que esse género pode
veicular, é preciso que tenhamos cuidado, pois algumas producGes podem colaborar para a
perpetuacdo de esteredtipos negativos e/ou espalhar desinformacéo. Portanto, € fundamental
que os usuarios produzam e compartilhem memes de forma consciente, a fim de garantir que
ndo estejam contribuindo para a propagacdo de algum contetdo prejudicial a determinado
grupo social.

Sobre essa questdo, posso citar uma experiéncia pessoal: ao trabalhar com esse género
em uma turma que ndo faz parte desta pesquisa, alguns dos meus alunos criaram um meme
que, em minha concepgéo, apresentava cunho machista. Neste momento, questionei-lhes o
porqué haviam produzido esse tipo de meme, considerando que a proposta da atividade era
colaborar para o combate ao machismo e ndo o perpetuar. Os estudantes se desculparam,
afirmando ndo terem percebido que haviam construido um texto machista e refizeram a
atividade, atendendo a proposta solicitada.)

Em minha compreensdo, a confuséo dos alunos pode ser resultante de outras postagens
que eles presenciavam, diariamente, na internet, uma vez que vivemos em uma sociedade
construida sob o legado do patriarcado e ndo é raro observamos atitudes e falas machistas que
sdo disseminadas nas redes sociais. Portanto, torna-se ainda mais importante trabalhar com
esses géneros digitais em sala de aula, de forma critica e reflexiva, para que os discentes
entendam que todo texto e discurso é permeado por ideologias.

Por considerd-lo um género de facil producdo, que faz parte do cotidiano dos
estudantes e que pode abordar qualquer tematica, resolvi trazé-lo para as minhas aulas como
ferramenta de ensino-aprendizagem. O meu intuito era levar os alunos a produzirem textos
sobre preconceito e marginalizagcdo social, em um sentido de desconstrucdo das ideias
coloniais que perduram até hoje; portanto, seriam memes antimachistas. SegundoRosa (2022,
p. 28), “temos que unir for¢as com situagdes em comum, desconstruindo colonialismos e
opressdes em suas diversas manifestagoes”.

A escolha pelo meme foi motivada, principalmente, por se tratar de um género atual,
muito presente no universo dos jovens. Essa relacdo é muito importante para 0 processo de
ensino-aprendizagem, pois, além de permitir acessar o universo dos participantes da pesquisa,
possibilitou refletir e discutir sobre problemas sociais.

Pensando nisso, na proxima subsecao, discuto sobre o uso do género meme em aulas
teméticas sobre o machismo e o feminismo, bem como analiso as producdes dos alunos

participantes.
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5.1.1 “Nascer mulher ¢ ser resisténcia”: engrenagens de empoderamento

El machismo es el miedo de los hombres a las mujeres sin miedo.®

(Eduardo Galeano)

A frase “nascer mulher ¢ ser resisténcia” foi dita por uma aluna durante a ultima aula
sobre o machismo. Iniciei essa secdo com essa frase, pois acredito que ela expressa a
conscientizacao sobre as desigualdades de género e a luta contra 0 machismo, compreendendo
que as estruturas de poder colonial e patriarcal moldam a experiéncia das mulheres. Sendo
assim, a resisténcia é uma resposta necessaria para reverter ou subverter essas opressées. Com
0 objetivo de abordar temas transversais e decoloniais, desenvolvi aulas tematicas sobre o

machismo e o feminismo. Na Tabela 2, apresento o meu planejamento.

Tabela 2 — Planejamento das aulas com o género meme

Data Hora/ Objetivos Acdes/Discussdes Recursos Avaliacao
aula
19/10/2022 2h/a Promover a 1. O que é 0 machismo? Datashow, Interacdo
conscientizagdo 2. Perguntas relacionadas videos, dos
sobre 0 machismo ao tema. imagens e estudantes.
na Ameérica Latina. | 3. Video curto explicando quadro.
0 que é 0 machismo.
4. O que é feminismo?
5. Imagens do Instagram
de cunho machista.
6. Discussdo a partir das
imagens.
26/10/2022 2h/a Promover a 7. Instagram da desenhista Imagens, Atividade
conscientizagdo argentina Ro Ferrer sobre Datashow e meme contra
sobre 0 machismo 0 tema do machismo. quadro. 0 machismo.
na América Latina. 8. Discussao a partir das
imagens.
9. Masculinidade tdxica e
hegeménica.
10. O que é o meme?

Fonte: Meu acervo (2022).

Iniciei a aula questionando acerca dos conhecimentos gque os estudantes tinham sobre
0 que é machismo e o feminismo. Percebi que eles tinham uma concepg¢éo pouco aprofundada
do que é o feminismo, conceituando-o como oposto ao machismo. Portanto, se 0 machismo é
compreendido como um comportamento ou atitude que enfatiza uma suposta superioridade do
homem sobre a mulher, o feminismo seria a suposta superioridade da mulher em relacdo ao

homem, na visdo dos meus alunos e de grande parte da sociedade. Segundo Rocha (2021, p.

38 O machismo é o medo dos homens as mulheres sem medo (tradugdo minha).
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43-44), “o feminismo tem em sua esséncia o desejo por mudancas sociais, pela igualdade dos
géneros e pelo fim da subalternizagdo feminina. E um movimento plural, construido,
principalmente, por mulheres”. Ou seja, ndo se trata da superioridade da mulher sobre o
homem, mas sim da busca por equidade.

Isso ressalta a importancia do letramento critico, ja que ndo é apenas uma habilidade
técnica, mas um exercicio que envolve questionar praticas discursivas, além de reconhecer a
relacdo entre cultura, poder e dominacdo, visando promover justica social, igualdade,
emancipacdo e empoderamento por meio de uma analise reflexiva das dinamicas sociais e
discursivas (Duboc, 2015).

Segue o fragmento do diario reflexivo contendo os registros das minhas impressdes
acerca dos conceitos de machismo e feminismo expostos pelos alunos participantes da

pesquisa.

Na aula de hoje, falei sobre 0 que era o feminismo e, ao perguntar o que era, percebi
que alguns alunos tinham uma visdo equivocada como se fossem opostos, que 0
feminismo seria a mulher querendo ter mais direitos e mandar no homem. Me senti
bem, depois da aula, por comecar a desconstrucdo desse estere6tipo. Sei que ndo vou
conseguir mudar o pensamento de todos, mas acredito que plantei uma semente
(Meu diério reflexivo, 19 de outubro de 2022).

Ao todo, foram 4 aulas tematicas, de 50 minutos cada uma. O primeiro encontro
ocorreu no dia 19 de outubro de 2022. Nele, comecei trabalhando algumas palavras em
espanhol retirada do video® a que assistimos previamente; queria ver se eles tinham
entendido a concepcdo das palavras como: machismo, feminismo, patriarcado, prejuicio,
desigualdad, sexismo, creencias, discriminacion, estereotipos® etc., retiradas do video a que
assistimos?.

Em seguida, realizei as seguintes perguntas sobre video: 1. O que acharam do video?
2. Ficou claro para vocés o que é machismo? 3. Segundo o video, o machismo sé afeta as
mulheres? 4. Como vocés acreditam que o machismo afeta os homens? Diante disso, obtive
algumas respostas que levavam a compreensao de que o machismo afeta os homens ao serem
cobrados por atitudes que reforcam o estereotipo de género. Alguns estudantes alegaram néo
saber que o machismo podia afetar os homens; e Josue falou: “é sempre cobrado que os

homens ndo demonstrem emocdes, como se isso fosse s6 coisa de mulher .4

%9 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BIXaf\WWv5Nz8
40 Machismo, feminismo, patriarcado, preconceito, desigualdade, sexismo, crengas, discriminacéo,esteredtipos
41 Fragmento de fala extraido da aula gravada no dia 19 de outubro de 2022.
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Ap0s isso, apresentei um trecho da novela “Pantanal®?”, em que a personagem Maria
Bruaca fala para sua filha: “O bicho homem pode tudo... e nos temo que ficar la, abanando o
rabo. S6 quem peca nesse mundo aos olhos de Deus, filha... E a mulher”. Em seguida,
perguntei qual era a compreensdo deles apoOs assistirem a esse trecho da novela. Assim,
durante a aula, alguns mencionaram que concordavam com o posicionamento da personagem,
e outros estudantes lembraram de algumas cenas da novela que também retratavam a
violéncia sofrida por Maria Bruaca, cujo marido assumia o papel de opressor.

Continuando as discussdes, levantei alguns questionamentos como, por exemplo: En
su opinién, ¢quién es responsable del cuidado de la casa? (Em sua opinido, quem é
responsavel pelos cuidados com a casa), ¢Crees que realizar servicios domésticos es un
trabajo? (Vocé acredita que realizar servicos domésticos se configura em um trabalho?).

Ao questionar se 0s meninos realizavam algum servico doméstico, eles responderam
que ‘“ajudavam”, perpetuando de forma inconsciente, uma ideia machista em torno do
"ajudar" que leva a compreensao de que ndo ha a exigéncia por parte do homem em relacgéo a
realizacdo dos servicos domeésticos. Os discentes falaram que este tipo de atividade era
realizado pelas maes e que o0s pais contribuiam pontualmente. Ao perguntar se eles
concordavam com isso, ndo souberam opinar.

Os alunos falaram que nunca tinham pensado sobre isso; mas, olhando sob essa outra
perspectiva — a de que a responsabilidade pela casa é compartilhada por ambos os parceiros, e,
portanto, ambos devem contribuir com o servico doméstico —, acreditam que sim, embora ndo
seja um trabalho remunerado. E justamente por essa auséncia de compensacao financeira que
muitas vezes ndo reconhecemos o servico doméstico como um trabalho. 1sso nos faz refletir
sobre as normas sociais existentes e a considerar possiveis mudancas nas atitudes em relacéo
ao trabalho domeéstico e a equidade de género. Meniconi, Feitosa e Silva (2022) ressaltam que,
em uma sociedade moldada pelo sistema capitalista e pelo patriarcado heterossexual, a
exploragdo das mulheres no ambiente domeéstico é uma parte fundamental da estrutura social.

Posteriormente, em novembro de 2023, pouco depois da realizagdo do Enem, um
aluno abordou-me na cantina: — Professora, me lembrei da senhora durante o Enem. Curiosa,
perguntei: — Na prova de Espanhol? Ele respondeu: — Sim, na prova de Espanhol também,
mas principalmente no tema da redacdo. Me lembrou das discussdes que tivemos em sala de
aula. O tema da redagdo era: “Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de

cuidado realizado pela mulher no Brasil”. Essa situacdo me deixou extremamente satisfeita,

42 Novela da Rede Globo exibida de 28 de marco a 7 de outubro de 2022,
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pois esse aluno era um dos que, ao abordar essas questdes, aparentava (na minha
interpretacdo) certo desconforto e quase ndo participava das discussdes. Esse momento
configura um dos aspectos da pesquisa-acdo apontado por Thiollent (1986): a tomada de
consciéncia, que na prova da redacdo pode ter levado a produgdo do conhecimento sobre a
invisibilidade do trabalho doméstico.

Embora, por vezes, eu reflita sobre a dificuldade de me decolonizar e sair da minha

zona de conforto, ndo recordo de alunos que tenham me procurado, ao longo da minha
carreira, para agradecer o aprendizado do contetdo sobre verbos, pronome ou preposi¢oes em
espanhol. Destaco, novamente, o discurso de agradecimento feito pela turma de Mecénica
(verificar subsecdo 3.2), na qual fui paraninfa, em que Andrecal falou que eu ndo apenas
ensinei espanhol, “mas também trouxe conteudos sociais relevantes para nossa realidade".
Na segunda aula tematica, realizei alguns questionamentos gerais, como:¢;Crees que hay
cosas solo de hombres y outras solo de mujeres (Vocé acha que existem coisas que s&o
tipicamente masculinas e outras tipicamente femininas?). Apos essa indagacéo, alguns alunos
responderam que existem pecas de roupas, por exemplo, que sdo usadas apenas por mulher,
como as saias. No entanto, uma das estudantes refutou essa afirmacéo, inferindo que isso se
trata de uma questéo cultural, uma vez que 0s escoceses usam saias e, nos dias atuais, muitos
homens brasileiros também estéo aderindo.

Recentemente, apds as aulas teméticas, houve uma polémica na internet envolvendo o
filho do cantor Leonardo, Jodo Guilherme, pois ele costuma sair em publico e postar fotos,
nas redes sociais, usando uma peca de roupa conhecida como croped*. O ator Igor Rickli saiu
em defesa de Jodo Guilherme, por meio do compartilhamento de uma série de fotos,
utilizando pecas similares as que o outro artista utilizou e escreveu na legenda: “Minha roupa
ndo me define”. Essa atitude demonstra que roupa ndo tem género e cada pessoa pode usar
aquilo que Ihe deixa mais confortavel, sem que isso torne-a mais masculina ou mais feminina.

Em um determinado momento, durante a aula, uma aluna levantou a méo e falou sobre
o absorvente, alegando que é algo tipicamente feminino. Quando a aluna apresentou esse
argumento, acolhi sua perspectiva por acreditar que, de fato, seria algo direcionado a mulher.
Entretanto, posteriormente, ao refletir sobre a funcionalidade e o propdsito desse item de

higiene pessoal, novas reflexdes vieram a tona. Compreendi que essa ideia pode ser mais

4 Trata-se de uma espécie de blusa curta que, geralmente, deixa o umbigo ou parte do abdémen a mostra. No
Brasil, € mais utilizado por mulheres, o0 que pode gerar estranheza e até mesmo comentérios homofébicos e
transfobicos em dire¢do a figuras masculinas que utilizam.
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complexa do que aparenta. Por exemplo: se considerarmos que apenas as mulheres usam
absorventes, anulariamos a realidade dos homens trans, que também menstruam.

Diante disso, considero que é preciso reconhecer que algumas coisas podem ser
experienciadas por diversas identidades de género. Essa ampliacdo de perspectiva nos ajuda a
compreender melhor as questdes de género e a diversidade de experiéncias que existem na
sociedade.

Foi intrigante pensar sobre a perspectiva da mulher como uma mera categorizacao
bioldgica, na qual a genitalia feminina dita os padrdes impostos socialmente sobre a
feminilidade. Essa visdo limitada ndo é suficiente para definir completamente o que é ser
homem ou mulher, uma vez que tais conceitos sdo muito mais complexos e permeiam
diversos aspectos sociais. Segundo Lugones (2020), a divisdo de género nas sociedades
modernas, capitalistas e coloniais ndo é estritamente bioldgica, mas sim uma construcao

politica e cultural.

A distingdo sexual moderno/capitalista/colonial ndo é bioldgica, mas politica. A
distingdo “biologica” entre masculino e feminino introduzida pela modernidade
através do desenvolvimento da ciéncia depende da dicotomia de género. E uma
distingdo politica, axial que, ao utilizar a distingdo como “natural” e “bioldgica”, é
ela mesma um encobrimento das contradi¢des do sistema de género moderno
colonial capitalista (Lugones, 2020, p. 90).

Ao aprofundarmos nossas reflexdes sobre essa tematica, percebi que as questbes de
género estdo profundamente enraizadas no contexto social, pois surgiram duvidas pertinentes
sobre a existéncia de estereotipos rigidos, como “coisas de homem” e “coisas de mulher”.
Sobre esse tema, trago a frase célebre de Simone de Beauvoir: “ninguém nasce mulher: torna-
se mulher”. Butler (2018, p. 23) destaca que: Beauvoir diz claramente que alguém “se torna”
mulher, mas sempre sob uma compulsao cultural a fazé-lo. E tal compulséo claramente néo
vem do “sexo”.

Ao usar a frase de Simone de Beauvoir, Butler afirma que a identidade de género ndo
é algo inato, mas é formada por influéncias culturais e sociais. Destaca, ainda, que a
“compulsdo cultural” que leva alguém a se tornar mulher ndo é determinada pelo sexo
bioldgico, enfatizando que a expressdo de género e identidade sdo construgdes sociais
moldadas por normas e expectativas, e ndo simplesmente pelo corpo fisico.

Em uma cultura patriarcal, por exemplo, as “verdades” morais serdo aquelas
engendradas por valores masculinos e assumirdo preponderancia sobre os demais, a ponto de

serem tomados como naturais, mesmo por pessoas pertencentes ao sexo feminino, haja vista
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que o binarismo sexual faz crer na existéncia de apenas duas formas de ser no mundo: homem
ou mulher, mostrando que os padrdes, assim produzidos, sdo frutos de um movimento sutil e
invisibilizado que envolve o0 uso da comunicacédo e do conhecimento na transmutacdo de fatos
sociais em fatos naturais, como se aquilo que a sociedade produzisse nao se tratasse de uma
ficcdo, mas de um dado extraido da propria natureza. Ocorre, desse modo, a “socializagdo do
bioldgico” ou da “biologizacdo do social”, que legitimara a producao sociologica de corpos e
mentes (Bourdieu, 2012, p. 8-9). Portanto, a linguagem tem o poder de constituir identidades,
mas também serve como instrumento de violéncia e exclusdo de individuos desviantes
(Butler, 1997, p. 22).

Nesta aula, aprofundando a andlise da influéncia das normas sociais na construcéo das
identidades de género, dei continuidade a reflexdo sobre a cultura patriarcal mencionada
anteriormente. Para isso, apresentei algumas ilustracGes da desenhista e feminista argentina
Ro Ferrer*, cuja principal tematica abordada em suas producbes é o machismo e a
masculinidade toxica. A ilustradora explica que o machismo é cultural e que € ensinado de
forma a naturalizar esses comportamentos. Em uma de suas tirinhas, ressalta, por exemplo,
gue as meninas sdo condicionadas a saber limpar, cozinhar, cuidar, criar e aguentar. Essas
normas sociais ajudam a definir e a controlar os corpos femininos, estabelecendo
desigualdades arbitrarias entre os géneros.

Ro Ferrer aborda questdes que denunciam a imposi¢do desse carater arbitrario como
se se tratasse de uma determinacdo biologica. De forma ludica, ela enfatiza que ndo nascemos
com um gene para limpar por amor a familia e discorre sobre a pressao que é exercida para
que as mulheres sejam maes, ou para que sejam “mais femininas”. Conforme observamos na
figura 3:

Figura 3 — Nada biolégico
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Fonte: Pagina da Ro Ferrer no Instagram®

4 pPagina do Instagram: @roferrerilustradora.
4 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CWsfe-JLTu5/?hl=es.
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Quando apresentei a imagem acima, na aula do dia 26 de outubro de 2022 (Tabela 2),
uma das estudantes da turma manifestou-se dizendo que néo tinha vontade de ser mae e que
evitava falar sobre isso porque era julgada pelas pessoas. Ela destacou que ndo considera “ser
mae” uma questdo intrinseca a todas as mulheres e, por esse motivo, acredita que a vontade
individual deve ser respeitada, sem julgamentos, conforme observamos nas palavras da aluna

Alana:

Professora, quando eu falo para as pessoas que eu ndo quero ser mae elas dizem que
eu estou falando isso porque eu sou nova, mas quando eu estiver mais velha eu vou
querer. E eu sei que ndo quero ser mée, que ndo tenho essa vontade, mas as pessoas
n&o aceitam isso.

De acordo com Meniconi, Feitosa e Silva (2022, p. 6), “a ideologia da maternidade
torna-se, assim, uma funcdo social que tem a ver com a reproducédo social, isto é, as tarefas
necessarias para a manutencdo da vida — comer, lavar, passar, cuidar, educar etc. — e sdo
executadas predominantemente pelas mulheres”. A visdo apresentada pela discente
corresponde a uma das conquistas das lutas feministas, que buscam a liberdade do corpo da
mulher para que ela possa ter o direito de escolher se deseja ou ndo ser mée (Davis, 2016).

Ademais, acredito que a maternidade vai além da mera reproducdo, envolvendo
também as responsabilidades decorrentes dela que causam uma sobrecarga excessiva na
figura materna, e, em muitos momentos, as mulheres precisam abdicar do trabalho e/ou dos
estudos para se dedicarem a criacdo desse bebé, algo que raramente acontece com a figura
paterna.

Portanto, entendo que cada mulher tem o direito de escolher se pretende ou nao viver a
maternidade, uma vez que isso podera mudar a sua vida. Janks destaca a ideia de que as
disparidades sociais ndo sdo acidentais, mas sdo estruturadas por sistemas de poder que
perpetuam desigualdades em varias areas da vida, gerando privilégios para alguns e
ressentimento para outros. E, nessa relacdo de poder, “o acesso desigual a recursos com base
em género, raca, etnia, idioma, habilidade, sexualidade, nacionalidade e classe continuaré a
produzir privilégio e ressentimento” (Janks, 2016, p. 16).

Com base nisso, percebi que a aluna apresentou uma postura critica frente ao tema,
expondo o seu ponto de vista sobre a liberdade da mulher em escolher se quer ou ndo ser mae.
Contudo, mesmo tendo essa consciéncia, Alana evita falar sobre essas questes por medo de
ser julgada; esse medo e falta de encorajamento sdo um resquicio do sistema patriarcal em que

vivemos, no qual uma escolha pessoal é taxada como uma afronta a Deus e a sociedade.



81

Em seguida, introduzi algumas discussdes sobre masculinidade tdxica, que, segundo
Mesquita e Corréa (2021), ¢ “o conjunto de comportamentos associados a suposta crenca da
superioridade masculina, a qual é acompanhada de uma agressividade insidiosa, que alcanca
os proprios homens ¢ as pessoas com quem estes se relacionam”. Todavia, esses
comportamentos podem levar a problemas de saude mental e fisica para os homens que as
adotam.

Sobre esse tipo de situacdo, Junior e Jobisvaldo, ao serem indagados se ja haviam

sofrido algum tipo de preconceito, responderam o seguinte:

Fragmento 2 — Resposta dos alunos Junior e Jobisvaldo

Jalia: Voce ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sim, que tipo de preconceito vocé sofreu? O que vocé sentiu
nessa ocasido?

Janior: sim/ quem s6 usa rosa € menina, olha sé o jeito dele parece de princesa.../vergonha

Jobisvaldo: Sim, machismo porque estava choramingando e disseram que isso era coisa de mulher. Raiva.

Fonte: Meu acervo (2022).

Ao compartilhar uma experiéncia na qual enfrentou preconceito de género, Janior
mencionou ter sido alvo de comentérios depreciativos como “quem s usa rosa € menina”e
“olha s6 o jeito dele parece de princesa”. Essas falas refletem estereotipos de gé€nero
limitantes, nos quais certas cores ou comportamentos sdo associados, exclusivamente, a um
género, perpetuando preconceitos. Ele mencionou que, neste momento, sentiu-se
envergonhado. Assim, acredito que esses comentarios podem ter impactado na sua
autoconfianca e autoestima.

Jobisvaldo, por sua vez, relatou uma experiéncia relacionada a pressdo para se
conformar com normas tradicionais de masculinidade. Ele mencionou ter enfrentado
machismo ap6s expressar suas emogdes. Nesse contexto, os termos foram usados de maneira
negativa para repreender o seu comportamento. Jobisvaldo descreveu ter sido criticado por
“choramingar”, sendo rotulado como se estivesse agindo de forma “feminina”. Sua reacao a
situacdo foi de raiva, possivelmente, por sentir que sua liberdade emocional foi restringida a
expectativas sobre o comportamento masculino.

Ambos os relatos revelam a influéncia das normas de género tradicionais e da
masculinidade toxica. Tanto Junior quanto Jobisvaldo enfrentaram situagfes nas quais foram
julgados com base em esteredtipos de género. Suas experiéncias destacam como essas
pressdes sociais podem impactar emocionalmente os individuos, enfatizando a necessidade de
discussOes para desconstruir esses padrdes de pensamento prejudiciais e promover uma Visao

mais equanime a respeito da masculinidade.
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Penso que a masculinidade toxica pode levar os homens a acreditarem que demonstrar
emocdes e sentimentos é uma fraqueza, podendo desencadear problemas de depressdo,
ansiedade e outras questdes de saude mental, além de dificultar a comunicacdo emocional
com parceiros, amigos e familiares. Adicionado a isso, ha uma pressdo social para que sejam
“fortes” e “dominantes”, 0 que leva 0s homens a assumirem riscos ‘“necessarios” e a Se
envolverem em comportamentos perigosos, como 0 uso excessivo de alcool e drogas, ou 0
envolvimento em violéncia e comportamento sexual arriscado, conforme aponta Connell
(2016) apud Rocha (2021, p. 63):

Nesse sentido, o machismo estd atrelado & masculinidade toxica. Essa ultima
acarreta um maior envolvimento dos homens em situacdes de violéncia. No geral,
homens sdo mortos por outros homens, sdo 0s mais envolvidos em acidentes de
trdnsito e no ambiente de trabalho, bem como abusam do uso de drogas, alcool e
ainda se negam a procurar assisténcia medica quando necessitam.

Dessa forma, a masculinidade toxica pode levar a perpetuacdo de comportamentos
prejudiciais em relacdo a outras pessoas, incluindo o sexismo, o racismo e a homofobia. Isso
ndo afeta apenas os outros individuos, mas também pode prejudicar os préprios homens, que
acabam se afastando de relacionamentos, além das questdes que envolvem as experiéncias de

crescimento pessoal e profissional. Sobre isso, hooks (2018, p. 82) pontua que

Garotos precisam ter a autoestima saudavel. Eles precisam de amor. E politicas
feministas sibias e améveis podem proporcionar a Unica fundamentacéo para salvar
a vida dos garotos. O patriarcado ndo vai curd-los. Se esse fosse o caso, todos eles
estariam bem.
hooks reconhece que o patriarcado ndo é capaz de curar 0os homens, 0 que nos remete a
ideia de masculinidade téxica proposta por Connell (2016). Essa forma de masculinidade,
enraizada em padrdes rigidos e estereotipados de comportamento, pode dificultar a expressao
saudavel das emocdes e reprimir a vulnerabilidade. Assim, para salvar a vida dos garotos e
romper com essa dinamica prejudicial, hooks (2018) enfatiza a necessidade de politicas
feministas sabias e amaveis que acolham o0s meninos, proporcionem suporte emocional e
desmantelem as estruturas opressivas de género que podem afetar negativamente seu
desenvolvimento.
A figura abaixo foi apresentada nesta aula e ilustra o que discutimos, até 0 momento,

sobre a masculinidade toxica.
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Figura 4 — Masculinidade Toxica

DAE, (LA
NO JEAS MARIGN ¢

Fonte: Pagina da Ro Ferrer no Instagram*®

Nesta imagem, a artista retrata uma cena que corresponde a uma manifestacdo da
masculinidade hegemonica, conceito “usado em estudos na educac¢do para compreender as
dindmicas da vida em sala de aula, incluindo os padrdes de resisténcia e bullying entre
meninos” (Connell; Messerschmidt, 2013, p. 246). Na ilustracdo, alguns homens estdo
pedindo para que um deles pule, e fazendo comentarios que refletem estereo6tipos de género e
comportamentos de intimidacdo. Os personagens fazem uso de expressdes como: “Ai, estd
com medo ‘a menininha’” e “vamos, pula, ndo seja gay”. Essas falas revelam uma atitude de
ridicularizagdo e pressdo para que o homem em questdo se enquadre em padrbes de
masculinidade, baseados em estere6tipos de género.

Ao mesmo tempo, a frase da imagem afirma que a masculinidade hegemoénica é
estruturalmente violenta, pois “o conceito de masculinidade hegemonica contribuiu na
teorizacdo da relagdo entre masculinidade ¢ uma série de crimes” (Connell; Messerschmidt,
2013, p. 246). Isso demonstra o0 qudo violenta é essa estrutura e que, muitas vezes, esse
comportamento envolve a promogdo de caracteristicas como forca, agressividade e controle,
enguanto marginaliza comportamentos que sdo percebidos como femininos ou fracos.

Por meio dessa ilustracdo, é possivel entender como a masculinidade hegemonica pode
acarretar comportamentos negativos, bullying e perpetuacdo de esteredtipos de género, que
sdo elementos de uma estrutura culturalmente enraizada e que podem se manifestar em
diversos contextos sociais, incluindo a sala de aula.

Posto isso, retornei a discussdo sobre o conceito de feminismo, que ja haviamos
refletido na primeira aula tematica. A partir de respostas dadas pelos alunos em sala de aula

e TY

como “feminismo ¢ a superioridade das mulheres sobre os homens”, “machismo ¢ o oposto de

4 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Caf3-mNumd4/?hl=es.


https://www.instagram.com/p/Caf3-mNumd4/?hl=es

84

feminismo”, percebo que alguns ainda confundiam o termo. Como tentativa de esclarecer as
diferengas entre ambos os termos, apresentei o conceito de feminismo presente no pagina Web
fundeu,es*’, cujo significado tem a ver com lutas por direitos iguais entre homens e mulheres,
relacionadas aos direitos sociais e politicos de ambos 0s sexos, esclarecendo que as mulheres
sdo intrinsecamente iguais aos homens e que devem ter acesso irrestrito as mesmas
oportunidades. Diante disso, parte da imagem pejorativa construida sobre o termo foi
influenciada pela midia que queria desestruturar 0 movimento, como nos mostra hooks (2018,
p. 79):

A midia de massa conservadora constantemente representava as feministas como
“mulheres que odeiam homens”. E quando havia uma facgdo ou o sentimento anti-
homem no movimento, eles destacavam isso como maneira de desacreditar o
feminismo. Nessa representacdo das feministas como mulheres que odeiam homens,
incluiram o pressuposto de que toda feminista era Iésbica.

A midia, com seu viés conservador, frequentemente, retratava/retrata as feministas de
maneira negativa. Essa representacdo tendenciosa busca desacreditar o movimento,
perpetuando preconceitos e desinformagédo sobre ele, distorcendo a realidade e desviando o
foco de questfes importantes para as mulheres e para a sociedade como um todo.

Sobre a percepcao do feminismo como algo ruim, Adichie (2015) destaca: “eu estava
no meio de uma argumentagdo quando Okolomo olhou para mim e disse: ‘Sabe de uma coisa?
Vocé ¢ feminista!’. Ndo era um elogio. Percebi pelo tom da voz dele — era como se dissesse:
‘Vocé€ apoia o terrorismo!’”. A autora demonstra como ainda h4 desinformagdo acerca do
feminismo. Por isso, acredito que, ao trazer essas tematicas para as aulas de lingua, abro
espacos para a reflexdo critica sobre temas transversais que podem auxiliar na mudanca dessa
realidade.

No livro Sejamos todos feministas, Adichie (2015) defende que a sociedade tem uma
ideia equivocada sobre o que ¢ feminismo e que “a palavra ‘feminista’ tem um peso negativo:
a feminista odeia 0os homens, odeia sutid, odeia a cultura africana, acha que as mulheres
devem mandar nos homens; ela ndo se pinta, ndo se depila, estd sempre zangada, ndo tem

senso de humor, ndo usa desodorante” (Adichie, 2015, p. 13-14).

47 Segtin el diccionario académico, feminismo es el ‘principio de igualdad de derechos de la mujer y el hombre’ y
el ‘movimiento que lucha por la realizacion’ de esa igualdad. Por su parte, la misma obra define machismo como
‘actitud de prepotencia de los varones respecto a las mujeres’ y ‘forma de sexismo caracterizada por la
prevalencia del varon’. Como puede apreciarse en las definiciones, no se trata de dos términos equiparables, ya
gue, mientras que el feminismo es la bisqueda de la igualdad entre sexos, el machismo supone una
preponderancia del varon.
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Se pararmos para pensar nas pressdes que enfrentamos a partir do patriarcado, é
possivel compreender que muitas dessas interpretacdes frente ao feminismo ndo passam de
tentativas de invalidacdo, nas quais os grupos dominantes (homem, branco, hétero, classe alta)
ndo reconhecem os seus privilégios e atentam em permanecer no topo da piramide social,
ocupando espacos de poder.

Com isso, ao chegar na sala de aula, muitos estudantes apresentam uma Visdo
preconceituosa, pois foram educados a partir dos moldes patriarcais. A medida que
problematizo essas constatacfes machistas, acredito que estou promovendo possibilidades
reais de ressignificacdo discursiva, como podemos comprovar nos fragmentos apresentados

abaixo:

Fragmento 3 — Respostas dos alunos Débora e Kaua

Jalia: O que vocé aprendeu com as nossas discussdes sobre machismo e feminismo?

Débora: Aprendi mais sobre alguns temas relacionados ao feminismo, como: aborto, piso salarial. dentre outros!
e tirei ddvidas sobre assuntos que eu possuia alguma davida. Sobre machismo: Aprendi a evitar algumas atitudes
do dia a dia que eu pensava que eram atitudes normais, como a forma de pensar também.

Kaud: Que vivemos em uma sociedade machista, e que muitos dos nossos hébitos machistas tem relacéo até com
a propria cultura, e que o feminismo ndo € aquilo que achamos, assim como no feminismo todos 0s grupos que
luta pelos seus direitos vai ter aquelas pessoas militantes causando mé impresséo para 0 movimento.

Fonte: Meu acervo (2022).

Em resposta a indagacdo, pude perceber que a aluna Débora adquiriu um
conhecimento mais abrangente sobre tdpicos ligados ao feminismo, como o aborto e 0 piso
salarial, além de ter esclarecido dividas que tinha anteriormente. Em relacdo ao machismo,
ela reconheceu uma evolucdo em sua consciéncia e aprendeu a identificar e evitar
comportamentos cotidianos que antes considerava normais. A referéncia a “forma de pensar
também” indica uma conscientizacdo sobre como as normas sociais podem moldar atitudes
que perpetuam desigualdades de género. Quando Débora diz: “Aprendi a evitar algumas
atitudes do dia a dia que eu pensava que eram atitudes normais”, considero que sua resposta
sugere que as discussdes em sala de aula sobre igualdade de género e empoderamento
influenciaram positivamente sua percepgdo e compreensdo desses temas. Para Rivera
Cusicanqui (2010), a decolonizacdo vai além de ser apenas um discurso; envolve
transformacoes reais nas praticas e estruturas sociais para alcancar uma verdadeira igualdade
e participacdo na esfera publica.

Kaud respondeu a mesma pergunta e destacou a influéncia cultural nos
comportamentos machistas. Além disso, falou sobre equivocos no que se refere ao feminismo,
observando que suas percepgdes iniciais ndo refletiam a realidade do movimento. A fala de

Kaud demonstra um entendimento critico da relacdo entre cultura e machismo, juntamente
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com uma atitude aberta em relagéo ao aprendizado sobre o feminismo e uma compreensao das
nuances dos movimentos sociais em geral. Além disso, Janks (2016) destaca a importancia do
letramento critico na educagdo, permitindo que as pessoas compreendam e analisem
criticamente as mensagens veiculadas pelos meios de comunicacgéo.

Ap0s as discussdes realizadas ao longo das aulas, solicitei que, como produto final, os
discentes produzissem um meme antimachista, ou seja, que essa producgéo reverberasse uma
atitude decolonial frente o machismo, de modo que criticasse discursos preconcebidos sobre o
papel da mulher na sociedade. Dessa maneira, expliquei a composi¢do do meme e que ele é
organizado em “enunciados que podem ser compostos por materialidades verbais, visuais ou
verbo-visuais, 0s quais veiculam humor e ressignificam imagens, acontecimentos,
esteredtipos e frases para que essa finalidade seja atingida” (Lara; Mendonca, 2020, p. 189).

Em relacdo ao conteudo do meme, pode ser adicionado comentarios, criticas ou
“zoagoOes” relacionadas a acontecimentos, personagens ou personalidades. Essa descricao esta
conectada ao contexto da internet; porém, destaquei que existem outras formas de memes,
como expressdes populares, frases e até mesmo gestos corporais. Nas palavras de Silva (2021,
p. 63), “o meme enquanto género textual tem aspectos similares a outros géneros ja
amplamente estudados, como a piada ou as narrativas orais que, de maneira geral, séo
reelaboradas de maneira diferente a cada vez que sdo contadas”.

Expliquei aos alunos a diferenca entre humor e ironia, e levei alguns exemplos de
memes, para que pudéssemos discutir sobre as criticas implicitas. Em um momento posterior,
menciono também que o género textual trabalha com textos e imagens, de forma conjunta e
complementar, que nos ajuda a ter uma visdo em relagdo ao comportamento humano. Para
finalizar, apresentei um aplicativo que auxilia na criagdo do meme, o memegenerator.es*, o
qual eles poderiam utilizar como suporte para a producao do trabalho.

Durante o processo de geracdo de dados, os estudantes produziram memes com as
teméticas desenvolvidas em sala de aula: machismo e feminismo. Assim, selecionei trés
produgdes*® sobre 0 machismo para analise e interpretacdo dos dados, as quais estdo dispostas

a seguir:

48 Escolhi o meme generator por ser um aplicativo/pagina da internet de facil utilizagdo. O funcionamento do
meme generator é simples, pois ndo é necessario criar uma conta para acessar o aplicativo. A tela inicial exibe
uma lista horizontal dos modelos de memes disponiveis.

4 O critério utilizado para a escolha dos memes foi a questdo de participacéo e assiduidade dos estudantes.
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Figura 5 — Meme rouzido p\or Angela e Débora Figura 6 — Meme produzido por Andrecal
—_ Sy CLLE -

mm
NA PROFESION DE HOMBRES..

Fonte: Meu acervo (2652)

Fonte: Meu acervo (2022)

Nos memes produzidos por Angela e Débora (Figura 5) e por Andrecal (Figura 6) —
trés das quatro mulheres pertencentes a essa turma —, é possivel verificar uma critica ao
comportamento machista que categoriza certos trabalhos como masculinos ou femininos. O
meme da figura 5 é composto por fotos das proprias alunas que o criaram. J4 0 meme da figura
6, que mostra uma mulher branca como protagonista, me deixou intrigada, visto que, durante
as aulas, pude perceber que a estudante responsavel pela criagdo do meme parece ser
consciente das questdes de identidade negra. Quando a questionei sobre a escolha da imagem,

a conversa se desenrolou da seguinte maneira:

Jalia: Andrecal, por que vocé sendo negra e bem participativa na defesa dos direitos
das mulheres negras escolheu a imagem de uma mulher branca para o0 seu meme?
Andrecal: N4o tive distin¢do de etnia ao escolher a imagem.

Jalia: E pg vc ndo teve essa distingdo?

Andrecal: Pg ao escolher a imagem eu busquei uma a qual tivesse uma mulher na
area mecénica a qual parecesse despreocupada e tranquila exercendo a funcdo. N&o
busquei o caréter étnico como algo a mais®.

Nessa conversa, fica evidente como as relagcdes de poder, que foram construidas ao
longo da historia, influenciam nossa perspectiva e representacdo de mundo. Embora Andrecal
argumente que a sua escolha ndo se baseou em questdes étnicas, é importante refletirmos
sobre elas e 0 apagamento historico das mulheres negras em diferentes campos, como a
mecanica.

Neste momento, devemos ter em mente como os fatores de interseccionalidade
(Lugones, 2010) corroboram para a perpetuacdo do preconceito em torno de um mesmo

individuo; a estudante em questdo e as demais mulheres negras sofrem com, no minimo, dois

50 Conversa ocorrida pelo aplicativo Whatsapp.
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tipos de apagamento: o primeiro, por serem mulheres, em uma sociedade machista; e o
segundo, por serem negras, em uma sociedade racista e intolerante. Por esse motivo, ndo
podemos pensar apenas na questdo do género ou da raca de forma isolada, mas sim como
fatores que se conectam na construcdo da identidade do ser.

O termo interseccionalidade foi cunhado por Kimberlé Crenshaw (1989), uma ativista
e advogada norte-americana. A ideia de interseccionalidade surgiu depois que ela tomou
conhecimento da causa de uma mulher negra chamada Emma DeGraffenreid e outras
mulheres negras que processaram a General Motors, em 1976, por discriminacdo. O
argumento central era que a empresa segregava a forgca de trabalho com base em raca e
género, colocando homens negros na linha de montagem e mulheres brancas em funcdes
administrativas. Segundo Akotirene (2019), a dificuldade da Corte, tradicionalmente
masculina e branca, em compreender a identidade interseccional, impede a eficaz
criminalizagdo do racismo e do sexismo institucionalizados contra as mulheres negras.

A interseccionalidade ¢ uma importante lente analitica que vai além das mdltiplas
identidades, focando na interacdo estrutural e em seus efeitos politicos e legais, e reforca
ainda a necessidade de desmarginalizar raca e género para abordar devidamente as questfes
de discriminagdo enfrentadas pelas mulheres negras. A autora ainda reforga que “como e
qguando mulheres negras séo discriminadas e estdo mais vezes posicionadas em avenidas
identitérias, que fardo delas vulneraveis a colisdo das estruturas e fluxos modernos”
(Akotirene, 2019, p. 63).

E necessario aplicar o principio de interseccionalidade ao abordar questdes
relacionadas as mulheres. Essa analise deve ir além do género, considerando outras
identidades que se cruzam como raga, classe social e orientacdo sexual. A negligéncia dessas
varias dimensfes pode resultar na falta de visibilidade e apagamento de experiéncias
especificas, levando a uma compreensdo restrita e distorcida da diversidade dentro do grupo
de mulheres. A generalizagdo, muitas vezes, amplifica o risco de reforgar marcadores de
opressdo, desconsiderando as complexidades intrinsecas a essas identidades interseccionais
(Matos, 2020b).

\oltando as analises dos memes, podemos observar, nos textos produzidos pelas
participantes da pesquisa, criticas aos padres impostos pelo patriarcado que reverberam a
figura da mulher como um ser fragil e indefeso, enquanto o homem é visto como forte.
Segundo Meniconi, Feitosa e Silva (2022, p. 4), “no capitalismo contemporaneo, o trabalho

estd estruturado em outras dimens@es (classe, género/sexualidade, raga/etnia, geragdo etc.)
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constituidas nas relacdes de poder, que asseguram as desigualdades sociais de um grupo sobre
o outro”. Nesse cendrio, verifiquei a interferéncia nos processos de atuacdo da subjetividade,
concedendo ou ndo privilégios e (in)visibilidades.

Em pleno século XXI, ainda nos deparamos com discursos capacitistas, mesmo apds
as mulheres terem conquistado tantos direitos, inclusive, o direito ao trabalho remunerado.
Como destaca Adichie (2015, p. 21): “Noés evoluimos. Mas nossas ideias de género ainda
deixam a desejar”. Isso me leva a refletir criticamente sobre as questdes de gé€nero e o
trabalho, “compreendendo o patriarcado enquanto uma estrutura material que regulamenta os
modos de ser/viver da sociedade, pois torna-se fundamental na divisdo sexual” (Meniconi;
Feitosa; Silva, 2022, p. 5).

Silva e Meniconi (2023), ao proporem um trabalho com o género Poetry Slam nas
aulas de Lingua Portuguesa, tomando como base a temética do machismo, destacam que
mesmo diante de tantos avancos advindos das lutas feministas e dos movimentos de
reexisténcia, o machismo ndo deixa de ser uma tematica recente, pois & algo que esta
estruturado no imaginario social e demanda tempo para ser descontruido. Nesse sentido, é
necessario evidenciar “as estruturas sociais e simbolicas que orientam as relagdes humanas.
Os silenciamentos se ddo por meio de varias dimensdes (...) e os individuos que sao
classificados como os ‘outros’ sofrerdo implicagdes e precisardo resistir” (Silva; Meniconi,
2023, p. 218).

Diante disso, os memes apresentados problematizam acerca do padrdo hegemdnico
existente em nossa sociedade, demarcando uma atitude decolonial: lugar de mulher é onde ela
quiser. Ademais, as estudantes apresentam pessoalidade na produgdo por utilizarem a sua
prépria imagem, o que demonstra que, mesmo diante de tanto preconceito, em um curso
frequentado, majoritariamente, por discentes do sexo masculino, elas estdo ali firmes na
conquista desse sonho.

Em relacdo a composicdo discursiva, nos dois memes, observei a retomada de uma
narrativa machista: a mecanica é uma profissao de homens, e, a partir disso, elas subvertem
essa nogdo, utilizando-se de figuras femininas manuseando os materiais. Além disso, utilizam
o pronome pessoal “y0” (eu). Esse posicionamento remete-nos ao conceito de decolonialidade
apresentado por Walsh (2013), em que diz que a atitude decolonial ndo prevé o apagamento
da colonialidade, mas sim a retoma, questiona e promove um paradigma outro (Mignolo,
2000).
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No préximo meme, observamos outras discussdes que se relacionam com a temaética
geral trabalhada nas aulas. Contudo, agora, a producédo textual discute sobre a desigualdade

salarial entre homens e mulheres.

Figura 7 — Meme produzido por Pablo
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Fonte Meu acervo (2022).

No meme acima, Pablo tece uma critica ao machismo estrutural que é um sistema de
crengas, praticas e comportamentos que coloca homens em posicdo de superioridade as
mulheres e mantém essa desigualdade ao longo do tempo. Esse tipo de machismo se
manifesta em todas as esferas da vida, desde a familia até a politica, passando pela educacéo,
trabalho, saude, entre outras. Conforme explica Moschkovich (2013) apud Crisdéstomo et al.
(2022, p. 251):

O machismo estrutural, segundo Moschkovich (2013), é uma forma de associacao
mental enraizada na nossa sociedade e transmitida por meio da cultura na qual ha
defini¢oes de “ser mulher” e “ser homem” e quais caracteristicas estdo vinculadas a
esses conceitos; tais atributos na “personalidade da mulher” sdo vistos de forma
negativa em &mbitos de maior poder na sociedade, refletindo na discriminagdo em
diversos campos”.

Uma das principais caracteristicas do machismo estrutural é a naturalizacdo da
desigualdade de género, ou seja, muitas pessoas acreditam que essa hierarquia é justa e que as
mulheres sdo naturalmente inferiores. Isso é reforcado por discursos e praticas
discriminatorias, que impedem o acesso das mulheres a recursos, poder e oportunidades.
Sobre isso, Adichie (2015, p. 24) refor¢a que “a questdo de género, como esta estabelecida
hoje em dia ¢ uma grande injustica”.

A partir desse meme, verifico uma critica as desigualdades salariais entre homens e

mulheres, fruto de um processo histérico patriarcal. Na imagem, é possivel observar que o
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machismo estrutural é o principal responsavel por afastar a mulher da garantia deste direito.
Atualmente, mesmo que a passos lentos, estamos caminhando em busca de melhores
condicdes trabalhistas para as mulheres.

No dia primeiro de junho de 2023, presenciamos a aprovacdo do Projeto de Lei n°
1.085/2023, que trata da igualdade salarial entre os géneros. Esse projeto foi articulado pelo
atual presidente Luiz In&cio Lula da Silva, no dia 08 de maio do ano corrente, data em que
comemoramos o0 Dia Internacional da Mulher. Certamente, esse direito ndo foi adquirido de
maneira imediata, pelo contrario, gracas aos movimentos feministas, por meio de muita luta e
resisténcia € que conseguimos essa Vitoria. Todavia, cabe ressaltar que, apesar de estar na Lei,
ainda passaremos por um processo arduo para a sua implementacdo efetiva, pois o ideal
machista que rege a nossa sociedade exerce forcas contra a aceitacdo de a mulher possuir as
mesmas condicGes de trabalho que os homens.

No préprio processo de votacdo da Lei, muitos deputados e até mesmo deputadas,
ligados aos partidos conservadores, votaram contra a igualdade salarial, alegando uma série
de argumentos religiosos (de que a mulher deve ser submissa ao homem) e trabalhistas
(menos mulheres serdo contratadas caso haja igualdade salarial)®l. Todas essas questdes
refletem o machismo estrutural em que vivemos e que as dificuldades para as mulheres séo
muito maiores do que para os homens, visto que, muitas delas, além de trabalharem mais
(dupla jornada — trabalho e casa), ainda recebem menos.

A partir de um viés critico e humoristico, o estudante problematiza uma situacdo atual
da sociedade brasileira, desvendando a principal razdo pela qual as mulheres sdo expostas a
baixos salérios e a perda de direitos trabalhistas, como podemos observar na figura 7, em que
0 machismo estrutural puxa a mulher que estd indo em direcdo ao salario justo. Nessa
perspectiva, considero que a producdo deste meme reforca uma discussdo muito importante
acerca da injustica social em que n6s mulheres vivemos, sejam como mulheres, maes, negras,
Iésbicas, pobres, atravessadas pela interseccionalidade e pelas “hierarquias impostas pelos
machos” (Akotirene, 2019, p.47).

Apbs essas reflexdes, retorno ao conceito de afeto, na perspectiva de Spinoza (2009),
que pressupde a relacdo entre diferentes pessoas em um sentido de afetar, de alguma maneira,
as suas concepcdes de mundo de acordo com a experiéncia vivida. Quando discuti sobre o
feminismo e o machismo, busquei afetar os alunos, de forma positiva, possibilitando que eles

saissem da zona de conforto na qual estavam localizados.

51 Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia/politica.
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No inicio da pesquisa, eles ndo sabiam o que significava o termo feminismo e
acreditavam que existiam coisas de homens e coisas de mulheres. A partir das aulas, os
discentes chegaram ao entendimento de que essas narrativas foram construidas socialmente,
por meio do patriarcado e que servem para reforcar mais ainda a violéncia de género.

Considero, portanto, que a compreensdo dos afetos é fundamental para alcancar a
liberdade e a felicidade, no sentido de que os principios de convivialidade e de lidar com as
diferencas ocorram de forma harmdnica, sem conflitos que atinjam a existéncia do outro.
Nesse contexto, ao compreender os afetos a partir da relacdo entre a mente e 0 corpo, uma
pessoa pode aprender a controla-los, e, assim, alcancar a liberdade emocional. Isso deve
acontecer no dia a dia da sala de aula, no qual, tanto eu quanto os meus alunos, somos
submetidos a situacfes que nem sempre correspondem as nossas visdes e percepcdes de
mundo, mas que devemos estar abertos ao processo de aprendizagem.

E importante compreender que ter liberdade n3o significa fazer o que queremos, mas
sim entender as forgas que nos movem e agir de acordo com a razdo. Consegui verificar esse
movimento, no fragmento a seguir, retirado de um questionario avaliativo direcionado aos

discentes como forma de avaliagcdo das nossas aulas.

Fragmento 4 — Resposta do aluno Josival

Jalia: O que voceé sentiu ao estudar temas como 0 machismo e o feminismo?
Josival: Pude relembrar a importancia de falar sobre esse assunto, de forma a nos fazer perceber os estere6tipos
rotineiros do dia a dia.

Fonte: Meu acervo (2022).

Neste fragmento, o aluno Josival discorre sobre como a aula o afetou, afirmando:
“pude relembrar a importancia de falar sobre esse assunto”. Diante disso, compreendo que 0
uso do termo “relembrar” denota que ele ja participou ou ouviu discussGes sobre essa
tematica. No entanto, possivelmente, havia caido no esquecimento e, a partir das aulas, ele
conseguiu retomar esses conhecimentos e destacar a importancia desse debate no ambiente
escolar.

Além disso, o discente destaca que 0 machismo e o feminismo sdo tratados por meio
de elementos estereotipados, sendo o debate um dos caminhos para perceber essas questoes
que estdo presentes no dia a dia da sociedade, de forma rotineira, conforme ele mesmo
destaca. Com isso, acredito que Josival ndo somente conseguiu entender a necessidade de
trabalhar com esses temas, como também apresentou uma postura reflexiva, demonstrando

um despertar e um entendimento acerca do problema.
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Ademais, é importante lembrar que o machismo é uma ideologia que perpetua a
desigualdade de género e a opressdao das mulheres (Kilomba, 2019). Assim, a ado¢do de uma
postura feminista implica reconhecer essa desigualdade e lutar por uma sociedade mais
igualitaria para todas as pessoas, independentemente do seu género.

Segundo Adichie (2017, p. 29), uma pessoa ou é feminista ou ndo €; ndo existe meio
termo. Para ela, € como estar gravida, ou vocé esta ou ndo esta. “Ou vocé acredita na plena
igualdade entre homens e mulheres, ou ndo”. Nesse contexto, a sala de aula torna-se um dos
possiveis caminhos para formar cidaddos feministas que, independentemente do género, lutem
pela inclusdo das mulheres nas diversas esferas sociais. Por isso, precisamos revelar os
discursos patriarcais e apresentar conhecimentos outros sobre a temética. Abaixo, segue mais

uma resposta avaliativa sobre as aulas tematicas.

Fragmento 5 — Resposta da aluna Andrecal

Jalia: O que voceé sentiu ao estudar temas como 0 machismo e o feminismo?

Andrecal: Uma melhora em alguns “habitos” que eu nao achava que eram machistas, comecei a me policiar
mais. Abriu mais meus olhos, pois em grande parte do tempo, se torna um tema as vezes esquecido no ambiente
escolar (onde muitas vezes passamos por situacdes machistas) e por Gltimo uma melhora no meu entendimento
sobre o assunto. Sobre o tema feminismo, abriu mais a minha mente sobre alguns temas relacionados ao direito
da mulher, e meu modo de pensar sobre alguns temas.

Fonte: Meu acervo (2022).

Na resposta de Andrecal, observamos uma possivel tomada de consciéncia sobreatos
ou comportamentos machistas que ela tinha e ndo se dava conta: “uma melhora em alguns
‘habitos que eu ndo achava que eram machistas”. Segundo ela, a partir das aulascom essas
tematicas, comegou a se “policiar” em algumas falas e atitudes, pois percebeu que essas
manifestagdes s&o machistas. Ainda, destaca que as discussdes em sala de aula abriram os seus
olhos, ou seja, a possibilitaram perceber como algumas palavras e atitudespropagam o 6dio e a
inferiorizacdo da figura feminina na sociedade.

Nesse contexto, Andrecal destaca a relevancia das aulas em expandir sua percepcao,
tornando-a mais sensivel as nuances das relacdes de género. No fragmento 5, as palavras da
aluna refletem a necessidade de enfrentarmos “o opressor em potencial dentro de nds -
precisamos resgatar a vitima em potencial dentro de nds. Caso contrario, ndo podemos ter
esperanca de liberdade, de ver o fim da dominagdo” (hooks, 2019, p. 47).

Andrecal afirma que esse tema “as vezes é esquecido no ambiente escolar”, sendo que
é um local em que muitas mulheres sofrem com o machismo, inclusive, ela mesma, pois é
uma das poucas estudantes mulheres no curso de Mecéanica. Podemos verificar essa

constatacdo na fala da discente, quando diz: “muitas vezes passamos por situa¢oes
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machistas”, em que ela se insere no discurso a partir do uso da primeira pessoa do plural em
“passamos”, demonstrando que ela também vivencia esse tipo de violéncia.

Nesse sentido, Andrecal, além de tomar consciéncia sobre a problematica trabalhada,
consegue concretizar esses conhecimentos em suas ac¢@es, sendo mais cuidadosa em suas falas
e atitudes. Além disso, ela reconhece o0 seu papel enquanto pessoa marginalizada no que diz
respeito as relacbes de género, sendo capaz de identificar situagdes machistas.

Por conseguinte, considero que o trabalho com essas duas tematicas (machismo e
feminismo) proporcionou conhecimentos salutares ndo somente no ambito profissional, mas,
e principalmente, humano. Isso envolve a luta por direitos iguais, 0 combate a violéncia de
género, a desconstrucdo de esteredtipos de género e a promocdo da igualdade de
oportunidades e escolhas para todas as pessoas, independentemente de seu género.

Embora a tomada de consciéncia da sociedade machista seja um passo importante para
a mudanca, é preciso lembrar que a luta pela igualdade de género é um processo continuo e
que requer esforcos individuais e coletivos constantes. E necessario que todos se
comprometam a combater o machismo em todas as suas formas, promovendo a justica e a
equidade em todas as esferas da vida. Sobre isso, Adichie (2017, p. 36) argumenta que é
necessario partir de uma educag@o feminista, por meio da seguinte compreensao: “Ensine-lhe
que, se vocé critica X nas mulheres e ndo critica X nos homens, entdo vocé ndo tem
problemas com X, mas com as mulheres”. Associando 0 pensamento da autora com o
fragmento 5, considero que as aulas de Espanhol contribuiram para que Andrecal entendesse
que as criticas que inferiorizam as mulheres sdo muitas vezes normalizadas e elas mesmas
replicam sem se dar conta.

Desse modo, para combater 0 machismo é fundamental adotar politicas publicas que
promovam a igualdade de género, como a ampliacdo do acesso das mulheres a educacao,
trabalho, salde e justica, sendo necessario também desconstruir os estereotipos de género e
promover uma educagdo que valorize a diversidade e a equidade. Um dos espagos que mais
pode colaborar para essa mudanca é a escola.

Considerando isso, na préxima subse¢do, abordo a utilizacdo do género infografico
como uma forma de sintetizar o tema estudado durante as aulas tematicas sobre o0s padrbes de

beleza.
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5.2 Abracando a diversidade por meio do género infografico

La América precolombina era vasta y diversa, y contenia modos de democracia que
Europa no supo ver, y que el mundo ignora todavia.>?

(Eduardo Galeano)

Miller (2009) defende a ideia de que aprender um género textual ndo se limita apenas
a aprender padrdes de formas ou métodos para realizar nossos objetivos comunicativos. Em
vez disso, o aprendizado de um género é muito mais significativo, pois nos permite
compreender quais sdo 0s propositos subjacentes a comunicagdo nesse contexto especifico.
Quando alguém aprende a usar um determinado género (como o infografico), ndo apenas
adquire habilidades superficiais para se expressar corretamente, mas também consegue operar
mecanismos para atingir seus objetivos de acordo com 0s contextos sociais.

Segundo Coscarelli e Ribeiro (2022), os infograficos sdo formas de comunicagdo
visual que combinam elementos verbais e visuais para transmitir informacdes complexas de
maneira acessivel. Sao considerados géneros textuais diferenciados por suas caracteristicas
formais e funcgdes especificas de uso. As autoras ainda reforcam que “os infograficos sédo
apresentados como producdes cuja finalidade pode ser tornar mais clara a situacdo, o conceito
ou os fatos apresentados, embora ndo se possa afirmar que todo infogréafico facilite leituras”.

Segundo Pablos (1998), o infografico sempre esteve presente, desde os primeiros
momentos de comunicacdo visual, combinando desenhos ou pinturas com texto explicativo. O
estudioso ressalta que o infogréfico possui dois elementos informativos poderosos: o formato
grafico (representado pelo desenho) e o elemento textual. Nesse sentido, a histéria do
infografico surge desde os primérdios da comunicacdo visual, encontrada em civilizagdes
antigas como a Babil6nia e o Egito, assim como em restos de culturas primitivas em cavernas
ou monumentos sagrados.

Ainda, de acordo com Pablos (1998), o Cddigo de Hamurabi seria um exemplo de
infografia antiga, em que imagens esculpidas e relevos retratam o rei babilénico ouvindo o
Deus Shamash, com um texto explicando o significado da cena. Nessa época, esse tipo de
texto era usado pra evitar incertezas, proporcionando uma compreensdo clara do seu

significado para quem se aproximasse da figura.

52 A América pré-colombiana era vasta e diversa, e continha modos de democracia que a Europa ndo soube ver, e
gue o mundo ainda ignora (traducdo minha).
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A referéncia ao Egito destaca como 0s antigos egipcios também usavam infografia em
templos, papiros ilustrados e outros monumentos. O texto central era acompanhado por um
quadro ou baldo de fala e continha uma série de tracos informativos integrados por
hierdglifos. Ao longo dos tempos, essa formula de texto acompanhado de uma ilustracdo ou
desenho continuou a ser usada para garantir que a mensagem comunicativa tivesse maior
durabilidade, tornando-se vivida e persistente para as geraces seguintes. A eficacia desse
género reside no fato de que, ao unir diferentes formas de apresentacdo de dados, ele permite
que o leitor processe e retenha as informacgdes de maneira mais significativa.

Os gréficos, icones, ilustragbes e outros elementos visuais ajudam a enfatizar as
informacdes, enquanto o texto complementa e contextualiza os dados, fornecendo explicagdes
e detalhes adicionais. Esse género textual é amplamente utilizado em diversos campos, como
jornalismo, marketing, educacao e comunicagao corporativa.

O infogréfico pode abordar temas complexos, estatisticas, comparacdes, cronologias,
entre outros contetdos, de forma a tornar a apresentacdo mais atraente, engajante e
informativa. Diante disso, “os infograficos ndo apenas ilustram ou decoram determinada
informacdo, mas aliam o texto e a imagem, conduzindo a uma compreensao mais proficua dos
dados que se intenta compartilhar” (Zanetti; Ferreira, 2014, p. 3).

Nesse sentido, escolhi o género infografico para o trabalho com a lingua espanhola no
Ifal por acreditar que ele promove o desenvolvimento de muitas habilidades, como: pesquisar
e selecionar estudos que discorrem sobre os padrdes de beleza; sintetizar a pesquisa para
caber no infogréafico; produzir um texto em lingua espanhola; e discutir sobre os assuntos de
forma répida e clara. Além disso, destaco os ganhos transversais, pois, ao trabalhar com o0s
padrGes de beleza através do infografico, o aluno apresenta uma postura que incentiva a
defender a sua singularidade e sua autoestima, além de aceitar e respeitar a diferenca dos
outros.

Dito isso, na proxima subsec¢do, apresento o planejamento da aula temética e analiso as
producdes dos infograficos produzidos pelos estudantes.
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5.2.1 “Si no es tu cuerpo no tiene por qué opinar”’

La Iglesia dice: El cuerpo es una culpa.

La ciencia dice: El cuerpo es una maquina.
La publicidad dice: El cuerpo es un negocio.
El cuerpo dice: Yo soy una fiesta.>

(Eduardo Galeano)

A frase “Si no es tu cuerpo no tiene por qué opinar” (“‘Se nao ¢ seu corpo nao tem por
que opinar”) foi retirada de uma parddia da musica infantil “Si estas feliz” (“Se vocé esta
contente”), reproduzida pela psicdloga colombiana Vanessa Isabel Tablero, em seu perfil no
Instagram®*. Iniciei esta subsecdo com essa frase, pois acredito que ela ilustra o quanto somos
influenciados pelas midias, cobrando a nds e aos outros, para gue Nos encaixemos em
determinados padrdes de beleza. Assim, acredito que desmitificar essa questdo é essencial
para criar uma conscientizacdo mais ampla, em busca de romper com esteredtipos e
preconceitos arraigados na sociedade.

Com o objetivo de abordar temas transversais e decoloniais, desenvolvi aulas
tematicas sobre os padrdes de beleza, buscando promover a mudanca de perspectiva e 0
respeito a diversidade de corpos e aparéncias. Na Tabela 3, apresento 0 meu planejamento
para essas aulas, destacando o0s principais topicos e estratégias de ensino que foram

desenvolvidos.

%3 Aligreja diz: o corpo é uma culpa.

A ciéncia diz: o0 corpo é uma maquina.

A publicidade diz: o corpo é um negdcio.

O corpo diz: Eu sou uma festa. (tradu¢do minha)

%4 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/ChlyvuhgCWs/?hl=es.
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Tabela 3 — Planejamento das aulas com o género Infogréfico

discutem sobre
padrdes de beleza.
Identificar de que
modo a sociedade
pode ou ndo
influenciar nas
construgdes de
padroes.
Produzir um
infografico sobre
padrdes de beleza.

6. Leitura de um texto que fala
sobre a mudancga da imagem
da atriz na revista e sobre
como ela reagiu a essa
mudanca.

7. Exposicdo de cartazes de
padrdes de beleza “Body
Positive”.

8. Debate sobre as
interferéncias da sociedade nos
padrdes de beleza que temos
hoje.

9. Direcionamento dos
estudantes para a produgdo de
um infogréafico sobre padrdes
de beleza.

Data Hora/ Objetivos Acdes/Discussbes Recursos Avaliacdo
aula
01/11/2022 2h/a Discutir sobre os 1. Discuss0es sobre Datashow, | Participacdo
padrdes de beleza caracteristicas fisicas dos quadro, dos
impostos nas personagens do “Chavo del videos. estudantes.
propagandas. Ocho”.
Refletir sobre o 2. Apresentacdo do video da
impacto de Rita Von Hunty, sobre os
determinados padrdes de beleza.
estere6tipos de 3. Dialogos sobre quem define
beleza na 0 que é beleza na sociedade.
sociedade. 4. Reflexdes acerca da relacdo
Opinar sobre entre cultura e beleza.
padrdo de beleza.
08/11/2022 2h/a Analisar 5. Apresentacdo da imagem Datashow, | Producéo de
publicacdes e da atriz espanhola Inma quadro, um
cartazes que Cuesta. videos. infografico.

Fonte: Meu acervo (2022).

No primeiro momento, trabalhei com o conteldo Iéxico, com o0s personagens do
seriado Chaves (Chavo del Ocho), apresentando as caracteristicas fisicas de cada um. Em
seguida, trouxe uma nuvem (Figura 8) de palavras. Solicitei que os alunos destacassem quais
daquelas palavras chamava-lhes mais atencdo, e eles responderam: cuerpo, belleza, moda,
estética, canon, edad™ etc. A partir disso, questionei se eles sabiam qual era o contetido que
iriamos trabalhar, e as respostas foram diversas, como moda, roupas e beleza; mas nenhum

deles falou sobre padrdes de beleza.

%5 Corpo, beleza, moda, estética, padréo, idade.



99

Figura 8 — Nuvem de palavras
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Fonte: Profedele®®

Na sequéncia, lancei as seguintes perguntas: ¢ Crees que el canon de belleza masculino
y femenino tiene la misma exigencia?®’ e ¢ Crees que el canon de belleza depende del contexto
cultural o del pais?®® A resposta a esta Gltima pergunta foi uninime, ou seja, todos
acreditavam que a cultura de cada pais influencia bastante nessa questdo. Sobre a primeira

questdo, a seguir, apresento um dialogo que ilustra essa discussao.

Jalia: Vocés acreditam que os padrBes de beleza masculinos e femininos tém as
mesmas exigéncias?

Alunos: Néo.

Jalia: Por que ndo?

Josué: Porque mulher demora muito pra se arrumar (Rindo).

Andrecal: Se exigissem tanto da beleza dos homens como exigem da mulher vocés
demorariam tanto tempo quanto. O sutid tem que estar adequado pra poder favorecer
seu corpo (da mulher) tem que estar dentro do padrdo porgue ninguém critica se o
homem esta fora do padrdo de beleza (...) e tiver a barriga de cerveja ninguém vai
ligar.>®

Em minha concepgéo, a resposta de Andrecal destaca a disparidade entre os padrdes de
beleza femininos e masculinos, enfatizando como as mulheres costumam enfrentar
expectativas mais rigorosas e criticas em relacdo a sua aparéncia fisica. Ela aponta para uma
questdo de desigualdade de género nos padrdes de beleza e como as normas sociais podem ser
mais rigidas e restritivas para as mulheres do que para os homens. Eu entendo que isso pode
acarretar problemas relacionados a autoestima e a imagem corporal, especialmente para as
mulheres.

Em seguida, realizamos uma leitura coletiva do texto “;Cudles son los canones de

%6 Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/belleza-real-y-belleza-digital/
5" Vocé acha que o padréo de beleza masculino e feminino tem a mesma exigéncia?
%8 \océ acha que o padréo de beleza depende do contexto cultural ou do pais?

% Transcricéo de trecho da aula gravada por mim, em 8 de novembro de 2022.
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belleza mas populares en cada rincon del mundo?”®® (Quais sdo os canones de beleza mais
populares em cada cantinho do mundo?) e discutimos sobre a subjetividade do que € belo,
uma vez que pode variar a depender do lugar, da cultura e até mesmo de pessoa para pessoa.
Para Platdo (1991), a beleza era vista como uma forma ideal e transcendente, que
existe em um plano metafisico, além das coisas materiais. Sobre essa visdo, Barros Filho e

Pompeu (2015) explicam que precisamos nos desprender da ideia de corpos belos

Para finalmente chegarmos ao belo desencarnado — um belo em si, sem nenhuma
matéria como suporte. E um longo caminho. Eis a referéncia que permitiria
identificar o belo em qualquer particular. Sem erro. Sem preferéncias. Sem
circunstancias. Referéncia sem a qual todo juizo particular de beleza seria temerario
e estaria a mercé das atragdes e repulsas de circunstancia (Barros Filho; Pompeu,
2015, p. 17).

Os gregos acreditavam que o valor de beleza e as caracteristicas de uma obra de arte
deveriam ter o cosmos como referéncia, ou seja, 0s valores morais. Nesse pensamento, o belo
¢ aquele que se encontra em uma relagdo harménica com o universo. No entanto, a ideia de
belo varia em relacdo ao tempo e ao espaco e, atualmente, na América Latina, parece seguir
um pensamento diferente deste promovido pelos gregos.

O padréo de beleza exerce uma influéncia significativa sobre a nossa sociedade. Ao
longo dos anos, a midia, a publicidade e as redes sociais tém promovido imagens idealizadas
de corpos, rostos e caracteristicas fisicas que sao mantidas como o padrdo de beleza a ser
sequido. Essas representacOes estereotipadas acabam influenciando a forma como as pessoas
percebem a si mesmas e aos outros, levando muitos a buscarem esses ideais inatingiveis. Em
diversas situacdes, esse padrdo é atingido por meio da manipulacdo da imagem, utilizando-se

de filtros ou fotoshop. Wolf (1992, p. 12) diz:

em termos de como nos sentimos do ponto de vista fisico, podemos realmente estar
em pior situa¢do do que nossas avés ndo liberadas. Pesquisas recentes revelam com
uniformidade que em meio a maioria das mulheres que trabalham, tém sucesso, sdo
atraentes e controladas no mundo ocidental, existe uma subvida secreta que
envenena nossa liberdade: imersa em conceitos de beleza, ela € um escuro fildo de
6dio a n6s mesmas, obsessGes com o fisico, panico de envelhecer e pavor de perder
o controle.

Eu entendo que, apesar das conquistas externas visiveis, como sucesso profissional e
controle aparente sobre nossas vidas, nos, mulheres, enfrentamos uma subvida secreta. Essa

subvida é caracterizada pela preocupagdo incessante para estar dentro de padrbes de beleza

60 Disponivel em: https://www.revistagq.com/noticias/articulo/quien-es-sexy-en-cada-pais
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inatingiveis. A pressao para atender a padrfes estéticos nos prejudicam e criam uma profunda
batalha interna.

Na segunda aula, assistimos ao video “Rita em 5 minutos — padrdo de beleza”®!, da
Drag Queen Rita Von Hunty, que trata sobre os padrdes de beleza e a quem interessa manter
esse padrdo. Apds a exposicdo do material, questionei-lhes sobre quem estabelece o padrdo de
beleza. Entdo, a estudante Andrecal respondeu: “A gente que ndo é”, e Josué disse: “Acho
que é as blogueirinha do instagram”. Com base nas respostas, exploramos algumas
perspectivas, como a midia, a industria da beleza, influenciadores, cultura popular e os
padrdes historicos.

Nesse contexto, apresentei algumas propagandas da Dove®. A marca ficou ainda mais
conhecida por sua campanha “Beleza Real”, lancada em 2004. A campanha apresentava
mulheres com diferentes tipos de corpos e aparéncias, em vez de modelos retocadas ou
padronizadas, a fim de desafiar os estere6tipos de beleza tradicional. Esta campanha recebeu
elogios por promover uma imagem mais inclusiva da beleza e por incentivar a aceitagdo da
diversidade de corpos.

No entanto, a marca também foi alvo de criticas e de divergéncias, pois a empresa
responsavel, Unilever, continuou a comercializar outros produtos que seguem o0s padrdes
tradicionais, o que nos leva a refletir sobre 0 jogo capitalista que existe por tras da maioria das
marcas e publicidades. Grosfoguel (2014) destaca que o capitalismo promove a desigualdade,
a exploracdo e a mercantilizacdo de pessoas e recursos; portanto, compreendo que, muitas
vezes, 0 objetivo da marca ndo é empoderar determinados grupos sociais, mas se utilizar de
um tema que esta sendo explorado socialmente para obter lucro.

Com base nessas discussfes, durante a aula, também apresentei a imagem da atriz
espanhola Inma Cuesta, que veio a publico, por meio do Instagram, criticar algumas edicGes
que foram realizadas em uma de suas fotos. Diante disso, discutimos acerca do papel da
publicidade, revistas, redes sociais e outras formas de midia na criacdo e disseminacdo dos

padrdes de beleza.

61 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fng9olefeSQ
62 A Dove é uma marca de produtos de cuidados pessoais de propriedade da empresa multinacional Unilever.
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Figura 9 — Publicacéo da atriz Inma Cuesta®®

[AN/UUUNIL i
e @ inmakum & - Seguir
|
v D 5 /Q inmakum @ 405 sem
Verte y no reconocerte, descubrir que tu
imagen ests en manos de personas que
tienen un sentido de la belleza
. absolutamente irreal.
Imagino que era necesario resaltar el azul
cobalto del vestido, quitar algunos
pliegues del mismo y subir los niveles de
luz para hacer brillar mas mi piel, pero no
entiendo la necesidad de retocar mi
cuerpo hasta dejarme casi en la mitad de
lo que soy, alisar mi piel y alargar mi
cuello hasta convertirme casi en una
----- mufieca sin expresion.
No es la primera vez que pasa, pero esto
sobrepasa los limites de la realidad y me
avergiienza.
La foto de la derecha fue sacada con mi
mévil directamente del ordenador en la
sesién de fotos, yo al completo, sin
bimmami ik An Inma antarlada
INMACUESTA | 4 Q v W
s Les gusta a estherpinedag y otras personas
,/Q Agrega un comentario ©

Fonte: pagina pessoal do Instagram Inma Cuesta®

Em seguida, realizamos a leitura da postagem que a atriz compartilhou na rede social
Instagram. Apoés a leitura, perguntei aos estudantes o que achavam sobre da manipulacédo da
foto, e Josué respondeu: “Um absurdo. A gente vé que na realidade é imposto, né, o padrdo
de beleza tudo isso”®.

A fala de Josué demonstra uma reflexdo critica sobre a manipulacdo da imagem da
atriz Inma Cuesta e dos padrdes de beleza impostos pela indlstria da publicidade e da midia.
Ao afirmar que isso é um absurdo e que o padrdo de beleza é algo imposto, o estudante
reconhece que ha uma imagem idealizada e padronizada de beleza que, por sua vez, é
construida artificialmente, ndo correspondendo a diversidade e a complexidade da realidade
humana. Ademais, ele demonstra consciéncia sobre como esses padrdes podem ser
prejudiciais, criando expectativas inatingiveis e perpetuando estereotipos.

Nessa linha de pensamento, Janks (2018, p. 19) destaca que “a criticidade ndo ¢ o
ponto final; re-construgao ética e transformativa e agdo social o sdao”. Dessa forma, ¢ preciso

ir além da identificacdo dos problemas e da criticidade, direcionando esforcos para

8 Tradugéo do texto trabalhado em sala de aula: Ver a si mesmo e ndo se reconhecer, descobrir que sua imagem
esta nas mdos de pessoas que tém um senso de beleza absolutamente irreal. Imagino que era necessario ressaltar
0 azul cobalto do vestido, retirar algumas dobras dele e elevar os niveis de luz para fazer brilhar mais minha
pele, mas ndo entendo a necessidade de retocar meu corpo até me deixar quase metade de quem eu sou, alisar
minha pele e alongar meu pescogo até me tornar quase numa boneca sem expressdo. Ndo € a primeira vez que
isso acontece, mas isso ultrapassa os limites da realidade e me envergonha. A foto a direita foi tirada com meu
celular diretamente do computador na sessdo de fotos, eu por completo, sem nenhum truque ou engano, Inma
inteira, a do lado é uma invencdo, ¢ o que se supde que deveria ser... Os “canones” de beleza que “deveriamos”
seguir, ndo fiquei complexada, ndo entendo como sinal do que deveria ser, simplesmente me indigna como
mulher e me faz refletir muito seriamente sobre para aonde estamos indo e reivindicar com forca a necessidade
de decidir e defender o que somos, 0 que queremos ser independentemente das modas, estere6tipos 0s canones
da beleza (tradugdo minha).

8 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/8qsTxJOxdo/?hl=es

8 Transcricéo de trecho da aula gravada por mim, em 8 de novembro de 2022.
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transformar a realidade de forma ética e construtiva. A luz da teoria decolonial, ao mencionar
que o padrdo de beleza é imposto, percebo que Josué reconhece a natureza opressiva dessas
normas e como elas podem ser uma forma de controle social que exclui e marginaliza certos
grupos.

Acredito que, quando personalidades famosas se expOem dessa maneira, elas
contribuem para evitar que pessoas ndo famosas se sintam pressionadas a alcancar padrdes de
beleza inatingiveis que, muitas vezes, somente Sdo possiveis por meio de cirurgias ou
manipulacdes digitais. Além disso, as exposi¢cBes nos ensinam a valorizar e amar a nos
mesmos, independentemente dos ideais estéticos impostos pela sociedade.

hooks (2018) destaca que a representacdo das mulheres na midia, especialmente em
filmes, televisdo e anuncios publicos, predominante retratam mulheres com corpos magros,
cabelos loiros pintados e uma aparéncia que sugere uma obsessao pela beleza. Essas imagens
sexistas de beleza feminina ameagam desfazer grande parte do progresso alcancado pelas

intervengdes feministas. De acordo com a autora,

Tragicamente, apesar de as mulheres estarem mais atentas do que jamais
estiveram quanto a disseminagdo do problema de distdrbios alimentares que
ameacam a vida, ocorrida ao longo da historia de nossa nagdo, um grande
grupo de mulheres, desde as muito jovens as muito velhas, ainda passa fome
para serem magras (hooks, 2018, p. 48-49).

Nessa perspectiva, hooks faz uma critica a pressdo social exercida sobre as mulheres
para que elas se encaixem em um ideal de beleza irrealista, que pode levar a problemas de
salde fisica e mental. Além disso, a autora discute sobre a contradi¢do presente nas revistas de
moda atuais que, por um lado, exibem imagens de corpos jovens e amaciados, e, por outro
lado, alertam sobre danos causados pela anorexia®, por exemplo. Conforme aponta: “é
possivel que as revistas de moda atuais tragam um artigo sobre o0s perigos da anorexia ao
mesmo tempo que bombardeiam leitores com imagens de corpos jovens emaciados
representando 0 maximo da beleza e da desejabilidade” (hooks, 2018, p. 49).

Segundo a autora, os investidores capitalistas da industria de cosméticos e moda
estavam preocupados com o impacto das feministas em seus negdcios. Para mitigar tal

preocupacdo, financiaram campanhas na midia de massa que retratavam a libertacdo das

8 Segundo 0 Uol, um em cada cinco jovens de 6 a 18 anos apresenta desordem alimentar. Se ndo tratado, o
guadro pode levar a distirbios como bulimia, anorexia nervosa e transtorno de compulsdo alimentar. Em
meninas, a propor¢do é ainda maior, chegando a quase um terco (30%) em comparacdo aos meninos (17%) de
mesma idade. Disponivel em: https://www?1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2023/02/1-em-cada-5-criancas-e-
adolescentes-tem-transtornos-alimentares-diz-estudo.shtml. Acesso: 27 jul. 2023.
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https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2023/02/1-em-cada-5-criancas-e-adolescentes-tem-transtornos-alimentares-diz-estudo.shtml
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mulheres de forma banalizada, criando imagens que sugeriam que as feministas “eram
grandes, hipermasculinas, simples e velhas feias” (hooks, 2018, p. 47). Essas imagens
persistem até os dias atuais, permeando o imaginario coletivo e, por vezes, encontrando eco
em plataformas como o Brasil Paralelo®” ou mesmo em discursos proferidos por politicos de
inclinacdo extremista, a exemplo da familia Bolsonaro. Nesse contexto, a midia, enquanto
detentora do poder, exerce influéncia significativa sobre a populagdo, seja por meio de
discursos ou das campanhas publicitarias usadas para difamar e desvalorizar as feministas,
retratando-as de maneira negativa e distorcida.

Em busca de aprofundar as discussdes sobre a diversidade de corpos, explorei algumas
questdes que envolvem o Body Positive e expliquei o conceito e a importancia desse
movimento, que promove a aceitacdo e a valorizacdo de todos os tipos de corpos. De acordo
com Arandas (2018, p. 11), “esse movimento consiste em questionar as insignias dos padrdes
do corpo por meio da exposicdo das suas proprias imagens e narrativas de experiéncias de
autoaceitacao nas redes sociais”.

Dessa forma, o Body Positive vem ganhando espaco e promovendo uma cultura que
celebra a individualidade, reconhecendo que a verdadeira beleza ndo esta limitada a um
conjunto restrito de caracteristicas fisicas, mas que estd presente na diversidade e na
singularidade de cada pessoa.

Durante as aulas, incentivei os alunos a expressarem suas opinides e compartilharem
experiéncias pessoais; assim, pude verificar que a discussdo sobre esse tema se tornou uma
oportunidade valiosa para trabalhar com a diversidade, a autoestima e a valorizacdo das
diferencas individuais.

Como produto dessas aulas, solicitei aos alunos a producdo de um infografico que
ilustrasse os impactos de determinados estereotipos de beleza na sociedade ou, se preferissem,
construir o infografico falando sobre 0 movimento Body Positive. Para a andlise, selecionei
duas producdes de infogréficos, fundamentadas no grau de interacdo e participacdo dos alunos

durante as aulas.

67 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCKDjjeeBmdaiicey2nimISw


https://www.youtube.com/channel/UCKDjjeeBmdaiicey2nImISw

105

Figura 10 — Produzido por Gronkowski e Josué

Fonte: Meu acervo (2022).
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No primeiro bloco textual do infografico (figura 10), os estudantes Gronkowski e
Josué apresentam um conceito para padrdo de beleza, afirmando que sdo ‘“‘conjuntos de
caracteristicas fisicas de pessoas que se consideram ideais de beleza e modelos a seguir. Em
geral, eles variam de acordo com o pais, cultura e idade”. Essa definicdo dos estudantes
sobre o padréo de beleza tem base nas logicas coloniais, praticas e modos de ser que, segundo
Maldonado-Torres (2018), ndo surgem de maneira natural, mas sdo construidas como parte
legitima dos objetivos da civilizacdo ocidental moderna.

Esse pensamento pode ser aplicado ao conceito de padrdes de beleza, sugerindo que as
normas estéticas também sdo moldadas por estruturas sociais e culturais, muitas vezes
refletindo a influéncia da modernidade e da colonialidade. A partir desse conceito, entendo
que eles conseguiram compreender as discussdes provocadas em sala de aula, demonstrando
que existe um padrdo imposto pela sociedade, além de ressaltar a variabilidade dessa norma, a
depender de fatores individuais e sociais.

Em seguida, no segundo bloco textual do infografico, Gronkowski e Josué apresentam
uma discussdo a respeito das influéncias que esses padrdes exercem sobre a autoestima das
pessoas. Segundo os alunos: “O fato de ndo encaixar nos padrdes impostos pela sociedade
pode provocar que as pessoas desenvolvam transtornos de imagem, psicoldgicos e
alimentares, além de abrir caminho para dietas perigosas e cirurgias plasticas de risco,
arriscando assim suas vidas buscando o inalcangavel ”. Nesse sentido, Jimenez-Jimenez

argumenta que

Séo tantas exigéncias que, cada vez mais, é impossivel chegar a ter uma beleza que
passe pelo term&metro social; e ficar satisfeito com o proprio corpo, seguindo o que
é imposto por esta sociedade a respeito de um corpo belo, saudavel e alegre, passa a
ser praticamente infactivel (Jimenez-Jimenez, 2020, p. 137).

A autora trata das crescentes pressdes sociais relacionadas a aparéncia fisica e o
desafio cada vez maior de alcancar padrGes de beleza estabelecidos pela sociedade. Essa
dificuldade em ficar satisfeito com o préprio corpo, conforme o que é imposto pela sociedade,
sugere uma crescente insatisfacdo e uma pressdo psicoldgica significativa, visto que as
pessoas se veem confrontadas com ideais estéticos muitas vezes inatingiveis, como
mencionado pelos estudantes neste bloco textual.

Para finalizar o infografico, no bloco textual 3, eles apresentam algumas estratégias
para desvincular-se desses padroes, destacando que: “Estes conceitos existem ha muito tempo,

felizmente hoje em dia as pessoas estdo entendendo através das redes sociais que nos, apesar
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de que sejamos muito parecidos somos diferentes e devemos tratar 0 nosso préximo com
amor e respeito e além disso temos que estar bem com nossos corpos em geral.”. Observo,
portanto, que os discentes apontam para uma autoaceitacdo, priorizando o respeito e 0 amor
ao proximo, diante da diversidade que nos constitui. Sobre isso, Silva (2000, p. 84) destaca
que respeitar a diferenca significa “‘deixar que o outro seja como eu sou’ ou ‘deixar que o
outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)’, mas deixar que o outro seja
como eu ndo sou, deixar que ele seja esse outro que nao pode ser eu, que eu NAo PoOSSO Ser,
que nao pode ser um (outro) eu”.

Ao analisar o infografico elaborado por Gronkowski e Josué, reforco a perspectiva de
Silva, que destaca que a pedagogia decolonial representa um despertar para um ensino
humanizador. Nesse enfoque, o aluno é reconhecido como participante ativo nos processos de
ensino-aprendizagem, trazendo para o ambiente da sala de aula questdes que, frequentemente,
fazem parte de seu cotidiano e refletem sua condicdo social, politica e econbémica na
comunidade (Silva, 2023, p. 145). Esse entendimento reforga a importancia de integrar
contextos pessoais e sociais dos alunos no ambiente educacional, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e significativa no processo de ensino-aprendizagem.

Durante as aulas, discutimos sobre o termo “padrdes de beleza” utilizado pelos alunos,
em que eles e seus colegas puderam explorar os discursos que envolvem esse tema. Abaixo,

apresento um dos didlogos que realizamos:

Jalia: Quem estabelece o padrao de beleza?

Josué: A gente.

Jalia: Vocé acha que vocé estabelece o padrdo de beleza?

Josué: E. E a sociedade em geral.

Andrecal: Se vocé nasce e estd inserido em uma sociedade que ja tem uma
formacdo, que ja tem um conceito pré-definido e vocé absorve esse conceito, vocé
néo definiu nada.%®

Essa conversa contou com a participacdo dos alunos Josué e Andrecal, em que ha uma
discussdo sobre a origem dos padrdes de beleza. Iniciei o dialogo questionando sobre quem
estabelece o padrdo de beleza, com o intuito de que eles refletissem de que forma os ideais de
beleza sdo construidos e perpetuados na sociedade. A partir dessa problematizacdo, Josué
respondeu gque ndés mesmos, enquanto sociedade, somos responsaveis pela criacdo desses
padrdes. Andrecal, por sua vez, argumentou que: “se vocé nasce e é inserido em uma
sociedade que ja tem uma formacao, que ja tem um conceito pré-definido, e vocé absorve esse

conceito, vocé ndo definiu nada .

8 Transcricéo de trecho da aula gravada por mim, em 8 de novembro de 2022.
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A reflexdo de Andrecal sugere que, muitas vezes, as pessoas adotam um padrdo de
beleza predominante sem questionar a sua origem ou validade. Matos (2020a, p. 96) diz que
“a decolonialidade supde um projeto ¢ uma agenda urgente de sociedades que estejam
implicadas em subverter o padrdo de poder colonial em que nos encontramos, contrapondo-se
as diversas opressdes encravadas em seus sistemas”. Eu acredito que uma das formas de
subversdo é lutar contra o padrdo de beleza vigente, como tentei fazer durante as aulas de
Lingua Espanhola, por meio dos diversos géneros trabalhados, das provocacdes através das
imagens e das producdes que solicitei aos alunos, as quais exigiram da parte deles pesquisa,
reflexdo e agéncia.

Essa compreensdo aponta para a ideia de que o padréo de beleza é moldado tanto pela
sociedade quanto pelas influéncias externas que as pessoas enfrentam, pois, embora 0s
individuos possam contribuir para a definicdo do padrdo de beleza, é importante reconhecer o
papel da cultura, da midia e de outros fatores sociais, como o capitalismo, na formacao dessas
normas.

Nessa perspectiva, Candau (2013) destaca que é importante promover uma educacdo
intercultural que valorize a compreensdo e a apreciacdo das diferentes culturas presentes em
nossa sociedade. Para alcancar esse objetivo, € necessario enfrentar os preconceitos e
discriminacgdes que permeiam as relagdes sociais em nossos contextos de convivéncia. Assim,
como forma de promover a educacdo intercultural que reflitam essas questdes, utilizei, por
exemplo, o texto “;Cudles son los canones de belleza mas populares en cada rincén del
mundo? ", conforme ja relatei na se¢do 5.2.1 “Si no es tu cuerpo no tiene por qué opinar”.

A naturalizacdo dessas atitudes preconceituosas é especialmente problematica, pois as
torna invisiveis aos olhos das pessoas e, assim, perpetuam-se de forma imperceptivel.
Portanto, é fundamental desenvolver uma consciéncia critica, levando esses problemas a tona
e abordando-os de forma reflexiva, a fim de construir uma sociedade mais inclusiva e
respeitosa com a diversidade.

Contudo, € importante ressaltar que, apesar do aprendizado obtido pelos alunos nas
aulas e pesquisas para a criagdo do infografico, ainda h& muito a ser realizado, pois, conforme
Woolf (1929) apud Wolf (1992), é mais complexo eliminar o impalpavel do que o tangivel,
visto que as forcas que moldam nossa experiéncia e compreensdo do mundo transcendem a
materialidade. Assim, emoc0es, ideias, valores e conexfes pessoais, que ndo podem ser

quantificados ou facilmente descartados, possuem um impacto mais profundo e resistente.
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Diante disso, acredito que enfrentar ou negar aquilo que esta enraizado em nossa
psique, cultura e caracteristicas subjetivas & um desafio consideravel, a exemplo das
concepcdes que giram em torno de um padrdo de beleza, pois é algo que somente sera
desconstruido a longo prazo, a partir de uma luta &rdua contra anos de opressao, colonialismo
e poder capitalista.

O préximo infogréafico (figura 11) foi produzido pelos alunos Michelangelo, Kaua e
Andrecal. Nesta producéo, os discentes demonstraram, por meio de um percentual, como o

padrdo de beleza atinge as mulheres.
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Figura 11 — Produzido por Michelangelo, Kaua e Andrecal

OMO SB VB LA BELLEZA
EN TOD® EL MUNDO

RESENAS SOBRE ESTANDARES DE BELLEZA.

o 83% de las mujeres cree - — 4

que los medios de
comunicacion establecen

un estandar de belleza Y
inalcanzable.

50% cree que las mujeres que
cumplen con los estandares de
belleza requeridos pueden
obtener mas oportunidades de
trabajo.

Encuestas recientes muestran que a
el 66% de las mujeres brasilefas ~
estan de acuerdo en que es '
fundamental mantener el estandar
de belleza en la sociedad actual.

56% —— 69%% 83%

Admiten que estan Cree que con m&s  de las mujeres sienten gue su
satisfechos con su confianza en si mismo  confianza en si mismas seria
apariencia en el espejo sus relaciones se mayor si estuvieran
beneficiarian contentas con su aspecto

— Y

Les gustaria que los medios retrataran los estandares
de belleza de diferentes tipos de personas, raza, tipo
de cuerpo y edad para reducir el peso que sufren las
mujeres en la sociedad actual con un mundo sexista.

Fonte: Meu acervo (2022).
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No ultimo bloco, eles ressaltam que 76% as mulheres desejam que 0s meios de
comunicacgéo retratem os padrdes de beleza de maneira mais inclusiva, abrindo espaco para
diferentes tipos de pessoas, ragas, tipos de corpos e idades: “76% gostariam que 0S meios
retratassem os padrdes de beleza de diferentes tipos de pessoas, raca, tipo de corpo e idade
para reduzir o peso que as mulheres sofrem na sociedade atual com um mundo sexista”. O
principal objetivo dessa acdo seria reduzir a pressdo e 0s esteredtipos que as mulheres
enfrentam na sociedade atual que, muitas vezes, € sexista.

Os meios de comunicacdo costumam promover e enfatizar um tipo especifico de
beleza que, por vezes, pode ser inalcancivel. Além disso, esses ideais de beleza sdo
influenciados por normas culturais e sociais que reforcam desigualdades e discriminacao.
Acredito que, ao colocarem essa informacao, os estudantes buscaram ampliar a representacédo
e a aceitacdo de diferentes tipos de corpos, aparéncias e caracteristicas fisicas.

Segundo Wolf (1992), “a medida que as mulheres se liberaram da mistica feminina da
domesticidade, o mito da beleza invadiu esse terreno perdido, expandindo-se enquanto a
mistica definhava, para assumir sua tarefa de controle social” (Wolf, 1992, p. 12-13). Antes
desse movimento de libertacdo feminina, as mulheres eram frequentemente vistas como
destinadas a cumprir um papel de donas de casa e cuidadoras, limitadas ao ambito privado do
lar. No entanto, a partir do momento em que o movimento feminista comecou a buscar
igualdade de oportunidades, educacéo, carreiras e independéncia financeira, a nocao de que a
sua principal virtude residia em ser uma esposa e mée dedicada comecou a perder forca.

Foi nesse contexto que o mito da beleza entrou em cena como uma nova forma de
impor padrdes e expectativas as mulheres. A sociedade passou a valorizar, cada vez mais, a
aparéncia fisica feminina, estabelecendo padrdes estreitos de beleza que se tornaram
inatingiveis para a maioria das mulheres. Esse novo ideal passou a ser amplamente divulgado
pela midia, pela industria da moda e pela publicidade, criando uma pressao sobre as mulheres
para se conformarem a esses padroes.

Dessa maneira, acredito que o infogréafico criado pelos alunos expressa o desejo de que
0s meios de comunicagdo desempenhem um papel mais positivo e responsavel, demonstrando
uma variedade de corpos, com a finalidade de diminuir a presséo e a carga que as mulheres
enfrentam devido a discriminacao e as expectativas sexistas.

A ideologia da beleza busca destruir psicologicamente e ocultar tudo de positivo que o

feminismo conquistou e isso fica evidente ao perpetuar padrdes de beleza inalcancaveis e
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opressivos, 0s quais ainda exercem controle sobre as mulheres, mesmo depois de todos os

avancgos conquistados. Nesse sentido, o capitalismo deixou um fil&o e se agarrou a outro:

A reagdo contemporanea € tdo violenta, porque a ideologia da beleza é a dltima das
antigas ideologias femininas que ainda tem o poder de controlar aquelas mulheres
que a segunda onda do feminismo teria tornado relativamente incontrolaveis. Ela se
fortaleceu para assumir a funcdo de coercdo social que os mitos da maternidade,
domesticidade, castidade e passividade ndo conseguem mais realizar. Ela procura
neste instante destruir psicologicamente e as ocultas tudo de positivo que o
feminismo proporcionou as mulheres material e publicamente (Wolf, 1992, p. 13).
Dito isso, acredito que a abordagem do letramento critico e a decolonialidade
desempenharam um papel fundamental ao permitir que os estudantes expressassem suas
perspectivas a respeito dos temas abordados. Ao incorporar o letramento critico no processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola, eles foram incentivados a refletir sobre
questdes sociais relevantes e assumir um papel ativo em suas proprias jornadas educacionais.
Na proxima secdo, apresento as minhas consideracbes finais, abordando as
(des)continuidades ao longo desta pesquisa. Retomo e respondo também aos objetivos
estabelecidos na introducdo, além de refletir sobre como esta pesquisa afetou a mim e aos

envolvidos.
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6 (DES)CONTINUIDADES

La utopia esta en el horizonte. Camino dos pasos, ella se aleja dos pasos. Camino
diez pasos y el horizonte se corre diez pasos mas alla. Por mucho que camine nunca
la alcanzaré. ¢ Entonces para qué sirve la utopia? Para eso, sirve para caminhar.®®

Eduardo Galeano

Comego esta se¢do ndo como uma conclusdo, mas como uma reflexdo acerca dos
processos de (des)continuidades que remetem as mudancas significativas que permearam a
minha pesquisa. Estas mudancas vao além da minha formacéo/transformacéo pessoal e das
abordagens tedrico-metodologicas de ensino, estendendo-se as experiéncias dos meus alunos.

Em minha pesquisa, as (des)continuidades comegaram a partir do momento em que
meu olhar se voltou para os estudos interculturais na América Latina, durante uma pesquisa de
Pibic; e continuou se (re)construindo na Formacao de Professores de Linguas Estrangeiras:
Agindo para Transformar Realidades, com uma visdo para o letramento critico e a
decolonialidade.

Entender que a colonizagdo exerceu um impacto significativo na América Latina,
introduzindo uma série de imposi¢des que moldaram a lingua, a religido, a cultura e a historia
e que continuam a ser sentidas até os dias de hoje, fizeram eu me perceber como professora de
Lingua Espanhola que precisava se (des)(re)construir. Os estudos decoloniais, tanto nas
estruturas educacionais quanto nas politicas publicas, buscam reverter tais imposicGes
opressivas ao valorizar as diversas culturas, linguas e religides presentes nas sociedades.

Nesse contexto, considero que consegui contemplar o objetivo geral da minha
pesquisa: identificar e refletir sobre as percepc¢des dos alunos da turma do 4° ano do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Mecanica, do Instituto Federal de Alagoas, Campus
Maceid, sobre teméticas sociais como 0 machismo e os padrdes de beleza, no ensino de
Lingua Espanhola, a luz das teorias do letramento critico e da decolonialidade, ao priorizar
temas de relevancia social, escolhidos pelos estudantes por meio do questionario inicial.
Percebo isso por meio das narrativas analisadas, as quais evidenciam a predominancia de
atitudes machistas, o que nos convida a “relembrar a importancia de falar sobre esse assunto,
de forma a nos fazer perceber os estere6tipos rotineiros do dia a dia”, ou “uma melhora em
alguns “habitos” que eu ndo achava que eram machistas, comecei a me policiar mais”.

Dessa forma, busquei ndo apenas promover a minha propria (des)(re)constru¢do, como

89 A utopia esta no horizonte. Caminho dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte
corre dez passos mais para la. Por muito que caminhe nunca a alcancarei. ¢Entdo para que serve a utopia? Para
isso, serve para caminhar.
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menciono anteriormente, mas também envolver os alunos nesse processo de reflexdo. Para
atingir esse objetivo principal, pautei-me nos objetivos especificos; portanto, (des)continuarei
0 meu processo a partir de cada um deles.

No primeiro objetivo especifico, que foi identificar e compreender, por meio da
pesquisa-a¢do, como 0s alunos constroem significados e interagem com as tematicas sociais,
como o machismo e os padrdes de beleza, no contexto do ensino de Lingua Espanhola, essa
metodologia — pesquisa-acdo (Thiollent, 1986) — mostrou-se eficiente por se tratar de uma
pesquisa com a finalidade de resolver um problema social, em que todos nds (pesquisadora e
participantes) estivemos envolvidos.

Como forma de ratificar essa afirmagdo, demonstrei nas interpretacdes dos dados que
os alunos construiram significados de forma participativa, utilizando, muitas vezes, a lingua
espanhola para expressar suas percepcOes sobre temas sociais, por meio de memes,
infograficos, questionarios e participacdes em sala de aula. Durante a aula sobre padrdo de
beleza, vimos a construgdo de significado do aluno Josué, ao dizer: “Um absurdo. A gente vé
que na realidade é imposto, né, o padrao de beleza tudo isso”, mostrando que ele compreende
que os padrdes de beleza ndo € algo natural, refor¢ando a sua natureza arbitraria.

Para além das producdes em sala de aula, destaco o caso de um estudante que,
aparentemente, ndo gostava das aulas sobre feminismo, mas que, ao se deparar com o tema da
redacdo do Enem 2023: “Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de
cuidado realizado pela mulher no Brasil”, expressou sua gratiddo, pois conseguiu, por meio
das aulas, desenvolver a argumentacdo do seu texto. Ademais, nas respostas aos questionarios,
identifiquei a conscientizacdo dos alunos sobre o contexto em que estdo inseridos, quando
disseram que “vivemos em uma sociedade machista, que coloca os padrdes de beleza 14 no
alto, e principalmente uma sociedade que falha no respeito de outros povos e suas origens”.

No segundo objetivo especifico, verificar se o ensino de Lingua Espanhola em uma
perspectiva critica e decolonial contribuiu para a promocdo da consciéncia critica dos
estudantes, considero que plantei uma semente e que pude vé-la comecando a brotar, por
exemplo, na ocasido da colacdo de grau da turma, em que eles destacaram que nas aulas “ela
ndo apenas nos ensinou Espanhol, mas também trouxe conteldos sociais relevantes para
nossa realidade”.

Como contribuicdo para a criticidade, outros relatos indicaram agéncia e consciéncia
em relacdo ao machismo, como a mudanca de alguns habitos anteriormente considerados

normais, mas que eram, na verdade, machistas: “Sobre machismo: aprendi a evitar algumas
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atitudes do dia a dia que eu pensava que eram atitudes normais”. Além disso, houve a
percepcdo de que feminismo ndo seria o contrério de machismo, mas sim, a busca por
equidade: “Que o feminismo ndo é aquilo que achamos”. ESses testemunhos evidenciam a
relevancia e o impacto das abordagens sociais adotadas durante o processo educacional.

Outra (des)continuidade presente no meu terceiro objetivo especifico, identificar e
refletir sobre os afetos provocados nos participantes da pesquisa a partir dos temas
trabalhados nas aulas de Lingua Espanhola, foram os afetos, que revelaram a riqueza
emocional vivenciada pelos participantes, demonstrando que 0 processo de ensino-
aprendizagem n&o se limita ao aspecto cognitivo.

Nesse sentido, acredito que eu tive a sensibilidade de afetar os meus alunos de forma
positiva, por meio dos temas sociais, tornando a experiéncia de aprendizado mais
enriquecedora e emocional no ambiente educacional. Uma demonstracdo desse afeto, por
parte dos estudantes, foi o convite para ser paraninfa da turma. Além disso, Andrecal destacou
em seu discurso, nessa colacdo de grau, que eu mostrei a eles “que o aprendizado pode ser
uma festa, que a cultura pode ser degustada e que a sala de aula pode ser um lugar de risos e
aprendizado”.

Como as (des)continuidades ndo se limitam aos objetivos do meu trabalho, mas
também remetem as mudancas da minha (trans)formacdo pessoal, confesso que modificar a
minha forma de ensinar ndo foi uma tarefa facil, e, por muitas vezes, questionei-me se eu
deveria mesmo seguir este caminho. No entanto, ao observar as producdes, as respostas aos
questionarios e os depoimentos dos meus alunos, vejo como foi importante e que foi possivel
ensinar-aprender com base nessas perspectivas, contribuindo para uma formacéao outra.

A semente do letramento critico foi plantada por Paulo Freire, centrada na ideia de
educacdo como um processo libertador. Ele destaca a necessidade de os alunos desenvolverem
uma consciéncia critica sobre a realidade social em que vivem e participarem ativamente na
transformacio dessa realidade. E por meio do letramento critico que percebemos que as
disparidades sociais ndo ocorrem por acaso, mas sdo intrinsecamente estruturadas por
sistemas de poder que perpetuam desigualdades em diversas esferas da vida, favorecendo
alguns grupos, conferindo-lhes privilégios, enquanto geram sentimentos de ressentimento em
outros (Janks, 2016).

Ademais, outra (des)continuidade foi o aprendizado de ministrar aulas de Espanhol
sob o viés decolonial, uma vez que a decolonialidade desempenhou e desempenha um papel

importante ao desafiar pensamentos coloniais e incitar reflexdes sobre as questdes sociais que
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foram impostas ao longo dos séculos. Essa experiéncia me fez perceber que, embora
reconheca a importancia de adotar uma abordagem decolonial em meu ensino e de modificar
minha propria forma de aprendizado, ministrar aulas sobre topicos nos quais ainda estou em
processo de compreensdo foi um trabalho arduo e, a0 mesmo tempo, prazeroso, pois avancgar
em direcdo a uma préatica de ensino decolonial ndo é uma jornada simples e, em muitos
momentos, foi doloroso, pois continuo a ser afetada pelo peso do colonialismo.

Diante disso, é importante destacar que o enfrentamento da colonialidade requer
esforco persistente e continuo, uma vez que ela se infiltrou em nossas percep¢des como um
cancer (Krenak, 2022). Ao estar enraizada, ela influencia internamente como concebemos o
mundo, ultrapassando barreiras fisicas ou politicas, penetrando nas estruturas mais intimas do
nosso pensamento e da nossa imaginacdo (Quijano, 1991). Além disso, essa luta contra a
colonialidade ndo se limita a ser meramente um discurso; ela implica mudancas concretas nas
préticas e nas estruturas sociais, visando alcancar igualdade e participacdo na esfera publica
(Rivera Cusicanqui, 2010). Dentro dessa perspectiva, percebi que foi um desafio necessario
de aprendizagem ndo somente para mim, mas também para 0s meus alunos.

Por fim, reconhegco que a pesquisa ndo esgotou o tema, mas destaca-se como uma
contribuicdo significativa na area de lingua espanhola, associada ao letramento critico e a
decolonialidade. Assim, ao compartilhar essas reflexdes, busco enriquecer ndo apenas o
corpus académico, bem como inspirar outros pesquisadores em caminhos semelhantes.

A seguir, compartilho os autores com os quais dialoguei ao longo da minha pesquisa.
Optei por utilizar a expressdo “meus diadlogos”, em vez de “referéncias bibliogréficas”
tradicionais. A ideia surgir ap0s assistir a palestra da professora Doris Matos, durante o evento
Encontro Nacional de Linguistica Aplicada (Enala) que ocorreu entre os dias 27 e 29 de
setembro de 2023, em Maceio-AL.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Em duas vias, firmado por cada participante voluntario/a)

Eu , tenho  sido
convidado(a) a participar como voluntario(@) do projeto de pesquisa: Soy loco por ti,
América: letramento critico e decolonialidade em aulas de lingua espanhola do Ensino
Médio.

Recebi da Sra. Julia Medeiros de Omena, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
responsavel por sua execucdo, as informacgdes do projeto de pesquisa com relagdo a minha
participacdo neste projeto, as quais me fizeram entender sem dificuldades e sem duvida os
seguintes aspectos:

1 — O estudo destina-se a analisar as praticas de letramento critico de educandos do 4° ano do
Ensino Médio a partir de atividades desenvolvidas com vistas ao trabalho com a leitura, sobre
tematicas decoloniais;

2 - A importancia desse estudo é a de contribuir significativamente para possiveis reflexdes
acerca do ensino-aprendizagem de lingua adicional;

3 — Os resultados que se deseja alcangar sdo os seguintes: Contribuir para que os/as discentes
sejam conscientes de seus papéis politico e socioecondbmicos no seio da América Latina,
analisar a criticidade dos/as participantes da pesquisa em relacdo as propostas de leitura,
discussao e producéo textual em lingua espanhola.

4 — A coleta de dados iniciard em setembro de 2022 e terminara em dezembro de 2022;

5 — O estudo serd feito da seguinte forma: elaborarei material didatico pedag6gico com as
tematicas do letramento critico e decolonialidade que possam contribuir com a formacéo
cidadé desses/as alunos/as;

6 - No que diz respeito aos dados coletados (questionario, entrevista e diario reflexivo), estes
serdo armazenados em ambiente seguro e controlado pelo pesquisador, pelo prazo minimo de
5 (cinco) anos. Os dados poderdo ser excluidos antes desse prazo, no entanto, por motivo de
lei e/ou determinacdo judicial, os dados podem ser mantidos por periodo superior. Findada a
pesquisa de mestrado, assim como o tempo minimo de armazenamento, 0S MesMOS Sserdo
excluidos com uso de métodos de descarte seguro;

7 — Os incbmodos e possiveis riscos a sua saude sdo: a) possibilidade de constrangimento ao
responder o questionario, desconforto, vergonha ao falar de temas como racismo, machismo,
homofobia, e outros problemas de ordem social; b) possiveis riscos de contaminagdo por
COVID-19, embora o Ministério da Saude do Brasil declarou o fim da Emergéncia em Saude
Publica de Importancia Nacional (ESPIN), causada pela pandemia da Covid-19. Além disso
protocolo de retomada presencial segura do Instituto Federal de Alagoas — Ifal, onde sera
realizada a pesquisa, consta na sua normativa a exigéncia que os alunos e os servidores
estejam com o ciclo vacinal de imunizacdo contra a Covid-19 completo e determina 0 uso
obrigatorio de mascara nas dependéncias da instituicdo. No que diz respeito a esses possiveis
riscos, a pesquisadora podera minimiza-los oportunizando outros momentos ou espagos para a
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realizacdo das atividades propostas pela pesquisa. Além disso, no momento de opinar sobre o
trabalho desenvolvido, os participantes da ndo serdo obrigados a emitirem suas opinides. Mas
se ainda assim, ocorrer algum problema, buscaremos solug¢fes conjuntas com os participantes
da pesquisa que se sentirem incomodados”. A entrevista ocorrerd por meio de um questionario
no google formulario. Os dados coletados serdo armazenados em ambiente seguro e
controlado pelo pesquisador, pelo prazo minimo de 5 (cinco) anos. Os dados poderdo ser
excluidos antes desse prazo, no entanto, por motivo de lei e/ou determinacgdo judicial, os
dados podem ser mantidos por periodo superior. Findada a pesquisa de mestrado, assim como
0 tempo minimo de armazenamento, 0os mesmos serdo excluidos com uso de métodos de
descarte seguro.

8 - Caso o(a) participante apresente algum desconforto ou incomodo durante a pesquisa,
podera optar por ndo participar da pesquisa e, ainda, contar com a assisténcia psicologica da
Universidade Federal de Alagoas, Campus A. C. Simdes localizado na Av. Lourival Melo
Mota s/n. Tabuleiro dos Martins, Maceid, Alagoas ou do Instituto Federal de Alagoas,
Campus Macei0, onde serd realizada a pesquisa.

9 — Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que
indiretamente séo: a possibilidade de contribuir para o desenvolvimento da educacdo e refletir
sobre seu papel na sociedade e estimulé-lo a ser cidadao/a critico/a;

10 - Os beneficios sociais esperados sdo: a) divulgacdo dos resultados dessa pesquisa em
periodos e eventos cientificos em ambito nacional e internacional; b) ajudar a aprimorar o
ensino de lingua adicional;

11 — Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo, por meio de contato
presencial, palestras e seminarios.

12 — A qualquer momento vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
podera retirar seu consentimento, sem que isso Ihe traga qualquer penalidade ou prejuizo;

13 — As informacdes conseguidas através de sua participacdo nao permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e a divulgacdo das mencionadas informacdes s6
sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto ap6s sua autorizacao;

14 — O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para VOCE;

16 — Vocé sera indenizado(a) pelo pesquisador por qualquer dano que venha a sofrer com a
sua participacdo na pesquisa;

17 — Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos;

18 — A importancia do Comité de Etica e Pesquisa da UFAL se d& por sua atuagio no sentido
de colaborar com o0 pesquisador para que sua pesquisa se revista de um carater ético,
resguardando os colaboradores direta ou indiretamente afetados por ela, permitindo, ainda,
um aprimoramento da consciéncia dos pesquisadores quanto ao seu papel para o
desenvolvimento da ciéncia e da responsabilidade com os colaboradores da pesquisa.
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Eu, , tendo compreendido
perfeitamente tudo o que foi me informado sobre a minha participacdo no mencionado estudo
e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participacdo implica, concordo em dele participar e para isso DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO(A) OU
OBRIGADO(A).

Responsavel pela pesquisa:
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Sra. Julia Medeiros de Omena

Maceio, de de 2022

Atencdo: O comité de Etica da Ufal analisou e aprovou este projeto de pesquisa.
Para obter mais informacfes a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se
ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes
Cidade Universitéaria.

Telefone: 3214-1041 — Horario de atendimento: 8:00h as 12:00h.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Julia Medeiros de Omena

Assinatura ou impresséo datiloscopica do | Nome e assinatura do pesquisador
\oluntario(a) e rubricar as demais folhas | responsavel




APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL

¢ Identidade — Como vocé se identifica?
( ) Homem

( ) Mulher

¢ Identidade — Como vocé se identifica?
( ) LGBTQIA+

( ) Heterossexual

¢ |dentidade — Como vocé se identifica?
( ) Negro

( ) Branco

() Pardo

( ) Indigena

( ) Amarelo

e Qual a sua idade?

e \Vocé mora em qual bairro/cidade?

e \Vocé mora com quem?

e \océ gosta de ler? Se sim, qual obra foi mais significa para vocé?

¢ Que tipo de musica vocé gosta de ouvir?

e O que vocé gosta de fazer no seu tempo livre?

e O que voceé ndo gosta de fazer?

e \océ ja estudou Espanhol antes? Se sim, onde e com que objetivo?
e O que voceé gostaria que fosse diferente na sua escola e nas aulas?

e Qual a sua disciplina favorita?
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APENDICE C - QUESTIONARIO AVALIATIVO 1
Estimado(a) aluno(a):

\Vocé estd participando de uma pesquisa de mestrado sobre letramento critico e
decolonialidade em Lingua Espanhola no Instituto Federal de Alagoas - campus Macei6. O
projeto visa realizar um experimento de ensino focalizando alguns aspectos da formagéo
cidada e da reflexdo sobre a América Latina. Assim sendo, pedimos a sua colabora¢do no
sentido de responder o questionario abaixo. Vocé nédo precisa assinar este questionario. Desse
modo, para que sua identidade sera preservada pedimos que vocé adote um nome ficticio para
responder aos questionarios da pesquisa. Por favor, ndo esqueca desse nome, pois ele te
acompanhara durante todo o processo. Obrigada pela sua colaboracéo.

1. Quais temas relacionados a América Latina, da relacdo abaixo, vocé tem interesse em
aprender?

() machismo

() racismo

( ) padréo de beleza

() homofobia

() gordofobia

() violéncia contra a mulher
() xenofobia

( ) cultura indigena

2. Além dos temas propostos na questdo anterior, ha mais algum que vocé gostaria de estudar?
Qual/Quais?
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APENDICE D - QUESTIONARIO AVALIATIVO 2
Estimado(a) aluno(a):

\Vocé estd participando de uma pesquisa de mestrado sobre letramento critico e
decolonialidade em Lingua Espanhola no Instituto Federal de Alagoas - campus Macei6. O
projeto visa realizar um experimento de ensino focalizando alguns aspectos da formagéo
cidadd e da reflexdo sobre a América Latina. Assim sendo pedimos a sua colabora¢do no
sentido de responder o questionario abaixo. Vocé ndo precisa assinar este questionario. Desse
modo, para que sua identidade sera preservada pedimos que vocé adote um nome ficticio para
responder aos questionarios da pesquisa. Por favor, ndo esqueca desse nome, pois ele te
acompanhard durante todo o0 processo. Obrigada pela sua colaboracdo.

Lembrete: Use 0 mesmo nome ficticio utilizado no questionario 1

1. O que vocé sentiu ao estudar temas como 0 machismo e o feminismo?

2. O que vocé aprendeu com as nossas discussdes sobre machismo e feminismo?

3. Vocé acha que mudou a sua visdo sobre o tema (machismo/feminismo)? Se mudou, em que
sentido?

4. Vocé acha que esses conhecimentos (machismo/feminismo) vé@o contribuir para sua
formacdo como cidadao/cidada?

5. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sim, que tipo de preconceito vocé sofreu? O

gue vocé sentiu nessa ocasido?
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APENDICE E - QUESTIONARIO AVALIATIVO 3

Estimado(a) aluno(a):

Vocé esta participando de uma pesquisa de mestrado sobre letramento critico e
decolonialidade em Lingua Espanhola no Instituto Federal de Alagoas - campus Maceid. O
projeto visa realizar um experimento de ensino focalizando alguns aspectos da formacéo
cidadd e da reflexdo sobre a América Latina. Assim sendo, pedimos a sua colaboragdo no
sentido de responder o questionario abaixo. Vocé ndo precisa assinar este questionario. Desse
modo, para que sua identidade sera preservada pedimos que vocé adote um nome ficticio para
responder aos questionarios da pesquisa. Por favor, ndo esqueca desse nome, pois ele te
acompanharé durante todo o processo. Obrigada pela sua colaboracao.

Lembrete: Use 0 mesmo nome ficticio utilizado nos questionarios 1 e 2.

1. Depois das aulas, seu conhecimento sobre os paises que compBem a América Latina
mudou? Explique.

2. Vocé se considera latino? Explique.

3. Conhecer sobre aspectos culturais dos paises de lingua espanhola da América Latina

ajudou na construcdo da sua formacao cidadd? Expligue.

4. Como foi para vocé estudar com temas transversais (como machismo, feminismo, padrdes

de beleza e povos africanos e indigenas) nas aulas de Espanhol? Explique.

5. O que vocé mais gostou das aulas de Espanhol?

6. O que vocé ndo gostou nas aulas de Espanhol?

7. Qual tema das aulas que foi mais relevante para vocé?
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APENDICE F - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Platoforma
ALAGOAS %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Soy loco por ti, América: letramento critico e decolonialidade em aulas de lingua
espanhola do Ensino Médio

Pesquisador: Edvania Medeiros de Omena
Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 59269422.5.0000.5013

Instituigcdao Proponente: Faculdade de Letras
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.728.261

Apresentagao do Projeto:

Resumo:

O presente projeto apresenta as minhas reflexées enquanto professora de espanhol acerca do que espero
dos/as alunos/as que irdo participar do grupo de estudo, que tipo de saberes quero construir com eles, de
modo coletivo. Para tanto, buscarei incluir no ensino da lingua reflexées e questionamentos baseados no
letramento critico e no pensamento decolonial, em especial sobre problemas sociais relacionados a América
Latina, seus povos, sua histéria, suas lutas. De igual modo, fomentar a tomada de consciéncia dos
participantes quanto as suas condi¢des de latinoamericano que, apesar de falante do portugués,
compartilham uma histéria comum com os demais povos da regido, quer sejam falantes de espanhol,
linguas indigenas, etc...Acredito que tanto o letramento critico como a decolonialidade possibilitam a
compreensao da realidade social na qual as pessoas estdo inseridas, sobretudo as oprimidas, levando-as a
reivindicarem um lugar de fala, direitos fundamentais, justicas sociais. Palavras-chave: lingua espanhola,
letramento critico, decolonialidade.

Metodologia Proposta:

Esta pesquisa se insere na area de Linguistica Aplicada por se propor a refletir sobre problemas de
relevancia social que envolvem a linguagem humana. A Linguistica Aplicada, na contemporaneidade, pode
ser entendida como uma ciéncia que estuda os usos da linguagem nos mais variados contextos sociais. E
um campo de estudo que corrobora com aqueles pesquisadores

Enderego: Av. Longitudinal UFAL 1, n°1444 térreo do prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC) entre o SINTUFAL

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: cep@ufal.br
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Continuacao do Parecer: 5.728.261

que buscam fazer ciéncia a partir de um olhar voltado para os contextos sociais vivenciados por pessoas.
Por estar alicergcada na Linguistica Aplicada, esta pesquisa sera mais adequadamente desenvolvida por
meio de uma abordagem de natureza qualitativa (LUDKE E ANDRE, 1986) uma vez que se trata de uma
imersdo eminentemente subjetiva, que ndo permite quantificacées de saberes. A finalidade ndo é obter
dados

fechados nem padronizados, mas estudar vivéncias, experiéncias e percepg¢des individuais que possam
contribuir para a construgéo de conhecimentos locais Uteis as lutas emancipatéria de grupos social, politica,
cultural, econémico e cognitivamente oprimidos. Tenho como objetivo, interpretar e compreender o processo
de desenvolvimento da criticidade do grupo e como a experiéncia de cada um/a dos/as envolvidos/as se
dara, considerando que as realidades sdo heterogéneas e construidas levando em consideragdo o contexto
de cada pessoa.A opgédo pela pesquisa de cunho autoetnografico (ELLIS, 2004; TEDLOCK, 2013;
STARFIELD, 2020) se justifica por uma busca de reflexdo sobre mim, no meu papel professora e mulher
numa sociedade machista, de nordestina dentro dos preconceitos existentes no Brasil e no contexto
latinoamericano. Dentro dessa desigualdade abissal (SANTOS, 2021), ndo posso dizer que estou no grupo
social dos mais oprimidos, como negros, indigenas e LGBTQI+. De pele branca, heterossexual, moradora
de area urbana néo periférica, sou, de certo modo, “privilegiada”, ndo por me sobejarem direitos, mas por
faltarem estes a milhdes de pessoas neste pais. Assim, por meio de uma abordagem autoetnografica e de
uma lente mais ajustada as epistemologias do Sul Global (PENNYCOOK & MAKONI, 2020), buscar ir além
do que propde o cientificismo eurocéntrico, procurar entender e analisar minhas experiéncias e o contexto
que eu estou inserida sob uma perspectiva decolonial e critica. E nesse sentido, segundo Pathak (2013, p.
595),

que “os métodos poés-coloniais permitem que o autoetnégrafo se analise como ambos, objeto de estudo e
como produto de sistemas sociais, politicos e culturais mais amplos”. “No Instituto Federal De Alagoas
—IFAL, a lingua espanhola é contemplada apenas no ultimo ano do ensino médio, por isso, a pesquisa sera
desenvolvida presencialmente numa turma de alunos do 4° ano do ensino médio, no horario normal das
aulas de lingua espanhola. os participantes da pesquisa serdo alunos regularmente matriculados em uma
turma de 4° ano do IFAL, campus Maceio, com faixa etaria de 18 a 20 anos. Turma esta que, normalmente,
tem aproximadamente 20 alunos, nimero sugerido pela pesquisadora por ser, mais ou menos, o numero de
alunos dessas turmas. Antes de iniciar a pesquisa, sera apresentado aos alunos o que é a pesquisa e o que
é TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento), também sera feita
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uma entrevista para conhecer melhor os alunos que participarao da pesquisa. Ao iniciar a pesquisa, sera
aplicado o questionario 1, com perguntas relacionadas aos conteldos que iremos estudar durante as aulas.
ao longo da pesquisa, serao aplicados 3 questionarios semiestruturados: um no inicio, outro no meio e um
no final da pesquisa. Tanto a entrevista como os questionarios serdo aplicados via google formularios. A
pesquisa tera duragdo de 2 bimestres letivos e ocorrera de agosto a dezembro do corrente ano. Critério de
Inclusdo: Serédo incluidos na pesquisa os alunos do 4° ano matriculados na disciplina de lingua espanhola
de uma turma do ensino médio a ser definida. Critério de Excluséo: Os critérios de exclusdo serdo alunos
das séries anteriores que ndo estiverem matriculados na disciplina de lingua espanhola e também alunos
menores de 18 anos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar em que medida uma experiéncia de trabalho baseada em praticas de letramento critico e
decoloniais em lingua espanhola contribui para a formacgéo critica, reflexiva e transformadora dos/as
estudantes do Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas, campus Maceié e, ao mesmo tempo, analisar-
me enquanto professora em trans (formagédo), na perspectiva do autoconhecimento e enfrentamento dos
possiveis impasses presentes nesse processo.

Objetivo Secundario:

Contribuir para que os/as discentes sejam conscientes de seus papéis politico e socioecondmicos no seio
da Ameérica Latina. Analisar a criticidade dos/as participantes da pesquisa em relagdo as propostas de
leitura, discusséo e producdo textual em lingua espanhola. Refletir durante a pesquisa sobre o que eu sei
sobre tema da América Latina, decolonialidade e letramento critico, o que aprendi com as leituras
desenvolvidas sobre as tematicas, o que aprendi com meus/minhas alunos/as. Refletir sobre a minha
vivéncia e experiéncia em relagdo as praticas de ensino e de conhecimentos conjuntamente construidos

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa pode apresentar riscos de origem psicolégica, como possibilidade de constrangimento
ao responder o questionario, desconforto, vergonha ao falar de temas como racismo, machismo, homofobia,
e outros problemas de ordem social. Acredito que a pesquisa apresentara risco limitado de origem fisica, ja
que o Ministério da Saude do Brasil declarou o fim da Emergéncia em Saude Publica de Importancia
Nacional (ESPIN), causada pela pandemia da Covid-19. Além disso protocolo de retomada presencial
segura do Instituto Federal de Alagoas Ifal, onde sera realizada a pesquisa, consta na sua normativa a
exigéncia que os alunos e os
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servidores estejam com o ciclo vacinal de imunizagao contra a Covid-19 completo e determina o uso
obrigatério de mascara nas dependéncias da instituicdo. No que diz respeito a esses possiveis riscos, a
pesquisadora podera minimiza-los oportunizando outros momentos ou espacgos para a realizagao das
atividades propostas pela pesquisa. Além disso, no momento de opinar sobre o trabalho desenvolvido, os
participantes da ndo serdo obrigados a emitirem suas opiniées. Mas se ainda assim, ocorrer algum
problema, buscaremos solugdes conjuntas com os participantes da pesquisa que se sentirem incomodados”.
A entrevista ocorrera por meio de um questionario no google formulario. Os dados coletados serédo
armazenados em ambiente seguro e controlado pelo pesquisador, pelo prazo minimo de 5 (cinco) anos. Os
dados poderéo ser excluidos antes desse prazo, no entanto, por motivo de lei e/ou determinacao judicial, os
dados podem ser mantidos por periodo superior. Findada a pesquisa de mestrado, assim como o tempo
minimo de armazenamento, os mesmos serdo excluidos com uso de métodos de descarte seguro.
Beneficios:

Compreendo que a Linguistica Aplicada entende a linguagem como algo essencial para mudar o modo
como as pessoas vivem, como compreendem a si mesmas e o mundo no qual estdo inseridas. Como nos
relacionamos com o outro por meio da linguagem em diferentes contextos, sociais, econdmicos e culturais.
Relacionando essas reflexées com a presente proposta de pesquisa, parte-se da premissa que ao ensinar
lingua espanhola associada ao letramento critico e a decolonialidade, ira contribuir para que os/as
estudantes reflitam sobre problemas sociais relacionados a América Latina assim como também propiciar
uma participacdo de carater empoderador e emancipatério diante desta realidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Versdo: 4
CAAE: 59269422.5.0000.5013
Submetido em: / 12022

Pesquisadora: Edvania Medeiros de Omena/UFAL/Letras Selecao mestrado

Titulo: Soy loco por ti, América: letramento critico e decolonialidade em aulas de lingua espanhola do Ensino
Médio

A pesquisadora apresentou uma emenda ao projeto ja aprovado anexando os documentos TCLE com os
ajustes e com as novas datas, o projeto detalhado e o cronograma com data posterior a aprovag¢ao do
projeto e excluiu os documentos anteriores, substituindo-os pela nova versédo, conforme recomendado no
parecer de aprovacgao.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os documentos anexados ao protocolo foram examinados.

Recomendacoes:
Nada a recomendar

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

EMENDA APROVADA .

Considerando que todas as recomendagdes foram parcialmente atendidas, ndo apresentando ébices éticos:
1. O documento TCLE ajustado foi incluido no protocolo na presente versao.

ATENDIDO PLENAMENTE

2. O cronograma foi ajustado, considerando o inicio da coleta de dados para data posterior a
aprovagao),apenas nos seguintes documentos: TCLE, cronograma e projeto detalhado). Contudo, é preciso
ajustar o novo cronograma ao PB informagdes Basicas

PARCIALMENTE ATENDIDO

3. incluido na plataforma o Projeto ajustado

ATENDIDO PLENAMENTE

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber cépia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizagdo de declinio;

V.S2. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apods andlise das razées da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram ag¢ao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificacdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;
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Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,

identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il

apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,

junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatdrios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo determinado

no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa

implicara em nao recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de

2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_201943| 17/09/2022 Aceito
do Projeto 7_E1.pdf 11:06:08
Cronograma NOVO_CRONOGRAMA . .pdf 17/09/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito

10:53:00 _[Omena
Projeto Detalhado / |novo_projeto_detalhado_soy_loco_por_t| 17/09/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
Brochura i_america.pdf 10:51:24 |Omena
LInvestigador
TCLE / Termos de |Novo_TERMO_DE_CONSENTIMENTO | 17/09/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
Assentimento / _LIVRE_E_ESCLARECIDO.pdf 10:41:36 |Omena
Justificativa de
Auséncia
Outros NOVA_CARTA_RESPOSTA_2.pdf 25/08/2022 | Edvania Medeiros de| Aceito
21:14:24 | Omena
Outros NOVO_QUESTIONARIO_3.pdf 25/08/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
21:12:37 | Omena
Outros NOVO_QUESTIONARIO_2.pdf 25/08/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
21:11:34 | Omena
Outros NOVO_QUESTIONARIO_1.pdf 25/08/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
21:10:35 | Omena
Outros NOVO_Entrevista.pdf 25/08/2022 | Edvania Medeiros de| Aceito
13:10:10 | Omena
Declaragéo de declaracao_de_Instituicao_e_Infraestrut| 08/08/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
Instituicdo e ura_autorizacao_para_pesquisa.pdf 10:18:33 | Omena
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Infraestrutura declaracao_de_Instituicao_e_Infraestrut | 08/08/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
ura_autorizacao_para_pesquisa.pdf 10:18:33 | Omena
Outros DECLARACAO_DE_CUMPRIMENTO_ | 25/07/2022 |Edvania Medeiros de| Aceito
DAS_NORMAS.pdf 17:05:49 | Omena
Outros CARTA_RESPOSTA . pdf 09/07/2022 | Edvania Medeiros de| Aceito
09:35:09 | Omena
Folha de Rosto folhaDeRosto assinado.pdf 27/05/2022 | Edvania Medeiros de| Aceito
13:43:47 | Omena

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MACEIO, 27 de Outubro de 2022

Assinado por:

Thaysa Barbosa Cavalcante Brandao
(Coordenador(a))
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