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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo estudar de que modo as praticas de
mediacao literaria favorecem o desenvolvimento da compreensao leitora em criangas
de 4 a 5 anos. A pesquisa consiste em um estudo sobre como as criangas da
Educacao Infantil compreendem o que leem, utilizando a literatura infantil como
ferramenta. O estudo foi realizado em uma escola municipal de Maceid, Alagoas, onde
exploramos a compreensio leitora dos pequenos por meio de livros infantis. O
presente trabalho adota uma abordagem de natureza qualitativa e com narrativa
baseada na Analise de Conteudo. A compreensao leitora na Educacao Infantil é
investigada por diversos estudiosos, destacando-se neste trabalho Souza (2014), que
contribuiu com estratégias de compreensao leitora. lgualmente, o trabalho apresenta
uma base tedrica bem fundamentada, com referéncias de autores importantes como
Zilberman, Philippe Ariés, Abramovich e outros, que ajudam a compreender melhor o
tema tratado. Os resultados da pesquisa sao analisados através da observacao das
falas das criancas durante o momento das atividades realizadas no Estagio
Supervisionado em Educacao Infantil, os quais demonstram que a leitura literaria
quando mediada com intencionalidade contribui significativamente como pratica
cultural e humanizadora, e no desenvolvimento da linguagem, imaginagao,
criatividade e pensamento critico dos alunos, além de deixar evidente a necessidade
de se refletir sobre como a formagéao (inicial e continuada) dos docentes interfere

diretamente no trabalho com as praticas de leitura.

Palavras-chave: Compreenséo leitora; Literatura Infantil; Educagéo Infantil.



ABSTRACT

This study's main objective is to investigate how literary mediation practices contribute
to the development of reading comprehension in children aged 4 to 5 years old. The
research consists of an inquiry into how Early Childhood Education children
comprehend what they read, utilizing children's literature as a primary tool. The study
was conducted in a municipal school in Maceid, Alagoas, Brazil, where we explored the
young children's reading comprehension through the use of children's books. This work
adopts a qualitative approach and a narrative structure based on Content Analysis.
Reading comprehension in Early Childhood Education is investigated by several
scholars, notably Souza (2014), whose contributions on reading comprehension
strategies are highlighted in this study. Likewise, the work presents a well-founded
theoretical framework, with references from important authors such as Zilberman,
Philippe Aries, Abramovich, and others, who aid in a better understanding of the topic
addressed. The research findings are analyzed through the observation of children's
verbalizations during the activities conducted in the Supervised Internship in Early
Childhood Education. These results demonstrate that literary reading, when
intentionally mediated, contributes significantly as a cultural and humanizing practice,
and to the development of students' language, imagination, creativity, and critical
thinking. Furthermore, the findings highlight the necessity of reflecting upon how
teachers' initial and continuing professional development directly impacts the

implementation of reading practices.

Keywords: Reading comprehension; Children’s Literature; Early Childhood

Education.
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1 INTRODUGAO

A literatura infantil desempenha um papel essencial no desenvolvimento das
competéncias leitoras das criangas, indo além do entretenimento para atuar como um
instrumento fundamental no processo de ensino e de aprendizagem. A leitura, quando
mediada adequadamente, contribui para a formacédo de leitores autbnomos,
proporcionando oportunidades para que as criangas desenvolvam sua capacidade de
interpretacdo, imaginacgao e criticidade.

Este estudo pretende investigar como a literatura infantil pode ser utilizada de
forma intencional para fomentar a autonomia na compreensao leitora das criangas
desde a Educacgao Infantil, compreendendo os impactos sociais, emocionais e
cognitivos desse processo.

Nesse contexto, a compreensao leitora € muito importante para o
desenvolvimento do aluno leitor, pois € através dela que ele consegue entender e
interpretar o que esta lendo. Sendo assim, o estudante consegue absorver o conteudo
e extrair o significado do texto, relacionando-o com a sua propria realidade.

Esse processo vai além de apenas decodificar as palavras. E crucial que ele
seja desenvolvido desde cedo com as criangas. Portanto, a compreenséo leitora pode
e deve ser trabalhada na Educacgdo Infantil, com a orientagdo e mediagdo do
professor.

Desta forma, este Trabalho de Conclusdo de Curso é um estudo de como as
criangas da Educagao Infantil compreendem o que leem, usando a literatura infantil
como ferramenta. A pesquisa foi feita em uma escola municipal na capital do Estado de
Alagoas, onde exploramos a compreensao leitora dos pequenos por meio de livros
infantis. Diante desse cenario, coloca-se o seguinte problema de pesquisa: Como a
mediacao literaria com trés livros selecionados favorece a compreenséo leitora de
criangas de 4 a 5 anos em uma turma de Educacao Infantil de uma escola municipal de
Maceid?

Durante essa experiéncia, vivenciamos momentos bastante marcantes, que
foram registrados e serdo apresentados neste trabalho. O objetivo € mostrar os
beneficios da leitura para ajudar as criangas a se tornarem leitores autbnomos e

criticos. Para isso, selecionamos livros de autores importantes da literatura infantil,
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como O Urso Esfomeado, de Nick Bland; Quem tem medo do novo?, de Ruth Rocha; e
Outra Vez, de Angela Lago.

Além disso, o trabalho apresenta uma base tedrica bem fundamentada, com
referéncias de autores importantes como Zilberman, Philippe Ariés, Abramovich e
outros, que ajudam a entender melhor o tema tratado. Depois de estabelecer essa
fundamentagédo, serdo descritas as atividades realizadas durante o Estagio
Supervisionado em Educacgao Infantil. Nesse estagio, desenvolvemos um projeto de
literatura infantil, que sera avaliado de forma critica para entender como a leitura pode
ser estimulada na Educagao Infantil e quais sdo as contribuigcdes dessa abordagem

para formar leitores independentes e criticos, por meio da literatura infantil.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Estudar de que modo as praticas de mediagao literaria favorecem o

desenvolvimento da compreensao leitora em criangas de 4 a 5 anos.

1.1.2 Objetivos Especificos

* Descrever o desenho de intervengao (4 semanas) e as estratégias docentes
empregadas;

» Examinar evidéncias de compreensao (inferéncia, conexdes, visualizagao,
retomadas) nas falas/produgdes das criangas;

* Discutir a relacéo entre escolhas de livros e campos da BNCC;

* Refletir sobre implicacdes formativas para docentes-mediadores.
1.2 Justificativa
A compreensao leitora é fundamental para que as criangas consigam entender

0 que leem e ouvem, uma vez que, por meio dela, as criangas vao relacionar os textos

a sua vivéncia, dando significado ao que esta sendo lido. Mesmo assim, a literatura
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infantil muitas vezes é utilizada de maneira mecanica, sem explorar seu potencial de
despertar reflexao, autonomia, imaginagao e valores.

A experiéncia do Estagio em Educacao Infantil demonstrou que, quando bem
conduzida, a leitura pode despertar o interesse e engajamento das criangas, tornando-
se uma atividade reflexiva. Através desta pratica, a escola tem a oportunidade de
promover o ensino de valores, estimular a resolugao de conflitos, contribuindo com o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais e na constru¢cdo de uma
aprendizagem significativa.

Ao estudar praticas pedagdgicas que favorecem a autonomia na leitura,
destacando a relevancia da formacgao inicial e continuada na mediagao literaria,
espera-se contribuir para um ensino mais dinamico e interativo, fortalecendo o papel

da literatura infantil na construgéo de leitores criticos e independentes.

1.3 Metodologia

O presente trabalho adotou uma abordagem qualitativa, ou seja, que busca
entender com profundidade os fenbmenos, os conceitos e as experiéncias. Trata-se
da abordagem mais adequada para o objeto de estudo, dada a complexidade humana
e social que envolve a compreensao leitora na Educacao Infantil. Esta pesquisa tem o
carater explicativo e descritivo, uma vez que busca descrever o projeto de literatura
infantil e explicar as contribuicdes dessa ferramenta para criar leitores criticos e
autbnomos. Além disso, reforca a importancia da formagdo continuada dos
professores, demonstrando que as reflexdes sobre essa pratica ajudam no ensino,
desenvolvendo habilidades pedagogicas e na criagcdo de aulas mais dinamicas,
criativas e criticas.

O estudo apresenta dois procedimentos de pesquisa: a bibliografica e a
pesquisa de campo. Segundo Macedo (1995, p. 13), a pesquisa bibliografica tem
como conceito buscar informagdes bibliograficas, selecionar documentos (livros,
verbetes de enciclopédias, artigos de periddicos, trabalhos de conferéncias, teses,
etc.) relacionados ao problema de pesquisa. Sendo assim, realizaremos o estudo do
nosso objeto por meio de livros e artigos cientificos, visando, dessa forma, ter contato

com todo material possivel que ja foi publicado sobre o objeto, com a finalidade de
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coletar os dados necessarios para a pesquisa, tanto de forma online quanto de
maneira fisica.

Para a realizagcao desta pesquisa, foi conduzido um trabalho de campo em uma
escola na cidade de Maceid, no qual foram coletados dados e analisados os
documentos que registraram as atividades do Estagio de Educagao Infantil. Segundo

Gonsalves:

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagéo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o
fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem
documentadas (...). (Gonsalves, 2001 apud Piana, 2009, p. 169).

A selecao da turma ocorreu de forma intencional, levando em consideracéo o
local em que o Estagio Supervisionado em Educacao Infantil foi realizado. Por esse
motivo, trabalhamos com criancas de 4 a 5 anos de idade que participaram das
atividades do Projeto de Literatura. A selegdo da turma levou em conta a
disponibilidade e o vinculo ja construido durante o estagio, o que nos permitiu
acompanhar de perto o desenvolvimento da compreensio leitora das criangas no
contexto das praticas de mediacgao literaria. Para a pesquisa, foram selecionados os
dados referentes a participagado e a compreensao das criangas, que posteriormente
foram analisados por meio da Analise de Conteudo, possibilitando identificar
categorias relacionadas a compreensao leitora.

A escolha do uso das estratégias de leitura nesta pesquisa justifica-se pela
preocupacao de formar leitores que compreendam os textos por meio de seus préprios
processos mentais e pela necessidade de realizar intervengdes pedagogicas que
criem, desde cedo, oportunidades para que os alunos participem de atividades
relacionadas ao ato de ler, instigando-os a pensar e ouvir ativamente. Acredita-se que
o trabalho com estratégias possibilita ao docente mediador da leitura, organizar
praticas que estimulem a curiosidade das criangas, desenvolvendo nelas a
capacidade de interpretar textos e de mobilizar seus conhecimentos prévios.

Os dados analisados foram coletados por meio da observacao direta, durante o
periodo de estagio. A analise dos dados obtidos foi realizada através de Analise de

Conteudo. Cardozo, Oliveira e Ghelli citam que:
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(...) Franco (2008, p. 10) afirma que a Analise de Conteudo, se situa “[...] no
ambito de uma abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente
apoiada numa concepgéao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito
na producdo do conhecimento”. Completa a autora, que o método tem como
ponto de partida a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, @ documental ou diretamente  provocada.
Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido. Sentido que nao
pode ser considerado um ato isolado, ja que a emissdo das mensagens esta
necessariamente vinculada as condigdes contextuais de seus produtores.
(Cardozo; Oliveira; Ghelli, 2021, p. 101).

Sendo assim, essa analise consiste em organizar e interpretar todos os
registros das observacgoes, classificando-os em categorias. A partir dessa organizagao
€ possivel reunir as informacdes sobre os comportamentos das criancas que
contribuem para a compreenséo dos dados da pesquisa.

Por fim, a articulacido entre a pesquisa bibliografica, as vivéncias do campo e a
Andlise de Conteudo permite uma investigagdo profunda e coerente acerca do
problema de pesquisa. Essa metodologia é fundamental para responder a seguinte
questdo: “Como a mediagao literaria com trés livros selecionados favorece a
compreensao leitora de criangas de 4 a 5 anos em uma turma de Educagao
Infantil de uma escola municipal de Macei6é?”, garantindo a credibilidade e a

relevancia do estudo.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A LITERATURA INFANTIL

2.1 Origens e a evolugao da "infancia"

A literatura infantil € um género literario destinado a criangas. Outrora, esse
publico ndo era atendido, dado que a crianga era vista como uma versao menor do
adulto. Desta forma, o mundo infantil era inexistente. Os primeiros livros escritos para
criangas so foram produzidos no século XVIl e ao longo do século XVIII. Antes desse
periodo, ndo se escrevia para elas, pois nao existia o conceito de “infancia”
(Zilberman, 2012, p. 6).

Durante um longo periodo, a crianga era encarada como adulto em miniatura,
sem levar em conta suas diferengcas. Compartilhando o mesmo tipo de roupas,
ambientes domésticos e sociais e os mesmos trabalhos. Isso resultava na falta de

atencdo com sua saude fisica, seu desenvolvimento e a sua aprendizagem.

. 0
Figura 1: Prince and Princess Stuart
(Largilliére, 1695)

Um importante historiador francés, Philippe Ariés, dedicou-se ao estudo da

familia e da infancia na Idade Média. Em sua obra, ele argumenta que a arte medieval
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desconhecia o conceito de infancia. Dessa forma, ao retratar criangas em suas obras,
os artistas frequentemente as representavam de maneira deformada, atribuindo-lhes
tracos fisicos semelhantes aos dos adultos, o que revela uma percepgao distinta da

realidade infantil. Segundo Ariés:

Até por volta do século XIll, a arte medieval desconhecia a infancia ou néo
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou & falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo. Uma miniatura otoniana do século XI nos
da uma ideia impressionante da deformacgao que o artista impunha entéo aos
corpos das criangas, num sentido que nos parece muito distante de nosso
sentimento e de nossa visao (Ariés, 1981, p. 50).

Figura 2: Portrait des enfants Montmor (Champaigne,
1649)

Segundo Philippe Ariés, ja no século XVII iniciaram-se as discussdes sobre a
infancia, e no século XVIII passaram a ocorrer debates sobre a puberdade, marcando
a separagao entre infancia e adolescéncia. Segundo o autor, no século XVII, a crianga
comecgou a ser “representada sozinha e por ela mesma: esta foi a grande novidade do
século XVII. A crianga seria um de seus modelos favoritos” (Ariés, 1981, p. 46). No
século XVIII, houve a consolidagdo da infancia e também a sua separacdo da

adolescéncia, com discussoes sobre a puberdade:

No século XVIII, com duas personagens, uma literaria, Querubim, e a outra
social, o conscrito. Em Querubim prevalecia a ambiguidade da puberdade, e a
énfase recaia sobre o lado efeminado de um menino que deixava a infancia.
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Isso ndo era propriamente uma novidade: como se entrava muito cedo na
vida social, os tragos cheios e redondos da primeira adolescéncia, em torno
da puberdade, davam aos meninos uma aparéncia feminina (Ariés, 1981, p.
46).

A literatura infantil teve origem na Europa, no século XVIII, devido as mudangas
na sociedade. Nesse periodo, as criangas comegaram a ser encaradas de uma forma
diferente, deixando de serem vistas como adultos em miniatura e deixando de ser

desconsideradas:

Essa faixa etaria ndo era percebida como um tempo diferente, nem o mundo
da crianga como um espacgo separado. Pequenos e grandes compartilhavam
dos mesmos eventos, porém nenhum lago amoroso especial os aproximava.
A nova valorizagéo da infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente
meios de controle do desenvolvimento intelectual da criangca e manipulagao
de suas emocgodes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e
reformada a segunda, sdo convocadas para cumprir essa missao (Zilberman,
2012, p. 6).

2.2 Como a literatura infantil chegou ao Brasil

A literatura infantil chegou ao Brasil por meio da implantagdo da Imprensa
Régia, que traduzia obras pedagdgicas de Portugal e da Europa, permitindo o acesso
a esses textos na coldnia. Um dos primeiros autores a adaptar essas obras foi Alberto

Figueiredo Pimentel.

Em 1808, ao se estabelecer a Imprensa Régia, aqui, iniciava-se 0 processo
de tradugéo de obras estrangeiras, possibilitando um maior, embora ainda
bastante limitado, acesso a leitura, tanto pela escassa produgdo, quanto
pela esporadicidade das publicagdes, como nos traz Lajolo e Zilberman
(1984). No que diz respeito a literatura infantil brasileira registrada em
suporte, deixando a esfera da oralidade, seus primérdios apontam para o final
o século XIX, quando, em 1894, com a publicagdo de Contos da carochinha,
Figueiredo Pimentel (1869-1914) reune contos populares de variadas
origens. Até entdo, predominavam, no Brasil, adapta¢des de contos europeus
de edicbes francesas e portuguesas, fato que dificultava a recepgao pelo
leitor brasileiro, em razdo do distanciamento da lingua, que, embora, no caso
do portugués, tivesse a mesma origem, configurava, culturalmente, como
uma barreira para uma aceitagéo plena (Duarte; Segabinazi, 2017. p. 313).

Quem se destacou foi o escritor Monteiro Lobato, o primeiro autor brasileiro de
livros voltados para as criancas. Lobato foi muito importante para a literatura infantil,

pois trouxe grandes contribuicbes para o género. Uma de suas obras foi O Sitio do
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Pica-pau Amarelo, que marcou uma geracdo, formando muitos Ileitores e
apresentando personagens marcantes, como Emilia, Narizinho, Pedrinho e Dona
Benta, além de elementos do folclore brasileiro. Em sua homenagem, em 2002, foi
criada a Lei n°® 10.402, de 8 de janeiro de 2002, Art. 1°: "Fica instituido o Dia Nacional
do Livro Infantil, a ser comemorado, anualmente, no dia 18 de abril, data natalicia do

escritor Monteiro Lobato". O escritor é considerado o Pai da literatura infantil brasileira.

Localizando a agdo do presente de seus leitores e desdobrando as
peripécias com base no cotidiano das personagens, Monteiro Lobato teve os
meios para romper com a tradicao literaria destinada aos jovens de seu
tempo. Essa era caudataria do folclore europeu, constituido por narrativas de
transmissdo oral, recolhidas, e consequentemente cristalizadas, nas
compilagdes dos Irmaos Grimm e de Hans-Christian Andersen (Zilberman,
2012, p. 136).

Sendo pioneiro nesse campo, Monteiro Lobato abriu caminho para muitos
outros autores, como Ruth Rocha, Cecilia Meireles, Ziraldo, Lygia Bojunga, Ana Maria

Machado, entre outros, que também se destacaram na literatura infantil.

A nacionalizagao e o encorpamento da produgdo enderegada a criangas e
jovens chegaram com Monteiro Lobato (1842-1948), que, em 1921, langou,
por sua prépria editora, A menina do narizinho arrebitado, o primeiro expoente
da literatura infantojuvenil brasileira. A década de 1960 abre com a
renovagdo da poesia, gracas a Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles. No
ambito da narrativa, a renovagéo ficara por conta de O rei de quase-tudo,
de Eliardo Francga, O reizinho mandao, de Ruth Rocha, Histéria meio ao
contrario, de Ana Maria Machado, Flicts, de Ziraldo, Os colegas, de Lygia
Bojunga, obras langadas entre 1969 e 1979, marcando o periodo de
amadurecimento da produgdo para criangas em nosso pais (Zilberman,
2019, p. 1).
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3 ALITERATURA INFANTIL NO CONTEXTO ESCOLAR

A literatura ainda carrega um pouco do seu passado, sendo muitas vezes vista
apenas como uma ferramenta pedagogica, focada em ensinar as palavras, sem dar
atencao ao seu lado artistico. Muitos professores usam a literatura infantil apenas para
afirmar que estdo trabalhando o ludico, sem perceber que a literatura infantil na
Educacao tem um papel fundamental ndo apenas na alfabetizacdo e no aprendizado
da leitura e escrita.

Quando usada de forma intencional e consciente, ela € um recurso excelente
para ajudar os alunos a construirem seu conhecimento, estimulando o interesse pela
leitura de uma maneira prazerosa e contribuindo para formar futuros leitores. Além
disso, a literatura infantil também ajuda no desenvolvimento da crianga, promovendo
autonomia e trazendo diversos beneficios, como melhorar a memoaria, ampliar o
vocabulario, estimular a criatividade, fortalecer a compreenséao e apoiar o crescimento

emocional e social.

A aproximacao entre a instituicdo e o género literario ndo é fortuita. Sintoma
disso é que os primeiros textos para criangas sao escritos por pedagogos e
professoras, com marcante intuito educativo. E, até hoje, a literatura infantil
permanece como uma coldénia da pedagogia, o que lhe causa grandes
prejuizos: ndo é aceita como arte, por ter uma finalidade pragmatica; e a
presenga do objetivo didatico faz com que ela participe de uma atividade
comprometida com a dominagéo da crianga (Zilberman, 2012, p. 7).

Ouvir histérias é fundamental para a formacao das criancas. Geralmente, esse
habito é iniciado no ambiente familiar, por meio de pais, avds ou instituigdes religiosas,
mas € comum que o primeiro contato da crianga com os livros ocorra na escola, ainda
na primeira infancia, sendo esse contato mediado inicialmente pela oralidade. Tal
situacéo se da porque muitas criangas vivem em situagao de vulnerabilidade social e
pertencem a familias analfabetas, que nao possuem condicdes de ler livros para elas.

Segundo dados do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef), embora
tenha havido uma redugao na taxa de pobreza entre criangas brasileiras — de 62,5%
em 2017 para 55,9% em 2023 — ainda sao 28,8 milhdes de criangas vivendo nessa
condicdo. Muitas delas enfrentam uma realidade dificil, na qual os pais precisam

trabalhar longas jornadas apenas para garantir o basico, o que limita o tempo
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disponivel para acompanhar o desenvolvimento escolar dos filhos. Além disso, um
numero significativo dessas familias € composto por adultos em situagdo de
analfabetismo, o que dificulta ainda mais o apoio a alfabetizacdo das criancas. O
acesso a livros também € um grande desafio, pois muitas casas nao possuem livros
infantis simplesmente porque nao tém condi¢des financeiras de compra-los, o que
dificulta o contato das criangas com a leitura desde cedo e impacta diretamente seu
processo de aprendizagem.

Em virtude desses fatores, é fundamental que a escola incentive as criangas,
uma vez que a leitura desempenha um papel essencial no desenvolvimento infantil,
pois estimula a imaginagao, desperta a curiosidade, favorece o pensamento critico e
incentiva o questionamento, a medida que buscam compreender os acontecimentos
da narrativa. Além disso, possibilita a compreensado de como os conflitos e impasses

podem ser solucionados.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a
insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou n&o) brotar... Pois & ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario! E ATRAVES DUMA HISTORIA
QUE SE PODEM DESCOBRIR OUTROS LUGARES, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra ética, outra dtica... E ficar sabendo Historia,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso
tudo e muito menos achar que tem cara de aula... Porque, se tiver, deixa de
ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que & outro
departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da compreensao do
mundo) (Abramovich, 2009, p. 17).

Por efeito disso, fica evidente a importancia do estudo da literatura infantil nas
escolas, pois, por meio dela, é possivel promover a formagao de leitores criticos,
autbnomos, criativos e sensiveis, além de contribuir significativamente para o
desenvolvimento integral da criangca. Mas é essencial que o0 ensino n&o seja apenas
mecanico ou pragmatico. Ensinar literatura vai muito além de apenas ler um livro.
Quando ensinamos literatura infantil, estamos ajudando as criangas a se envolverem
com um mundo mégico, que pode leva-las a qualquer lugar. E uma oportunidade de

viver experiéncias que vao além da sua rotina e realidade.
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Figura 3: Leitura e imaginagéo (Duce, 2023)
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4 COMPREENSAO LEITORA

A compreenséo leitora é fundamental para o desenvolvimento integral do aluno,
pois € por meio dela que o estudante adquire habilidades essenciais, como a
aprendizagem significativa, o pensamento critico, a capacidade de comunicacéo e a
participagao social. Compreender um texto vai muito além da simples decodificagao e
codificacdo de palavras, envolve interpretar, refletir e atribuir sentido ao que esta
sendo lido, estabelecendo relagcbes com o préprio conhecimento prévio e com o

mundo ao seu redor.

Segundo Freire (1997), o ato de ler ndo se esgota na decodificagdo da
palavra escrita. A leitura, em questdo, ndo € a mera decodificacdo de
simbolos, mas sim uma leitura reflexiva e critica que permite ao leitor ir além
das marcas linguisticas. Trata-se, portanto, de ler o que esta escrito e
pressuposto. Nessa concepgao, temos a leitura como uma importante pratica
integradora, uma agéao transformadora da realidade (Silva; Fernandes, 2020,

p. 6).

A compreensao leitora também pode ser desenvolvida na Educagéao Infantil,
com o apoio e mediacao do professor. Por meio de perguntas explicitas, que abordam
diretamente o que esta acontecendo no texto, e perguntas implicitas, que exigem que
as criancgas facam inferéncias, é possivel estimular o pensamento e a interpretacao.
Um exemplo é o livro O Urso Esfomeado, de Nick Bland, no qual o professor pode
questionar: “Por que sera que o urso nao esta conseguindo pescar?” ou “Sera que ele
conseguiu pegar algum peixe?”. Além disso, é importante fazer conexdes com a vida
das proprias criangas, incentivando-as a relacionar o que acontece na histéria com
suas experiéncias do dia a dia. Isso torna a leitura mais significativa e fortalece a
capacidade de dar sentido ao que esta sendo lido, que € o principal objetivo da

compreensao leitora.

A leitura mediada por um adulto leitor proficiente, que tenha desenvolvido
suas habilidades de ler e interpretar diferentes linguagens, pode auxiliar, em
muito, na formacdo da criangca leitora, no desenvolvimento de suas
habilidades intelectivas (Novais et al., 2021, p. 40).

E fundamental que os textos sejam selecionados de acordo com a faixa etéaria

do leitor-alvo. Por exemplo, ndo é adequado apresentar um texto académico a uma
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crianga, pois ela ndo conseguira compreender o conteudo. Por isso, é importante que
o professor saiba escolher cuidadosamente o livro que sera trabalhado com os alunos.
Além disso, realizar uma leitura prévia da capa junto com a crianga € uma estratégia
valida, ja que elas sdo muito visuais. Esse momento inicial pode gerar maior interesse

e contribuir significativamente para a compreensao do que sera lido.

A analise dos livros infantis e juvenis revela os andaimes pelos quais sobem
0S meninos e as meninas nesse processo. Ou, pelo menos, explicita o que a
sociedade pensa que seja compreensivel e adequado aos interesses das
criangas e dos jovens nas diferentes fases de seu desenvolvimento pessoal e
literario. Permite-nos também conhecer o que se pensa que seja conveniente
para sua formagéao moral (Colomer, 2007, p. 74).

A compreensao leitora € uma habilidade muito importante e deve ser
incentivada desde os primeiros anos e na Educagao Infantil. Por meio de estratégias
adequadas e a mediagao do professor. Com a escolha de livros apropriados, a crianca
pode nao s6 aprender a entender os textos, mas também desenvolver o prazer pela
leitura, o pensamento critico e, no futuro, se tornar uma leitora mais autbnoma e
questionadora. O professor tem um papel fundamental nesse processo, atuando como
um mediador entre o livro e a crianga. Para isso, é importante que ele seja um leitor
ativo e preparado. Investir em praticas pedagogicas que estimulem a leitura e a
interpretacdo é uma das melhores maneiras de promover o crescimento completo da

crianga.

4.1 Conceitos de compreensao leitora

O estudo sobre a formacéao de leitores envolve nao so a ideia de compreensao
leitora, como ja foi abordado anteriormente, mas também outros conceitos que estao
correlacionados ao assunto. Sendo assim, trés conceitos se apresentam como
fundamentais ao longo do estudo: a leitura, a mediacao literaria e a contagcado de
histérias. E importante pontuar que apesar de estes conceitos serem apresentados
separadamente, eles se completam e formam um todo coerente dentro da pratica
pedagdgica.

Segundo Vygotsky, “a leitura € uma forma superior de conduta humana que se

realiza num processo carregado de sentidos, e ndo uma atividade mecanica”
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(Vygotsky apud Souza; Marcolino, 2025, p. 256). A partir deste entendimento,
podemos concluir que a leitura ndo € somente o reconhecimento de simbolos graficos,
mas que ela também envolve a compreensao dos significados do texto. No mesmo
sentido, Souza (2024, p. 119-120) define a leitura como “a compreenséo do texto
escrito na busca de significados e atribuicdo de sentidos”. Entao Dilian Cordeiro traz

mais detalhes para o conceito quando define que:

(...) concebemos a leitura como uma atividade de construgcdo de sentido
(Solé, 1998), em que o leitor, ao interagir com determinado texto, assume um
papel ativo, utilizando-se de diversas estratégias para atingir seu objetivo com
a leitura (Cordeiro, 2024, p. 202).

A mediacédo literaria pode ser entendida como a ponte entre a crianga e a
literatura, através do professor enquanto mediador, conforme Brandao, Nascimento e

Magalhes:

(...) enquanto mediadores de leitura, o papel dos professores deve ser o de
estimular o encontro da crianga com a literatura, de modo a escutar o que ela
diz sobre o que ¢é lido e contribuir para ampliar seus horizontes, propiciando o
conhecimento sobre diferentes formas de ver a vida (Brandao; Nascimento;
Magalhaes, 2024, p. 59).

No mesmo sentido, e ainda ampliando o entendimento, Souza afirma que:

A acdo mediadora do professor pode proporcionar uma ocasido que promova
saltos de aprendizagem no aluno em atividade (Davidov, 1978), podendo criar
situagdes para a emancipagdo do leitor a partir do conhecimento
historicamente produzido, nesta discussao, textos infantis literarios (Souza,
2024, p. 125).

Para um bom desempenho das atividades de estudo é necessario que o
professor a planeje de forma intencional, observando como elas séo recebidas pelas
crianga e os impactos no desenvolvimento de sua aprendizagem. Nesta etapa, € de
suma importancia estudar como a crianga |&€, como ela pensa durante a atividade,
como esse pensamento vai se desenvolvendo e se o ambiente de aprendizagem esta
propicio para favorecer esse desenvolvimento. Assim, a mediagao intencional do

professor vai conduzir ao pensamento da crianga. Segundo Souza:
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A hipétese de que a organizagao intencional de agbes propulsoras de
aprendizagem da crianga em atividade de estudo, mediada pelo professor,
conduziria ao desenvolvimento do pensamento, suscitava a utilizagdo de uma
maneira de pesquisar que abarcasse: aplicacdo das estratégias de leitura,
percepgdo das agbes de pensamento, desenvolvimento do pensamento e
organizagdo de contextos promotores de aprendizagem, de maneira a
favorecer a crianga em atividade e com a mediagao intencional do professor
(Souza, 2019, p. 43).

Para Vygotsky o processo de aprendizagem esta relacionado a mediagao, isso
significa que o individuo ndo aprende sozinho, mas através das interagées com outras
pessoas e com as culturas disponiveis. Desse modo, a teoria de Vygotsky tem
coeréncia com o materialismo histérico-dialético, que diz que o conhecimento nao
nasce dentro das pessoas, mas a partir do seu contato com a realidade social e
histérica, e é transformado pela agdo humana. Esse processo, faz surgir e se

desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores.

Vigotski ndo abre méo do processo de aprendizagem de acordo com o
conceito de mediagao para a aquisi¢do de fungdes superiores (19992, p. 53).
Nesse principio existe uma coeréncia tedrica que justifica o socio
interacionismo como desdobramento do materialismo histérico dialético posto
que, a mediagdo cria as possibilidades de reelaboragédo (recriagdo) da
realidade. Realidade esta estabelecida, segundo o préprio Vigotski, como um
elo de ligacdo em que o signo, a atividade e a consciéncia interagem
socialmente. Imperativamente, a categoria de mediagdo possibilita a
aquisicao de fungdes superiores (Zanolla, 2012, p. 8).

Por fim, a contagao de histérias é tida como uma atividade inerente a condicéo
humana. E, no contexto educacional, apresenta-se como um recurso pedagdgico
importante, capaz de favorecer a aprendizagem significativa e de ampliar as
experiéncias formativas dos educadores. Através da contacdo de historias, € possivel
formar individuos criativos, estimular a imaginagéo e favorecer o desenvolvimento
emocional. Além disto, permite ensinar as criangas a se expressarem e ampliar o
contato com outras culturas, promovendo a compreensdo de mundo.

Segundo Santos, “Os homens das cavernas ja narravam os acontecimentos
do seu cotidiano, como demonstram as inscrigdes rupestres”, relata Santos; e ainda
define: “contar uma histdria consiste em apresentar para um publico especifico uma
narrativa que parte de certa leitura de mundo” (Santos, 2020, p. 1). Portanto, “a
contacgao de histérias mostra-se uma importante ferramenta de estimulo a leitura para

alunos de diferentes etapas do Ensino fundamental” (Santos, 2020, p. 3).
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Outrossim, ao planejar atividades de contagdo de histérias e leitura, é
necessario incorporar e analisar os elementos paratextuais como titulos, ilustragdes,
cores e 0s demais recursos visuais, considerando sua influéncia na narrativa e na
construcdo de sentido do texto. Aspectos que podem ser trabalhados

pedagogicamente com as criangas.

4.2 Estratégias de compreensao leitora

A compreensao leitora vai além da decodificagao de palavras durante a leitura
de um texto. Trata-se da capacidade do leitor de atribuir significado, interpretar e
refletir sobre aquilo que |&. E imprescindivel que o aluno desenvolva essa habilidade,
pois a auséncia dela impedira que ele alcance os resultados esperados no processo
de ensino e aprendizagem, bem como comprometera o desenvolvimento do
pensamento critico. Por essa razdo, é fundamental a utilizagdo de estratégias de
leitura por parte do professor para se obter um melhor desempenho dos estudantes.

Em sua tese, Souza (2014), apresenta estratégias de compreensao leitora
discutidas por diferentes estudiosos. Esses tedricos, defendem que para o aluno
conseguir compreender o texto, ndo basta ser apenas alfabetizado. E preciso que ele
desenvolva o letramento. “A leitura € uma ag¢ao de pensamento, para realiza-la, séo
necessarios a ampliagdo e o desenvolvimento das capacidades cognitivas” (Souza,
2014, p. 62). Essa compreensao depende fundamentalmente dos conhecimentos
prévios e de suas experiéncias, das caracteristicas do texto que estado lendo, do
contexto da leitura, assim como das estratégias aplicadas.

O papel do professor € fundamental nesse processo. Ele atua como um
mediador entre o texto e as criangas, criando oportunidades de leitura, como
miniaulas, praticas guiadas e momentos de leitura em grupo. Além disso, o professor
deve ensinar as criangas a utilizarem estratégias de leitura de forma consciente e
ajuda-las a compreender que a leitura € uma manifestacéo cultural e social, algo que

faz parte da historia da humanidade.

Ao tratarmos do ensino das estratégias de leitura como instrumentos
produzidos socialmente, consideramos a lei geral de desenvolvimento
(Libaneo, 2007; Vygotsky, 1995), que nos revela o papel da mediagéo na
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aprendizagem. A ideia das estratégias foge do conceito de treinamento, pela
sua intengao de fazer pensar e, nas agdes do professor na miniaula e na
pratica guiada, pretende promover as relagdes psiquicas entre os individuos
envolvidos nas agdes de leitura: aluno, professor e o escritor, por meio de seu
texto (Souza, 2014, p. 64).

A seguir, serdo abordadas as estratégias metacognitivas propostas por Souza
(2014), as quais desempenham papel fundamental na formacédo de leitores

autdbnomos e criticos. Segundo a autora:

As agdes metacognitivas revelam as ag¢des de pensamento dos alunos
durante as agbes de leitura. A fungdo das estratégias € orienta-los com
relacdo ao modo de proceder antes, durante e depois da leitura, de forma
que, motivados, se tornem leitores autbnomos (Souza, 2014, p. 70).

Ao se apropriarem das estratégias mencionadas a seguir pela autora, os
professores poderao oferecer aos alunos formas mais eficazes de estudar e de
compreender os textos lidos. A primeira agao consiste na mobilizacdo dos
conhecimentos prévios e experiencia pessoal dos discentes. Isso se justifica pelo fato
de que a aprendizagem se torna mais significativa quando os alunos conseguem
estabelecer relagdes entre o conteudo do texto e conhecimentos ja adquiridos, seja
por meio de experiéncias pessoais ou de estudos anteriores.

E fundamental destacar que, na auséncia de conhecimentos prévios, cabe ao
educador ampliar o repertorio dos estudantes por meio de diferentes recursos
pedagogicos, uma vez que a falta dessa base pode comprometer a compreenséo

textual. Conforme aponta Smith, as criangas:

Devem receber o conhecimento prévio necessario de alguma outra forma —
de alguns outros livros que elas possam ler, ou através de uma discussao, um
filme ou até mesmo fazendo-as lerem alguns ou todos os livros que se espera
que leiam, lidos eles antes de mais nada (Smith, 1999 apud Souza, 2014, p.
71).

Essa observacao de Smith, reforga a necessidade de uma mediagao ativa por
parte do professor, especialmente quando os alunos ndao possuem repertério
suficiente para compreender determinados textos. Por isso, torna-se fundamental que
o professor, em parceria com a escola, desenvolva estratégias que possibilitem aos

alunos estabelecerem relagdes entre seus conhecimentos prévios e os textos
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estudados. Para que a partir dessa articulacao, os estudantes possam, como afirma
Souza (2014, p. 71), “mobilizar os conhecimentos, realizar agdes de leitura e ampliar a
habilidade de atribuir sentido ao texto”.

A segunda estratégia € a construcdo de conexdes durante a leitura. O
professor tem papel essencial em ensinar praticas que auxiliem os alunos a
relacionarem o texto as suas experiéncias pessoais, a outros textos ja lidos e a

conhecimentos anteriores. De acordo com a autora:

As acgbes de ensino do professor devem orientar os alunos de forma que
analisem como as suas conexdes contribuem para a compreensao do texto e
os levem a perceber que o significado do texto é construido a medida que os
conceitos e as ideias vao se formando (Souza, 2014, p. 76).

Quanto mais conexdes o professor for capaz de estabelecer com seus alunos,
maiores serao as possibilidades de que estes relacionem o texto as suas experiéncias
pessoais, associem o conteudo com outros textos ja lidos e integrem as novas
informacdes aos conhecimentos previamente adquiridos. Tal processo contribui
significativamente para a promog¢ao de uma aprendizagem significativa, bem como
para a construcao e apropriacao efetiva do conhecimento.

Outra estratégia importante que pode contribuir para o desenvolvimento de uma

maior compreensao leitora é a de inferéncia.

Fazer uma inferéncia na leitura é “o processo de combinar as informacgdes de
texto atual com a prépria experiéncia, a fim de criar significado que nao esta
diretamente afirmado no texto (...). Isso significa fazer suposi¢cdes e
preencher os espagos em branco que nao estao no texto” (Zwiers, 2010 apud
Souza, 2014, p. 78).

Ao aprenderem a utilizar a inferéncia, os leitores tornam-se capazes de
estabelecer relagdes entre as informacdes explicitas e implicitas do texto, algo que, na
auséncia dessa habilidade, dificilmente conseguiriam realizar. Para que isso ocorra, é
fundamental que o professor crie situagbées didaticas que incentivem os alunos,
promovendo momentos coletivos de reflexdo, nos quais essas inferéncias sejam
verbalizadas em voz alta e também registradas por escrito.

Por fim a dltima estratégia, considerada relevante no processo de

compreensao leitora segundo Souza (2014), € a estratégia de visualizagdo. Essa



30

estratégia permite que os estudantes construam imagens mentais a medida que
realizam a leitura, o que contribui para a atribuicdo de sentido ao texto e,
consequentemente, para um maior envolvimento e conexao com o conteudo lido. A
estratégia de visualizagdo esta diretamente relacionada a estratégia de inferéncia,
pois ambas demandam que o leitor atribua significados que nao estdo explicitamente
presentes no texto. “Quando visualizamos, criamos imagens em nossas mentes que
pertencem ao leitor e a mais ninguém” (Harvey; Goudvis, 2007 apud Souza, 2014, p.
81).

E necessario que o uso das estratégias de leitura seja bem pensado para que
se obtenha o resultado esperado. Considerando que nao é a quantidade de textos que
vai definir o resultado, mas sim sua qualidade. “Precisamos de bons textos, textos que
realmente provoquem o pensamento, a reflexdo e promovam a interagdo, gerem
sentidos e significados e possibilitem a crianga avangar em seu desenvolvimento”
(Souza, 2014, p. 149).

A selegcao dos textos para leitura deve considerar o perfil dos leitores,
estabelecendo uma relacdo com seus conhecimentos prévios para que a

compreensao seja mais significativa. De acordo com Souza (2014):

Quando tratamos da escolha do material de leitura é preciso pensar no quao
significativo ele deve ser para a crianga, uma vez que um texto relacionado
aos conhecimentos prévios do aluno ativa-lhe o desenvolvimento das
habilidades de leitura, e que ele possa ser utilizado em sala de aula sem que
seja transformado em texto pretexto (Souza, 2014, p. 150).

Ao selecionar os materiais de leitura, o professor ndo deve se limitar apenas a
textos literarios, nem recorrer exclusivamente a obras curtas ou de facil compreenséao
com o intuito de apenas facilitar o processo de leitura. E fundamental que a escolha
inclua textos que desafiem o leitor, estimulem a reflexdo e contribuam para o

desenvolvimento do pensamento critico.

E preciso ofertar textos que possibilitem aos alunos realizar agdes cognitivas,
metacognitivas e levem a ampliar a sua bagagem literaria e de conhecimento.
A superacao de dificuldades implica trabalho, de tal forma que a crianga
possa sentir-se realizada ao se perceber capaz de ler. Ao dominar esse
conhecimento a crianga se apropria de elementos necessarios a superagao
das dificuldades e passa a aplica-lo nas diferentes situagdes de leitura.
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Supera o medo de errar, de parar, de repensar, de reorganizar, de descobrir e
buscar satisfagdo na agao de leitura (Souza, 2014, p. 151).

Dessa forma, para que o professor desenvolva no aluno a compreensao
leitora, é necessario que, além de se apropriar de um conteudo de leitura de qualidade,
ele promova uma mediacgao intencional através de estratégias metacognitivas, afim de
promover autonomia e o desenvolvimento critico e principalmente o prazer pela

leitura.

4.3 Formacao Docente (Inicial e continuada) e Praxis Pedagodgica

A formacao docente € um dos fatores mais importantes para que a educacéao
alcance resultados significativos no processo de ensino e aprendizagem. E
fundamental destacar que, para que isso seja possivel, a formagao dos profissionais
de educacéo precisa ir além da formacao inicial. Essa etapa oferece a base tedrica e
metodoldgica necessaria para o inicio da pratica do professor, mas € por meio da
formagado continuada que o educador se mantém atualizado sobre estratégias de
ensino, metodologias inovadoras e formas de lidar com a diversidade presente no
ambiente escolar, considerando as diferentes singularidades e dificuldades dos
alunos.

Quando nos referimos a compreensao leitora, a formagéo continuada assume
um papel de extrema importancia, pois € por meio dela que os professores tém seus
conhecimentos aprimorados, sao capacitados para utilizar materiais didaticos e adotar
estratégias que ajudem os estudantes a interpretar e dar sentido aos textos, em vez de
apenas decodificarem palavras. E também nesse processo que o docente é preparado
para colocar em acao a praxis pedagogica, ou seja, a articulagao entre teoria e pratica,
compreendendo que ambas estdo interligadas e que uma nao funciona sem a outra.

A pratica docente na Educacédo Infantil vai além do simples planejamento de
atividades, envolvendo a criacdo de condigdes para que as criangas participem de
experiéncias de leitura significativas e desenvolvam autonomia, imaginacéo,
criatividade e interesse pelos livros. Nesse contexto, o professor atua como mediador

da literatura, articulando teoria e pratica, adaptando estratégias pedagodgicas e
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utilizando recursos disponiveis de maneira criativa para atender as necessidades e
interesses individuais de cada aluno.

A praxis pedagogica defendida por Freire ndo deve se limitar a uma simples
transferéncia da inteligéncia do objeto aos alunos; ela deve torna-los sujeitos
cognoscentes. Os autores Correia e Bonfim (2008), apoiando-se nos estudos desse

importante educador, destacam que:

Ensinar ndo é transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo
no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e
comunicar o inteligido. E nesse sentido que se impde a mim escutar o
educando em suas duvidas, em seus receios, em sua incompeténcia
proviséria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele” (Freire, 1997 apud
Correia; Bonfim, 2008, p. 56).

Diante da reflexdo de Freire, compreende-se que € indispensavel que o
professor promova o dialogo, estimule os educandos a comunicarem aquilo que
compreenderam e exerga uma escuta atenta e sensivel. Esses elementos séo
fundamentais para a constru¢cdo de uma pratica educativa critica, dialdgica e
humanizadora.

A formagao continuada do docente, nesse contexto, tem um papel de suma
importancia, pois somente os professores que compreendem a dimensao critica de
sua pratica conseguem desenvolver leituras significativas e estratégias que promovam
a autonomia e o pensamento critico dos educandos.

A pratica docente n&o se limita apenas a uma transmissdo de conteudos; ela
busca favorecer a autonomia e o interesse dos alunos, visando promover
aprendizagens significativas. No contexto da formacgdo de leitores criticos e
autbnomos, essa pratica enfrenta alguns desafios, como a escassez de materiais
didaticos, bibliotecas adequadas, desmotivacdo a leitura por parte dos alunos e
diversidade de aprendizagem nas salas de aula.

Muito se discute sobre a importancia de proporcionar aos alunos da Educacéao
Infantil diferentes experiéncias ludicas com o intuito de estimular o aprendizado por
meio do brincar e sobre a necessidade de apresentar obras literarias aos pequenos
com o objetivo de desenvolver neles o prazer pela leitura desde cedo. Como destacam

Lima, Silva e Araujo:
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E importante a utilizagdo dos materiais pedagdgicos para o desenvolvimento
da crianga na primeira infancia, uma vez que seu uso potencializa a
aprendizagem do(a) aluno(a) e, consequentemente, o seu desenvolvimento
em diversas areas da sua vida, como o social, motor e profissional (Lima;
Silva; Araujo, 2023, p. 10).

Nem sempre é possivel realizar tudo o que foi planejado, tanto pela falta de
recursos didaticos quanto pela falta de livros nas bibliotecas que se adéquem aos
interesses dos alunos e suas faixas etarias. O desinteresse e desmotivagao por livros
muitas vezes estao relacionados a falta de incentivo por parte da familia, exigindo que
os professores busquem diferentes estratégias para aproximar alunos de obras
literarias, utilizando os recursos disponiveis de maneira criativa. Os docentes
precisam improvisar, produzindo seus proprios livros e adaptando o cantinho de
leitura, o que muitas vezes é desafiador.

Outro desafio € a diversidade em sala de aula. Tem sido cada vez mais
comum docentes se depararem com salas em que os estudantes apresentam
diferentes niveis de desenvolvimento, aprendizagem e contextos socioculturais,
exigindo que realizem um planejamento pedagogico pensado em acompanhar cada
estudante de forma individual, levando em consideragao cada aluno e contemplando

adaptacgao de atividades propostas para que todos consigam aprender:

O professor que deseja realizar uma boa atuagado docente sabe que deve
participar, elaborar e organizar planos em diferentes niveis de complexidade
para atender, em classe, seus alunos. Pelo envolvimento no processo ensino-
aprendizagem, ele deve estimular a participacdo do aluno, a fim de que este
possa, realmente, efetuar uma aprendizagem téo significativa quanto o
permitam suas possibilidades e necessidades (Turra et al., 1995 apud
Klosouski; Reali, 2008, p. 4).

Quando os docentes tém acesso a formacgéo continuada, eles passam a ter
autonomia para selecionar livros adequados a faixa etaria dos alunos, se atentando a
obras literarias que atendam aos objetivos pedagogicos. Passam a ser capazes de
elaborar atividades que levem os estudantes a refletirem, desenvolver interpretacéo e
dar sentido ao texto, ao mesmo tempo em que vivenciam experiéncias prazerosas. De

acordo com Anjos e Vieira:

O contato com o livro € uma importante experiéncia para as criangas
pequenas, que tém no professor uma referéncia para a construgéo de seus
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repertérios comportamentais. Portanto, € importante que a crianga possa
participar de experiéncias onde o professor conte histérias tendo o livro como
destaque, mas, para que isso aconteca, € necessario que o professor
participe de formagéo continuada sobre Literatura Infantil, intentando a
reflexdo critica sobre sua agcado pedagdgica voltada a esse género literario
(Anjos; Vieira, 2025, p. 17).

Quando os docentes ndao possuem uma formagao sodlida, acabam se
apropriando de modelos mecanicos de ensino, sem explorar o conteudo de maneira
significativa, o que acaba tornando a mediagao limitada. Isto porque tais praticas
impedem que os discentes se envolvam com o texto. Além disso, a auséncia da

formacédo continua pode levar a escolha de livros inadequados ao nivel de

aprendizado, tornando mais dificil o prazer pela leitura:

Os livros destinados as criancas de todas as idades precisam ter boa
qualidade estético-literaria: bons livros instigam a imaginagéo das criangas,
apresentam formas mais elaboradas de organizacdo do texto, de
desenvolvimento da trama narrativa, de utilizagdo de palavras e expressoes,
constituindo um universo que, sendo de ficcdo, expressa, também, o
conteudo existencial das criangas. A elaboragdo mental do conteudo das
histérias com boa qualidade estético-literaria favorece o desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores dos sujeitos, a compreensao de sua realidade e
um modo de ser no mundo. Por isso, bons livros de literatura infantil,
considerados como arte, como parte relevante da riqueza da cultura humana,
s&o imprescindiveis para a formagéo do leitor (Kohle; Miller, 2016, p. 10)

Isto demonstra que, na auséncia de uma formagao continua, ndo € possivel
desenvolver um olhar aprofundado sobre quais obras sdo adequadas para estimular
nos estudantes capacidades como atengao, memaria e raciocinio.

Diante disso, podemos concluir que a praxis pedagdgica emancipadora se
concretiza quando o educador articula teoria e pratica, criando condi¢des para que os
alunos possam avangar no desenvolvimento da leitura e na construgédo do
conhecimento. A pratica docente na Educacgao Infantil ndo se limita ao planejamento
de atividades, exigindo dos professores a capacidade de se reinventar no seu
ambiente de trabalho, desenvolvendo estratégias de ensino diferenciadas, adaptando
recursos disponiveis e utilizando criatividade, considerando que esses sao fatores

fundamentais para o desenvolvimento e progresso de cada aluno.
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5 O QUE NOS CONTARAM OS LIVROS

A escolha dos livros se deu a partir das observacgdes realizadas na sala de
referéncia, em uma escola do municipio de Maceid, durante o periodo de observacao
do Estagio Supervisionado pudemos perceber as especificidades da turma, podendo
entdo contribuir para a nossas escolhas.

O primeiro livro escolhido foi O Urso Esfomeado, com o objetivo de trabalhar a
empatia e a amizade. Pois € muito importante que as criangas compreendam que
todos nés somos diferentes e precisamos respeitar uns aos outros e ter um bom
convivio social.

O segundo livro, Quem tem medo do novo?, foi escolhido porque as criangas
passaram por uma mudanca de periodo, que acarretou em uma série de
transformagdes significativas. Sendo assim, como ja citado anteriormente, o
letramento € muito importante para o desenvolvimento da compreensao leitora. Deste
modo, elas conseguiram compreender a histéria e relaciona-la com a sua realidade,
favorecendo o processo de compreenséao e de interpretagao.

Para finalizar o projeto literario, o ultimo livro escolhido foi, Outra Vez,
selecionado por ser um livro-imagem, possibilitando que as criangas exergam mais
autonomia e capacidade de interpretagao, promovendo o desenvolvimento cognitivo e
a criatividade. Os trés livros definidos tém uma estrutura parecida, trazendo uma

situacgéao inicial, um conflito e a resolugdo do problema.
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5.1 Outra Vez, de Angela Lago

e i rest
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Figura 4: Capa do livio Outra Vez, de Angela Lago

(2005).

Descricdo da capa: no centro da capa vemos uma menina negra, usando um
vestido rosa e abragando um vaso de flores e um cachorro marrom com um regador e
um garfo presos no rabo. Ao redor do quadro vemos arvores e alguns animais que
fazem parte da trama. Em cima se encontra centralizado o nome da autora "Angela
Lago" e em cada lado da capa podemos ver uma laranja e suas folhas. Na parte de
baixo esta centralizado o titulo da obra Outra vez e a editora "RHJ", e nas laterais
podemos ver uma pimenta de cada lado com suas folhas.

Analise do titulo: o titulo do livro Outra vez é sobre o final da histéria, quando o
vaso retorna para o seu lugar de origem.

Resumo da obra: Trata-se de um livro-imagem do género infantil, com diversas
cenas de suspense, histéria de amor, humor, trapagas e competig¢éo. O livro aborda a
trajetéria de um vaso, mostrando todos os locais por onde ele passou até chegar em
seu destino final.

Além da histéria: Através deste livro, podemos estimular a imaginagéo das
criangas, ajuda-las a desenvolver sua criatividade e a ter a autonomia de criarem sua

prépria historia.
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5.2 O urso esfomeado, de Nick Bland
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Figura 5: Capa do livro O urso esfomeado, de Nick Bland
(2015).

Descricao da capa: o fundo da capa € azul bebé. No meio encontramos dois
ursos, o urso pardo e o urso polar, um de frente para o outro se olhando. O urso pardo
esta com um garfo e o urso polar esta com muitos peixes nas maos. Em cima temos o
titulo do livro O urso esfomeado. Abaixo temos o nome do autor "Nick Bland", a
traducao de "Gilda de Aquino" e a editora "Brinque.book". Do lado superior direito ha
um selo dizendo "Ler e ouvir", informando que o livro esta disponivel em audiobook.

Analise do titulo: O titulo O urso esfomeado é curto e direto, traz o personagem
principal que é o urso e a palavra esfomeado transmite a emogao da fome. Com isso
desperta a curiosidade das criangas de saberem porque ele esta esfomeado.

Resumo da obra: O urso esfomeado conta a histéria do urso pardo que estava
com fome sem conseguir pescar, até conhecer o urso polar que tem muitos peixes,

mas que para da-los precisa de ajuda para encontrar um novo lar.
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Além da histdria: Através deste livro, podemos abordar diferentes temas como
animais, empatia, e meio ambiente. Podemos abordar sobre o tema animais,
explicando para as criangas que urso € um animal que possui diferentes espécies, e
que possuem habitats diferentes. O assunto empatia e amizade pode ser abordado
através do exemplo dos ursos, que percebem que um pode ajudar o outro a
sobreviverem e sairem da dificil situagdo em que se encontravam, escolhendo se unir.
Ensinando-nos a importancia da amizade, de ajudar uns aos outros e de que juntos
somos mais fortes. E por fim, o tema meio ambiente pode ser abordado ao
explicarmos a importancia de se preservar a natureza, para que assim, possamos
garantir a existéncia da vida humana e das diferentes espécies, como o urso polar e o

urso pardo.

5.3 Quem tem medo do novo?, de Ruth Rocha

Redh Rocha

QUEM En MEDQ
0 NOVO?

Figura 6: Capa do livro Quem tem mdo do novo?, de Ruth
Rocha (2015).

Descrigao da capa: vemos o interior de uma casa com a parede amarela e o

chéao laranja. No fundo, uma porta laranja com bordas brancas. No centro tem uma
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mulher branca com cabelos ruivos e mechas loiras, com vestido branco com estampa
de flores e coragdes, segurando um bebé enrolado em um pano branco com azul,
abaixada para tocar no cabelo de sua filha, uma crianca ruiva com vestido da branca
de neve e botas roxas, segurando um brinquedo de jacaré. Ao lado esta um homem
dando um tapinha nas costas da mulher, também ruivo e também branco, usando uma
camisa polo branca com laranja e calga cinza, segurando uma mala azul. Na parte de
cima tem o nome da autora "Ruth Rocha", o titulo da obra e ilustragdo de "Mariana
Massarani". Do lado direito tem a editora "Salamandra".

Analise do titulo: o titulo do livro Quem tem medo do novo? é autoexplicativo.
Fala sobre as dificuldades de comegar algo novo, mas ensina que nao é necessario ter
medo do novo, pois podemos vencer todas as dificuldades, por que isso € viver.

Resumo da obra: o livro aborda diversas situagdes que provocam medo, como
mudar de casa, mudar de escola, ir para lugares desconhecidos, comer comidas
diferentes, cortar o cabelo, entre outros. E conclui que as mudangas fazem parte da
vida, que sao necessarias para crescer.

Além da historia: Através do livro Quem tem medo do novo?, de Ruth Rocha,
podemos ensinar as criangas que é normal sentir medo do desconhecido. E comum
nos sentirmos inseguros ao comegar algo novo. Mesmo assim, é importante enfrentar
esse medo, pois, muitas vezes, o0 medo esta apenas na nossa imaginagdo. Nem
sempre 0 medo pode significar algo ruim, pelo contrario, pode vir cheio de boas

surpresas.



40

6 DO PAPEL PARA A PRATICA: A BNCC E AS NARRATIVAS INFANTIS

A literatura infantil € uma importante ferramenta que pode auxiliar no processo

de aprendizagem das criangas, visto que amplia o repertorio cultural e estimula a

criatividade e a imaginagao, além de fortalecer os lagos sociais. Quando trabalhada

em conjunto com os campos de experiéncia e os objetivos da BNCC, possibilita que a

literatura infantil se torne

um recurso capaz de fomentar o prazer da leitura e a

formagao de competéncias socioemocionais, cognitivas e linguisticas. Nas tabelas 1,

2 e 3 foram selecionadas as trés narrativas singulares (O Urso Esfomeado, Quem tem

medo do novo? e Outra Vez, respectivamente) e discorre a respeito das contribui¢cdes

que essas narrativas podem oferecer para o trabalho pedagdgico junto das criangas.

Tabela 1: Analise pedagogica da obra O Urso Esfomeado segundo a BNCC

O Urso Esfomeado — Nick Bland

Faixa etaria indicada

Criangas pequenas — 2 a 5 anos

Campo de experiéncias da
BNCC

“O EU, O OUTRO E O NOS”

Objetivos de aprendizagem

(EIOBEO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(EIOBEOO03) Ampliar as relacdes Interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participagao e cooperagao.

(EIOBEO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas
e modos de vida.

Relagdo com o livro

O livro O Urso Esfomeado possibilita que criangas desenvolvam o
“eu”, ao expressar suas proprias ideias e tomada de decisbtes, se
colocando no lugar do “outro”, pensando nos sentimentos dos
personagens e dos colegas. Por meio da narrativa as criangas
podem refletir sobre conceitos como empatia e amizade,
ampliando suas relagdes com os colegas da turma e percebendo
que as diferengas entre as pessoas nao sao negativas, sendo
possivel conviver em harmonia e manter uma relagdo de amizade.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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Tabela 2: Analise pedagdgica da obra Quem tem medo do novo? segundo a BNCC

Quem tem medo do novo? — Ruth Rocha

Faixa etaria indicada

Criancas - 6 a 8 anos

Campo de experiéncias da
BNCC

“O EU, O OUTRO E O NOS”

Objetivo de aprendizagem

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianga em
suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

Relagdao com o livro

A partir da leitura do livro Quem tem medo do novo? as criangas
foram levadas a refletir sobre as mudangas e as novidades em
seus cotidianos, permitindo que elas reconhegam seus
sentimentos de medo, ansiedade e frustragdo, para que elas
trabalhem maneiras de enfrentar as situagdes apresentadas com
confianga e independéncia.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Tabela 3: Analise pedagdgica da obra Outra Vez segundo a BNCC

Outra Vez — Angela Lago

Faixa etaria indicada

Criangas pequenas — 3 a 6 anos

Campo de experiéncias da
BNCC

“ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO”

Objetivo de aprendizagem

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3EFO05) Recontar histérias ouvidas para produgao de reconto
escrito, tendo o professor como escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em situagdes com fungéao social significativa.

Relagcédo com o livro

O livro Outra vez, favorece a escuta e a oralidade. Por ser um livro-
imagem, ajuda a estimular a reflexdo e o pensamento critico das
criangcas. Além de ampliar sua imaginacdo e criatividade,
contribuindo plenamente para o desenvolvimento dos pequenos.
Através desse livro foi desenvolvida uma atividade onde as
criangas criaram seus préprios livros e também atuaram como
ilustradores.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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7 ANALISE DE CONTEUDO

Durante o periodo do Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil, as
atividades foram desenvolvidas em uma escola municipal na capital do Estado de
Alagoas, com uma turma do 1° periodo, composta por criangas de 4 e 5 anos. O
principal objetivo do Projeto de Intervencao foi ampliar o contato dos alunos com a
literatura, estimular sua participagao ativa, expandir sua imaginagao e criatividade,
buscando torna-los autores criticos e autbnomos.

Ler para criangas é mais do que entretenimento. Se utilizada corretamente, a
literatura € uma ferramenta poderosa no processo de aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Por isso, &
fundamental conhecer maneiras adequadas de trabalhar a literatura com os

pequenos. Como afirma Faria (2004):

E necessario, pois, que o mediador da leitura, o professor, o animador
conhegam razoavelmente bem tais instancias do discurso literario. Assim ele
pode perceber as sutilezas e as muitas maneiras de ler um livro, atendendo
sempre as expectativas e competéncias dos pequenos leitores. Com isso,
sem duvida, tornara a atividade de leitura em sala de aula muito mais rica e
prazerosa (Faria, 2004, p. 13).

Com base nisso, pensou-se minuciosamente em quais livros ler para as
criangas, buscando compreender o que cada obra procurava transmitir e de que forma
a historia poderia ser contada, para facilitar a compreensao dos ouvintes. Também se
refletiu sobre qual cenario montar para garantir um espago agradavel e estimulante.

O Projeto de Intervengéo teve como titulo “A Importancia da Literatura Infantil
na Educacéao Infantil’, sendo realizado ao longo de quatro semanas. Durante as trés
primeiras semanas foi realizada a leitura de quatro livros e na ultima semana, os
alunos confeccionaram seus proprios livros.

De acordo com Barros:

A importancia da Literatura Infantil se dda no momento em que a crianca toma
contato oralmente com ela, e ndo somente quando se tornam leitores. Dessa
forma, ouvir histérias tem uma importancia que vai além do prazer. E através
dela que a crianga pode conhecer coisas novas, para que seja iniciada a
construcéo da linguagem, da oralidade, de ideias, valores e sentimentos, os
quais ajudarao na sua formacao pessoal (Barros, 2013 apud Santos, 2022, p.

1).
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Diante disso, percebe-se a importancia de introduzir o universo literario desde
cedo, pois a contagdo de historias auxilia no desenvolvimento da linguagem, da
oralidade e da compreensdao do contexto em que as criangas estdo inseridas. A
primeira obra lida foi O Urso Esfomeado. Esse livro foi selecionado por abordar mais
de um tema, permitindo que os alunos aprendessem e refletissem sobre duas
espécies de ursos, a importancia da empatia e da amizade.

O segundo livro foi Quem tem medo do novo?, escolhido por sua relagdo com o
periodo de adaptacéo a nova turma, permitindo discutir sobre o medo e as diferentes
formas de enfrenta-lo. O terceiro livro foi Outra Vez, que nao possui linguagem verbal,
estimulando a criagao de narrativas proprias a partir das imagens. E a ultima atividade
tratou-se da confeccédo de livros pelos estudantes, dando autonomia para escreverem
historias de autoria prépria.

A organizagdo do espacgo pedagdgico buscou tornar o ambiente acolhedor
adequado para a leitura. O ambiente foi organizado com tapetes, almofadas e uma
cesta de livros, visando ampliar o contato dos pequenos com obras variadas e leva-los
a explorar o material de forma autbnoma. Todas as atividades foram iniciadas com
rodas de conversa e utilizadas as estratégias de leitura, visualizagéo, inferéncia e
conexao. Além disso, em todos os encontros, os alunos foram estimulados a observar
a capa, expressar suas expectativas sobre a histéria contada no dia e relacionar o
enredo as suas experiéncias pessoais.

A atividade de leitura vai muito além de juntar letras e palavras, nédo € um
processo mecanico. Sob essa 6tica, é essencial que as criangas reflitam sobre o que
esta sendo lido, usando o que ja sabem para fazer uma conexao com o novo texto
apresentado. Na tese de Souza, ela da um exemplo de dois alunos. O primeiro € Adan,
que estava em processo de alfabetizagado e teve um avango quando percebeu que
conseguia ler o nome de sua colega. O segundo € Aluc, que ao ler o livro Chapeuzinho
Amarelo, de Chico Buarque, relacionou com Chapeuzinho vermelho que ja conhecia,
ativando o conhecimento prévio, conseguindo realizar uma conexao entre os livros.

Sendo assim, as estratégias metacognitivas como prever, visualizar, conectar

e inferir, sdo ferramentas importantes no processo de leitura. E necessario que a
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escola e os professores, nesta etapa, proporcionem materiais para que as criancas

possam ter acesso a diversos livros, como géneros diferentes, e estimule o didlogo.

Depois de vivenciar a experiéncia de relacionar o texto lido com outros
conhecimentos, as criangas conseguem mobilizar os conhecimentos, realizar
agdes de leitura e ampliar a habilidade de atribuir sentido ao texto. Para
instrumentalizar as agées de pensamento do aluno, é fundamental que haja a
possibilidade dele dialogar, comunicar seu pensamento, tomar posicéo
conscientemente, confrontar ideias, fazer previsbes, escolhas, ampliar
significados, assim como é necessario haver uma reflexdo consciente das
agdes de leitura, para que ele possa avangar em seu aprendizado, realizando
enfrentamentos que possibilitem seu desenvolvimento (Souza, 2014, p. 71).

As estratégias de analise utilizadas neste trabalho foram a conexdo, a
inferéncia e a visualizagao. A seguir, sera apresentada uma breve descricao sobre
cada estratégia aplicada.

Conexao — Conforme apontado por Souza ( 2014, p. 75), “leitores proficientes
sdo capazes de durante a leitura de textos fazerem ligagées entre um conhecimento
novo e um conhecimento ja apropriado.” Dessa forma, € importante ensinar os alunos
a usar seus conhecimentos prévios e suas experiéncias pessoais para ampliar sua
compreensao leitora. Souza discorre sobre trés tipos de conexao, sendo Texto-leitor,
que se trata da relagéo entre o texto e as experiéncias do leitor; Texto-texto, que se
trata da relagao entre o texto atual com o texto ja lido pelo leitor; e Texto-mundo, que

se trata da relacéo entre o texto e acontecimentos do mundo.

Existem trés tipos de conexdes que fazemos durante a leitura de um texto:
Texto-leitor: E uma conexdo pessoal, que depende diretamente das liga
pessoal feitas entre o texto e a experiéncia pessoal, a vida do leitor, sendo
considerada a conexao mais facil de se ensinar, por ser a mais facilmente
percebida por ele. Texto-texto: Refere-se as ligagbes feitas entre o texto que
a pessoa esta lendo e um anteriormente lido. Esta conexao lhe reporta a algo
que lhe é familiar, lido em outro texto. Para o trabalho de apresentagéo desta
forma de conexao apresentei a colegao ponto de Vista, de Ricardo Azevedo,
em um momento de leitura individual. Na escola havia quantidade suficiente
de livros para os alunos lerem individualmente, computados também alguns
volumes que consegui como empréstimo de outra escola. Texto-mundo: E a
conexdo com algo que o leitor tenha visto no noticiario ou com uma
experiéncia vivida por outra pessoa e de que tenha conhecimento. S&o as
ligagdes feitas entre o texto que esta sendo lido e algo que ocorreu no mundo,
nao ha uma relagao direta com o leitor. As agdes de conexao ficaram mais
claras para os alunos quando os jornais € as revistas comegaram a circular na
sala (Souza, 2014, p. 76).
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Quanto mais conexdes o leitor tiver com o texto, mas significativo e organizado
se torna o aprendizado, facilitando a aquisi¢ao das novas informagdes. Para isso, é
necessario explorar os conhecimentos prévios e as experiéncias vivenciadas pelas
criancas, cabe o professor ter esse olhar atento e ser mediador nesse processo de
aprendizagem.

Inferéncia — Segundo Souza (2014, p. 79), “Ainferéncia é a atividade realizada
por um interlocutor, leitor ou intérprete, ao tirar do texto evidéncias que vao além das
explicitadas, para ver outros significados”. Desse modo o leitor relaciona seus
conhecimentos com o que estd no texto para criar significados, levantar
questionamentos e solucionar problemas.

Fazer inferéncia é ler o que esta além do texto, usando pistas que sdo dadas
no textos como imagens, palavras e descri¢des, conhecimento prévio relacionados ao
que ja sabe sobre o0 assunto, sobre o autor e sobre as experiéncias vividas do leitor. O
ensino da inferéncia € de suma importancia nas escolas, e para isso os professores
precisam criar situagdes pedagogicas onde os alunos possam compartilhar suas
inferéncias, seja por desenhos, oralmente ou escrita, relacionando o texto com a sua

vida.

O ensino das inferéncias na escola deve estar relacionado a textos que
provoquem o desenvolvimento do aluno. O ambiente escolar deve ser
provocador, instigante, oferecendo elementos que agucem a criatividade, o
pensamento e possibilitem a compreensao favorecedora da aprendizagem
(Souza, 2014, p. 79).

Em sua tese, Souza ilustra por meio do exemplo do livro Jujubalandia.
Inicialmente a professora da sala apresenta a capa do livro, o titulo, os ilustradores e a
editora. As criangas fizeram inferéncias com relagao a suas experiéncias e o livro e a
professora orienta todo o processo, estimula a participagdo dos alunos e faz

questionamentos:

AJOn: t6 com vontade de comer o livro!

Prof: vocé esta com vontade de comer o livro, entdo ndo vou deixar ele na sua
frente. O que vocé disse ALUc? Vocé vai fazer uma inferéncia?

ALUc: Isso. Eu acho que vai aparecer um monte de jujuba.
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Prof: na histéria s6 vai aparecer jujuba?

ABla: Eu também fiz uma inferéncia. Eu acho que vai parecer a histéria de
como que fez a jujuba, de como criou,...

AQUe: Eu acho que vai aparecer a fabrica da jujuba ou ela vai aparecer ...
(criangas falando junto).

AMAYy: Eu acho que as casas vai se de jujuba, as pessoas vai se de jujuba, a
cidade vai se de jujuba. O mundo inteiro vai ser de jujubal

Prof:Alguém mais tem alguma inferéncia. Seria legal se a gente ouvisse o que
os outros colegas estio falando. Fala .......

ASAm: Eu acho que tudo vai ser de jujuba!
Prof: Tudo vai ser de jujuba? Fala Luana.

ATHa: Eu acho que vai ter um menino na histéria e ele vai comer sé jujuba no
almoco, na janta vai comer sé jujuba e no café da tarde (...) (Souza, 2014, p.
80).

Visualizagao — Para Souza (2014, p. 82), “Quando lemos, as imagens
ancoradas no nosso conhecimento prévio sao ativadas e ligam-se a linguagem contida
no texto”. A estratégia visualizagdo tem uma conexdo com as outras estratégias de
leitura, principalmente com a estratégias de conhecimentos prévios.

Foi considerada uma “estratégia-mae” por (Souza & Girotto, 2010). Ela
também esta ligada ao ato de inferir. Segundo Souza (2014, p. 81) “Quando
visualizamos, estamos de fato inferindo, mas com imagens mentais, em vez de
palavras e pensamentos”. Sendo assim, visualizagdo € quando se |1&€ um texto e cria
mapas metais, imagens, como se assistisse um filme. E imaginar os personagens, os
lugares e os acontecimentos da histéria, essa estratégia ajuda na imaginagao e na
compreensao do texto lido.

No texto, Souza expde o exemplo da aluna ACAr, que questiona sobre o que
esta acontecendo em sua cabecga: “aluna ACAr disse: ‘O que aconteceu dentro da
minha cabega, eu vou pensando no que li e vou imaginando um monte de coisa™
(Souza, 2014, p. 82). Isso mostra que ela estava criando imagens mentais do que
estava sendo lido, utilizando a visualizag¢ao, para ajudar na compreensao do texto.

Durante a leitura de cada obra, pode-se observar 0 uso dessas estratégias
pelos discentes, que mostraram evidéncias claras de antecipagdo do conteudo,

interpretacéo de imagens e conexao com suas vivéncias pessoais. Para uma melhor
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compreensao das estratégias de leitura utilizadas pelos alunos, essa analise foi feita a

partir da Analise de Conteudo, que é:

(...) um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producéo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

Através desse método, foi possivel organizar quatro tabelas com falas das
criangas revelando como os discentes utilizaram diferentes estratégias de leitura nas

atividades:

Tabela 4: Estratégias de Leitura para a obra O Urso Esfomeado

Fala Estratégia de Leitura
"sobre dois ursos amigos" Inferéncia
"um deles ta segurando peixinhos" Visualizacao
"eu nunca vi um urso" Conexao
"esse urso ¢ forte" Conexao
"gostei do urso pescando” Conexao
"tia, existe dois ursos diferentes"” Inferéncia
"um mora no lugar frio e outro no lugar quente" Conexao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Tabela 5: Estratégias de Leitura da obra Quem tem medo do novo?

Fala Estratégias de Leitura
"os pais estao dizendo que nao pode pegar o jacare" Inferéncia
"uma menina que parece com a Branca de Neve" Visualizacdo / Conexéao
"eu ja fui na praia do Francés" Conexao
"a parte que o0 menino cortou o cabelo" Visualizagdo / Inferéncia
"a parte da praia do Francés" Conexao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).




Tabela 6: Estratégias de Leitura da obra Outra Vez
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Fala

Estratégias de Leitura

"era uma vez, a menina esta andando com o cachorrinho e
esta com uma flor e foi para casa do principe dar as flores
aele"

Inferéncia / Visualizacao

"o principe foi colocar a flor na janela da sua casa"

Inferéncia / Visualizacéo

esta atras da cabra"

"o ledo esta fazendo a comida para a cabra e para o Visualizacao
cachorro"
"o menino ta espiando o ledo fazer comida" Inferéncia
"e a cabra esta comendo a flor que o0 menino deu pra Inferéncia
senhora"
"o gato pegou a flor, o cachorro esta correndo e o cachorro Visualizagéo

"enquanto o gatinho t4 dormindo e o cachorro ta
aprontando”

Inferéncia / Visualizagéo

"o gato trouxe a flor pra gata e o cachorro ta indo atras,
enquanto a cabra ta soprando o instrumento”

Inferéncia / Conexao

"o gato ta em cima do telhado, derrubou a flor"

Visualizacéo

"todos ficaram assustados, a flor ndo caiu porque o
cachorro salvou a flor"

Conexéo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Tabela 7: Estratégias de Leitura na confecc¢ao dos livros

Fala Estratégias de Leitura
"vou escrever uma histéria do Homem-Aranha" Inferéncia
"e eu sobre a Barbie" Inferéncia
"a minha sera sobre o monstro" Inferéncia

Recontagem da histéria do livro Outra Vez

Inferéncia / Visualizagdo / Conexao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Considerando que houve todo um planejamento,

onde foi

pensado

cuidadosamente nos livros selecionados, as estratégias de mediag¢ao, o publico-alvo,

0 contexto em que estavam inseridos e que tipo de ambiente despertaria um maior

interesse nos alunos, pode-se concluir que os resultados obtidos com os estudantes

estdo relacionados diretamente com a mediagao docente, pois todas essas praticas,

exigiram conhecimento tedrico e dominio metodologico.
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Por isso, € indispensavel que a formacéo inicial, destaque a importancia do
trabalho com a literatura infantil, considerando-a como um recurso didatico
fundamental para o desenvolvimento cultural e integral dos estudantes. E preciso
preparar os professores para aplicar intervencbes que contribuam para o
desenvolvimento da oralidade, linguagem, imaginagdo e pensamento critico dos
alunos.

Levando em consideragao que o trabalho com a mediacéo de leitura esta em
constante atualizacdo sobre as melhores estratégias e repertorio pedagdgico que
alcancem resultados significativos e reflexivos, é necessario refletir sobre a
importancia da formagao continuada. A formagao continuada, torna-se indispensavel
porque € através dela que os docentes tém a oportunidade de ampliar seu referencial
tedrico e refletirem sobre as melhorias que podem adotar no seu trabalho.

Desta forma, essa pratica proporciona aos docentes uma nova experiéncia
com as estratégias de leitura, influenciando o modo de planejar as aulas e de interagir
com as criangas, possibilitando uma visao reflexiva em relagdo as experiéncias
vividas. Além disso, favorece um olhar mais critico para as situagdes vivenciadas e em
relagdo a organizagéo das atividades de leitura, podendo lidar com as situagdes que
surgem durante as interagdes das criangas com os livros, como suas falas, gestos,
duvidas e formas de participagao.

No contexto da mediagdo da literatura infantil, a intervengdo envolve desde as
selecao dos livros e a maneira como a historia € contada, incentivando a interpretacao

e o pensamento critico. Configurando-se como uma abordagem interativa e reflexiva.
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8 CONCLUSAO

O presente estudo busca analisar como o trabalho com a literatura infantil pode
contribuir no desenvolvimento da autonomia, criatividade, pensamento critico e para
despertar nos alunos de 4 a 5 anos o prazer pela leitura. Além de provocar em nossos
leitores uma reflexdo sobre o papel dos professores e da capacitagdo docente (Inicial
e Continuada) na mediagao literaria.

O contato com obras literarias nos primeiros anos escolares demonstrou que ao
ouvir uma histéria, os discentes conseguem inferir significado ao texto, formular
hipéteses e fazer conexdes com experiéncias do seu cotidiano. Demonstrando que a
leitura literaria vai além de uma narragao de acontecimentos.

Os resultados dessa pesquisa, deixam evidente que a mediacdo do docente
nao se limita a organizagéo do espago pedagogico ou de apenas mediar a leitura em
voz alta. Para alcancar resultados significativos de aprendizagem € necessario que
haja mediacao intencional, que sejam criadas situagdes que levem os alunos a darem
sentido ao texto e a refletirem sobre o conteudo trabalhado.

Isso sO é possivel quando os docentes possuem uma preparag¢ao profissional
de qualidade e continua, pois através dela, aprimoram constantemente seus
conhecimentos, desenvolvem a sensibilidade da escuta e sdo capazes de aplicar
estratégias de leitura, relacionando saberes tedricos a pratica. O que é indispensavel
em atividades que envolvem a mediagéo literaria.

A formagao continua permite que os professores participem de cursos e
oficinas, onde aprendem a planejar atividades de acordo com as especificidades dos
alunos, adaptando-as as necessidades de cada um. Além de proporciona-los estudos
em grupo com trocas de experiéncias que os levam a refletir sobre suas praticas
diariamente, permitindo que ampliem suas perspectivas e concepgdes sobre 0 ensino,
contribuindo para o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva, ajudando-os a

identificarem o que podem melhorar em seu trabalho:

A formagao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavaliagdo que oriente seu trabalho. A orientagcéo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervengéo educativa,
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uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes (Imberndn, 2001 apud Pacheco; Fraga, 2013,

p. 5).

O aprimoramento dos professores nas situacdées em que envolvem mediagao
literaria influencia diretamente em como eles organizam e realizam atividades de
leitura. Quando capacitados, os docentes ndo se limitam apenas a técnicas prontas de
leitura, mas criam situagdes que levam os educandos a interpretarem o texto como um
todo.

Como proposta pedagdgica, sugere-se que as escolas proporcionem agoes de
aperfeicoamento continuo para os docentes, envolvendo a mediagao literaria, de
modo que sejam incentivadas a criagdo de projetos de leitura e as trocas de
conhecimentos e experiéncias entre os professores. Esses projetos podem incluir a
criagao de espacos literarios nas escolas e o envolvimento das familias no incentivo a
leitura em casa, ampliando o contato das criangas com diferentes géneros literarios.
Pois, essas praticas favorecem o desenvolvimento integral das criangas.

Entende-se que a complexidade do processo de mediacdo literaria
apresentada neste estudo representa apenas uma parte do fenémeno estudado. E
necessario destacar que a mediagao literaria envolve diversos fatores, como o
contexto escolar, o perfil das criangas, dos docentes e os recursos disponiveis. Por
isso, € importante que novas pesquisas sejam realizadas, para que se compreenda
melhor como o trabalho com a literatura infantil contribui para o desenvolvimento
infantil e também para se repensar o papel da escola como espacgo de formacgao de
leitores criticos e autbnomos.

Por fim, este estudo refor¢a a importancia de reconhecermos a literatura infantil
como pratica cultural e humanizadora, e a mediacdo docente como elemento
transformador nesse processo, destacando a relevancia da formagao continuada,
para garantir um melhor desempenho dos mediadores de leitura no processo de

desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos.
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