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RESUMO

A pandemia da Covid-19 instaurou uma crise sanitaria sem precedentes, impondo desafios de
ordem politica, social e educacional em todo o mundo. No campo educacional, a emergéncia
do distanciamento social obrigou escolas e professores a uma rapida reestruturagdo de suas
praticas pedagogicas, desencadeando um processo abrupto de transi¢ao para o Ensino Remoto
Emergencial. Nesse contexto, a presente dissertagdo teve como objetivo geral compreender as
condig¢des do trabalho docente em tempos de pds-pandemia da Covid-19, a partir da analise da
produ¢do do conhecimento sobre o tema. Os objetivos especificos consistem-se em: 1)
descrever o contexto educacional brasileiro durante a pandemia; 2) identificar as implicagdes
e condicionantes politico-sociais que influenciaram o trabalho docente no periodo de 2021 a
2023; 3) discutir os impactos da crise sanitaria nas condi¢des de trabalho na Educacao Basica.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com carater
exploratorio, fundamentada na técnica de Revisao Sistematica da Literatura, priorizando
publicagcdes com qualificacdo Qualis A. A andlise do corpus documental revelou que o
trabalho docente foi intensamente afetado pelas exigéncias tecnoldgicas, pela precarizagao das
condi¢des de ensino, pela sobrecarga laboral e pelo impacto na satde fisica e mental dos
profissionais. A pandemia acentuou desigualdades historicas no sistema educacional, ao
mesmo tempo em que destacou a centralidade do papel do professor na mediagdo dos
processos educativos. O estudo conclui que, no contexto pds-pandémico, as condigdes de
trabalho docente demandam atencdo urgente das politicas publicas, sobretudo no que tange a
valorizagdo profissional, a formagdo continuada e a superacdo das desigualdades
educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho docente. Pds-pandemia. Escola publica.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic triggered an unprecedented health crisis, imposing political, social,
and educational challenges worldwide. In the educational field, the emergency of social
distancing forced schools and teachers to quickly restructure their pedagogical practices,
leading to an abrupt transition to Emergency Remote Teaching. In this context, this
dissertation aimed to understand the conditions of teaching work in the post-pandemic era of
Covid-19, based on an analysis of knowledge production on the topic. The specific objectives
were: 1) to describe the Brazilian educational context during the pandemic; 2) to identify the
political and social implications and determinants that influenced teaching work between
2021 and 2023; and 3) to discuss the impacts of the health crisis on working conditions in
Basic Education. Methodologically, this is a qualitative, exploratory study based on the
Systematic Literature Review technique, prioritizing publications with Qualis A
qualifications. The analysis of the documentary corpus revealed that teaching work was
deeply affected by technological demands, the deterioration of teaching conditions, work
overload, and the impact on professionals' physical and mental health. The pandemic
exacerbated historical inequalities in the educational system while highlighting the central
role of teachers in mediating educational processes. The study concludes that, in the
post-pandemic context, teaching working conditions require urgent attention from public
policies, particularly regarding professional recognition, continuing education, and
overcoming educational inequalities.

KEYWORDS: Teaching work. Post-pandemic. Public school.
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1 INTRODUCAO

A trajetéria que percorri, marcada por experiéncias escolares, profissionais e
académicas, foi atravessada por desafios, frustracdes e dificuldades de acesso a formagdes
especificas na area da educacdo. Ainda assim, mantive o animo e a disposicdo critica de
refletir sobre os caminhos necessarios a constru¢ao de uma pratica docente comprometida
com a transformacao social.

Minha escolarizagdo na educacdo basica, majoritariamente em escolas publicas, foi
determinante para a escolha profissional. Inspirada pelos professores que me acompanharam
neste percurso e oriunda de uma familia de baixa condi¢do socioeconomica, optei pela
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de Alagoas. O curso consolidou minha
convic¢do de que a realizacdo pessoal e profissional estaria vinculada ao exercicio da
docéncia, proporcionando-me uma compreensdo critico-reflexiva acerca das dimensdes
politicas, sociais e econdmicas que permeiam a educacao.

Desde 2003, atuo como docente na rede publica municipal de ensino, exercendo
diversas fungdes: professora e coordenadora pedagdgica na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental I, docente na Educagao de Jovens, Adultos e Idosos, coordenadora do programa
Educa Maceio e responsavel pelo apoio pedagogico em lingua portuguesa e matematica. Em
2016, assumi atividades no laboratério de informatica, desenvolvendo acgdes colaborativas
com outros docentes ¢ mediando o processo de ensino-aprendizagem por meio de recursos
digitais.

A experiéncia docente foi atravessada pela pandemia da Covid-19, em 2020, quando o
distanciamento social impds novas formas de atuagdo. Participei de seminarios, simposios e
formagdes online, buscando enfrentar as incertezas e reinventar praticas pedagogicas em meio
as fragilidades e ao isolamento. O periodo revelou tanto os limites e tensdes da profissao
quanto a importancia da colaboracao e da troca de experiéncias com colegas.

Essas vivéncias fortaleceram minha compreensdo de que a pratica pedagogica deve
considerar o campo subjetivo dos sujeitos aprendentes, pois experiéncias positivas ou
traumaticas influenciam diretamente o processo educativo. Assim, reafirmei meu
compromisso com uma a¢ao docente pautada na valorizagdo da profissdo e na busca por
mudangas no contexto da educagdo publica.

Em 2022, apés mais de duas décadas afastada da vida académica, participei do

processo seletivo do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
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Alagoas, Campus A. C. Simdes, sendo aprovada e ingressando no curso de mestrado em
2023. Essa conquista representa ndo apenas a continuidade da minha formagao, mas também a
possibilidade de contribuir de maneira mais qualificada para os debates e transformacgdes na
rede municipal de ensino e no campo educacional de modo mais amplo.

Em vista disso, o presente trabalho trata da contextualizagdo das possiveis
implicagdes, condicionantes e impactos gerados nas condigdes do trabalho docente da
Educagao Basica em tempos de pandemia e pos-pandemia da Covid-19, bem como de suas
respectivas restri¢gdes politico-sociais e educacionais no periodo de 2021 a 2023, a partir de
literatura especializada, buscando identificar e descrever esse contexto educacional no Brasil.

Como destacam Mascarenhas et al. (2020, p. 1), a pandemia afetou a todos, mas “[...]
com maior impacto sobre os mais vulneraveis, tanto no que toca aos aspectos de saude como
em relagdo as condi¢cdes objetivas para o afastamento e isolamento social”. Isso também se
refletiu no aspecto educacional, no que se refere as aulas remotas, pois os mais vulneraveis
estiveram em situagcdo de maior desigualdade quando comparados aos alunos com melhores
condi¢gdes financeiras para acesso a computador, celular e internet de boa qualidade. A
pandemia, além de ter gerado sofrimento e inseguranga, aprofundou ainda mais as
desigualdades sociais (Gobi; Pito, 2021).

No livro 4 cruel pedagogia do virus (2020), Boaventura de Sousa Santos mostrou a
incerteza sobre o que realmente estdvamos enfrentando durante a pandemia, o que ocasionou
um medo ainda maior, generalizado pela luta contra um inimigo invisivel. O distanciamento
social foi apenas o inicio de toda a problematica que a educacdo enfrentou naquele momento,
uma vez que o medo do desconhecido causou inseguranca, incerteza e duvida, diante de um
cenario complexo em que houve muitas perdas de entes queridos, sendo que a prioridade era a
luta pela propria vida. As escolas sofreram as consequéncias dessa crise sanitaria.

Com o isolamento social, as aulas presenciais foram suspensas, desde a promulgacgao
do Decreto n® 10.282, de 20 de margo de 2020 (Brasil, 2020), que determinou a suspensdo das
atividades educacionais presenciais, surgindo, entdo, um novo desafio para a educacdo: o
ensino remoto, que transformou a realidade das escolas, exigindo da classe docente a
adaptagdo a essa nova modalidade, que requereu o dominio de habilidades relacionadas as
praticas pedagdgicas interligadas ao uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagao (TDIC).

Apesar de todo o incentivo ao ensino remoto (no plano teodrico-discursivo), €
importante destacar alguns pontos que precisariam ser revistos quanto ao uso da tecnologia na

educacdo, seja em tempos de pandemia ou ndo. De acordo com Moran (2000), ¢ necessario
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que se ofereca formagdo permanente ao profissional docente, e que a utilizacdo das novas
tecnologias esteja voltada a aprendizagem dos alunos, € ndo apenas a transmissdao de
informacdes, prezando sempre pela qualidade da educacao ofertada.

Refletindo sobre os pontos levantados por Moran (2000), observou-se que a proposta
de ensino remoto em tempos de pandemia esteve distante de alcangar a maturagdo necessaria
para que os profissionais da docéncia estivessem realmente preparados para o uso dessa
modalidade. Tampouco houve garantias quanto a qualidade da educacao, visto que ndo foi
possivel aferir se o ensino remoto proporcionou efetiva aprendizagem ou apenas transmitiu
uma série de contetidos que, em muitos casos, podem ndo ter sido totalmente assimilados
pelos poucos alunos que tiveram acesso.

Durante a pandemia, o trabalho do professor como mediador tornou-se ainda mais
necessario, pois, em muitos casos, a aula por meio digital impedia o didlogo e a agdo
mediadora, seja porque estava sendo gravada e tinha tempo previsto, seja pela proposi¢cdo de
muitas atividades em um curto espago de tempo, seja ainda porque a concentragdo estava
voltada apenas ao conteudo. Hoje, a preocupagdo da escola deve ser com a producdo e a
recriacdo do conhecimento e, para isso, ¢ imprescindivel a presenca da mediagdo, ausente em
grande parte das propostas do ensino remoto.

A mediagdo ndo estd no aluno nem no professor, mas na relagdo estabelecida entre
ambos, como aborda a teoria vygotskyana. Segundo Oliveira (2002, p. 42), ao falar da
linguagem em Vygotsky, afirma que “[...] a principal fun¢do da linguagem ¢ a de intercdmbio
social: € para se comunicar com seus semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemas de
linguagens”. Diante do exposto, ¢ na media¢do que a agdo humana ¢ construida.

Logo, faz-se necessario que o professor tenha formagdo e conhecimento para atuar a
partir de uma relagao dialogica. Nessa logica, “[...] se toda acdo humana supde uma mediagao,
do mesmo modo a aprendizagem se faz com a mediacdo semidtica ou pela interacdo com o
outro, na interacao social, na qual as palavras sdo empregadas como meio de comunicagio ou
de interagdo” (Martins; Moser, 2012, p. 3).

Colocar professores sem a minima preparacdo ¢ formacao adequada para o uso da
tecnologia foi precarizar ainda mais a profissdo docente. Isso sem falar nos custos adicionais
com a compra de equipamentos para a transmissao das aulas e no alto valor da reprodu¢do das
atividades impressas.

Alguns fatores influenciaram o desenvolvimento das atividades de ensino nao

presenciais. Entre eles estavam as habilidades dos professores para lidar com tecnologias
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digitais, a experiéncia anterior com os equipamentos e outras ferramentas virtuais, além do
uso pessoal da internet, como, por exemplo, a participacao em redes sociais.

No entanto, havia a questao da sobrecarga de trabalho dos professores ao realizarem
suas atividades remotamente. Um exemplo foi a formag¢do que os docentes receberam para
lidar com as tecnologias educativas ou com os chamados ‘“ambientes virtuais de
aprendizagem”. Essa questdo foi amplamente debatida nos cursos de formagdo de professores
e nos programas de formagao continuada. De acordo com o Grupo de Estudos sobre Politicas
Educacionais e Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas Gerais
(GESTRADO/UFMG), que desenvolveu indicadores sobre o trabalho docente na Educagdo
Basica no Brasil, foi possivel perceber que a utilizacdo de novas tecnologias na educacdo era
influenciada pelo tempo de atuacdo na docéncia, ou seja, pela experiéncia dos professores,

como os dados indicaram:

[...] a utilizacdo de novas tecnologias passou por um crescimento
sucessivo, iniciado em meados dos anos 1990, até culminar, no ultimo
periodo analisado, como o item que os professores apresentaram maior
preparo no momento de inicio de suas atividades na educacdo (Oliveira et
al., 2017, p. 53).

As escolas, tanto no mundo quanto no Brasil, diante do cendrio pandémico, tiveram
que se adaptar ao ensino remoto, fazendo com que a vida particular dos docentes se
transformasse de tal maneira que a sala de aula virtual invadiu sua vida privada, com uma
demanda intensa de trabalho.

Desse modo, passaram a lidar com uma nova realidade dentro da propria casa, a qual
nao se desvinculou de sua vida pessoal e que se estendeu por muitas horas, dedicando-se ao
planejamento de aulas, gravacao de audios e videos, contato com alunos e familias por ligagao
ou chamada de video para resolver inimeras questdes: combinar hordrios para que o aluno
pudesse fazer uso do telefone dos pais para desenvolver suas atividades, muitas vezes tarde da
noite; correcdo de atividades em diferentes dias ¢ horarios, de acordo com as necessidades e
disponibilidade das familias e dos alunos, inclusive aos finais de semana e feriados.

Além dessa rotina desgastante, ndo estavam dispensados de seus compromissos com o
Horario de Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI), Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC), reunides com pais, formagdes, elaboragao de relatdrio individual mensal exigidos no
periodo remoto, ou seja, um desgaste fisico e mental depois de horas em frente as telas dos

dispositivos digitais.



14

Em decorréncia das medidas de distanciamento social impostas pela Covid-19, os
sistemas escolares precisaram se adaptar para oferecer o ensino de forma remota. Muitos
esforcos visaram amenizar as perdas decorrentes da suspensdo das aulas presenciais, o que
obrigou a readequagdo do planejamento curricular. Naquele momento, como alertado pelo
estudo produzido pelo Banco Mundial, o fechamento das escolas poderia elevar a taxa de
abandono escolar, principalmente nas instituicdes com alta vulnerabilidade, além de afetar a
rede de protecdo social, ja que muitas criancas dependiam da merenda escolar para sua
sobrevivéncia.

Com o intuito de compreender como os sistemas escolares se adaptaram, em funcao
das medidas de distanciamento social impostas pela Covid-19, para oferecer o ensino de
forma remota e como os professores perceberam as diferentes caracteristicas exigidas no
desenvolvimento dessas atividades, o GESTRADO realizou, em 2020, a pesquisa Trabalho
Docente em Tempos de Pandemia, a qual tomamos como referéncia para a busca de
informagdes relevantes para esta pesquisa.

A pesquisa mostra que a oferta de ensino remoto nas redes publicas atingiu mais de
95% dos professores do Uruguai (95,4%), Costa Rica (96,1%), Colombia (97,7%) e Chile
(99,3%). Um ritmo mais lento para se adaptar ao novo formato de ensino foi encontrado em
paises como o Brasil (84,2%), Honduras (85,1%) e Equador (89,6%), onde um a cada dez
professores teve suas atividades paralisadas, sem oferecer nenhuma alternativa para o

desenvolvimento do ensino.

Grafico 1 — Percentual de professores da Educacdo Basica que estavam realizando atividades de

trabalho ndo presenciais durante a pandemia de acordo como pais.
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Fonte: Bancos de dados das pesquisas Trabalho Docente de Pandemia e Trabajo Docente en Tiempos de

Pandemia.
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Possuindo uma situacdo precaria dos sistemas publicos de saide na maioria dos paises
da regido latino-americana, a alternativa, ao ser decretada a pandemia, foi a suspensao das
aulas presenciais, com o intuito de reduzir os riscos de contagio da populacdo. Como
consequéncia, gestores e profissionais da educacdo buscaram possibilidades para realizar as
atividades de ensino de forma remota. Na maior parte dos casos, observou-se um
redirecionamento abrupto do ambiente presencial para o virtual, em sua maioria sem o suporte
técnico adequado e sem planejamento prévio.

Mediante essa situagdo incomum, evidenciaram-se as desigualdades sociais e
educacionais que a regido latino-americana j& enfrentava, salientando-se situagdes
desafiadoras, como: a falta de acesso e suporte tecnoldgico para profissionais e estudantes;
professores ndo capacitados previamente para o uso das tecnologias na realizacao do trabalho
remoto; ¢ a condi¢ao vulneravel de muitas familias de estudantes, os quais dependiam da
escola para ter um ambiente minimamente adequado para estudo, e também para alimentagao.

Esses impasses tornaram-se ainda maiores ao se considerar a destacada desigualdade
social que a América Latina apresentava, sendo a regido mais desigual do planeta. De acordo
com dados do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2019), sete dos
vinte paises mais desiguais do mundo estdo nesse territorio. Tais condi¢des, que j4 eram
alarmantes, agravaram-se ainda mais com o impacto da Covid-19.

Dentre muitas mudangas, a estrutura das escolas, que ocupava a centralidade nos
estudos sobre as condi¢des do trabalho docente durante a pandemia, foi fortemente impactada,
sobretudo pelas condi¢des de moradia de professores e estudantes, que passaram a determinar
0 maior ou menor acesso a educagdo. Os laboratérios de informatica, antes considerados
estruturas essenciais nas escolas, foram substituidos pela necessidade de redes de internet
adequadas nas residéncias, tornando-se itens indispensaveis.

A infraestrutura das escolas continuou sendo uma questdo relevante no planejamento
do retorno pds-pandémico a educacdo presencial. As condigdes estruturais das institui¢des de
ensino no contexto latino-americano sdo precarias, o que explica as dificuldades enfrentadas
na retomada das aulas presenciais. De acordo com o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF, 2020), quatro em cada dez escolas precisavam de instalagdes bésicas para lavar as
maos, iluminagdo, ventilagdo, salas e areas de recreagdo e descanso de tamanho adequado,
além de banheiros com instalacdes hidraulicas apropriadas, a fim de oferecer boas condigdes
de trabalho e de aprendizagem.

No Brasil, as condigdes infraestruturais das escolas variam de acordo com a

localizagdo geografica, entre regides e estados do pais. As escolas urbanas tendem,
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historicamente, a apresentar melhores condigdes do que as escolas rurais. De acordo com o
Censo Escolar (2019), das escolas localizadas em zonas rurais, 86,4% contavam com agua
potavel, 90,2% com banheiro, 91,8% com energia elétrica e 92,5% com sistema de esgoto.

Em relagdo ao preparo para o ensino remoto e a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos, alguns entraves foram identificados, tais como a dificuldade no manuseio das
ferramentas digitais e a falta de treinamento especifico para o uso das tecnologias aplicadas a
educagdo a distancia. Esses fatores acabaram demandando mais tempo para o preparo das
atividades. Além do tempo dedicado aos conteudos das disciplinas lecionadas, era necessario
também um tempo adicional para o aprendizado do uso dos programas e aplicativos
estabelecidos para a realizagdo das aulas. Para realizacdo destas, o professor necessitou
possuir em sua residéncia uma série de equipamentos e servicos de internet adequados a
atividade.

Os dados do GESTRADO (2020) mostram que, ao se associarem a formag¢ao prévia
do professor e a disponibilidade de recursos tecnolédgicos, as situacdes mais favoraveis foram
encontradas no Uruguai ¢ no Equador, ambos se destacando em ambos os critérios.
Especificamente em relacao a formacao, o Chile e o Brasil apresentaram as menores taxas de
professores que se consideravam preparados para a realizacdo de atividades ndo presenciais.
E, no que diz respeito a posse de recursos tecnoldgicos, as situagdes mais precarias eram as
dos docentes de Honduras e El Salvador.

A nova dindmica de ensino exigida pela pandemia impds aos professores a
necessidade de dispor de recursos tecnologicos para a realizacdo das atividades, sendo
indispensaveis ferramentas adequadas para o preparo das aulas e sua transmissao aos alunos.
A auséncia, parcial ou total, desses recursos, aliada a falta de um ambiente adequado, de um
computador proprio e de uma boa conexao com a internet, comprometeu significativamente a
participagdo discente, mesmo daqueles mais interessados.

Os sistemas de ensino publico se desdobraram, cada um a seu tempo e com o0s
recursos disponiveis, para se adaptar ao ensino remoto, oferecendo diferentes formas de
suporte. Entre essas estratégias, destacam-se as plataformas e os aplicativos pedagogicos. No
entanto, para utilizd-los, os docentes necessitavam ndo apenas de equipamentos e internet
compativeis, mas também de familiaridade com as ferramentas e de apoio técnico continuo
para o desenvolvimento das atividades propostas.

No que se refere a sobrecarga de trabalho, pode-se afirmar que diversos fatores
incidiram sobre os professores durante o periodo pandémico: a dificuldade de adaptacdo das

atividades presenciais aos ambientes virtuais de aprendizagem; o pouco dominio das midias
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tecnolodgicas e digitais; e as limitacdes em desenvolver estratégias atrativas e motivadoras
para os alunos. Ainda assim, ¢ fundamental considerar que essa sobrecarga impactou
profundamente a saude dos professores. Todo o conhecimento acumulado até o momento
sobre as formas de organizacdo do trabalho ainda ndo permite definir condi¢des ideais.
Contudo, como nos ensinam Gollac e Volkoff (2000), boas condi¢des de trabalho sdo aquelas
que oferecem ao trabalhador a liberdade de construir uma atividade favoravel a sua saude.

A saude mental dos docentes foi outro ponto delicado. A auséncia de recursos
necessarios para o desempenho adequado das atividades, aliada a formacao insuficiente para o
uso de programas e tecnologias, tornou-se fonte de sofrimento para muitos. A exposi¢ao
constante a situacdes de estresse, o risco de adoecimento e os baixos niveis de seguranca nos
ambientes ocupacionais, mesmo sendo virtuais, influenciaram diretamente a vida e o
bem-estar dos professores. Por um lado, essa ndao foi uma tarefa simples, pois envolveu uma
multiplicidade de condi¢des interligadas que dificultam a realizagdo de um mapeamento

preciso. Por outro lado,

[...] [os] trabalhadores tém grande dificuldade em verbalizar seu trabalho, em
descrever detalhes que podem ser traduzidos em palavras. Eles t€m a
tendéncia a internalizar, a naturalizar as situagdes que enfrentam, o que exige
do especialista um olhar atento sobre as condigdes de trabalho objetivas e
subjetivas (Gollac; Volcoff, 2000, p. 8).

A literatura especifica sobre o trabalho docente aponta que o bem-estar do professor
esta diretamente relacionado aos vinculos que ele estabelece com os alunos. Tardif e Lessard
(1999) consideraram que o relacionamento com os alunos ¢ fonte de tensdes e dilemas
inerentes a profissdo docente. Em contrapartida, tudo o que diz respeito ao controle e a
vigilancia, a gestdo da disciplina e a resolucdo de conflitos pertence a um conjunto de
atividades bastante desagradaveis para os professores. Ainda que as descobertas dos autores
tenham como foco o ensino presencial nas escolas canadenses da década de 1990, elas
parecem oportunas para elucidar o fendmeno vivenciado mundialmente com a ocorréncia da
pandemia.

Toda essa dinamica exigiu tempo e investimentos em aparelhos capazes de suportar e
desenvolver todas as atividades necessarias para um bom desempenho do trabalho, assim
como uma internet de qualidade. Tudo isso teve um custo financeiro para o docente e, naquele
momento, todos precisaram lidar com questdes como: finangas, auséncia de politicas que
atuassem perante os desafios tecnoldgicos enfrentados por alunos e suas familias, formagoes

on-line no contraturno escolar e, por fim, mas ndo menos importante, desvalorizacao salarial.
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Docentes, alunos e familiares passaram por inumeros desafios, especialmente com a insercao
das tecnologias como principal recurso didatico na educacgao para aulas remotas, o que causou
impactos positivos, mas também negativos, agravando as desigualdades sociais existentes no
ambito das politicas de valorizagao docente.

Em razdo da pandemia da Covid-19, o ano de 2020 ficou marcado pela busca de
possiveis caminhos que levassem a solugdo dos problemas gerados por um cenario confuso,
desordenado, inédito e inesperado. Como consequéncia, a populagdo global precisou adotar
mudangas temporarias e permanentes em habitos rotineiros de higiene e prevengao, alterando
a forma de consumir alimentos e de se relacionar com as pessoas. Todas as areas passaram por
um processo de adaptagdo as mudangas impostas, destacando-se a educagao.

Com o isolamento social, gestores, professores, alunos e familiares enfrentaram um
processo de mudanca e adequacdo de novas metodologias, ocorrendo a quebra de alguns
paradigmas para dar lugar as modificagdes necessarias nos processos de ensino e
aprendizagem na Educagdo Basica. De forma urgente, o ambiente escolar foi substituido pelo
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e, de acordo com o Brasil (2020), por meio do Decreto
Legislativo n° 6, foram determinadas normas educacionais para aquele momento de

pandemia, conforme apresentado a seguir:

[...] no ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetidos
curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
tecnologias da informagdo ¢ comunicagdo, cujo coOmputo, para efeitos de
integralizag@o da carga horaria minima anual, obedecerd a critérios objetivos
estabelecidos pelo CNE. [...] Os sistemas de ensino que optarem por adotar
atividades pedagogicas nao presenciais como parte do cumprimento da carga
horaria anual deverdo assegurarem suas normas que os alunos e os
professores tenham acesso aos meios necessarios para a realizacdo dessas
atividades. [...] As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos
sistemas de ensino, no que se refere a atividades pedagodgicas ndo
presenciais, considerardo as especificidades de cada faixa etaria dos
estudantes e de cada modalidade de ensino, em especial quanto a adequagdo
da utilizacdo de tecnologias da informagdo e comunicacdo, ¢ a autonomia
pedagodgica das escolas assegurada pelos (Brasil, 2020).

Sendo assim, o que antes eram ferramentas pedagdgicas usadas esporadicamente, com
o cenario de pandemia tornaram-se necessarias para o desenvolvimento das atividades fora do
ambiente escolar, realizadas de forma on-line.

Diante disso, minhas inquietagdes permanecem, principalmente agora que toda a
dindmica da escola e das pessoas que la estdo precisou mudar praticamente em todos os
aspectos: estruturais, didaticos e socioemocionais. Desse modo, a presente pesquisa se

justifica em razdo das buscas cotidianas desta professora-pesquisadora, docente no Ensino
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Fundamental (anos iniciais) da rede publica municipal, que, como professora, segue
estudando para evoluir como docente e, igualmente, alcangar outras possibilidades dentro do
exercicio da profissdo no pos-pandemia da Covid-19. Corroboramos com Martins ao citar que
o cenario da pandemia trouxe novas e velhas reflexdes e preocupagdes para o campo
educacional: “[...] as condi¢des de trabalho do docente, a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem abordados [...]”
(Martins, 2020, p. 251).

Assim sendo, o objetivo geral da pesquisa ¢ contextualizar, de acordo com a literatura
especializada, as implicagdes predominantes nas condi¢des do trabalho docente da Educacao
Basica em tempos de pos-pandemia da Covid-19 e suas respectivas restricdes
politico-sociais-educacionais no periodo entre 2021 e 2023. No que concerne aos objetivos
especificos, consistem em: 1) descrever o contexto educacional no Brasil durante a pandemia
da Covid-19; 2) identificar as implica¢gdes predominantes pos-pandemia da Covid-19 ao
trabalho docente da Educacao Basica e  respectivos condicionantes
politico-sociais-educacionais no periodo compreendido entre 2021 e 2023, a partir da
literatura  especializada; 3)  discutir as implicagdes e os condicionantes
politico-sociais-educacionais pds-pandemia da Covid-19 e possiveis impactos para a
Educag¢ao Basica no Brasil.

Diante dos objetivos elencados, observa-se que a pesquisa tem o potencial de
apresentar as implicagdes e os condicionantes do movimento educacional pds-pandémico e
seus impactos para o trabalho docente. De modo geral, a vivéncia do isolamento social e do
Ensino Remoto Emergencial apresentou importantes mudangas para o contexto educacional e
pode ter influenciado as dinamicas, as organizacdes e a didatica politico-social das praticas
educativas.

Outro fator necessario a ser mencionado ¢ a presenca das tecnologias no dmbito
escolar, de forma que possibilitou diferentes estratégias a partir da experiéncia com diversos
recursos tecnologicos. Assim sendo, o contexto educacional na atualidade, pos-pandemia, ndo
¢ mais o mesmo que antes do fendmeno sanitirio, € a pesquisa ora apresentada busca
contextualizar como o movimento pds-pandemia esta sendo desenvolvido e quais sdo as

implicagdes para o trabalho docente.

1.1 Metodologia



20

Toda pesquisa necessita de, ao menos, uma pergunta que oriente seu percurso €
metodologias. Para tanto, faz-se necessario estabelecer algumas prioridades, entre elas: a
abordagem a ser utilizada, os objetivos, os procedimentos ¢ a problemdtica. No meio
académico, existem debates acerca da melhor metodologia de pesquisa a ser adotada.

Nesse sentido, Gamboa (2003, p. 404) contribui para o entendimento dessas
discussdes ao esclarecer que pesquisas de boa qualidade possuem alguns pontos em comum:
“a abordagem dos problemas prementes da realidade, a clareza na formulagao das perguntas e
o rigor na construcdo das respostas que permitem a elaboragdo de um diagndstico exaustivo
sobre essa realidade”.

A presente pesquisa configura-se como qualitativa. Nesse tipo de abordagem, “a
pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndao podem ser
quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”
(Silveira; Cérdova, 2009, p. 32). De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 44), para que
uma pesquisa qualitativa seja devidamente desenvolvida, “[...] € preferivel comegar de forma
organizada o trabalho, escolhendo os textos que realmente irdo contribuir para aprofundar o
tema a ser desenvolvido na pesquisa”.

Em linhas gerais, as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: a
objetivacdo do fendmeno; a hierarquizacdo de agdes como descrever, compreender e explicar;
a precisao nas relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno; a observancia das
interacdes entre o mundo social e o mundo natural; o respeito ao carater interativo entre os
objetivos buscados pelos(as) investigadores(as), as orientagdes tedricas e os dados empiricos;
a busca por resultados tdo confidveis quanto possivel; e a oposi¢ao a suposicao de um modelo
unico de pesquisa aplicadvel a todas as ciéncias. Em outras palavras, o método qualitativo
busca explicar as razdes dos fendmenos, sem, no entanto, qualificar valores ou trocas
simbolicas, tampouco se submeter a prova de fatos, uma vez que os dados ndo sdo numéricos
e admitem diferentes abordagens.

No que se refere a preferéncia pela abordagem qualitativa, Godoy (1995) argumenta:

Quando estamos lidando com problemas pouco conhecidos ¢ a pesquisa ¢ de
cunho exploratério, este tipo de investigagdo parece ser o mais adequado.
Quando o estudo é de carater descritivo e o que se busca € o entendimento
do fenomeno como todo, na sua complexidade, € possivel que uma analise
qualitativa seja a mais indicada. Ainda quando a nossa preocupacao for a
compreensdo da teia de relagdes sociais e culturais que se estabelecem no
interior das organizagdes, o trabalho qualitativo pode oferecer interessantes e
relevantes dados (Godoy, 1995, p. 63).
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A pesquisa qualitativa tem como objetivo compreender a multiplicidade de
significados e sentidos que marcam as subjetividades dos sujeitos na relacdo com o social.
Considera-se que a dimensao ampla e o carater complexo do objeto de estudo nao podem ser
compreendidos a luz da racionalidade fecnopositivista, que, normalmente, se detém de forma
fria na realidade exterior dos fatos (Rodrigues, 2016). Portanto, com base nos preceitos da
pesquisa qualitativa, problemadticas sociais da contemporaneidade passaram a ser
compreendidas por diferentes olhares, ndo restritos a descri¢do da realidade por técnicas de
quantificagdo.

De acordo com André (2001), a partir da década de 1980, sobretudo no Brasil, as
pesquisas passaram a apresentar mudangas na abordagem, impulsionadas pela percepgdo
diferenciada do pesquisador acerca dos fenomenos sociais. A autora destaca ainda a

emergéncia do reconhecimento da subjetividade no processo de investigacao:

Se nas décadas de 1960 a 1970, o interesse se localizava nas situacoes
controladas de experimentacdo, do tipo laboratorio, nas décadas de 1980 a
1990, o exame de situagdes “reais” do cotidiano da escola e da sala de aula é
que constituiu uma das principais preocupacdes do pesquisador. Se o papel
do pesquisador era sobremaneira o de um sujeito “fora”, nos ultimos dez
anos, tem havido uma grande valorizagdo do olhar “de dentro”, fazendo
surgir muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia do proprio
pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a colaboracdo de
participantes (André, 2001, p. 54).

Tal movimento da pesquisa qualitativa no contexto da educagao brasileira, em busca
de credibilidade e garantia de rigor, enveredou por caminhos tedrico-metodologicos
alternativos. Mostrou-se atenta a complexidade dos fendmenos educacionais como pratica,
acima de tudo humana, capaz de refletir sobre a producdo do conhecimento baseada em
multiplas e variaveis influéncias externas e internas da propria realidade focada.

Diante da complexidade que concerne a fendmenos especificos, como o0s
educacionais, ¢ imprescindivel que estes sejam investigados também por meio de pesquisa de
abordagem qualitativa, evidenciando diversos significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes emergentes. Esse tipo de pesquisa se consolida em dados e aspectos
subjetivos, expressos por meio de discursos, experiéncias, historias de vida, agoes,
percepgoes, interesses, emogdes etc. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a preocupacdo com a
analise de dados qualitativos se da tanto com o processo que os gerou quanto pelos resultados
alcancados, importando-se com o significado do que foi analisado e discutido.

Desse modo, a pesquisa qualitativa em educacdo pode acarretar em:
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[...] contribuigdes ao avango do saber na dindmica do processo educacional e
na sua estrutura como um todo: reconfigura a compreensdo da aprendizagem,
das relagdes internas e externas nas instancias institucionais, da compreensao
historico-cultural das exigéncias de uma educagdo mais digna para todos ¢ da
compreensdo da importdncia da instituicdo escolar no processo de
humanizacao (Zanette, 2017, p. 159).

Em uma demanda de investigar ¢ desvelar certa realidade por meio da pesquisa
qualitativa, o pesquisador em educacdo mantém interagdo constante e permanente com seu
objeto de estudo, tendo como objetivo obter respostas para a problematica educacional em
questdo. Esse tipo de interacdo possibilita a obtencdo de entendimento e compreensdo da
realidade colocada em evidéncia.

Enfatiza-se, ainda, que a escolha por essa abordagem se relaciona a natureza da
investigacado desempenhada, aos objetivos tragados, aos contextos a serem explorados e aos
sujeitos especificos. Para Medeiros, Varela e Nunes (2017, p. 181), a pesquisa qualitativa no
ambito das ciéncias humanas e sociais requer “[...] experiéncias individuais, exigindo, no
processo de pesquisa, sensibilidade para situagdes locais™.

Além disso, os autores esclarecem que o pesquisador “[...] tende a descrever os
fendmenos, com riqueza de detalhes, e como eles estdo situados e incorporados em seus
contextos” (Varela; Nunes, 2017, p. 182). Ao optar pela abordagem qualitativa para promover
a investigagdo, busca-se, por vezes, a imersao no mundo dos sujeitos, desvelando contextos e
significados na constitui¢ao de novos sentidos.

Para esta pesquisa, utilizamos o estudo de carater exploratdrio, o qual busca
diligenciar o entendimento da realidade de fendmenos sociais na educagdo. Por meio desse
método, procuramos descrever, identificar e discutir o contexto educacional no Brasil durante
a pandemia da Covid-19, bem como as implicagdes e os condicionantes
politico-sociais-educacionais pds-pandemia, e seus possiveis impactos para os trabalhadores
da Educacao Basica no Brasil.

Nessa perspectiva, a elaboracdo da pesquisa esteve pautada na técnica de Revisdo
Sistematica da Literatura (RSL), método que consiste em um movimento baseado em critérios
pré-determinados e evidéncias cientificas consistentes, tendo como objetivo colaborar com a
escolha de estudos e/ou ferramentas de artigos com informagdes originais (Shiitz; Sant’ana;
Santos, 2011).

Assim, “métodos sistematicos sao usados para evitar viés e possibilitar uma analise
mais objetiva dos resultados, facilitando uma sintese conclusiva” (Sampaio; Mancini, 2007, p.

84). Nas palavras de De-La-Torre-Ugarte-Guanilo, Takahashi e Bertolozzi (2011, p. 1261), a
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RSL ¢ “uma metodologia rigorosa proposta para identificar os estudos sobre um tema em
questao, aplicando métodos explicitos e sistematizados de busca; avaliar a qualidade e
validade desses estudos, assim como sua aplicabilidade”.

Kirca e Yaprac (apud Morandi; Camargo, 2015, p. 142) ressaltam que a RSL ¢ “[...]
crucial para que possamos obter as informagdes desejadas em um crescente volume de
resultados publicados, as vezes similares; outras, contraditorios”. Os autores acrescentam que
a RSL, por seguir um método, um planejamento responsavel e justificavel, é relevante para
uma boa pesquisa sobre determinada tematica, visto que serve para “mapear, encontrar,
avaliar criticamente, consolidar e agregar resultados de estudos primarios relevantes sobre
uma questdo ou tdpico especifico, bem como identificar lacunas a serem preenchidas,
resultando em um relatério coerente ou em uma sintese” (Morandi; Camargo, 2015, p. 142),
isentos de tendéncias pré-concebidas, seja do pesquisador, seja de certos materiais mal
selecionados.

O resultado da RSL precisa englobar um novo conhecimento ¢ ndo somente relatos
dos elementos encontrados na literatura utilizada. Ademais, a rigorosidade adotada deve ser
tal que os resultados obtidos possam ser verificados, replicados e atualizados por outras
pesquisas e pesquisadores futuramente.

A RSL pode auxiliar o pesquisador a comparar os dados por ele coletados com os de
pesquisas realizadas anteriormente, ja que indica as pesquisas recentes que estao sendo feitas.
Além disso, evita que o pesquisador repita o que outros j& disseram, ou que busque respostas
para perguntas ja respondidas.

Ainda que ndo exista um Unico método a ser seguido, Morandi e Camargo (2015)
afirmam que hd um nucleo comum em varios métodos criados por diferentes autores, que
pode ser tomado como base para a realizagao da RSL. Esse nucleo engloba as etapas de busca
nas fontes, selecdo dos estudos, avaliagdo da qualidade dos estudos selecionados e
apresentacao dos resultados obtidos.

Desse modo, a revisao da literatura nao pode ser entendida como mera formalidade ou
burocracia dos trabalhos cientificos, mas como parte importante na constru¢ao do objeto da
pesquisa, que deve ser tratada com relevancia para que o estudo pretendido possa contribuir
tedrica e metodologicamente no tratamento dos problemas e fenomenos sociais. Além disso,
com a revisao da literatura, o pesquisador pode selecionar as melhores bibliogratias com o
intuito de integrar e atualizar os conhecimentos mais relevantes acerca do objeto de sua

pesquisa, melhorar a analise dos dados e produzir um material analitico que desperte interesse
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sobre a temadtica, sem renunciar a relevancia e da profundidade cientifica necessarias a
producao académica.

A Revisdo Sistematica da Literatura consolida-se como uma metodologia essencial
para a sintese do conhecimento cientifico, permitindo a identificagdo, avaliacdo e
interpretagdo critica de estudos primdrios relacionados a um tépico especifico (Kitchenham;
Charters, 2007). Nesse contexto, seu principal objetivo € estruturar um arcabougo
tedrico-pratico que relacione artefatos, problemas e solugdes, analisando as condigdes de
aplicabilidade desses artefatos em diferentes cenarios (Petersen ef al., 2015). As dimensdes
metodologicas da RSL destacam-se pela flexibilidade para abordagens genéricas ou restritivas,
conforme a necessidade de contextualizacao dos resultados.

Acerca das fontes de busca, ¢ preciso ficar atento a varias questdes com o intuito de
minimizar os vieses da revisdo. Além disso, os critérios de inclusdo e exclusdo de estudos
devem ser embasados na questdo da revisdo proposta, ou seja, o pesquisador deve considerar
se os estudos selecionados trazem resposta para a questdo que permeia a revisao.

Grant e Booth (2009) identificaram 14 diferentes tipos de revisdo de literatura,
variando desde a visdo geral até as revisdes sistemdticas e meta-andlises. Porém, uma
diferenciag@o bésica precisa ser estabelecida entre a revisdo de literatura de conveniéncia e a
revisdo sistematica da literatura. A revisdo de conveniéncia ¢ aquela em que o pesquisador
retine e discorre sobre um conjunto de trabalhos cientificos que julga importante para o
tratamento de uma tematica, mas ndo apresenta critérios explicitos sobre como a revisao foi
construida, o que impossibilita sua reprodu¢@o por outros pesquisadores.

Em contrapartida, a revisdo sistematica da literatura vai muito além de uma revisao
comum realizada em trabalhos académicos: ela segue protocolos especificos, buscando
compreender e dar logica a um grande corpus documental, verificando o que funciona e o que
ndo funciona em um dado contexto. Trata-se de uma atividade essencial para o
desenvolvimento académico, pois, por meio dela, pode-se evitar a duplicacdo de pesquisas ou
o reaproveitamento inadequado, além de possibilitar a aplicagdo dos resultados em diferentes
escalas e contextos.

A revisdo sistematica da literatura ¢ uma técnica de pesquisa que segue protocolos
rigorosos, buscando entender e dar coeréncia a um grande corpus documental, sobretudo
analisando resultados em determinado contexto. Tem como eixo o carater de reprodutibilidade
por outros pesquisadores, apresentando de forma clara as bases de dados bibliograficos
consultadas, as estratégias de busca em cada base, o processo de selecio dos artigos

cientificos, os critérios de inclusdo e exclusdo, bem como o processo de andlise de cada
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artigo. Além disso, manifesta as limitacdes de cada artigo analisado e da propria revisdo. Sob
outro prisma, a revisao sistematica da literatura € uma pesquisa cientifica integrada por seus
proprios objetivos, problemas, metodologia, resultados e conclusao.

A RSL esta imersa em seu carater de generalizacdo, apresentando de forma evidente e
clara as bases de dados consultadas, as estratégias de busca empregadas em cada base, o
processo de selegdo dos artigos, além das limitagdes dos artigos e da propria revisdo. Com
efeito, demanda a delimitagdo de objetivos e questdes de pesquisa, examinando
cuidadosamente a especificagdo da populagdo ou do problema a ser estudado, o tipo de
intervengdo analisada, a existéncia ou ndo de comparagdo entre intervengdes e o desfecho que
se pretende estudar. Tal abordagem para elaboragdo da questdo ¢ conhecida pela sigla PICO,
onde P ¢ populagdo ou problema, / ¢ intervencao, C ¢ comparagdo e O € outcome (resultado).

E necessario definir quais bases de dados serdo consultadas para a busca de artigos e
outros materiais bibliograficos que serdo incluidos ou excluidos da revisao de literatura a ser
realizada. Para o uso dessas bases, ¢ imprescindivel a elaboracdo de uma estratégia de busca,
que envolve um conjunto de procedimentos € mecanismos tecnoldgicos para localizar a
informacdo. O emprego dessas estratégias impacta decisivamente os documentos que serdo
recuperados nas bases.

Diante do exposto, o processo de selecdo dos textos que compuseram esta Revisdo
Sistematica da Literatura (RSL) foi conduzido em etapas sucessivas, de modo a assegurar
rigor metodologico e transparéncia. As buscas foram realizadas no Portal de Periddicos da
CAPES/MEC e em periddicos indexados a partir dele, entre os meses de outubro e novembro
de 2023, considerando-se o recorte temporal de 2021 a 2023. A delimitacdo desse periodo
justifica-se pela atualidade do objeto de estudo, o que inviabilizou a utiliza¢ao de dissertagdes
e teses, ainda em fase de elaboragdao no campo académico.

Os descritores foram definidos em conformidade com a problematica investigada e

combinados por meio de operadores booleanos, resultando nas seguintes expressoes:

“condicionantes do trabalho docente”; “poés-pandemia da Covid-197; “implicagdes
educacionais poOs-pandemia da Covid-19”; “impactos educacionais pds-pandemia da
Covid-19”.

A busca inicial identificou 21 textos, os quais foram submetidos a uma triagem
preliminar por meio da leitura de titulos e resumos. Nessa etapa, aplicaram-se os seguintes
critérios de exclusdo: (a) artigos duplicados em mais de uma base; (b) estudos nao
diretamente relacionados a tematica do trabalho docente no contexto pds-pandemia; e (c)

publicagdes em periodicos com classificagdo inferior a Qualis “A”.
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Apobs esse processo, na etapa subsequente, procedeu-se a leitura integral dos estudos
selecionados, o que resultou na exclusdo de 11 publicagdes por ndo atenderem plenamente aos
objetivos desta pesquisa. Dessa forma, o corpus final foi constituido por 10 textos,
devidamente organizados em um quadro analitico contendo titulo, ano, resumo, periodico,
Qualis, autor e link de acesso.

Diante do exposto, a estrutura deste trabalho organiza-se em trés eixos principais. No
primeiro, apresenta-se o cenario da Covid-19 no Brasil e no mundo, com énfase nos percursos
e nas dificuldades enfrentadas até a producdo e a distribuicdo das primeiras vacinas, bem
como nas desigualdades sociais aprofundadas pela crise sanitaria. Em seguida, procede-se a
analise dos textos selecionados na revisdo da literatura especializada, a qual evidencia os
desafios impostos as condi¢cdes de trabalho docente na contemporaneidade brasileira,
considerando, em especial, a realidade da escola publica que vivenciou a pandemia e ainda
enfrenta os impactos do periodo pds-pandémico. Por fim, desenvolve-se a secdo intitulada
“Produg¢do do conhecimento sobre a condi¢ao do trabalho docente na pandemia da Covid-19”,
na qual se discutem os aportes tedricos e as contribuicdes das pesquisas analisadas para a

compreensdo do tema.

2 A PANDEMIA DA COVID-19: CENARIOS E PERSPECTIVAS

Declarada pandemia pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) em 11 de margo de
2020, a crise sanitaria do Coronavirus (Covid-19) impds diversas restricdes a mobilidade da
populagdo mundial. Entre as consequéncias da pandemia, destaca-se o distanciamento social,
que comprometeu a vida escolar de milhdes de criangas e jovens. Conforme dados do Banco
Mundial (2020), nas primeiras semanas aproximadamente 1,4 bilhdo de estudantes ficaram
fora das escolas em mais de 156 paises. Verificou-se, naquele momento, que nenhum sistema
educativo estava preparado para enfrentar a singularidade da pandemia. Segundo relatorio do
Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2020), os
impactos da Covid-19 sobre a educagao foram devastadores na maioria dos paises da América
Latina.

Desde entdo, inimeros desafios conduziram a humanidade por uma trajetoria inédita e
complexa. Em ambito global, as transformacdes ocorreram de maneira rapida e inesperada,
afetando o capital e as condi¢des de vida humanas. A populag¢do enfrentou a intensificacdo

das desigualdades sociais, o aumento do desemprego e a precarizacao das condi¢des bésicas



27

para o cuidado da vida. Nesse contexto, o campo educacional teve de se adaptar para
responder as demandas emergentes, com destaque para a inser¢ao das tecnologias digitais no
ensino a distancia. Ademais, a auséncia de formagdes adequadas para os profissionais da
educagdo e a desvalorizagdo salarial contribuiram para o aumento das dificuldades
decorrentes do isolamento social.

A presente se¢do tem como objetivo situar o periodo pandémico, abordando cenarios e
perspectivas relacionadas a: as transformagdes promovidas pela globalizagdo nas relagdes
capitalistas; as novas condi¢des do trabalho docente; os planos educacionais voltados para a
adaptacdo a nova rotina alinhada as necessidades atuais; os avangos cientificos na cria¢ao das
vacinas; bem como as estratégias adotadas pelo governo brasileiro para mitigar os principais

problemas e desigualdades sociais.

2.1 A pandemia da Covid-19 em um contexto global

O século XXI ficard marcado pela experiéncia mundial de uma grande adversidade
ocasionada pela pandemia da Covid-19, um momento em que o mundo foi interrompido e
passou a vivenciar uma realidade inédita. Surgiram incertezas, temores, diferentes cendrios € a
esperanga por um novo tempo, uma nova humanidade, uma nova forma de compreender a
vida e de educar. Esse cenario complexo e inesperado trouxe a tona termos até entao pouco
utilizados, tais como: quarentena, isolamento social e distanciamento social, que passaram a
integrar o cotidiano global.

Paralelamente, foram observadas mudangas comportamentais, sensoriais € posturais,
destacando-se o medo, a ansiedade, a cautela, a preocupacao e a solidariedade. Ademais,
houve transformacdes nos habitos, como o uso constante do alcool 70%, da mascara facial, a
lavagem frequente das maos e outras medidas de higiene e seguranca.

Contudo, nem todos seguiram as recomendacdes da Organizagdo Mundial da Satde
(OMS), havendo movimentos de resisténcia que se manifestaram pela negacdo das
orientacdes de isolamento, pela abertura precoce do comércio e pela realizacdo de
aglomeragdes, mesmo diante do risco de contagio pelo novo coronavirus. Em consonancia
com Imbernon (2000, p. 19), “[...] ndo ha nada seguro sob o sol: encontramo-nos diante de
uma nova forma de ver o tempo, o poder, o trabalho, a comunicagdo, a relacdo entre as
pessoas, a informacao, as institui¢des, a velhice, a solidariedade”.

Em 31 de dezembro de 2019, a OMS foi notificada sobre casos de pneumonia de

origem desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China. Os primeiros relatos
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indicavam associagdo com um mercado atacadista de frutos do mar, sugerindo transmissao
zoonoOtica (Who, 2020a). Em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas identificaram o
agente etiologico: um novo coronavirus, posteriormente denominado SARS-CoV-2, causador
da doencga conhecida como Covid-19.

No dia 12 de janeiro de 2020, o governo chinés compartilhou a sequéncia genética do
virus com a OMS e a comunidade cientifica internacional, por meio do banco de dados Global
Initiative on Sharing All Influenza Data (GISAID), o que permitiu o inicio dos estudos
voltados para diagndstico, controle e prevencdo da doenga (GISAID, 2020). A rapida
dissemina¢@o do virus culminou na declaracdo oficial de pandemia pela OMS em 11 de marco
de 2020, quando a Covid-19 ja se espalhava por mais de cem paises e territorios nos cinco
continentes, causando impactos significativos na saude publica, na economia e na organizagao
social global (Who, 2020b).

No Brasil, a pandemia foi oficialmente detectada em fevereiro de 2020, logo apds o
Carnaval. O primeiro caso registrado ocorreu em Sao Paulo, em 25 de fevereiro, sendo essa
cidade, a mais populosa da América do Sul e sede do maior aeroporto do pais, apontada como
possivel polo inicial da disseminacdo do virus no territério nacional. Em 20 de marco de
2020, foi reconhecida a transmissdo comunitaria do SARS-CoV-2 em todo o Brasil. Nesse
contexto, a pandemia se espalhou rapidamente pelas capitais, levando a adogdo de medidas
para evitar a difusdo da doenga, tendo o numero de casos ultrapassado o primeiro milhar no
ultimo dia do més.

A COVID-19 ¢ uma doenga infectocontagiosa causada pelo coronavirus da Sindrome
Respiratoria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2, do inglés severe acute respiratory
syndrome-associated coronavirus 2). O surgimento desse virus marcou o inicio de um periodo
prolongado de desafios em escala global. A répida dissemina¢ao da doencga foi inicialmente
registrada no continente asiatico, com os primeiros casos notificados na Tailandia, Japao e
Coreia do Sul, nos dias 13, 15 e 20 de janeiro de 2020, respectivamente (OMS, 2020a).

Posteriormente, o virus propagou-se com grande velocidade para outras regides do
planeta. A partir de Wuhan, na China, a COVID-19 atingiu significativamente a Coreia do Sul
e, em seguida, estabeleceu-se de forma devastadora na Itdlia, avancando rapidamente para
Espanha, Franca e demais paises europeus (Huang et al., 2020). Pouco tempo depois, os
Estados Unidos da América (EUA) também foram severamente afetados, com os primeiros
registros oficiais ocorrendo em 23 de janeiro, especialmente na cidade de Nova York, onde o
numero de casos cresceu expressivamente, atingindo amplos segmentos da populagiao (CDC,

2020; Johns Hopkins University, 2020).
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Embora muitos aspectos da doenca permanecam desconhecidos, evidenciou-se que,
além dos determinantes sanitarios e demograficos, como comorbidades, idade e infraestrutura
hospitalar, as caracteristicas socioeconOmicas também contribuiram para a incidéncia da
COVID-19 e a ocorréncia de obitos (Castro Alves et al., 2022; Autor, 2021; McLaren, 2021;
Mogi; Spijker, 2021; Rocha et al., 2021; Tavares; Betti, 2021).

No Brasil, os grupos indigenas, pardos e negros foram mais afetados do que os
brancos. As condi¢des laborais favoreceram a incidéncia da doenca devido a necessidade do
trabalho presencial e a precariedade dos sistemas de transporte. As condi¢des habitacionais
facilitaram o contagio e dificultaram a aplicagdo das medidas de contengdo e distanciamento
entre os membros das familias. O nivel educacional também esteve relacionado a incidéncia
da doenga, refletindo-se nas possibilidades de trabalho remoto e no acesso a informagao sobre
a COVID-19.

Apesar disso, o Brasil poderia ter adotado medidas distintas, uma vez que foi um dos
ultimos paises a ser atingido e dispde de um dos maiores sistemas publicos de saude do
mundo. Tal cenario possibilitaria o planejamento de refor¢o or¢camentério ao Sistema Unico
de Saude (SUS), o investimento em recursos emergenciais € a coordenag¢do nacional no
enfrentamento da pandemia, posicionando o pais como exemplo mundial.

Entretanto, a atua¢do governamental foi marcada por omissdes e controvérsias.
Recursos publicos destinados ao combate a pandemia nao foram plenamente utilizados;
investimentos foram direcionados a producdo de medicamentos como a cloroquina, cuja
eficicia no tratamento da COVID-19 ¢ questionada; e a resposta oficial minimizou a
gravidade da doenga, desconsiderando normas sanitarias e deixando a populag¢do vulneravel
em meio a crise hospitalar. Além disso, o Brasil liderou mundialmente o nimero de
profissionais de enfermagem falecidos em decorréncia do SARS-CoV-2 (Beraldo, 2020).

O pronunciamento inicial do governo federal minimizou o risco da doenga,
referindo-se @ COVID-19 como “gripezinha” e desestimulando o distanciamento social e
outras medidas adotadas por governos subnacionais, sob o argumento de que os efeitos
econOmicos seriam mais graves que os sanitarios (Philips, 2020; Oliveira, 2021, p. 45). A
auséncia de coordenacdo entre os entes federativos resultou na implementacdo desordenada
das acdes de combate a pandemia, impactando negativamente a confianga da populacdo nas
medidas adotadas (Fonseca et al., 2021b; Moraes et al., 2020) e agravando as desigualdades
sociais (Segatto et al., 2022).

Os governos estaduais e municipais assumiram a lideranga das agdes locais,

enfrentando resisténcia do governo federal. Apesar da postura negacionista do executivo
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central, a hesitacdo em relacdo a vacinacdo entre a populagdo brasileira permaneceu
relativamente baixa, embora pesquisas tenham apontado maior rejei¢do as vacinas chinesas e
russas entre apoiadores do presidente (Bernardeau et al., 2021; Gramacho et al., 2021).

Uma pesquisa conduzida pelo Instituto Oswaldo Cruz (IOC/Fiocruz), realizada em
maio de 2020, indicou que o novo coronavirus circulava de forma ndo detectada na Europa e
nas Américas até quatro semanas antes dos primeiros casos oficiais. O estudo, publicado na
revista Memorias do Instituto Oswaldo Cruz, sugere que a propagacdo do SARS-CoV-2 no
Brasil pode ter iniciado em fevereiro de 2020, aproximadamente vinte dias antes da
confirmagdo do primeiro caso (Carvalho ef al., 2020).

Embora o coronavirus (CoV) tenha sido isolado pela primeira vez em 1937, ganhou
notoriedade internacional entre 2002 e 2003 devido a Sindrome Respiratéria Aguda Grave
(SARS), que afetou seres humanos. Essa epidemia foi rapidamente controlada gracas ao
esforco conjunto de pesquisadores, profissionais de saude e autoridades, afetando
majoritariamente paises como China, Canada e Estados Unidos. Ainda que as cepas tenham se
originado de um ancestral comum, o SARS-CoV-2 apresenta maior potencial de
disseminagdo. Sua transmissdo ocorre entre pessoas infectadas ou por contato proximo, por
meio de apertos de mao, goticulas de saliva, espirros, tosse, bem como por objetos e
superficies contaminadas (Brasil, 2020).

A crise gerada pela pandemia da Covid-19 atingiu todas as esferas do convivio social,
ainda que em diferentes propor¢des. No Brasil, o virus espalhou-se por todos os estados,
ocasionando um expressivo aumento nos indices de mortalidade. Nesse contexto, as Nacdes
Unidas no Brasil (ONU, 2020), a Organizacio Mundial da Satde (OMS) e a Unido
Internacional de Telecomunicagdes (UIT) uniram esfor¢os, envolvendo empresas de
telecomunicagdes para o envio de mensagens de texto com informagdes de saude, com o
objetivo de orientar e atualizar a populacdo sobre o novo coronavirus durante 0 momento
pandémico. Diversas atividades produtivas e sociais foram suspensas, provocando severos
impactos na economia, como aumento do desemprego, crescimento da informalidade,
agravamento da desigualdade social, sobrecarga dos sistemas de saude, reducao da renda
familiar e precarizag@o dos servigos de assisténcia a saude, configurando uma crise econdmica
decorrente de uma crise sanitaria (ONU Brasil, 2020).

A referida publicagdo da ONU Brasil destaca que a pandemia de Covid-19 foi a
primeira na historia em que a tecnologia e as midias sociais foram utilizadas em larga escala
para manter as pessoas seguras, produtivas e conectadas. Profissionais da satde recorreram a

telemedicina para realizar diagndsticos, e hospitais mantiveram-se conectados para coordenar
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atendimentos. A publicacdo ressalta ainda o compromisso da OMS e da UIT no
desenvolvimento de solugdes em saude digital, com base em evidéncias do crescente uso de
tecnologias como a inteligéncia artificial no diagndstico e prevencao de surtos pandémicos
(ONU Brasil, 2020).

Durante o periodo pandémico, o niimero de casos de Covid-19 aumentava de forma
exponencial, levando o Brasil a adotar, por meio do Ministério da Saude, recomendagdes para
informar a populacdo sobre medidas preventivas individuais e coletivas, tais como lavagem
frequente das maos, uso de mascaras, distanciamento social, quarentena e isolamento de casos
suspeitos ou confirmados. Ainda em fevereiro de 2020, foi apresentado o Plano de
Contingéncia Nacional para Infec¢do Humana (PCNIH) pelo novo coronavirus, estruturado
em trés niveis: (i) Alerta, correspondente ao estdgio inicial do surto; (ii) Perigo Iminente,
caracterizado pela confirmagdo de um caso suspeito; e (ii1) Emergéncia de Satde Publica de
Importancia Nacional (ESPIN), declarado com a confirmacdo da transmissdo local do
primeiro caso de SARS-CoV-2 em territorio nacional ou reconhecimento da Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) pelo Ministério da Saude (Brasil, 2020).

A OMS declarou estado de pandemia em relagdo ao coronavirus em 11 de marco de
2020. Desde entdo, o Senado Federal passou por diversas transformacgdes, incluindo a
implantacdo de um sistema de deliberacio remota, a criagdo de uma Comissao Parlamentar de
Inquérito (CPI) para investigar acdes e omissoes do governo federal durante a pandemia, e a
construgdo de um memorial em homenagem as mais de 650 mil vitimas fatais do virus no
Brasil (Senado Federal, 2021).

Durante a pandemia da Covid-19, a educagdo enfrentou desafios globais sem
precedentes, especialmente com a necessidade de substituicio do ensino presencial pelo
remoto. Em todo o mundo, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) tornaram-se
centrais na manutenc¢do dos processos educativos. Segundo a UNESCO (2020), mais de 190
paises interromperam as aulas presenciais, afetando cerca de 1,6 bilhdo de estudantes. Frente
a esse cenario, muitos sistemas educacionais adotaram plataformas digitais, aulas transmitidas
por radio e televisdo, bem como materiais impressos enviados as residéncias, especialmente
em paises com menor acesso a internet.

Na Finlandia, por exemplo, o sucesso da transi¢cdo para o ensino remoto foi atribuido
ao alto grau de autonomia docente ¢ a cultura consolidada de uso das TIC no cotidiano escolar
(Sahlberg, 2020). Ja4 em paises como Brasil, México e India, os desafios foram maiores
devido as desigualdades socioecondmicas e ao acesso limitado a internet e dispositivos

digitais. Relatos indicam que a exclusdo digital agravou a desigualdade educacional,
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revelando a fragilidade das politicas publicas voltadas para a inclusdo digital (UNESCO,
2020; World Bank, 2021).

Autores internacionais criticaram a predominancia de modelos pedagdgicos
transmissivos durante o ensino remoto, em que o professor apenas transmite o contetido por
meio de videos ou plataformas digitais. Hodges et al. (2020) alertam que esse modelo
emergencial de ensino remoto nao pode ser confundido com educacdo a distdncia planejada,
pois carece de estrutura pedagdgica, planejamento instrucional e suporte tecnoldgico
adequados. O termo “ensino remoto de emergéncia” foi criado exatamente para diferenciar
essas abordagens.

Moran (2021) enfatiza que o maior desafio enfrentado pelos docentes foi o de
reconfigurar suas praticas pedagdgicas rapidamente, muitas vezes sem formacao prévia para o
uso das TIC. Essa nova realidade exigiu competéncias que vao além do dominio técnico,
envolvendo também a compreensdo pedagodgica dos recursos digitais como instrumentos de
mediagdo da aprendizagem.

No periodo pos-pandémico, observou-se a permanéncia de algumas praticas
tecnologicas no ambiente educacional, consolidando um modelo hibrido que mescla ensino
presencial e remoto. A experiéncia internacional aponta que, para que a integragdo das TIC
seja eficaz, ¢ necessario investimento continuo na formagdo docente, infraestrutura

tecnologica e politicas publicas comprometidas com a equidade educacional (OECD, 2021).

2.2 A vacina e seus percal¢os

Em agosto de 2020, conforme dados da Organizacdo Mundial da Satide (OMS), cerca
de 21,5 milhdes de casos de Covid-19 haviam sido confirmados globalmente, com 771.500
mortes registradas. As fatalidades ocorreram principalmente devido a pneumonia e faléncia
multipla de orgdos, afetando especialmente idosos e pessoas com comorbidades como
hipertensao, doengas cardiovasculares e diabetes (OMS, 2020).

No Brasil, a curva epidémica apresentou crescimento progressivo, totalizando
3.317.096 casos confirmados e 107.232 dbitos até 17 de agosto de 2020. O virus, globalizado,
ultrapassou fronteiras e disseminou-se de forma descontrolada em diversos paises. A busca
por tratamento eficaz e desenvolvimento de vacinas mobilizou rapidamente a comunidade

cientifica, em busca de estratégias para controle, terapias e imunizantes.
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(Nas ultimas décadas, desafios semelhantes foram enfrentados pela comunidade
cientifica com epidemias como HINI1, Ebola e Zika. Contudo, o desenvolvimento de vacinas
para o SARS-CoV-2 exigiu especial urgéncia. Segundo Bousada e Pereira (2017, p. 112),
“salvo a utilizagdo de agua potavel, as vacinas sdo o maior avango da humanidade no combate
as doengas”, por basearem-se na exposi¢do controlada do organismo a antigenos, induzindo
resposta imunologica protetora sem causar a doenga propriamente dita. A imunizagao € eficaz
mediante a formagao de células de memoria, responsaveis por ativar leucocitos em um novo
contato com o patogeno.

O conceito de vacinagdo remonta ao século XVIII, com os experimentos realizados
por Edward Jenner. Observando que ordenhadores contaminados com variola bovina nao
desenvolviam variola humana, Jenner inoculou esse virus em James Phipps, um menino de
oito anos, demonstrando a prote¢ao adquirida. A palavra “vacina” deriva do latim vaccinus,
“de vaca”, em referéncia a origem do virus utilizado. Desde entdo, os imunizantes
tornaram-se ferramentas indispensaveis na saude publica, apresentando eficacia superior e
custo inferior ao de tratamentos medicamentosos.

As vacinas podem ser classificadas conforme os elementos que compdem sua
formulagdo: microrganismos inteiros (vivos atenuados ou inativados), macromoléculas
purificadas, vetores recombinantes, peptideos sintéticos ou material genético, como RNA ou
DNA. O desenvolvimento vacinal ¢ um processo complexo, dividido em trés fases principais:
(1) pesquisa basica; (2) testes pré-clinicos (em culturas celulares ou modelos animais); e (3)
ensaios clinicos em humanos, estes subdivididos em quatro fases, sendo a Ultima a mais
extensa e custosa (Bousada, 2017).

Durante a pandemia de Covid-19, estimou-se que 80% dos infectados apresentavam
sintomas leves ou eram assintomaticos, enquanto cerca de 20% evoluiam para quadros graves,
com risco de dbito. O periodo de incubacgdo do virus variava entre 2 e 14 dias, e a transmissao
podia ocorrer mesmo na auséncia de sintomas, por meio de goticulas respiratorias e
superficies contaminadas (fomites) (Who, 2020).

Conforme destacado por Gongalves (2021, p. 134) em andlise sobre o
desenvolvimento vacinal, “Parece que a vacina saiu rapido, mas nao foi bem assim. Se vocé
contar o tempo em que a tecnologia para combater o virus foi desenvolvida, sdo pelo menos
20 anos de pesquisas acumuladas”. Tal afirmacdo encontra respaldo nos estudos de Mariano
(2020, p. 57), que demonstram como as plataformas de mRNA, utilizadas nas vacinas contra

COVID-19, foram desenvolvidas a partir de pesquisas iniciadas na década de 1990.
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O material genético do SARS-CoV-2 foi sequenciado e publicado em janeiro de 2020,
permitindo o inicio da producdo vacinal. Ja em marco daquele ano, a primeira proposta de
vacina entrou em fase de testes em humanos. De cerca de 188 vacinas candidatas, apenas seis
chegaram a fase III de testes clinicos, segundo avaliagdo da OMS. Entre elas: (1)
Oxford/AstraZeneca, em parceria com a Unifesp; (2) Moderna/NIAID; (3) Pfizer/BioNTech;
(4) CoronaVac, do Instituto Butantan/Sinovac; (5) Sinopharm, com os institutos de Pequim e
Wuhan; e (6) Sputnik V, do Instituto Gamaleya, esta ultima ainda sem dados publicados em
revistas cientificas no momento da andlise.

Apesar dos avangos, todas essas vacinas ainda precisavam concluir a tltima fase dos
ensaios clinicos. Logo, o controle efetivo da pandemia exigia ndo apenas vacinas eficazes,
mas um conjunto de medidas articuladas, que incluiam financiamento, pactos sociais e
cooperagao internacional (CEPI, 2020).

A capacidade de produgdo vacinal foi outro gargalo. Segundo estimativa da CEPI
(2020), até o final de 2021 haveria capacidade para produzir de 2 a 4 bilhdes de doses, o que
cobriria aproximadamente 25% da populagdo mundial, considerando o esquema de duas
doses. Para ampliar essa capacidade, defendeu-se a transferéncia de tecnologia, mas os
direitos de propriedade intelectual representaram entrave. Em outubro de 2020, india e Africa
do Sul propuseram a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) a suspensao temporaria de
patentes relacionadas a Covid-19 até a vacinagao global estar garantida.

Paises de alta renda se anteciparam e garantiram estoques de vacinas mesmo antes da
comprovagao cientifica final. Até fevereiro de 2021, cerca de 75% das 191 milhdes de doses
administradas concentravam-se em apenas 10 paises. Enquanto isso, 130 paises ainda ndo
haviam aplicado sequer uma dose. O diretor-geral da OMS, Dr. Tedros Adhanom, classificou
essa desigualdade como um “fracasso moral catastréfico” (Who, 2021).

Em resposta a esse desequilibrio, foi criada a Covax Facility, uma alianga liderada pela
OMS, GAVI e CEPI, com o objetivo de promover o acesso equitativo as vacinas. A meta era
imunizar 20% da populacdo de cada pais participante, com a distribui¢do proporcional de 1,8
bilhdo de doses. No entanto, os recursos iniciais mostraram-se aquém do necessario: dos 33,2
bilhdes de dolares estimados, apenas 11 bilhdes haviam sido arrecadados até fevereiro de
2021. Além disso, persistiam obstaculos como logistica de distribuicdo, regulamentagdes
sanitarias, capacidade de armazenamento e estrutura dos sistemas nacionais de vacinagdo. As
populagdes vulneraveis, especialmente aquelas residentes em areas remotas ¢ de baixa renda,
enfrentaram maiores dificuldades de acesso, o que comprometeu a cobertura vacinal e,

consequentemente, a eficacia coletiva.
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No Brasil, a pandemia evidenciou ndo apenas dificuldades estruturais, mas também
omissdes politicas. Um exemplo marcante foi a reunido ministerial de 22 de abril de 2020, na
qual ndo houve qualquer referéncia as mortes nem propostas concretas para o enfrentamento
da pandemia. Naquele momento, o pais registrava 2.906 mortes por Covid-19. Um mes
depois, o numero de 6bitos subiu para 21.048 (Fiocruz, 2021). Dessa forma, a pandemia
revelou, de forma contundente, a necessidade de politicas publicas integradas, baseadas em
evidéncias cientificas, solidariedade internacional e respeito aos direitos humanos como
fundamentos indispensaveis para o enfrentamento de emergéncias sanitdrias globais.

Nessa seara, indicagdes apontam que

[...] as estratégias chamadas de mitigacdo, sem distanciamento social
generalizado, ndo serdo eficazes para reduzir o impacto da pandemia. Para
achatar a curva epidémica, sera preciso recorrer a estratégias chamadas de
supressdo. Isso quer dizer drastica redug@o do contato social (Almeida Filho;
Dias; Martins, 2020, p. 3).

(Apesar dos esforcos de governadores de diferentes estados do Brasil para adotar
medidas de isolamento, a falta de coordenagdo do governo federal, a auséncia de diretrizes
comuns e a circulagdo de informagdes contraditorias estimularam o abandono do isolamento e
restringiram as possibilidades de controle. O periodo foi marcado por inumeras dificuldades
para a constru¢cdo de uma politica de gestdo da pandemia que respeitasse os direitos humanos,
ao mesmo tempo em que impunha as necessarias restricdes ao isolamento.

Levar adiante uma politica de isolamento, como a que foi implementada com éxito em
paises como Portugal, Australia e Argentina, exigiu a articulacdo entre acdes educativas e
diretrizes sanitarias, coordenadas por o6rgdos de saude publica. Em contextos como esses,
observou-se a ampliagdo de investimentos em ciéncia e tecnologia, bem como o incentivo a
programas educativos voltados a disseminacdo de informagdes sobre prevengao, para além da
repeticdo exaustiva de orientacoes como lavar as maos, destacando a relevancia do
distanciamento social.

No caso brasileiro, entretanto, prevaleceu uma estratégia negacionista, que
desconsiderou a eficacia das medidas recomendadas pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) e amplamente adotadas em escala global. Em seu lugar, promoveram-se praticas
terapéuticas sem comprovagao cientifica e narrativas contrarias as medidas de contengao da
pandemia. Segundo Kenneth Camargo, os processos negacionistas assumiram cinco
caracteristicas, todas observaveis no contexto das discussdes publicas sobre a pandemia: (1)

identificacdo de conspiragoes; (2) uso de falsos especialistas; (3) seletividade na escolha de
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estudos que contradiziam o consenso cientifico (“cherry-picking”); (4) exigéncia de padrdes
inalcancaveis para validacdo de pesquisas; € (5) uso de distor¢des e falacias logicas (Rochel
camargo; Medina Coeli, 2020, p. 2).

Dado o carater pandémico da crise sanitaria, esperava-se que os Estados se alinhassem
as normas e recomendacgdes internacionais estabelecidas por organismos como a OMS, a
Organizagdo Pan-Americana da Saude (OPAS) e a Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos da ONU. No entanto, diversos discursos passaram a desconsiderar os direitos
humanos fundamentais, estabelecendo critérios arbitrarios sobre quem deveria ou ndo ser
assistido, o que resultou na legitima¢ao de decisdes éticas questionaveis acerca da vida e da
morte. Ao mesmo tempo, multiplicaram-se pesquisas cientificas voltadas ao desenvolvimento
de medicamentos e vacinas, muitas das quais se valeram do duplo padrao ético em paises do
Sul Global (Hellmann; Williams-Jones; Garrafa, 2020).

E importante destacar que grande parte dessas questdes antecede a emergéncia da
pandemia, embora tenham sido intensificadas por ela. A banaliza¢do das decisdes sobre quem
deve viver ou morrer foi justificada pela urgéncia imposta pelo contexto pandémico.
Argumentos como a priorizagdo de pacientes mais jovens em funcdo de seu “maior tempo de
vida restante” revelaram uma ldgica utilitarista simplista, que, em momentos de exce¢do, pode
ameagar a dignidade humana e os direitos fundamentais (Castiel, 2020).

As diretrizes da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) para o enfrentamento da
pandemia destacaram o compromisso com os direitos humanos como elemento central.
Defendeu-se a prevaléncia do conhecimento cientifico sobre noticias falsas, preconceitos e
praticas discriminatérias. Como afirmou Michelle Bachelet, alta comissaria da ONU para os
Direitos Humanos: “A Covid-19 foi um teste para as nossas sociedades, e todos nds
aprendemos como responder ao virus. A dignidade humana e os direitos humanos devem estar
a frente e no centro desse esfor¢o” (Albuquerque, 2020, p. 7).

No Brasil, o periodo de 2020 a 2022 foi marcado por tensdes e contradigdes entre o
governo federal e os entes subnacionais (estados e municipios) em relagdo as estratégias de
enfrentamento da crise sanitaria. Enquanto o governo federal minimizou os impactos da
doenca e adotou um discurso negacionista, diversas autoridades estaduais e municipais
seguiram orientagdes epidemioldgicas baseadas em evidéncias cientificas, adotando medidas
restritivas em defesa da satide publica.

A gestao federal, sob a lideranga do presidente Jair Bolsonaro, caracterizou-se pela
“negagdo sistematica da gravidade da pandemia” (Lima; Portugal, 2021, p. 45). Em

pronunciamentos publicos, Bolsonaro referiu-se a COVID-19 como uma “gripezinha”,
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desconsiderando alertas de organismos internacionais, como a Organiza¢ao Mundial da Saude
(OMS), que, ja em marco de 2020, declarara a doenca como uma pandemia (OMS, 2020).
Além disso, o governo federal promoveu o uso precoce de medicamentos sem eficacia
comprovada, como a hidroxicloroquina, contrariando recomendagdes cientificas (Teixeira et
al.,2021).

Em contrapartida, governadores e prefeitos implementaram medidas restritivas, como
lockdown e distanciamento social, fundamentadas em pareceres técnicos. De acordo com
Castro et al. (2021, p. 102), “[...] a ado¢do de medidas ndo farmacologicas por parte dos
estados foi crucial para reduzir a velocidade de transmissdo do virus em momentos criticos”.
No entanto, essas agdes enfrentaram resisténcia do governo federal, que as considerava
“exageradas e economicamente prejudiciais” (Brasil, 2021).

Para viabilizar as politicas de isolamento, governadores buscaram o apoio do setor
empresarial. Entretanto, conforme apontado por Almeida (2022, p. 78), “[...] muitos
empresarios resistiram as medidas restritivas, priorizando a manutencdo das atividades
econdmicas em detrimento do controle sanitario". Essa tensdo entre saude publica e interesses
econdmicos dificultou a implementacao de estratégias coordenadas.

A falta de coordenagdo nacional agravou a crise sanitaria. O Brasil registrou mais de
600 mil 6bitos por COVID-19 até 2022 (CONASS, 2022), sendo que, segundo estudos, “[...]
parte significativa dessas mortes poderia ter sido evitada com agdes governamentais mais
eficazes” (Lorenz et al., 2022, p. 15). A politizacdo da pandemia também contribuiu para a
dissemina¢do de desinformagdo, afetando principalmente populacdes vulneraveis (Souza;
Barros, 2021).

Apesar das falhas na esfera federal, o Sistema Unico de Saude e os governos estaduais
foram determinantes no combate a pandemia. A campanha de vacinacdo, iniciada
tardiamente, alcancou altas coberturas devido aos esforcos locais, atingindo mais de 80% da
populacao adulta (DATASUS, 2022). No entanto, a vacinacao infantil permaneceu abaixo do
esperado, com apenas 7% das criangas de 3 a 4 anos imunizadas at¢ dezembro de 2022
(FIOCRUZ, 2022).

A pandemia evidenciou a fragmentacdo das politicas publicas no Brasil. Enquanto o
governo federal negou a crise, os entes subnacionais buscaram respostas baseadas em ciéncia,
porém com obstaculos politicos e econdmicos. As consequéncias foram catastréficas, com
centenas de milhares de mortes evitdveis e o aprofundamento das desigualdades sociais

(Paim, 2022).
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O negacionismo cientifico que marcou o governo de Jair Messias Bolsonaro
(2019-2022) ndo emergiu como fendmeno isolado durante a pandemia, mas representou a
culminagdo de um projeto politico que, desde a campanha eleitoral, explicitava desprezo pelas
instituicdes cientificas e populacdes vulneraveis. Como observa Schwarcz (2020, p. 15), “[...]
a guerra declarada contra as universidades e a ciéncia constituiu o prélogo necessario para o
negacionismo pandémico que se seguiria”. Esse desprezo estrutural manifestou-se de forma
particularmente grave durante a crise sanitaria, quando se fez mais urgente a necessidade de
um Estado comprometido com a garantia de direitos fundamentais.

A postura governamental traduziu-se em duas estratégias complementares que
contrariavam frontalmente as recomendagdes da Organizagdo Mundial da Satde: a promogao
de terapéuticas nao comprovadas, em que o governo federal “transformou a cloroquina em
politica de Estado” (Teixeira et al., 2021, p. 3), insistindo em seu uso mesmo apds a
comunidade cientifica internacional alertar para seus riscos. Como demonstram Lowy e
Berlivet (2020, p. 45), a Franca havia suspendido seu uso em margo de 2020 devido a “efeitos
cardiacos potencialmente letais”, enquanto o Brasil continuou a distribui-la massivamente; ¢ a
defesa do isolamento vertical, onde a estratégia denominada por Bolsonaro como "isolamento
vertical" constituia, nas palavras de Lima e Portugal (2021, p. 72), “[...] um eufemismo para a
naturalizacdo da morte dos vulneraveis”. Essa abordagem criava uma falsa dicotomia entre
economia e saude publica, ignorando que "o controle epidemiologico rigoroso ¢ pré-condicao
para a retomada econdmica sustentavel" (OPAS, 2020, p. 8).

O desprezo pelas populagdes vulneraveis materializou-se de forma especialmente

cruel durante a pandemia. Conforme denuncia apresentada 8 CIDH/OEA em maio de 2020:

Direitos indigenas foram violados em suas terras, incluindo omissao ante ao
contagio trazido por garimpeiros e desmatadores. [...] A escalada do
autoritarismo, a perda de direitos. E em meio a isso tudo, a desinformacao -
o chefe de Estado contrariou diariamente as recomendacdes das autoridades
médicas do Brasil e do mundo (Oliveira, 2020, p. 2).

Os dados corroboram essa analise: enquanto a mortalidade geral por COVID-19 era de
10,2/100 mil habitantes entre brancos, alcangava 23,4/100 mil entre negros (IBGE, 2021). Nas
comunidades indigenas, a taxa de letalidade chegou a ser 150% superior a média nacional
(APIB, 2021).

Paradoxalmente, o Brasil possuia todas as condi¢des técnicas para uma resposta

eficaz, gracas ao histérico do Programa Nacional de Imunizagdes (PNI). Como destacou

Tempordo (2021), em entrevista concedida a CNN Brasil: “Em 2010, vacinamos 80 milhdes
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contra HIN1 em trés meses. A estrutura existe; faltou vontade politica para aciond-la a
tempo” (Temporao, 2021, online).

Posto isso, a seguir, apresenta-se um quadro que ilustra o exposto:

Quadro 1 - Contraste entre a capacidade instalada e a resposta efetiva (vacinas HIN1/COVID-19).

Indicador Capacidade Historica (PNI) Resposta a COVID-19 (2021)
Doses aplicadas/dia 10 milhdes (polio) 500 mil (média inicial)
Tempo para cobertura 80% 3 meses (HIN1) 8 meses (COVID-19)

Fonte: Adaptado de DATASUS (2022).

Apenas a atuagdo de instituicdes como Fiocruz e Instituto Butantan permitiu reverter

parcialmente esse cendrio. Até fevereiro de 2021, estas institui¢des haviam garantido:

e 6,9 milhdes de doses aplicadas;

e 5.5 milhdes de primeiras doses;

e (Cobertura prioritaria para indigenas e trabalhadores da saude (MS, 2021).

Como demonstrado, o negacionismo ndo foi mera postura retérica, mas politica de
Estado com consequéncias materiais mensuraveis. Na avaliacdo de Paim (2022, p. 33), “[...]
cada més de atraso na vacinagdo custou 100 mil vidas evitaveis”, concentradas exatamente
nas populagdes que o governo insistiu em invisibilizar.

A postura negacionista do governo Bolsonaro (2019-2022) ndao emergiu apenas
durante a pandemia, mas consolidou-se desde a campanha eleitoral, com a desvalorizagdo
sistemdtica de instituicdes cientificas, populagdes vulneraveis, comunidades indigenas,
pessoas em situacdo de rua, mulheres em situacdo de violéncia, entre outras. Essa postura se
agravou durante a pandemia, justamente quando se fazia mais necessaria a presenca do Estado
para assegurar o exercicio de direitos.

Nessa esteira, como apontam Lima e Portugal (2021), a retérica anticiéncia foi
instrumentalizada como estratégia politica, criando um terreno fértil para a desinformacao no
contexto da crise sanitaria. Estudos da Fiocruz (2022) indicam que o desmonte de politicas
publicas voltadas a indigenas, pessoas LGBTQIA+ e moradores de rua entre 2019 e 2020
intensificou a vulnerabilidade desses grupos frente a COVID-19.

O governo federal adotou duas estratégias interligadas que contrariavam as evidéncias

cientificas. A primeira consistiu na promog¢ao de terapias sem eficacia comprovada: a
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cloroquina foi convertida em “politica de Estado”, conforme dentncia da Sociedade Brasileira
de Infectologia (2021), mesmo ap0s alertas da OMS sobre seus riscos cardiacos.

Dados do Observatorio COVID-19 Fiocruz apontam que, em 2021, 40% das
prescri¢des no SUS foram desse medicamento, embora a taxa de mortalidade entre pacientes
tratados com ele tenha sido 25% superior. A segunda estratégia foi a defesa do isolamento
vertical como “alternativa econdmica”. Essa abordagem foi classificada por pesquisadores
como “eugenia velada”, por naturalizar a morte de idosos e pessoas com comorbidades. O
resultado foi uma taxa de mortalidade entre idosos trés vezes maior que a média global em
2021.

A omissdo estatal impactou diretamente grupos especificos. Entre os povos indigenas,
por exemplo, o avango do garimpo em territdérios Yanomami durante a pandemia elevou a
mortalidade por COVID-19 para 145% acima da média nacional (APIB, 2021), conforme
também denunciado a Comissao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH). Em favelas, a
subnotificacdo de casos chegou a 72% nas comunidades do Rio de Janeiro (Radar COVID-19
Favelas, 2022). No sistema prisional, a taxa de letalidade foi de 8,7%, em comparacdo a 2,9%
na populagdo geral (Ministério da Satde, 2021). Em maio de 2020, a denuncia a CIDH
detalhou como o governo “priorizou a economia em detrimento de vidas negras e pobres”.

Apesar de o pais dispor de infraestrutura para uma campanha vacinal eficaz, o
Programa Nacional de Imunizag¢des (PNI) ja havia vacinado 80 milhdes de pessoas contra a
HINI em apenas trés meses, houve atraso na aquisi¢ao de imunizantes. Enquanto Estados
Unidos e Reino Unido iniciaram a vacina¢ao em dezembro de 2020, o Brasil s6 comegou em
janeiro de 2021, com estoque para apenas 15 dias. A cobertura vacinal permaneceu desigual:
em 2025, apenas 21,65% dos brasileiros haviam recebido a vacina bivalente, com indices
inferiores a 10% entre povos indigenas (Ministério da Satde, 2025).

Embora as mortes tenham diminuido (13 por dia em 2025, em comparacao a 30 por
dia em 2024), o pais ainda registra novas variantes, como a Stratus (XFG), identificada em
Sao Paulo e no Ceara, ja responsavel por 23% dos casos globais. Persistem fragilidades, como
o fato de que apenas 48% das hospitalizacdes por Sindrome Respiratéoria Aguda Grave
(SRAG) sdo atribuidas a COVID-19, embora a doenga ainda responda por 87% dos 6bitos por
sindromes respiratorias.

O Poder Executivo brasileiro manteve uma postura de desrespeito continuo as
populagdes vulneraveis e aos tratados internacionais, desconsiderando abertamente o valor
dos convénios e a necessidade de estabelecer vinculos de cooperacdo internacional. Ao

contrario, multiplicaram-se agressdes por parte do presidente e de seus ministros a outros
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paises, como a China, e a chefes de Estado como Alberto Ferndndez, Emmanuel Macron e
Angela Merkel, entre outros. Enquanto isso, a doenca, que j& havia causado mais de 20 mil
mortes, avancava nas periferias e afetava de forma mais intensa as populagdes em situagao de

vulnerabilidade. Liderangas destacaram que:

A doenga se espalhava nas favelas, nos presidios, comunidades terapéuticas,
entre a populacdo de rua. Faltaram politicas e orientacdo para a populagdo
trans e profissionais do sexo. Direitos indigenas foram violados em suas
terras, incluindo omissdo ante ao contagio trazido por garimpeiros e
desmatadores. A maneira desigual das ocorréncias de mortes atingindo
negros e negras e a subnotificacdo por falta de testes. [...] A escalada do
autoritarismo, a perda de direitos. E em meio a isso tudo, a desinformagéo —
o chefe de Estado contrariou diariamente as recomendacdes das autoridades
médicas do Brasil e do mundo (Oliveira, 2020, p. 2).

Tratando-se da vacinagdo em termos gerais, o Brasil, por meio do Programa Nacional
de Imunizagdes (PNI), historicamente alcancou elevadas coberturas vacinais, embora as metas
ndo estejam sendo atingidas desde 2016. Em entrevista 8 CNN, o ex-ministro da Saude José¢
Gomes Temporao recordou que, em 2010, cerca de 80 milhdes de pessoas foram vacinadas
contra o HIN1 em apenas trés meses, ¢ que, em um unico dia, o PNI ¢ capaz de vacinar até 10
milhdes de criangas contra a poliomielite. A principio, portanto, o pais dispunha das
condigdes técnicas necessarias para conduzir um programa eficiente e equitativo de vacinagao
contra a COVID-19. A principal dificuldade, no entanto, consistiu na obtengdo de doses
suficientes.

Destaca-se, nesse cenario, o papel da Fundagdao Oswaldo Cruz (Fiocruz) e do Instituto
Butantan, que, por meio de parcerias com a AstraZeneca/Universidade de Oxford e com a
Sinovac Biotech, respectivamente, contribuiram para viabilizar o acesso da populacdo
brasileira as vacinas. Com o inicio da campanha, a vacinagdo priorizou trabalhadores da
saude, idosos, pessoas com deficiéncia institucionalizadas e povos indigenas. Até o dia 28 de
fevereiro de 2020, haviam sido aplicadas 6,9 milhdes de doses, correspondendo a 5,5 milhdes
de pessoas vacinadas com a primeira dose e 1,4 milhdo com a segunda (Ministério da Saude,

COVID-19, vacinagao: doses aplicadas).
2.3 A pandemia da Covid-19 e as desigualdades sociais
Na historia das ciéncias sociais, a desigualdade social foi, e continua sendo, definida

de maneiras diversas, a depender dos propoésitos analiticos e politicos de quem a define. No

final do século XX, as abordagens neocldssicas alcangaram especial relevancia tanto no
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campo disciplinar da economia quanto nas principais organizagdes internacionais, como as
agéncias de desenvolvimento da Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) e o World Bank.

Nesses contextos, privilegiou-se uma defini¢do especifica de desigualdades, que
continua influente na atualidade, na esfera das agéncias internacionais e publicas. Segundo
ela, desigualdades sociais referem-se as diferencas observadas nas chances individuais de
acesso e posse de bens socialmente valorizados. Assim, as diferencas individuais de renda,
estudadas dentro das fronteiras nacionais ¢ medidas na maior parte dos casos pelo indice
Gini', tornaram-se a forma por exceléncia de aborda-las.

No entanto, essa definicdo do que sdo desigualdades apresenta vantagens praticas, na
medida em que oferece uma base previsivel para comparagdes entre individuos e sociedades
nacionais, mas desconsidera outras dimensdes relevantes, apreendidas por conceituagdes mais
complexas. Em face do inesperado causado pela pandemia da COVID-19, o mundo ndo ¢ o
mesmo. Mudancgas e adaptagdes necessarias ocorreram; no entanto, algumas duavidas seguem
em busca de respostas no pds-pandemia.

Sao verdadeiras metamorfoses no capital e na vida humana, seja no sentido ético,
politico e/ou social, apds sermos atingidos por uma enfermidade que se disseminou
rapidamente, de diferentes formas e entre diferentes povos. De acordo com Francisco
Imbernoén (2000), em sua epigrafe: “[...] fomos surpreendidos por um balango emergencial e,
no extremo, uma paralisia em areas estratégicas da sociedade — economia, politica, saude,
cultura, educacdo e meio ambiente — que entraram em colapso promovido, quem sabe, por
uma crise do capitalismo”.

A pandemia de COVID-19 combinou trés crises interligadas: a sanitaria, com um virus
de rapida disseminagdo e sem tratamentos eficazes inicialmente, sobrecarregando os sistemas
de saude globais (a OMS estima que pelo menos 20 milhdes de pessoas morreram direta ou
indiretamente em decorréncia da pandemia, com significativa subnotificacdo); a econdmica,
uma vez que as medidas de distanciamento social provocaram uma queda de 7,4% no PIB da
América Latina em 2020, com 30 milhdes de desempregados na regido; e a social, pois
trabalhadores informais, que representam 55% da forga de trabalho latino-americana, tiveram
uma reducao média de 40% na renda, agravando a pobreza.

Os paises da maré rosa (como Brasil, Argentina e Chile) implementaram politicas de
transferéncia de renda (ex.: Bolsa Familia), que reduziram a pobreza extrema em 15%. No

entanto, essas medidas mostraram-se limitadas frente a resisténcia das elites. Processos como

! Instrumento para melhor medir o grau de concentragdo de renda em determinado grupo, criado pelo matematico
italiano Conrado Gini.
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o impeachment de Dilma Rousseff (2016) desestabilizaram reformas progressistas; a
dependéncia de commodities, com a queda nos precos de exportacao (2014-2016), limitou a
capacidade redistributiva dos governos; e o acesso desigual a saude evidenciou
vulnerabilidades, como nos casos das comunidades indigenas e periféricas, cuja mortalidade
chegou a ser até 150% maior que a média nacional no Brasil.

Desigualdades por género e raga, com as mulheres sobrecarregadas pelo trabalho
doméstico, resultaram em uma probabilidade 40% maior de abandono do mercado de trabalho
durante a pandemia. No Brasil, familias chefiadas por mulheres representaram 75% dos casos
de inseguranca alimentar grave. A populagdo negra no Brasil teve uma mortalidade por
COVID-19 58% maior entre mulheres negras periféricas, em comparagao com homens negros
urbanos.

Apesar do fim da emergéncia global declarado pela OMS em 2023, os impactos
persistem. Na educagdo, estudantes de escolas publicas no Brasil levardo 11 anos para
recuperar as perdas de aprendizagem, contra 3 anos na rede privada. A saude mental dos
jovens de 18 a 24 anos apresenta 37% mais diagndsticos de depressdao no pos-pandemia. A
desigualdade digital também se agravou: 20% da populagdo portuguesa ficou excluida de
servigos de telemedicina por falta de acesso a internet.

A pandemia agravou a situacao de crise do capital ambiental e das relagdes humanas
das quais todos dependem diretamente, enquanto populagdo mundial, sobretudo pelas
questdes econdmicas e sociais. Em termos de capital financeiro, o virus invisivel colocou em
risco a economia dos paises, comprometendo o crescimento financeiro e o desenvolvimento
do capital mundial; por outro lado, alertou a todos para a auséncia de condi¢des basicas de
cuidado com a vida humana. Em dialogo com Frigotto (2007, p. 82), temos o seguinte: “Os
custos humanos, materializados pela fome, desemprego, desagregagdo social, erupgdes
violentas e continuas que se dao a nivel planetario, sdo ética e politicamente inaceitaveis”.

No contexto econdmico e social pré-pandemia, evidenciou-se que, antes mesmo da
crise sanitaria global, o Brasil ja enfrentava dificuldades na recuperacdo econdmica e nas
politicas sociais. Como destacam Neri e Giambiagi (2020, p. 45), “[...] a economia brasileira
apresentava sinais de fragilidade estrutural, com baixo crescimento e aumento da
informalidade”. Essas limita¢des tornaram-se ainda mais evidentes com a pandemia, exigindo
acoes emergenciais do Estado para mitigar os efeitos sociais da crise.

Em 2020, diante do agravamento da crise, o governo federal instituiu o auxilio
emergencial, uma medida tempordria para amparar trabalhadores informais e familias

vulneraveis. Segundo Souza (2021, p. 112), “[...] o programa representou um esfor¢o sem



44

precedentes na histéria do pais, atingindo cerca de 68 milhdes de pessoas”. Posteriormente,
em 20 de outubro de 2021, o governo Bolsonaro sancionou a lei que criou o Auxilio Brasil,
substituindo o antigo Bolsa Familia. Conforme argumenta Teixeira (2022, p. 78), “[...] a
mudanca gerou debates sobre a eficdcia do novo programa, especialmente em relagdo a
continuidade e ao alcance das politicas sociais”.

Inimeros foram os desafios na distribuicdo da renda. A implementacdo dessas
politicas enfrentou obstaculos operacionais significativos. Como aponta o Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA, 2021, p. 34), “[...] a necessidade de cadastrar milhdes
de pessoas em tempo recorde exigiu uma estrutura logistica complexa, envolvendo a Caixa
Economica Federal e sistemas digitais para evitar aglomeragdes durante a pandemia”. Esses
beneficiarios foram divididos em trés grupos: i) familias cadastradas no CadUnico, que nio
precisaram de novo cadastro; ii) beneficiarios do Bolsa Familia, que receberam
automaticamente; iii) e, por fim, trabalhadores informais ndo cadastrados, que precisaram se
inscrever via aplicativo.

A crise escancarou as disparidades historicas do pais. A esse respeito, como afirma
Piketty (2020, p. 201), “[...] emergéncias econdmicas tendem a aprofundar desigualdades em
sociedades ja desiguais, exigindo respostas rapidas e robustas do Estado”. No Brasil, apesar
dos esfor¢os, os programas de transferéncia de renda foram apenas um paliativo, ndo
resolvendo problemas estruturais como a concentragao de renda e a precarizacao do trabalho.

A pandemia evidenciou a necessidade de politicas sociais eficientes e duradouras.
Embora o auxilio emergencial e o Auxilio Brasil tenham atendido milhdes de pessoas, sua
efetividade foi limitada pela descontinuidade e pela falta de reformas mais profundas. Como
sugere Draibe (2021, p. 56), “[...] o desafio pds-pandemia € consolidar um sistema de

protecao social que va além de medidas emergenciais”.

3 AS CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

A andlise das condigdes do trabalho docente na contemporaneidade brasileira,
particularmente no contexto da escola publica, impde-se como um desafio tedrico e social
relevante. Como assinala Oliveira (2022, p. 45), “[...] a pandemia de COVID-19 representou
um ponto de inflexdo histdrica para a profissdo docente, expondo contradi¢gdes estruturais ja

existentes e criando novas formas de precarizagdo”. De fato, o abrupto fechamento das
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escolas em margco de 2020 forcou uma migracdo sem precedentes do espaco pedagdgico
presencial para ambientes virtuais — processo que, segundo estudos do INEP (2021), atingiu
especialmente os professores da rede publica, 78% dos quais declararam ndo ter recebido
formacao adequada para o ensino remoto emergencial.

Nesse cenario, conforme demonstra a pesquisa de Souza e Carvalho (2021, p.
112—115), emergiram trés eixos problematicos principais: i) a sobrecarga de trabalho, com a
duplicagdo de jornadas devido a necessidade de preparar materiais digitais; 1i) a
responsabilizacdo individual pelos resultados de aprendizagem em condigdes adversas; iii) o
déficit tecnologico estrutural, que afetou 62% das escolas publicas brasileiras (FUNDAJ,

2022).

3.1 A profissiao docente no mundo do trabalho

4

Ao buscarmos a concepcao de trabalho, percebemos que este ¢ considerado um
elemento importante para a produgdo e¢ a subsisténcia da vida humana. O trabalho ¢ uma
relacdo de dupla transformacdo entre a pessoa e a natureza (Marx, 2006), uma acao planejada
que visa transformar o ser humano e tudo ao seu redor. De acordo com Marx (2006), o
trabalho ¢ uma atividade cuja esséncia € intrinsecamente humana.

Em Marx (1990), a relagao entre seres humanos e natureza ¢ definida por meio do
conceito de metabolismo social (Stoffwechsel, no original alemdo), uma concepgdo da
natureza humana segundo a qual esta se encontra em constante desenvolvimento pela
interacdo com a natureza exterior, por meio do trabalho. Nessa perspectiva, os seres humanos
se apropriam da natureza para satisfazer suas necessidades, ou seja, o trabalho ¢
compreendido como um processo entre seres humanos e natureza. Nesse sentido, trata-se do
“[...] processo em que o ser humano, com sua préopria agdo, impulsiona, regula e controla seu
intercambio material [metabolism, na versao em inglé€s] com a natureza” (Marx, 2006, p. 211).

O trabalho ¢ capaz de dignificar de tal forma que possui o poder de transformar uma
sociedade, promovendo mudancgas de vida e de atitudes. Isso ocorre 4 medida que ela busca o
acesso a informagdo, rompendo com os parametros de alienagdo e controle impostos por um
mecanismo do sistema capitalista, cuja finalidade ¢ a manipulagdo e a concentragdo do poder
nas maos de uma minoria. Nessa linha de pensamento, pode-se dizer que o docente ¢ aquele
que se dedica profissionalmente ndo apenas a sala de aula ou ao processo de ensino formal,

mas alcanga patamares que extrapolam as atividades inerentes a educacao.
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Sendo assim, o trabalho docente pode ser definido como todo ato realizado no
processo educativo, caracterizando-se pelas diversas fungdes atribuidas aos professores, desde
o planejamento pedagdgico, atividades extraclasses, relagdo com alunos e comunidade, e, no
pos-pandemia, essa lista s6 aumenta, exigindo o desenvolvimento do trabalho em articulagao
com as Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacao (TDIC).

No capitalismo, o trabalho se caracteriza por sua fragmentagdo, de modo que as
atividades de planejamento e execucdo ocorrem de formas distintas, com o objetivo de manter
trabalhadores assalariados e a acumulacdo de riquezas concentrada nas maos de uma minoria.
Sob o marco do capitalismo, a educagdo vem sendo esmagada por um sistema dominante que
busca dissuadir ideologicamente, tecnicamente e produtivamente (Chaves, 2012). Em vista
disso, o atual sistema educativo tem sido utilizado como instrumento de reproducdo, exclusao
e dominacao (Chaves, 2012, p. 202).

Logo, depreende-se da concepcdo de trabalho docente, no contexto do sistema
capitalista, que ele acaba por se transformar em mercadoria, sofrendo alteragdes voltadas a
acumulagdo, gerando alienagdo, divisdo social do trabalho e, como consequéncia,
desigualdades nas dimensdes econdmica, social, politica e antropologica. Nos limites
corrosivos da mercantilizagdo, da coisificacdo e da mercadorizagdo, a pessoa humana, por sua
vez, foi colocada em uma condi¢do de dissociacdo em relagcdo ao seu proprio processo de

formacao enquanto ser social, a sua humanizacao (Freire, 2005). Nesse sentido:

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, ndo instaura
uma outra vocacdo — a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, o ser
menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua
humanidade, que ¢ uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista
e historica dos oprimidos — libertar-se a si € aos opressores (Freire, 2005, p.
20).

No atual contexto, as forgas capitalistas monopolizam o setor financeiro e, como
resultado, observamos forgas trabalhistas exploradas e trabalhadores privados de seus direitos,
em especial, os docentes. Tais condi¢des foram intensificadas durante o periodo pandémico,
provocando um alto nivel de desigualdade econdmica e social na populacdo brasileira, em um
cenario em que o capitalismo imprimiu uma realidade social tida como uma das mais
desiguais do mundo (Frigotto, 2011), o que “[...] resulta na combinagdo de uma altissima
concentragdo do capital para poucos, com a manuten¢do de grandes massas de miséria, [...]

sem a justa partilha da riqueza socialmente produzida” (Frigotto, 2011, p. 238).
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Na ultima década, as reformas educacionais tém trazido mudancas significativas para
os trabalhadores docentes do Brasil e de outros paises da América Latina. Essas reformas
atuam ndo apenas no nivel da escola, mas em todo o sistema, repercutindo em alteragdes
profundas na natureza do trabalho escolar. Novas discussdes sdo trazidas ao debate, entre elas,
a forma como os processos de flexibilizacdo e precarizacdo das relacdes de emprego e
trabalho também alcancam o campo da gestdo escolar. Estudos (Oliveira, 2003; Fardin, 2003;
Noronha, 2001) indicam que as reformas educacionais mais recentes tém impactado a
organizacao escolar, provocando uma reestruturagao do trabalho pedagogico.

Ao longo da historia da educagdo brasileira, mudangas constantes ocorreram, uma
delas na década de 1960, com a tentativa de adequar a educagdo as exigéncias do padrao de
acumulagdo fordista e as ambicdes do idedrio nacional-desenvolvimentista. Nesse periodo, as
reformas educacionais ampliaram o acesso a escola, sustentando-se no argumento de que a
educagdo seria 0 meio mais seguro para a mobilidade social individual ou de grupos, sendo
compreendida como mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais. Ja na década de
1990, as reformas educacionais passaram a ter como principal foco a educagdo para a
equidade social. Com essa mudanca de paradigma, ocorreram transformagdes significativas
na organiza¢do e na gestdo da educacdo publica. Instaura-se, entdo, um novo momento na
educacdo, em que o objetivo dos sistemas escolares passa a ser formar individuos para a
empregabilidade.

Diversos fatores indicam uma nova regulacdo das politicas educacionais
implementadas nessas reformas no Brasil, entre eles: a centralidade atribuida a administracao
escolar nos programas de reforma, elegendo a escola como nucleo de planejamento e gestao;
o financiamento per capita, com a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF), por meio da Lei n°® 9.424/96;
a regularidade e ampliagdo dos exames nacionais de avaliagdo [...] assentados nos conceitos
de produtividade, eficacia, exceléncia e eficiéncia.

Esse movimento reformista nao pode ser compreendido isoladamente do contexto
historico do século XX, século marcado por duas guerras mundiais e pela Terceira Revolugao
Industrial, que reconfigurou radicalmente as relagdes de producdo. Como demonstra
Hobsbawm (1995, p. 287), “[...] o periodo pds-guerra consolidou um novo paradigma de
gestdo social que atingiria em cheio os sistemas educacionais”. No caso brasileiro, esse
processo coincidiu com uma explosao demografica sem precedentes, a populagdo saltou de

17,4 milhdes em 1900 para 169,6 milhdes em 2000 (IBGE, 2010), criando pressoes
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estruturais que explicam, em parte, a adog¢do desses mecanismos de racionalizagdo
educacional.

A chamada “Era dos Extremos” (Hobsbawm, 1995) trouxe consigo a necessidade de
sistemas educacionais massificados e padronizados, contexto no qual as reformas brasileiras
dos anos 1990, com sua énfase em avaliagdes em larga escala e gestdo por resultados, se
inserem como respostas tardias a essas transformacgdes globais.

Numa sociedade caracterizada pelo pioneirismo da produtividade, pela inovacgdo
tecnologica, pelo incremento da terceirizagdo e do individualismo, o Gltimo quartel do século
XX sofre um drastico recuo do setor industrial e, consequentemente, uma diminui¢do no
nimero de operarios. As longas jornadas de trabalho e a precariedade das instalagdes
revelavam o completo desamparo ao qual os operarios se submetiam, além dos baixos salarios
recebidos pelas fungdes exercidas. No entanto, nos ultimos 20 anos, as mudangas no mercado
de trabalho foram significativas, a ponto de as escolas em paises desenvolvidos substituirem o
papel por telas digitais, ¢ a medicina alcangar avangos que a colocam a anos-luz do que se
conhecia.

Trata-se de um século marcado pela urbanizacdo da sociedade e, ao longo desses 100
anos, inumeras transformacdes ocorreram na produc¢do, na distribuicao, na troca, no consumo
e nas relagdes sociais. A dinamica social e espacial desse periodo ¢ caracterizada pelo modo
de vida urbano, pelas reformas neoliberais e pela crise da sociedade salarial. Mais
recentemente, as mudangas na legislacdo trabalhista e a pandemia da COVID-19 projetaram
transformagdes nas relagdes de trabalho, que fragilizam a organizagdo dos/as trabalhadores/as.

Em vigor desde 2017, a reforma trabalhista (Lei n® 13.467, de 13 de julho de 2017)
alterou regras relativas a remuneragdo, ao plano de carreira, a jornada de trabalho, entre outras
questdes que afetam diretamente a classe trabalhadora. A norma foi aprovada com o objetivo
de flexibilizar o mercado de trabalho e simplificar as relagdes entre trabalhadores e
empregadores®. A reforma representa a desprote¢do social do trabalhador/a, pois permite o
crescimento da terceirizacdo e a ampliagdo dos contratos temporarios, intensificando a
precarizacao do trabalho e enfraquecimento do poder dos sindicatos (Krein, 2018).

A literatura do campo da politica educacional revela um impacto das transformagdes

operadas no contexto historico atual, em que as reformas neoliberais procuram inibir a agao

2 0 Google Sala de aula (Google Classroom) é um servico gratis para professores e alunos. Voltado para escolas
que fazem parte do projeto Google for Education, ele utiliza o servigo de armazenamento em nuvem Google
Drive para facilitar a relagdo entre estudantes, docentes e os deveres de casa. Disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-classroom.html. Acesso em 20 jul 2020.
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coletiva e organizada dos/as trabalhadores/as, assim como intensificam a precarizagdo do
trabalho docente. Podemos entender que os docentes t€ém uma experiéncia social proxima
dos/as demais trabalhadores/as, pois se organizam coletivamente em associacdes, sindicatos e
adotam os instrumentos de luta constituidos pela classe trabalhadora, como protestos, greves

etc. (Vicentini; Lugli, 2009).

3.2 Os desafios da profissao docente na atualidade

Apds uma crise sanitaria mundial, a pandemia da COVID-19 estabeleceu uma situagao
inusitada: a urgéncia do distanciamento social e a cautela com os cuidados relativos a
protecdo individual e coletiva obrigaram diferentes setores do mercado e do Estado a
engendrar adaptacdes necessdrias para dar continuidade a oferta de seus servigos. Para a
educacdo, os debates tornaram-se complexos, principalmente a partir do momento em que
novas modalidades de trabalho escolar comegaram a surgir, em especial as aulas remotas.

A pandemia de COVID-19 expds de maneira cristalina as crises estruturais das redes
publicas de educacdo e a vulnerabilidade de seus profissionais docentes. Conforme demonstra
o estudo longitudinal de Almeida (2023, p. 78), “72% dos professores da rede publica
brasileira relataram incapacidade de atender as demandas emergenciais do ensino remoto, nao
por deficiéncia individual, mas por limitagdes sist€émicas preexistentes”.

Essa constatacdo corrobora a andlise de Saviani (2022) sobre a historica
desvaloriza¢dao da educagdo publica no pais, que se manifestou de forma aguda durante a crise
sanitaria. Trés dimensdes criticas emergiram desse contexto: i) fragilidade tecnologica, com
apenas 38% das escolas publicas possuindo infraestrutura minima para ensino hibrido (IBGE,
2022); ii) sobrecarga funcional, com a jornada docente expandindo em média 62% durante o
periodo remoto (FUNDAJ, 2023); iii) inseguranca juridica, dado que 54% dos contratos
temporarios nao previam condigdes de trabalho adaptadas (CNTE, 2021).

O desafio continua para os profissionais da educacdo, desta vez no periodo
pos-pandémico. Alguns deles sdo: a evasdo escolar; o nimero elevado de alunos com
dificuldades de aprendizagem, devido ao fato de a maioria nao ter tido acesso a internet e ndo
ter acompanhado as aulas on-line; e a situagdo dos pais e responsaveis, que muitas vezes nao
eram alfabetizados e, consequentemente, ndo conseguiam auxiliar os estudantes. Toda essa
situacdo gerou, para o docente, insatisfacdo com as condi¢des de trabalho e, por outro lado,
agravou a desvalorizag¢do salarial e os sentimentos de inseguranca quanto a sua integridade

fisica e emocional.
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Diante das consequéncias trazidas pela pandemia da COVID-19, a maior parte dos
sistemas educacionais implementou medidas e adaptacdes alinhadas as novas exigéncias dos
protocolos sanitarios e de saude, que impactaram diretamente as condigdes do trabalho
docente, levando a categoria a ter de organizar o trabalho pedagogico com pouco tempo de
planejamento e escassez de recursos tecnologicos, enfrentando inimeros desafios. Tudo isso
provocou impactos na educagdo, cujas consequéncias ainda sdo inimaginaveis.

Os efeitos da atual circunstancia pos-pandémica vém evidenciando as desigualdades
econdmicas e sociais no Brasil. Nesse cenario, os docentes tém enfrentado ataques nos planos
material e simbodlico (Cunha, 2016; Frigotto, 2017; Silva, 2019, 2020). Dificuldades foram
enfrentadas pelos docentes, entre elas a gestdo do tempo, uma das mais complexas, tendo que
conciliar atividades profissionais € domésticas, ajustar aulas e materiais para um novo formato
de ensino (on-line), bem diferente do habitual, sem contar o aumento da carga de trabalho, a
auséncia de formagdo adequada e a falta de motivag@o para enfrentar o novo cenario.

A investigagdo cientifica sobre sistemas educacionais configura-se como ferramenta
fundamental para o aprimoramento das politicas publicas de educacao. Conforme demonstra
Oliveira (2021, p. 45), “[...] os estudos comparados em educacdo t€ém se mostrado
instrumentos valiosos para a compreensdo das dindmicas institucionais € o consequente
aperfeicoamento da gestdo educacional”.

Essa produgdo académica se desenvolve em duas vertentes principais: 1) pesquisas
aplicadas, desenvolvidas por organismos internacionais € nacionais, que visam diretamente
subsidiar a tomada de decisdo governamental. Como aponta relatorio da OCDE (2019, p. 17),
“85% dos paises membros utilizam regularmente estudos diagndsticos para reformular suas
politicas educacionais"; ii) investigacdes académicas independentes, que, segundo Alvarenga
(2019, p. 112), “[...] privilegiam os parametros ético-metodologicos, garantindo isengao
cientifica nos processos de analise dos sistemas educacionais”.

Essa dualidade foi sistematizada por Gatti (2012, p. 630) em seu estudo sobre a
producao académica brasileira, no qual identifica que “Enquanto as pesquisas de cunho
técnico-administrativo focam na eficiéncia dos sistemas, as investigagdes universitarias
tendem a problematizar os fundamentos epistemoldgicos e sociais das politicas educacionais”

No contexto brasileiro, Vosgerau e Romanowski (2014) destacam que essa
complementaridade tem se mostrado fundamental para o desenvolvimento de politicas
publicas mais consistentes, embora ainda existam desafios na articulagdo entre a producao

académica e a tomada de decisdo.
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Inumeras sdo as frustragdes e os descontentamentos na realizacdo das tarefas
profissionais cotidianas: sobrecarga de trabalho, nimero excessivo de alunos/as por sala,
auséncia de materiais para o desenvolvimento das atividades, dificuldade para efetivar
propostas oficiais por falta de apoio institucional, pouco ou nenhum reconhecimento
profissional, dificuldades para executar o planejamento pedagdgico, descontentamento com a
propria atuagdo, salarios indignos, além de reivindicag¢des ligadas a formagdo continuada, a
carreira e a melhoria da infraestrutura.

Novas exigéncias e necessidades surgiram na educacdo escolar no contexto
pos-pandémico, impondo transformagdes profundas e exigindo a reestruturacdo de praticas
pedagogicas, infraestrutura e relagdes sociais no ambiente educacional. Conforme destacam
Saviani (2022) e Gimenes (2023), a retomada das atividades presenciais nao significou um
simples retorno, mas sim a consolidagdo de um novo paradigma, marcado por desafios
hibridos, socioemocionais € sanitarios.

A adaptacdo ao ensino presencial e os desafios socioemocionais na volta as aulas, em
2022, foram permeados por uma “mistura de alivio e apreensao” (Cury, 2022, p. 15), uma vez
que, embora o fim do isolamento trouxesse esperanca, persistiam incertezas sobre a seguranca
e as perdas acumuladas durante a pandemia. Segundo estudos da UNESCO (2022, p. 15),
cerca de 40% dos alunos brasileiros apresentaram defasagem significativa em aprendizagem,
enquanto professores relataram esgotamento emocional devido ao luto, ao medo e a
sobrecarga de trabalho (Oliveira et al., 2023, p. 89).

A consolidagdo do ensino hibrido e a tecnologia como eixo estrutural, apesar do
retorno presencial, fez com que muitas instituicdes mantivessem ferramentas digitais como
complemento pedagdgico. Para Moran (2022, p. 34), “[...] o ensino hibrido deixou de ser uma
alternativa emergencial e tornou-se uma realidade irreversivel”. Dados do INEP (2023, p. 17)
mostram que 70% das escolas publicas incorporaram plataformas online as suas rotinas,
exigindo capacita¢do docente e revisdo de metodologias.

A saude fisica e mental se tornou preocupacgdo permanentes no retorno pos-pandemia.
A Organizacdo Mundial da Saade (OMS, 2023) alertou que os ambientes escolares ainda
precisavam adotar protocolos de ventilagdo e monitoramento de surtos, especialmente em
regides com baixa cobertura vacinal. Paralelamente, pesquisas da Fundacdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz, 2022) revelaram que 60% dos estudantes desenvolveram sintomas de ansiedade,
demandando politicas de acolhimento psicologico.

A reorganizagdo curricular e a avaliagdo diagnostica foram essenciais diante das

desigualdades ampliadas pela pandemia. O Conselho Nacional de Educacdao (CNE, 2022)
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recomendou a adogdo de curriculos essenciais, priorizando competéncias basicas e, nesse
sentido, como afirma Hoffmann (2023, p. 92), “[...] avaliar no pds-pandemia exige foco na
progressao, ndao na punicdo”. Propostas como a recuperacdo em ciclos e tutoriais
personalizados ganharam espago para reduzir a evasao.

A pandemia escancarou a precarizagdo do trabalho docente, marcada por jornadas
estendidas, acumulo de funcdes e falta de suporte tecnolodgico, tornando urgente a valorizagdo
da profissao e a melhoria das condicoes de trabalho. Conforme destaca Novoa (2023, p. 56),
“[...] exige-se hoje dos professores ndo apenas dominio de contetido, mas também habilidades
de gestdo emocional e midiatica”. Nesse cendrio, planos de carreira e politicas de formagao
continuada tornaram-se ainda mais urgentes, como prevé o novo Plano Nacional de Educacao
(PNE, 2024-2034).

A educagdo pos-pandémica, portanto, ndo representa um retorno ao passado, mas sim
um processo de reconstrugdo, sustentado por trés pilares fundamentais: equidade,
flexibilidade e cuidado integral. Como sintetiza Tardif (2023, p. 112), “[...] a escola que
emerge da crise serd mais humana ou ndo sera”. O desafio posto ¢ consolidar as ligdes
aprendidas durante a crise sanitaria, transformando-as em politicas publicas sustentaveis e
sensiveis a realidade das comunidades escolares.

Nesse contexto, Oliveira e Junior (2020, p. 206) destacam que “[...] o distanciamento
social em decorréncia da pandemia comprometeu uma das rotinas mais sagradas desde o
século XIX: a vida escolar de milhdes de criangas e jovens em todo o mundo”. Ainda segundo
os autores, apesar dos debates nas ultimas décadas sobre reformas educacionais voltadas a
sociedade do século XXI, constata-se que “nenhum sistema educativo estava preparado para
enfrentar a excepcionalidade dessa pandemia”.

A suspensao abrupta das aulas presenciais evidenciou as fragilidades estruturais do
sistema educacional brasileiro. Saviani (2021, p. 112) afirma que a pandemia atuou como um
“[...] revelador das contradi¢cdes historicas da educagdo nacional”, expondo tanto as
desigualdades socioeducacionais quanto as pressoes oriundas de um modelo capitalista que
tende a mercantilizar a educagao publica.

Nesse cenario de crise, o professor brasileiro vivenciou, na pratica, os impactos dessa
conjuntura excepcional. Pesquisa realizada por Gatti et al. (2021), com cerca de 5.000
educadores, revelou que 78% dos docentes relataram sobrecarga de trabalho devido a
adaptacdo emergencial ao ensino remoto, enquanto 62% enfrentaram dificuldades para

conciliar as demandas profissionais com suas condi¢cdes materiais de vida (Gatti et al., 2021).
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Tais dados corroboram a anélise de Frigotto (2022, p. 89) sobre a “dupla precarizagdo”
sofrida pelos educadores: de um lado, a pressao de sistemas educacionais em crise; de outro,
as exigéncias de um mercado que transforma a educacdo em commodity. Um dos aspectos
mais afetados foi justamente a formacdo docente, elemento essencial para o aprimoramento
das praticas pedagbgicas, que foi profundamente comprometida durante o periodo pandémico
e segue, no pos-pandemia, em busca de equilibrio diante das novas exigéncias e configuragdes
do campo educacional.

A relagdo professor-aluno também foi ressignificada, exigindo do educador a
aquisi¢do de novas habilidades, construidas em meio a um cenario de reinvengao das praticas

pedagogicas, reestruturagdo do planejamento e ressignificagdo dos proprios conhecimentos.

O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada,
a capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de
aula, habilidades comunicativas, dominio de linguagem informacional, saber
usar meios de comunicagdo e articular as aulas com as midias ¢ multimidias
(Libaneo, 2014, p. 4).

Sabe-se que ¢ papel das Secretarias de Educagdo promover, junto as escolas, a
formacdo continuada dos professores, oportunizando momentos coletivos de troca de
conhecimentos e experiéncias exitosas que contribuam para a constru¢do de novas praticas
educativas e o aprimoramento das ja existentes. Para compreender as perplexidades
contemporaneas no campo do trabalho e da formacdo docente, nos ambitos epistémico,
ontologico, ideologico e politico, podemos tomar como base os estudos de Tavares (2016),
Silva (2019, 2020), Farage (2020) e Antunes (2020).

A crise estrutural da escola publica no Brasil assumiu propor¢des significativas,
manifestando-se em esferas politicas, econdmicas, sociais e sanitarias. Tal conjuntura foi
agravada pela defasagem provocada pela pandemia, que resultou em queda na qualidade do
ensino, baixos salarios para os docentes e desinteresse por parte dos estudantes. Atualmente,
os sinais de uma crise mundial sdo visiveis e amplamente divulgados pela midia: desastres
ambientais, manifestagdes seguidas de vandalismo, a¢des do crime organizado, trafico de
drogas, atuagdo de milicias, além do comércio ilegal de armamentos. Todos esses fendmenos
estdo interligados a processos de reproducdo do sistema capitalista.

Por outro lado, Névoa (2000) ja identificava uma crise no exercicio da profissdo
docente, revelando problemas enfrentados pelos professores ha décadas. A falta de

investimento na educagdo bdasica, que acarreta desvalorizacdo profissional, desmotivacao
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pessoal e baixos saldrios, forcando muitos docentes a atuar em duas ou mais escolas,
compromete o processo de formacao continuada.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 2020, a Educacdo Basica da rede publica brasileira, que compreende a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, contabilizava aproximadamente
4,7 milhdes de matriculas e 2,2 milhdes de docentes, distribuidos em cerca de 180,6 mil
escolas (ColeMarx, 2020). Esses numeros evidenciam a dimensdao do contingente de
educadores/as impactados/as pela pandemia em sua rotina de trabalho, enfrentando diversas
formas de precariedade funcional, entre elas, os contratos temporarios, que geram
instabilidade e inseguranga profissional.

O acesso a internet ¢ outro aspecto delicado e, ao mesmo tempo, crucial. Tornou-se
indispensavel diante do distanciamento social, viabilizando ndo apenas a interagdo entre
professor e aluno, como também entre docentes e a gestdo escolar, além do acesso a
informagdo e a formagdo continuada. Nessa dinamica, evidenciou-se a importancia dos meios
tecnologicos para a participacdo nas plataformas digitais, a0 mesmo tempo em que se
tornaram visiveis os riscos dessa nova era virtual, marcada pelo avanco exponencial da
chamada Industria 4.0 (Antunes, 2020). As transformagdes nas formas e nas relagdes de
trabalho, impulsionadas pelas tecnologias da informagdo e comunicagdo, vém se
intensificando com os avangos da automagao e da inteligéncia artificial.

No estado de Alagoas, regido Nordeste do Brasil, foi publicada, em 07 de abril de
2020, pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), a Portaria n° 4.904, que instituiu o
Regime Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais (REAENP). O objetivo foi garantir
a continuidade das atividades escolares durante a pandemia, por meio de diretrizes especificas
para a organizagao das aulas em regime remoto.

De acordo com a Declaracdo de Emergéncia em Satde Publica e a Declaragdo de
Pandemia emitidas pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS), e com base na Portaria n°
188, de 03 de fevereiro de 2020, do Ministério da Saude, que reconheceu a emergéncia de
saude publica decorrente da contaminagao humana pela Covid-19, medidas urgentes passaram
a ser adotadas em todo o pais.

Diante do crescente numero de casos de infecgdo no Nordeste, uma das estratégias
consideradas mais eficazes naquele contexto foi o isolamento social. Assim como ocorreu em
outros estados, o governador de Alagoas, Renan Filho, decretou medidas temporarias de

enfrentamento a pandemia por meio do Decreto n® 69.529, de 19 de margo de 2020.
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Anteriormente, o Decreto n° 69.463, de 12 de marco de 2020, ja havia instituido os gabinetes
responsaveis pela coordenagdo das acdes de combate a Covid-19 no estado.

Diversos decretos foram publicados em um curto intervalo de tempo, evidenciando
que o estado de Alagoas, assim como os demais estados da federagdo, enfrentava uma
situacdo drastica que exigia respostas rapidas e adaptaveis aos desdobramentos da pandemia.
Embora o Decreto n® 69.463, de 12 de margo de 2020, tratasse da criagdo e funcionamento do
gabinete de crise para a situacao emergencial, foi com o Decreto n® 69.502, de 13 de margo de
2020, que se instituiram oficialmente as medidas temporarias de enfrentamento a Covid-19.
Dentre essas, o isolamento social foi destacado como uma estratégia fundamental no combate
a propagagao do virus.

Esse periodo revelou a dificuldade do proprio governo em organizar e garantir a oferta
de servigos publicos essenciais, diante do desconhecimento sobre as formas de contagio, da
auséncia de informagdes seguras sobre o comportamento do virus e da incerteza quanto a
producdo de medicamentos ou vacinas eficazes.

Com o fim das festividades carnavalescas de 2020 e o iminente retorno as aulas, as
escolas da rede estadual se depararam com um cendrio desafiador: estoques consideraveis de
merenda escolar e um planejamento pedagdgico elaborado para um ano letivo que,
subitamente, teve suas atividades presenciais suspensas. Diante disso, a Secretaria de Estado
da Educacdao de Alagoas (SEDUC/AL) publicou normativas voltadas a reorganizacdo do
calendario e das praticas escolares durante o periodo de isolamento social, decretado pelo
governo estadual.

No que diz respeito a alimentagdo escolar, foi editada a Portaria SEDUC/AL n°® 4.341,
de 25 de marco de 2020, que regulamentou a distribui¢do da merenda. A portaria delegava as
escolas a responsabilidade de definir a melhor forma de entrega dos alimentos as familias, a
fim de evitar desperdicios, considerando especialmente os prazos de validade dos produtos.

Somente em 07 de abril de 2020 foi publicada a Portaria SEDUC/AL n°® 4.904, que
instituiu o Regime Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais (REAENP), com o
objetivo de assegurar a continuidade das atividades escolares durante a pandemia, por meio de
estratégias remotas. O documento atribuiu as escolas a elaboragdo de um plano de acdo
proprio, e, conforme disposto no Art. 2°, previu o uso tanto de recursos tecnoldgicos quanto
de materiais impressos, de modo a garantir o acesso € a participagdo dos estudantes,
respeitando as especificidades de cada contexto e diferenciando-se do modelo presencial até

entdo praticado.
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Art. 2° As atividades pedagogicas durante o REAENP poderao ser realizadas
através da mediagdo tecnologica ou utilizando outros meios fisicos (tais
como orientacdes impressas com textos, estudo dirigido e avaliacdes
enviadas aos alunos/familia), a fim de manter a rotina de estudos e garantir
aprendizagens essenciais aos estudantes (Alagoas, 2020, p. 5).

Neste artigo, foram observados aspectos relevantes, sendo o primeiro deles o acesso
dos alunos a tecnologia no inicio das aulas on-line, conforme a Portaria SEDUC n°
4.904/2020. Quantos estudantes da rede publica de Alagoas tinham acesso a celular,
computador ou tablet? Em um estado com 17,1% de analfabetos (IBGE, 2018), 65% dos
jovens de 25 anos que ndo concluiram o Ensino Médio (IBGE, 2019), 17,2% da populacao
vivendo abaixo da linha da pobreza e 83% da populagdo sem saneamento basico (IBGE,
2019), em outras palavras, considerando que a maior parte da populacao nao tinha acesso as
necessidades basicas, provavelmente ndo dispunha de internet de qualidade em casa para que
seus filhos acompanhassem o ensino remoto. Ressalta-se que, em ambito nacional, uma em
cada quatro pessoas ndo tinha acesso a internet, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua — Tecnologia da Informac¢ao e Comunicagdo (Pnad TIC) do IBGE
(2019).

Em conformidade com o QEdu’, em 2018, 61% das escolas da rede publica de
Alagoas tinham acesso a internet, ou seja, se os alunos estivessem nas escolas, poderiam usar
a internet fornecida por elas, contudo, como se encontravam em isolamento, o quadro foi de
alunos que ndo tinham celular, como dispositivo digital mais presente na maioria dos lares do
pais.

De acordo com Meirelles (2020), em uma pesquisa realizada pela FGV, dos 424
milhdes de dispositivos digitais em uso no Brasil, dentre eles computadores, notebooks e
tablets, os celulares ativos somavam 234 milhoes. Nesta circunstiancia, inimeras foram as
situagdes: alunos que ndo possuiam celular em casa; alunos que a familia possuia celular e ele
ndo; alunos que possuiam celulares, mas ndo tinham internet; alunos que possuiam celular e
internet dos dados moveis; alunos que possuiam celular com internet via wifi em sua
residéncia, mas que seus aparelhos nao suportavam baixar diversos aplicativos, dentre eles, o
Google Classroom”.

Diante do exposto, para os alunos sem acesso a internet, a portaria sugeriu que os

materiais fossem confeccionados pelos professores, impressos pela escola e entregues aos

3 Refere-se aqui a Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, pela qual foi estabelecido o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério-FUNDEF.
* Os objetivos, na integra, podem ser encontrados em: https:/brasil.un.org/pt-br/sdgs.
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estudantes com seguranga. Os custos de impressdo ficaram a cargo das escolas, enquanto a
entrega do material foi realizada pelos préprios professores, utilizando recursos proprios,
assim como mascaras de prote¢do e outros equipamentos que lhes garantissem o minimo de
seguranga. Ou seja, o estado ndo ofereceu nenhuma condi¢cdo que assegurasse a prote¢ao dos
servidores nem das familias que receberam e manusearam esses materiais impressos.

Além disso, ndo houve qualquer orientagdo pedagodgica destinada as familias quanto
ao seu papel no contexto da pandemia, nem preparagao dos responsaveis para acompanhar e
supervisionar as atividades remotas ou impressas propostas pelos docentes. Apesar disso, o §
6° do Artigo 7° da Portaria SEDUC n° 7.651/2020, que regulamenta os estudos no regime
especial, dispde explicitamente que “A unidade de ensino deve assegurar o acesso a
informacao aos familiares dos estudantes, visto que atuardo como coadjuvantes nas
orientacdes das atividades pedagdgicas ndo presenciais enquanto durarem” (Alagoas, 2020c,
p. 10).

A recomendagdo da portaria foi para que as escolas criassem estratégias, porém nao
indicou quais estratégias deveriam ser adotadas nem com quais recursos as agdes seriam
desenvolvidas. Ou seja, a SEDUC descentralizou o problema, delegando as escolas a busca
solitaria pela solugdo, além da responsabilidade de apresentar resultados satisfatorios quanto
ao engajamento dos alunos, requisito essencial para a validagdo da existéncia da turma,
conforme descrito no § 1° do Art. 2° da Portaria SEDUC n° 7.651/2020: “[...] apenas serao
consideradas como carga horaria letiva aquelas atividades que alcancarem no minimo 80%
(oitenta por cento) do total dos alunos matriculados na respectiva turma” (Alagoas, 2020c, p.
9).

Os problemas que existem ha séculos na educacdo nacional aprofundaram-se com a
pandemia, deixando ainda mais evidente a desigualdade social presente no sistema publico de
ensino. Outra questdo apresentada pela Portaria SEDUC n° 4.094/2020 sdo os objetivos
propostos pelo regime especial. O inciso do Art. 3° revela uma faldcia ao associar o acesso a
tecnologia a superacdo das dificuldades de aprendizagem, ao afirmar que as atividades
remotas deveriam promover: I - a superacao das dificuldades de aprendizagem, observadas a
partir dos resultados das avaliagcdes diagndsticas realizadas pelas unidades de ensino e dos
resultados das avaliagdes externas (SAVEAL e SAEB) (Alagoas, 2020b).

O fato de a rede estadual ndo conseguir elevar seus indices de aprendizagem nas aulas
presenciais, quanto mais no formato remoto, diante das dificuldades de acesso a dispositivos
digitais e a internet, expde a fragilidade dessa afirmagdo. Os dados educacionais do estado de

Alagoas mostram que, mesmo antes da pandemia, as dificuldades de aprendizagem nao
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estavam sendo superadas. Dados da PNAD Continua (2019) revelam que Alagoas permanece
entre os estados com altos indices de analfabetismo, e o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB, 2018) indica que o estado ndo atingiu a meta projetada para o ensino
médio. Dessa forma, como acreditar que agdes apressadas em um cendrio pandémico seriam
capazes de realizar o que anos de aulas presenciais ndo conseguiram?

Os demais incisos do Art. 3° continuam a evidenciar o desconhecimento da propria

realidade da rede para a qual se destinam.

Art. 3° [...] I - O desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme
o Referencial Curricular de Alagoas;

III - A autonomia e o protagonismo dos estudantes;
IV - A aprendizagem colaborativa;

V - O desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores que promovam o
empreendedorismo (criatividade, inovacdo, organizagdo, planejamento,
responsabilidade, liderancga, colaboragio, visdao de futuro, assungdo de riscos,
resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros);

VI - A compreensdo e utilizagdo dos conceitos e teorias que compdem a base
do conhecimento cientifico-tecnologico, bem como os procedimentos
metodologicos e suas logicas;

VII - A apropriagdo das linguagens cientificas e sua utilizacdo na
comunica¢do e na disseminagdo do conhecimento cientifico;

VIII - A apropriagdo e utilizacdo das linguagens das tecnologias digitais
(Alagoas, 2020b, p. 5).

A Secretaria elaborou um guia para a implementagao do trabalho remoto, distribuido a
todas as escolas da rede como orientacdo para a implantagdo dos laboratorios de
aprendizagem. Contudo, o documento ndo indicou em qual infraestrutura o ensino remoto
seria efetivado, tampouco apontou recursos ou plataformas digitais a serem utilizados por
professores e alunos. Também nao direcionou acdes especificas para a situagdo dos docentes
que, muitas vezes, dispunham apenas de um celular como dispositivo digital e ainda
precisavam compartilhd-lo com outros membros da familia para o trabalho virtual.

Para os alunos sem qualquer acesso a dispositivos digitais ou internet, coube as
unidades educacionais a tarefa de criar estratégias para viabilizar a entrega de apostilas
impressas, valendo-se de parcerias com agentes de satde, postos de satde, bancas escolares
em feiras livres, ou até mesmo realizando entregas domiciliares. No entanto, o0 documento ndo
especificou quais recursos seriam utilizados nem as condi¢des de seguranga para a realizagao

dessas entregas.
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Outro aspecto relevante foi a sistematica de avaliagdo durante o ensino remoto. O
Artigo 9° determinou que as avaliagcdes deveriam ser qualitativas, considerando as atitudes do

aluno, que deveria, ainda, construir um didrio de bordo registrando suas novas aprendizagens.

Art 9° Durante 0 REAENP, as unidades de ensino deverdo adotar a avalia¢ao
qualitativa, onde o aluno sera avaliado ndo em termos quantitativos (nota),
mas considerando-se sua evolugdo, em termo de consolidacdo dos
conhecimentos procedimentais, atitudinais e conceituais.

§1° A escola devera manter um canal de didlogo continuo entre estudantes,
professores e gestores sobre as agdes implementadas durante o REAENP,
com o objetivo de avaliar a efetividade nos processos de ensino e
aprendizagem.

§2° Além da participagdo e do engajamento nas atividades propostas, os
estudantes deverdo construir diarios de bordo, os quais serdo utilizados como
instrumento de acompanhamento e avaliagao.

§3° O conceito final serd definido pelo conjunto de professores responsaveis
pelas atividades desenvolvidas em cada laboratdrio, de acordo com as
orientacOes presentes no guia de implementacdo de cada laboratorio.
(Alagoas, 2020b, p. 6).

O paragrafo 1° do Art. 9° menciona o “didlogo continuo”, mas o que, de fato, a
SEDUC entende por esse didlogo? Professores e familias ndo foram efetivamente convocados
para dialogar sobre o desenvolvimento das aulas ndo presenciais, que, conforme orientagao,
ndo deveriam ser caracterizadas como ensino a distancia.

Houve demora por parte do estado de Alagoas em aderir a utilizagdo do regime remoto
como carga horaria letiva, conforme o parecer CNE/CP n° 05 de 2020, do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacdo, que aprovou a reorientacdo do calendéario escolar e a
possibilidade de computo das atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima em razdo da pandemia. Tal atraso foi amplamente noticiado nos jornais de
circulacao estadual, contribuindo para a desmotivagao de professores e alunos.

Durante a pandemia de COVID-19, o acesso a tecnologia tornou-se fator essencial
para a continuidade das atividades educacionais, em fun¢do das medidas de distanciamento
social. Contudo, esse cendrio também expoOs profundas desigualdades estruturais no Brasil,

especialmente no que tange a inclusdo digital. Como destaca Segata (2020, p. 169),

Sdo as estruturas de desigualdades funcionando para o favorecimento de
quem pode ficar em casa com acesso aos bens e servigos dos dispositivos
conectados a internet, ndo ¢ por menos que o digital anda de maos dadas
com meritocracia e a exclusdo (Segata, 2020, p. 169).
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Nesse contexto, a Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC) aplicou um
questionario online a gestores, professores e alunos, com o objetivo de avaliar a eficacia das
atividades remotas. Contudo, o prazo para resposta foi curto € a maioria dos participantes
eram estudantes com acesso a internet, o que reforgou a exclusdo digital dentro do proprio
ambiente escolar. Essa limitacdo metodologica reflete um problema mais amplo: a
naturalizacdo das desigualdades no acesso a educagdo. Como aponta Santos (2021, p. 45),
“[...] a pandemia escancarou as disparidades ja existentes, transformando a conectividade em
um novo critério de segrega¢ao social”.

Os dados coletados subsidiaram a Portaria SEDUC n° 7.651, de 19 de junho de 2020,
que regulamentou a substituicdo das aulas presenciais pelo regime remoto. Embora
necessaria, essa medida consolidou um modelo de ensino que dependia integralmente de
recursos tecnologicos, segregando aqueles sem acesso a internet ou a dispositivos adequados.

Na segunda década do século XXI, intensificou-se o uso de ferramentas digitais e
plataformas online para a produgdo e gestdo do trabalho. As Tecnologias Digitais da
Informag¢do e Comunicagdo (TDICs) facilitaram a organizacdo e a efetivagdo de direitos
trabalhistas, representando um avanco em relagdo a periodos anteriores. No entanto, como
alerta Antunes (2018, p. 112), “[...] a ideia de que vivemos novas formas de trabalho,
supostamente livres da regulagdo protetiva, serve para legitimar a exploracao sem limites ¢ a
precarizacgdo das condi¢des laborais”.

Essa contradi¢do do capitalismo contemporaneo ficou ainda mais evidente durante a
pandemia, quando a falta de regulamentacdo adequada para o trabalho e o ensino remoto
acentuou a precarizacao e a exclusdo. Enquanto uma parcela da populagdo pdde se adaptar ao
modelo digital, outra foi deixada a margem, refor¢ando ciclos de desigualdade.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicaram que, em
2019, cerca de 4,3 milhdes de estudantes, dos quais 4,1 milhdes eram da rede publica,
entraram na pandemia sem acesso a internet (IBGE, 2021a). Naquele ano, a propor¢do de
estudantes com acesso a internet subiu para 88,1%, mas ainda assim 95,9% dos desconectados
estavam na escola publica, frente a apenas 4,1% na rede privada (IBGE, 2021a).

A pesquisa TIC Domicilios 2019, conduzida pelo Cetic.br/NIC.br, mostrou que
aproximadamente 28% dos domicilios (cerca de 20 milhdes) ndo possuiam conexao a internet,
percentual que chegava a 45% entre familias com renda de até¢ um salario minimo (CETIC.br;
NIC.br, 2020). Observou-se também que 58% dos wusudrios acessavam a internet
exclusivamente por telefone movel, atingindo 85% nas classes D e E (CETIC.br; NIC.br,

2020).
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Essas desigualdades refletiram na infraestrutura familiar: apenas 64,8% dos estudantes
da rede publica possuiam celular, contra 92,6% na rede privada; o uso de computador para
acessar a internet era de 43% na rede publica, frente a 81,8% na privada; e o uso de tablet
alcangava 8,5% na rede publica, comparado a 23,1% na rede privada (IBGE, 2021a).
Regionalmente, a exclusdo digital também foi expressiva: no Norte, apenas 38,4% das
residéncias rurais tinham acesso a internet e, no Nordeste, o percentual era de 51,9% (IBGE,
2021a).

Como consequéncia, a auséncia de conectividade impactou diretamente o ensino
remoto: pesquisa do DataSenado revelou que 26% dos alunos da rede publica com aulas
online ndo tinham internet em casa, em comparagdo com apenas 4% na rede privada; além
disso, 35% dos pais relataram percep¢do de queda na qualidade do ensino remoto (Senado
Federal, 2020).

Nas escolas, o cendrio também ndo era favoravel: o Censo Escolar de 2020 apontou
que cerca de 25% das escolas publicas ndo dispunham de internet. Entre aquelas que
possuiam conexao, muitas enfrentavam limitagdes de velocidade ou infraestrutura inadequada
para atendimento pedagdgico, e diversos professores tinham dificuldade para lidar com
plataformas digitais (IBGE, 2020a).

Essas limitacdes estruturais agravaram o cendrio educacional, resultando em redugao
das atividades escolares, evasao e prejuizos no processo de aprendizagem. Em 2020, 35% dos
estudantes (19,5 milhdes) perderam aulas presenciais; 10,8% deles também nao realizaram
atividades escolares remotas, proporcao 4,3 vezes maior na rede publica (Senado Federal,
2020; IBGE, 2020a). O IBGE qualificou a pandemia como a maior adversidade ja enfrentada
pela educacao basica no pais, especialmente para estudantes de baixa renda, negros e
moradores de regides periféricas (IBGE, 2021b).

A literatura especializada caracteriza esse contexto como uma estrutura de “elite
estudantil”, na qual estudantes com acesso estavel e a equipamentos tecnoldgicos configuram
uma camada privilegiada, enquanto grande parte ficou excluida das praticas remotas.
Estimativas do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) indicam que cerca de 6
milhdes de estudantes estavam completamente sem acesso a internet em casa (IPEA, 2020).
Em sintese, a pandemia intensificou desigualdades digitais e educacionais historicamente
presentes no Brasil, evidenciando que o direito a educagao depende também da equidade no
acesso as tecnologias da informag¢ao € comunicagao.

Para a educacdo, os desafios foram urgentes, sobretudo no que diz respeito a estrutura

das escolas, que precisaram passar por reformas, assim como no acesso de professores e
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estudantes a internet, adequacdes curriculares e acompanhamento dos alunos com maiores
dificuldades, que ndo conseguiram alcancar satisfatoriamente as atividades ofertadas durante
o ensino remoto. Muitas estratégias t€ém sido empregadas para superar os desafios impostos
pelo periodo pandémico, exigindo esforgos coletivos, efetiva participagdo do Estado e didlogo
com os segmentos envolvidos.

Colemarx (2020) revela que, antes da pandemia, em 2019, o Censo Escolar realizado
pelo INEP indicou que apenas 29,1% das instituigdes publicas de Ensino Fundamental e
61,9% das de Ensino Médio possuiam acesso a internet. Portanto, diante da diversidade e,
sobretudo, das desigualdades existentes na sociedade brasileira, esse acesso ndo ocorre de
forma igualitdria, tampouco entre os docentes, € muito menos entre os estudantes,
especialmente na Educacao Basica do pais.

No portal Brasil de Fato, em 10 de agosto de 2020, Marta Raquel aponta que “hoje, 46
milhdes de brasileiros ndo tém acesso a internet. Desse total, 45% explicam que a falta de
acesso se deve ao alto custo do servico e, para 37% dessas pessoas, a auséncia de aparelho
celular, computador ou tablet também ¢ uma das razdes”. Ainda, segundo a pesquisa TIC
Domicilios, realizada pelo Centro Regional de Estudos para Desenvolvimento da Sociedade
da Informacgdo (CETIC), em 2019, o percentual de brasileiros com dificuldade de acesso a
internet corresponde as parcelas mais vulneraveis da populagao.

Por outro lado, conforme Colemarx (2020), a pandemia representou uma oportunidade
para organismos internacionais difundirem um modelo educacional que, hd anos, ¢ defendido
por conglomerados capitalistas no campo educacional: um modelo pautado na agenda
empresarial (batizada pelo capital humano e pelas competéncias), uma pedagogia que tenta
ser viabilizada a revelia de professoras, professores e estudantes.

Assim, segundo Colemarx (2020), nao se trata de ingenuidade, mas sim de uma
estratégia para ampliar o consumo dessas plataformas, produtos e servigos, buscando lucro
pela sua aquisicdo, a0 mesmo tempo em que legitima a precarizagdo do trabalho docente
como mera funcdo transmissora e instrumental, diante de um mercado educacional em
crescimento, fundamentado na oferta de pacotes e materiais pré-formatados, que envolvem ou
ndo plataformas digitais.

Esse processo gerou debates acerca dos curriculos desses materiais, que
desconsideram a pluralidade geografica, cultural, socioecondmica, histérica e de género, entre
outros aspectos, funcionando como elementos ideologicos e cumprindo um papel fundamental
para organismos internacionais que defendem uma educagdo desvinculada da transformagao

das condi¢des de desigualdade e opressao social.
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Outra recomendacao desses conglomerados empresariais €

Que se conceda maior flexibilidade nos contratos e na organizacdo do
trabalho dos professores, de forma que possam conjugar a prestacdo de
servigos educacionais, apoio social, colaboragdo com outros professores ¢
suporte as familias. Recomenda que, nos casos que utilizem programas de
televisdo como meio educacional, o trabalho pedagdgico do professor possa
ser substituido por outros profissionais como atores, musicos ou médicos,
ficando o professor responsavel por tirar davidas e fazer contato com as
familias por meio de mensagens de e-mail ou por telefonia (SMS)
(Colemarx, 2020, p. 9-10).

Neste sentido, os mecanismos neoliberais, além de impactarem a estabilidade, os
salarios e os direitos trabalhistas, promovem multiplas ingeréncias na autonomia e na fungao
politica do fazer pedagodgico docente, a0 mesmo tempo em que ampliam o processo de
precarizagdo dos espagos de formacao.

A precarizacdo do trabalho docente, em suas variadas dimensdes, ja constituia uma
realidade persistente mesmo antes da pandemia da Covid-19. Estudos evidenciam as novas
politicas de estratificacdo da docéncia em redes publicas de todo o pais, por meio de contratos
temporarios, terceirizacdo, pejotizacdo e uberizacdo, fendmenos que ganharam forga nos anos
de 2016 e 2017 (Abilio, 2017; Antunes, 2020; Silva, 2019, 2020). Soma-se a isso a extensao ¢
intensificagdo da jornada de trabalho, bem como os baixos saldrios. Em 2017, cerca de
565.538 professores brasileiros estavam submetidos a contratos temporarios, representando
27% do corpo docente do setor publico, com dez estados apresentando mais de 50% dos
professores sob esse regime (Silva, 2020).

A abrupta transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia de Covid-19 impds aos
professores uma nova dinamica de trabalho, extremamente desgastante. Carneiro (2020, p. 87)
sintetiza essa realidade ao afirmar: “E como se os/as professores/as estivessem em um plantéo
pedagogico de 24 horas por dia, com mensagens chegando a qualquer momento, inclusive
durante a madrugada, via WhatsApp, tanto de estudantes quanto de pais ansiosos”.

Essa citagdo retrata a experiéncia vivida por muitos educadores, que se viram
obrigados a manter uma disponibilidade constante, sem os limites claros entre tempo de
trabalho e descanso que caracterizavam o ensino presencial. A pesquisa de Oliveira e Silva
(2021) corrobora essa analise, indicando que 78% dos professores entrevistados relataram
aumento significativo na carga horaria durante o ensino remoto.

O ensino remoto foi uma alternativa possivel diante das exigéncias impostas pela
pandemia. As criticas ao Ensino a Distancia (EaD), em termos gerais, remontam ao “projeto

de educagdo sugerido pelos organismos internacionais e executado pelos governos a servigo
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do capital” (Farage, 2020, online), salvo raras excecdes, e vém sendo debatidas no campo
educacional ha pelo menos trés décadas.

Pode-se afirmar que o periodo pandémico abriu caminho para o crescimento
exacerbado de corporacdes de mercado dedicadas a elaborag@o e comercializacdo de produtos
que descaracterizam as dimensdes social, politica, ética, estética, criativa e autoral do trabalho
docente e dos espagos escolares. Além disso, tais produtos dificultam o debate sobre o fazer
pedagodgico, tanto em sua dimensdo politica quanto em sua perspectiva critica e
transformadora.

Nesse contexto, a pandemia gerou para os docentes um longo periodo marcado por
perguntas, incertezas e turbuléncias. O inesperado, somado ao despreparo, a falta de
planejamento, ao acumulo de tarefas cotidianas, a limitagdo de materiais ¢ a auséncia de
condi¢des adequadas, como a aquisi¢do urgente de equipamentos tecnologicos € o acesso as
redes de tecnologia da informacao, conduziu muitos professores a situagdes de estresse. Com
o surgimento de novas necessidades, a rotina de trabalho foi completamente alterada,
confundindo-se com a vida pessoal, visto que os docentes passaram a dedicar horas diante de
dispositivos tecnologicos (telefone, tablet, computador) para preparar aulas, videos, audios e
utilizar plataformas digitais para reunides e formagdes. Tudo isso resultou em significativo
desequilibrio na saude fisica e mental dos profissionais da educagao.

Inimeros desafios foram impostos a Educagdo Bdasica no pais durante o periodo
pandémico, os quais contribuiram para o aumento da pobreza e, consequentemente, das
desigualdades sociais. Alteracdes na legislagdo que regulamenta o financiamento da Educacao
Basica também ocorreram, influenciando diretamente a valoriza¢do dos/as profissionais da
educacio, especialmente no que diz respeito a remuneracdo e a formacgdo. E obrigacdo do
Estado garantir o direito a educagao de seus cidadaos e cidadas em condi¢des de igualdade e
com qualidade. Além disso, cabe ao poder publico subsidiar os custos da educagdo, desde a
infraestrutura adequada das escolas, que proporcione condi¢des de trabalho necessarias ao
bom desempenho do ensino e da aprendizagem, até a remuneracao digna dos docentes e a
formacao necessaria para a realizagao eficaz de suas atividades.

Com a regulamentagdo da Lei n° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, foi criado o
Fundo de Manutengdao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educagao (FUNDEB), conferindo carater permanente ao fundo que financia
todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica publica no pais. Sua aplicacdo deve

considerar esses critérios € compromissos, honrando o principio constitucional estabelecido
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em seu Artigo 5°, de que “todos s@o iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza”
(Brasil, 1988).

A partir da criacdo dessa lei, ficou estabelecido que 70% dos recursos angariados pelo
Fundeb devem ser destinados ao pagamento de saldrios dos profissionais da educacgdo,
alterando a disposi¢do na lei anterior’, que destinava 60% desses recursos para pagamento
dos/as profissionais do magistério. E importante salientar que além da ampliagdo de mais 10%
da subvinculagdo ao pagamento de salarios, estendeu-se o beneficio também aos/as
trabalhadores/as profissionalizados/as, passando a incluir merendeiras, vigias e pessoal
administrativo que tenham realizado alguma qualificacdo profissional para atuarem em
escolas. Portanto, faz-se necessario uma compreensdo mais ampla de educacdo, com o
entendimento que a escola se constitui como comunidade educativa que deve ser orientada a
formagdo integral de seus/as estudantes, e cuja pratica deve se dar em todos os seus espacos,
indo além da sala de aula.

Ao final do segundo semestre de 2020, ocorreu a aprovagao dessa lei, a poucos dias da
expiragdo da anterior (Brasil, 2007), cujo cardter era temporario. O fato causou grande
inquietacdo no setor educacional, principalmente entre entidades representativas de segmentos
que lutam em defesa da educacdo publica. No entanto, tudo aconteceu em um cenario
complexo: de um lado, a pandemia da Covid-19, que obrigou a suspensdo das aulas
presenciais nas escolas a partir de mar¢o daquele ano; de outro, a auséncia de organiza¢ao na
agenda educacional conduzida pelo governo federal e as politicas de austeridade fiscal, que
ameacavam ainda mais o setor.

Em 2016, os objetivos da Agenda 2030 ja se mostravam complexos de serem
alcancados no Brasil, um pais marcado por profundas desigualdades sociais. Hoje, diante das
consequéncias da pandemia, esses objetivos parecem ainda mais distantes de se concretizar. A
Agenda 2030 das Nagdes Unidas, de 2016, indica uma direcdo voltada a maior busca por
equidade, especialmente ao propor aos/as lideres mundiais os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). A ideia ¢ que “coletivamente, a humanidade possa

dissociar o crescimento econdmico da pobreza, da desigualdade e das mudancgas climaticas™.

> A hiperconectividade ainda nio tem um significado definido no dicionario, mas ja ¢ uma realidade na vida de
muitas pessoas. Ela se refere ao fato de a pessoa estar conectada o tempo inteiro a algum dispositivo tecnologico,
como smartphones, notebooks, computador, entre outras op¢des. Desse modo, quem esta “hiperconectado” tem
necessidade de estar conectado a internet e as redes sociais o tempo todo. Esse é um costume bastante comum
atualmente, que pode ser prejudicial para a satude fisica, emocional e mental (Blog Lyceum).
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Essa agenda busca ainda garantir uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, além de
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos/as®.

4 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A CONDICAO DO TRABALHO
DOCENTE NA PANDEMIA DA COVID-19

A pandemia da Covid-19 constituiu ndo apenas uma crise sanitaria global, mas
também um marco de inflexdo para compreender as fragilidades estruturais de sistemas
sociais e institucionais historicamente desiguais. No campo educacional, os impactos
ultrapassaram a mera adaptagdo tecnologica, revelando contradi¢des profundas da sociedade
brasileira, marcada por desigualdades de classe, género e territorio, que se manifestam de
modo contundente no ambito da escola publica (Saviani, 2020). A reflexdo acerca da
produg¢do de conhecimento sobre a condi¢do do trabalho docente nesse periodo exige,
portanto, uma analise que va além da descri¢do empirica, reconhecendo as tensdes historicas
entre o projeto de democratizacdo da educacdo e as tendéncias de mercantilizagdo e
precarizagdo do trabalho educacional.

As pesquisas analisadas permitem observar como a subita transicdo para o ensino
remoto intensificou o trabalho docente e exp0Os lacunas estruturais, como déficit de formacgao
digital e pedagogica, auséncia de politicas publicas de suporte tecnoldgico e sobrecarga
emocional decorrente do isolamento e da inseguranga laboral. Tais fendmenos ndo devem ser
lidos apenas como efeitos contingenciais de uma crise inesperada, mas como expressdes de
um processo mais amplo de precarizacdo do trabalho docente, ja identificado por autores
como Antunes (2018) e Apple (2006), que problematizam a logica neoliberal de
responsabilizacdo individual e a desvalorizacao social do magistério.

As reflexdes aqui desenvolvidas contribuem para a compreensao critica das condigdes
objetivas e subjetivas do trabalho docente em contextos de crise, bem como para o debate
sobre as perspectivas pos-pandémicas no campo educacional. Nesse sentido, a partir de uma
Revisdo Sistematica da Literatura, foram organizadas trés categorias de andlise: 1) A
educacdo em tempos de pandemia da Covid-19; 2) A condi¢do do trabalho docente em
tempos de pandemia; e 3) Trabalho docente no poés-pandemia.

Na categoria “A educagdao em tempos de pandemia da Covid-19”, foram analisadas as

seguintes pesquisas: As limitagoes da educagdo basica brasileira durante a pandemia da

¢ O Google Sala de aula (Google Classroom) é um servigo gratis para professores e alunos. Voltado para escolas
que fazem parte do projeto Google for Education, ele utiliza o servigo de armazenamento em nuvem Google
Drive para facilitar a relagdo entre estudantes, docentes e os deveres de casa. Disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-classroom.html. Acesso em: 20 jul 2020.
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Covid-19; Professores da educag¢do basica no Brasil em tempos de Covid-19; Os efeitos da
pandemia da Covid-19 no processo educacional no Brasil entre os anos de 2020 e 2021; ¢ Da
noite para o dia o ensino remoto: (re)invengoes de professores durante a pandemia.

Na categoria “A condi¢do do trabalho docente em tempos de pandemia”, a andlise
baseou-se nas seguintes producdes: Condi¢coes objetivas do trabalho docente na modalidade
remota no contexto da Covid-19: uma andlise correlacional em instituicoes publicas e
privadas; Media¢do pedagogica em tempos pandémicos: relatos de professores da educagdo
basica; Narrativas sobre a docéncia no contexto da pandemia. experiéncias de resisténcia e
esperanga; ¢ Carga de trabalho docente e suas consequéncias a saude durante a pandemia:
uma Revisdo Sistemdatica.

Por fim, na categoria “Trabalho docente no pds-pandemia”, a discussao foi estruturada
com base nas pesquisas: A pandemia da Covid-19 e a precarizag¢do do trabalho docente no
Brasil; e A educag¢do permanente e a formagdo continuada docente: questoes urgentes para
um mundo pos-pandémico.

A pandemia da Covid-19, entretanto, ndo pode ser compreendida apenas como uma
interrupcao momentanea do cotidiano escolar, mas como um evento critico que expds e
aprofundou desigualdades estruturais ja presentes na educagdo brasileira. A stbita transi¢do
para o ensino remoto ndo representou apenas um desafio técnico, mas uma intensificagdo da
precarizacdo do trabalho docente, historicamente marcada por sobrecarga, desvalorizagao e
auséncia de condi¢des adequadas para o exercicio profissional (Antunes, 2018; Apple, 2006).

Os estudos analisados indicam que os professores ndo apenas enfrentaram limitagdes
materiais e pedagogicas, mas também pressdes emocionais e éticas, ao se verem obrigados a
reinventar praticas de ensino em contextos adversos. Esse processo deve ser problematizado a
luz da critica social, ja que a énfase em narrativas de resiliéncia e criatividade pode ocultar a
responsabilidade do Estado em garantir politicas publicas estruturantes, transferindo aos
docentes o peso da superagdo das dificuldades (Saviani, 2020).

A andlise das trés categorias evidencia que o trabalho docente, em tempos de
pandemia e pds-pandemia, esta atravessado por disputas de projetos educacionais: de um
lado, a logica neoliberal, que tende a naturalizar a flexibilizagdo e a responsabilizaciao
individual; de outro, a possibilidade de afirmar uma educacdo comprometida com a justiga
social, a valorizagdo profissional e a democratizagdo do acesso ao conhecimento. Assim, o
periodo pds-pandemia nao deve ser entendido como simples retorno a normalidade, mas como

um campo em disputa, no qual se colocam urgéncias relacionadas a formagao continuada, a
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satde docente e a necessidade de repensar o papel da escola em um contexto de crescente

desigualdade social.

4.1 A educacio em tempos de pandemia da Covid-19

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, China, foi notificado o primeiro surto do
até entdo novo coronavirus SARS-CoV-2, capaz de infectar seres humanos e causador da
doenga posteriormente designada COVID-19 (OMS, 2020). J4 em 11 de marco de 2020, em
fun¢do do avanco acelerado da COVID-19, essa contaminacdo foi elevada, pela Organizacgao
Mundial da Satde, a condi¢io de pandemia (OMS, 2020). E importante ressaltar que esse
virus, o SARS-CoV-2, faz parte de uma ampla familia de coronavirus, capaz de provocar
diversos tipos de problemas respiratdrios, podendo inclusive ocasionar dbito (OPAS, 2020). A
principal caracteristica desse virus ¢ a instalagdo de um quadro de insuficiéncia respiratdria
aguda. Apesar de sua origem na China, nem todos se alarmaram de imediato, pois era algo
que acontecia “do outro lado do mundo”.

Ainda em 2020, foram elencadas as formas de contaminac¢ao, sendo elas: transmissao
por meio de contato, goticulas, aerossois, fomites, via fecal-oral, pelo sangue, de mae para
filho e de animais para humanos (OPAS, 2020). Diante das diferentes formas de
contaminagdo, estabeleceu-se que o distanciamento fisico entre as pessoas seria uma das
medidas mais eficazes para mitigar a pandemia (Smith, 2020). No Brasil, apesar da resisténcia
por parte de alguns setores da sociedade quanto ao distanciamento social e ao fechamento das
escolas (Victor, 2020), essas medidas acabaram sendo acatadas por boa parte da populagdo,
resultando no fechamento das instituicdes escolares (RFI, 2021). Esse fechamento teve inicio
em mar¢o de 2020 e, em muitas instituigdes, permaneceu vigente ao longo de 2021,
impactando significativamente a vida de criangas e adolescentes (RFI, 2021).

Arruda (2020) coloca que:

[...] a escola € um dos espacos sociais em que hd maiores trocas e
mobilidades de sujeitos de diferentes faixas etarias, portanto, representa
espaco de maior probabilidade de contaminagdo em massa —o que indica ser
um dos ultimos espacos a ser reaberto em paises que controlaram
minimamente a taxa de contamina¢do do novo coronavirus (Arruda, 2020, p.
263).

No texto “Da noite para o dia”: o ensino remoto: (re)invengoes de professores
durante a pandemia, as autoras Elzanir dos Santos, Idelsuite de Sousa Lima e Nadia Jane de
Sousa tratam do cenario da pandemia, que trouxe a tona, de forma dramatica e incontestavel,

as contradi¢des ligadas as desigualdades sociais, econdmicas, educacionais, étnicas, de género
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e de classe. Tais contradicdes nos obrigaram, enquanto sociedade, a formular perguntas
inadiaveis quanto aos caminhos possiveis para encontrar solugdes que respeitassem, acima de
tudo, o direito a condi¢des dignas de vida.

Entretanto, tivemos que assistir diariamente, por parte das instancias gestoras da
politica brasileira, ao descaso, a negligéncia e a aposta em solucdes que feriam os principios
do direito a ter direitos por parte de todos(as). Ganhou ainda mais evidéncia a degradagdo das
condigdes de trabalho dos(as) professores(as), particularmente da educacdo basica,
manifestada, entre outros aspectos, pelo niimero excessivo de estudantes por turma, o que
dificultava que aqueles que mais precisavam recebessem aten¢do adequada; pela auséncia de
tempo para estudo e aprendizagem sobre o uso das novas tecnologias; e, sobretudo, pelas
inadequadas condicdes de acesso e uso da internet.

Para minimizar os impactos na aprendizagem decorrentes do isolamento social
imposto pela COVID-19, os professores se viram obrigados a replanejar suas atividades
pedagogicas, utilizando a mediagdo da internet. Repentinamente, tiveram de adaptar os planos
de ensino, desenvolver aulas a distdncia, além de buscar estratégias para as aulas on-line.
Nesse cendrio, os professores precisaram lidar com um ambiente até entdo desconhecido,
necessitando de apoio para desenvolver suas competéncias digitais. O ensino remoto
impulsionou o uso de novas tecnologias, midias e ferramentas digitais. Dada a variabilidade
de recursos, estratégias e praticas, as escolhas foram definidas com base na familiaridade e
habilidade de cada professor em adota-los (Garcia et al., 2020).

No texto “As limitagoes da educagdo basica brasileira durante a pandemia da
Covid-19”, os autores Victor Barbosa Ribeiro, Andressa Stephanie Fernandes Silva, Nicoli
Brandao dos Santos e Renata Plaza Teixeira analisaram, sob a perspectiva dos professores da
educagdo basica, se a educacdo brasileira estava preparada para a conjuntura imposta pela
pandemia da COVID-19. Para isso, aplicaram um questionario estruturado ao maior niimero
possivel de professores, entre os meses de junho e agosto de 2020, por meio do Facebook e
Instagram, visando entrevistar uma amostra de conveniéncia de pelo menos 500 docentes. Foi
identificado que grande parte deles ndo estava preparada para o ensino remoto emergencial,
ndo dispunha de estrutura de trabalho adequada em casa e que muitos estudantes poderiam ou
ndo participar do ERE.

Para além dos estudantes, os professores, sobretudo os da Educacdo Basica,
precisaram interagir com um novo contexto de ensino-aprendizagem, nao planejado, com o
semestre letivo em andamento e utilizando meios que, até entdo, ndo eram comumente usados

nesse nivel de ensino. Naquele momento, talvez os(as) docentes ndo estivessem
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preparados(as) para lidar com o Ensino Remoto Emergencial (ERE), frequentemente
confundido com o ensino a distancia (EaD). Conforme a defini¢cdo seminal de Hodges et al.

(2020, s.p.), o Ensino Remoto de Emergéncia configura-se como:

[...] uma mudanga temporaria para um modo de ensino alternativo devido
circunstancias de crise [...] que envolve o uso de soluc¢des totalmente remotas
para o ensino que seria presencial ou hibrido, retornando a esses formatos
quando a crise terminar (Hodges et al., 2020, s./p.).

Esta conceituacdo, desenvolvida no inicio da pandemia de COVID-19, diferencia-se
claramente do aprendizado online planejado, como destacam os autores. No contexto
brasileiro, o Ministério da Educag¢dao (Brasil, 2020, p. 15) adaptou essa definicao,
caracterizando o ERE como: “modalidade excepcional de oferta de contetdos educacionais,
com prazo determinado, enquanto perdurar a situacdo de emergéncia de satde publica”.

A implementacdo do ERE revelou desafios estruturais profundos. Enquanto Hodges et
al. (2020) enfatizavam o carater provisorio da medida, estudos nacionais demonstraram que:
1) 67% das redes publicas enfrentaram dificuldades tecnologicas (Abranches, 2021); i) apenas
42% dos estudantes tinham acesso adequado a internet (IBGE, 2020). Como alerta Santos
(2021, p. 112): “O risco da emergéncia tornar-se permanente ¢ real, especialmente quando as
desigualdades digitais ndo sdo superadas”.

Holanda et al. (2021) evidenciaram, ao realizarem uma série de analises de
materialidades documentais, a auséncia de um planejamento pedagdgico prévio
adequadamente elaborado para a Educagdo Béasica. Por mais que, no ensino superior,
existissem cursos que precisaram se adaptar por serem presenciais e, portanto, terem seus
planos pedagdgicos construidos para essa modalidade, a educacdo a distancia ja nao era
novidade para outros tipos de cursos ofertados nesse nivel de ensino, ao contrario da
Educacdo Basica, na qual tudo era novidade. Além disso, os autores mencionaram que “[...]
foram vetadas iniciativas que obrigavam a Unido a direcionar recursos para o acesso de
professores e alunos da Educagdo Basica publica as atividades pedagogicas ndo presenciais”
(Holanda et al., 2021, p. 7).

Antes do isolamento social, a Educa¢do Badsica era caracterizada pelo ensino
convencional, tradicional, no qual o professor transmitia o conhecimento que possuia por
meio de aulas expositivas. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 1996), o
Ensino Fundamental deve ser presencial. A partir do surgimento de novas tecnologias que
permitem o aprimoramento por meio da educagdo a distincia (ensino ndo presencial), o termo

ensino presencial passou a ser utilizado com maior frequéncia.
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Assim, ainda de acordo com a LDB (1996), a educacdo a distancia, na Educagdo
Basica, deve ser utilizada apenas em situagdes especiais. A possibilidade de estudar a
distancia seria oferecida em dois casos: como complementagdo da aprendizagem
(enriquecimento e aprofundamento do curriculo, recuperacdo e aceleracdo de estudos para
alunos com atraso escolar, dentre outros) e em situagdes emergenciais.

Na contemporaneidade, mesmo antes da crise pandémica provocada pelo
SARS-CoV-2, a sociedade em rede (Castells, 1999), permeada pelo avango dos recursos
tecnologicos digitais e pelo desenvolvimento das telecomunicacdes, caracteristicos da
cibercultura (Lévy, 1999), j4 demandava das instituicdes educacionais em todo o mundo o
repensar dos processos de ensino e aprendizagem. Esse paradigma educacional emergente
implica a adogdo de praticas pedagogicas que possibilitem processos mais inovadores e
dinamicos nas relagdes entre professores e alunos, o que pressupde a disrupcao de principios,
crengas e atitudes proprias da escola tradicional (Vieira, 2018).

As tecnologias digitais emergentes propiciaram maior flexibilidade espago-temporal e
mobilidade nos programas educacionais. No ambito da educagdo a distancia, uma pluralidade
de cendrios e estratégias inovadoras flexibilizam pedagogicamente uma proposta educacional
(Vieira, 2018). Contudo, as experiéncias de aprendizagem online bem planejadas diferem
significativamente do ensino remoto adotado pelas instituicdes educacionais em resposta a
crise gerada pela COVID-19. Corroboramos Hodges et al. (2020) e Joye et al. (2020) ao
afirmar que o ensino remoto se diferencia fortemente da Educacdo a Distancia (EaD) pelo
carater emergencial que propde a utilizagdo das tecnologias em circunstancias especificas, nas
quais anteriormente se praticava a educacdo presencial.

Ensinar por meio de tecnologias digitais a estudantes afetados pelo fechamento
repentino das escolas ndo equivale a implementacdo da educacdo a distancia, ainda que
envolva a mediacdo do ensino e da aprendizagem por meio dessas tecnologias. De acordo
com Hodges et al. (2020), o ensino remoto emergencial envolve o uso de solugdes de ensino
totalmente remotas para aulas originalmente planejadas no formato presencial, constituindo-se
em uma mudanca temporaria em resposta a situagdo de crise. Diferentemente da EaD,
caracteriza-se pela disponibilizagdo de videoaulas gravadas, aulas online e compartilhamento
de materiais digitais em plataformas digitais (Arruda, 2020).

Em nossa realidade, a maioria das instituigdes nao possui Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) para disponibilizar os contetidos aos estudantes. Ademais, grande parte

das familias ndo dispde de uma internet de qualidade ou ndo possui conhecimentos para
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utilizar esse tipo de plataforma, o que levou as escolas a se adequarem a realidade dessas
familias.

Com efeito, as redes sociais tornaram-se aliadas para possibilitar a continuidade do
aprendizado dos estudantes, sendo uma das formas de contato mais utilizadas pelos
professores. Segundo pesquisa do Instituto Peninsula, o WhatsApp ocupou a primeira posicao,
com 83% de uso, seguido do Facebook, com 44%. Ja na rede privada, 69% dos professores
utilizaram os AVA para manter o contato com os estudantes.

Baade, Gabriec, Carneiro, Micheluzz e Meyer, autores do texto “Professores da
educagdo basica no Brasil em tempos de Covid-19”, apresentam uma investigacdo sobre a
problematica dos impactos e a necessidade de compreensdo desse momento da educagdo
basica sob a perspectiva dos professores, permitindo verificar potencialidades e limites da
atuacao docente durante a pandemia, com vistas ao aperfeicoamento de sua pratica. Para
tanto, utilizou-se como instrumento um questiondrio estruturado, aplicado em formato digital,
distribuido conforme a técnica bola de neve, no prazo de dez dias, em que cada respondente
era convidado a repassar o questiondrio a outros sujeitos que exerciam a docéncia na
educacao basica.

Ao fim da pesquisa, concluiu-se que o isolamento social afetou expressivamente a
vida pessoal e profissional dos professores. A intensificacdo da vida familiar mostrou-se um
fendmeno ambiguo. A vida profissional também foi drasticamente afetada, exigindo o
aprendizado de novas ferramentas ¢ modos de desempenhar a funcdo, demandando mais
tempo e esfor¢o. O exercicio das atividades profissionais em casa levou ainda ao
esmaecimento das fronteiras entre uma esfera e outra.

Anteriormente a pandemia da COVID-19, as situagdes previstas para o uso de recursos
de educagdo a distdncia na educacdo basica eram pontuais e localizadas, nao havendo
registros de sua utilizagdo em larga escala. O impedimento das aulas presenciais em todo o
territério brasileiro gerou uma situacdo sem precedentes, diante da qual ndo existiam
prescricdes nem politicas educacionais capazes de atender as novas demandas. Com a
instauracdo de decretos de isolamento social em todos os estados da federagdao, houve a
necessidade de adaptagdo a uma realidade até entdo esporadica e descontextualizada. O
Parecer n° 5, de 2020, do Conselho Nacional de Educacdo, apresentou a reorganizagdo do
calendario escolar e a possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual (Brasil, 2020b).

No dia 17 de margo de 2020, por meio da Portaria n® 343, o Ministério da Educacgdo

(MEC) se manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
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enquanto durasse a situacdo de pandemia da COVID-19, para institui¢des de educagdo
superior integrantes do sistema federal de ensino. Essas aulas foram denominadas ensino
remoto. Posteriormente, a Portaria n°® 343 recebeu ajustes e acréscimos por meio das Portarias
n°® 345, de 19 de marco de 2020 (Brasil, 2020c), ¢ n° 356, de 20 de margo de 2020 (Brasil,
2020d).

Esse cenario levou Conselhos Estaduais de Educacdo de diversos estados e varios
Conselhos Municipais de Educacdo a emitirem resolugdes e/ou pareceres orientativos as
instituicdes de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas, sobre a reorganiza¢do do
calendario escolar e o uso de atividades ndo presenciais, ou seja, o Regime Especial de Ensino
Remoto. Nesse sentido, as tecnologias digitais passaram a ser demandadas em proporgdes
sem precedentes.

Segundo Chaves (1998), j4 naquele ano as tecnologias digitais haviam tomado
tamanha propor¢do que a sociedade entraria em colapso caso os computadores deixassem de
funcionar. Anos depois, a dependéncia dessas tecnologias acentuou-se quando, em 2007,
surgiu o primeiro iPhone, revolucionando a forma como se lida com a tecnologia e causando
impactos econdmicos e culturais. Entre as tecnologias digitais, diversas nomenclaturas sdo
utilizadas para determinar sua aplicagdo: Tecnologia da Informagdo (TI), Tecnologia da
Informagao e Comunicacao (TIC), Tecnologia Digital de Informagao e Comunicagao (TDIC),
Novas Tecnologias de Informagdao e Comunicacdo (NTICs), assim como as diferentes
evolucdes da Internet, com os termos Web 1.0, 2.0, 3.0 ¢ 4.0.

A primeira, chamada Web 1.0, caracterizava-se por uma Internet basicamente
unidirecional, em que o usudario era apenas consumidor de informagdo. Logo em seguida,
surgiu a Web 2.0, impulsionada por mudanc¢as no comportamento e nas necessidades dos
usudrios. Novos servigos foram implementados, € o usuario passou também a ser criador de
contetido, foi quando se deu a expansdo de servicos como as redes sociais, sendo a Internet
apenas uma plataforma (Vaz, 2015). A Web 3.0, ou Internet inteligente, caracteriza-se pela
personalizacao, incluindo fendmenos como as chamadas bolhas sociais, que ocorrem quando
o conteudo apresentado ¢ tao especifico as demandas dos usuarios que estes tém a impressao
de que tudo e todos concordam com suas ideias (Souza, 2017). Hoje, ja4 contamos com a Web
4.0, marcada pelo emprego da inteligéncia artificial.

Mudangas e transformagdes ocorrem a todo tempo na educagdo; por isso, para o
professor, ja ndo basta apenas a graduagao, pois, assim como a sociedade, os alunos exigem e

necessitam de experiéncias mais alinhadas as vivenciadas fora do contexto escolar. Explicar a
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necessidade de mudangca e de transformacdo pela qual passa o ensino atual implica

compreender que:

As institui¢des escolares vém sendo pressionadas a repensar seu papel diante
das transformagdes que caracterizam o acelerado processo de integragdo e
reestruturagdo capitalista mundial. De fato, [...] essas transformagoes [...]
decorrem da conjugacdo de um conjunto de acontecimentos e processos que
acabam por caracterizar novas realidades sociais, politicas, economicas,
culturais, geograficas (Libaneo, 2004, p. 45).

Ainda segundo Libaneo (2004), dentre os aspectos mais visiveis desse fendmeno,
destacam-se: os avangos tecnoldgicos, a globalizacdo da sociedade, a difusdo da informacao,
o agravamento da exclusdo social, entre outros fatores. Concebendo-se a escola como espago
apropriado para prover o cidaddo das bases de conhecimento necessarias a vida em sociedade,
urge repensar a atuacdo de um professor preparado teodrica e praticamente, de modo a
ministrar um ensino voltado a transformac¢do. No entanto, salienta-se que a transformacao
social ndo ¢ encargo apenas da escola; todavia, ela ¢ um dos caminhos mais propicios para
1SS0.

Para Carvalho (2020), os trés eixos norteadores de uma educacao de qualidade, o
acesso, a participagdo e a aprendizagem efetiva de todos os alunos, precisam ser
reequacionados. As mudangas devem ser acompanhadas de garantias de acesso as multiplas e
diversas oportunidades de aprendizagem organizadas pelas escolas. Questionando-se sobre
como garantir que todos os alunos participassem e aprendessem nas circunstancias
excepcionais daquele momento, o autor aponta fragilidades, sobretudo entre aqueles com
maiores vulnerabilidades socioecondmicas, no que diz respeito as suas competéncias digitais
e a sua “capacidade” para aprender no modelo online.

Camacho et al. (2020) destacam a importancia de dar visibilidade as necessidades do
aluno quanto a preparagdo para estudar por meio das tecnologias digitais e, principalmente, as
situacdes de vulnerabilidade social, nas quais ndo se dispde de todos os recursos necessarios
para o acesso aos ambientes virtuais de aprendizagem e aos contetdos disponibilizados
online. E necessario compreender a diversidade, a acessibilidade e os principios de incluséo,
para que se atenda de forma isondmica as demandas discentes em situagao de vulnerabilidade
social.

Conforme Couto, Couto e Cruz (2020), as experiéncias ciberculturais, incluindo a
educagdo online, alcancam uma parcela restrita da populagdo, e os desafios para educar com
tecnologias digitais ainda sdo imensos e precisam ser democratizados. As desigualdades no

acesso € uso da Internet em muitas areas urbanas periféricas e zonas rurais reforcam as
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diferengas marcadas por vulnerabilidades sociais. Com tantas limitacdes para acessar e
utilizar a Internet, estudantes das classes socioeconOmicas mais desfavorecidas ndo
conseguiram estudar.

O “ensino remoto emergencial” adotado foi considerado remoto porque professores e
estudantes estiveram impedidos, por decreto, de frequentar instituicdes educacionais, a fim de
evitar a dissemina¢do do virus. Foi emergencial porque, de um dia para o outro, o
planejamento pedagogico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado. Segundo Araujo

(2020):

O ensino remoto diz respeito a todos os recursos tecnologicos que podem ser
utilizados como auxiliares da educag@o presencial. Na impossibilidade da
educacdo presencial, os sistemas publicos e privados da educacdo no Brasil
estdo migrando para a educagdo remota como se esta substituisse totalmente
a educagdo presencial. E a gente sabe que ndo substitui (Aragjo, 2020, p.
232).

Segundo a autora, naquele momento, o ensino remoto teve fungdo socializadora, pois
manteve os alunos conectados entre si, com os professores e com a escola, para que tivessem
um horizonte naquele periodo de pandemia. Nao se pode afirmar que o ensino remoto
substituiu a educacdo presencial, visto que, primeiramente, as condi¢des emocionais afetaram
a todos. Por fim, as proprias limitacdes da educacdo demonstraram que ndo havia condigdes
sequer de oferecer um ensino remoto de qualidade, principalmente para os alunos das classes
trabalhadoras (Araujo, 2020).

O ensino remoto impulsionou o uso de novas tecnologias, midias e ferramentas
digitais e, dada a variabilidade dos recursos, das estratégias e das praticas, a escolha se deu a
partir da familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos (Garcia et al.,
2020). Nessa perspectiva, o uso de metodologias ativas nas diferentes areas do conhecimento
foi importante para o envolvimento dos estudantes no ensino remoto. Elas possibilitaram a
participagdo ativa do estudante no processo de aprendizagem, seja para ler, escrever,
perguntar, discutir, resolver problemas ou desenvolver projetos (Régo; Garcia, 2020).

Diante do exposto, verifica-se, portanto, que a educagao adotada pelas institui¢des de
ensino, naquele momento de crise, caracterizou-se como ensino remoto, € ndo como educacao
a distancia, uma vez que, para ser considerada a distancia, seria necessario haver todo um
planejamento e estrutura adequados, pensados com antecedéncia. Por outro lado, ndo houve a
necessidade de romper com as praticas educativas até entdo utilizadas, mas sim de estabelecer
uma interagdo com o uso de ferramentas tecnologicas como forma de colaboragdo com o

processo de ensino-aprendizagem.
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No texto “Os efeitos da pandemia da Covid-19 no processo educacional no Brasil
entre os anos de 2020 e 20217, as autoras Natalia Fabiana Lima de Queiroz, Roseane Amorim
da Silva e Marilia Rosalia Cordeiro Antas de Sousa refletem sobre os efeitos devastadores da
pandemia da Covid-19, que acometeu o mundo, ocasionando consequéncias negativas nos
diversos setores sociais. Embora a pandemia tenha atingido toda a populagdo e se
disseminado entre distintas classes sociais, ndo as afetou da mesma forma. “A desigualdade
social amplia prejuizos e sofrimentos provocados pela pandemia, afetando a possibilidade de
acesso a saude, ao trabalho, a alimentagdo, a habitacdo, a educagdo e a tecnologia” (Silva,
2021, p. 23). Sobretudo, a populagdo negra e periférica foi a mais afetada.

O novo contexto tornou visivel uma realidade ja vivenciada ha anos pela populagdo
menos favorecida economicamente: a falta de recursos para acesso a internet e a
indisponibilidade de aparelhos tecnologicos. Conforme ja observado em estudos,
“dependendo da regido do pais, do local de moradia e da classe social, a chance de
continuidade dos estudos ou da manutengdo do vinculo com as atividades escolares foi
comprometida” (Silva, 2021, p. 23). Inclusive, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNADC) informaram que o acesso a internet nas residéncias apresentou
percentuais abaixo de 80% na maioria dos estados, e em nenhuma unidade federativa chegou
a 80% de acesso com conexdo em banda larga. Mais da metade delas sequer alcangou 60%
com esse tipo de conexao. Houve disparidade de acesso entre estudantes da rede publica e da
rede privada (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, 2017), o que evidenciou
que essa ndo era uma problematica nova.

Paralelamente a isso, muitas familias ficaram desempregadas, adoeceram, vivenciaram
processos de luto, deixaram filhos 6rfaos; algumas precisaram recorrer a informalidade para
garantir o sustento financeiro familiar. Todos esses elementos contribuiram para que alguns
estudantes ndo conseguissem acompanhar as aulas remotamente ou de forma hibrida e,
consequentemente, abandonassem os estudos. Em algumas escolas que retomaram as aulas
presenciais, certos estudantes ndo conseguiram retornar.

A pandemia da Covid-19 trouxe a tona diversos problemas sociais no Brasil, tais como
desigualdade de renda, moradia, violéncia e desemprego, problemas estes que, historicamente,
ja& impactavam a vida de milhares de brasileiros. Além disso, a pandemia evidenciou um
modelo de sociedade incapaz de promover servigos publicos bésicos, como educagdo e satde.
E, quando se tratou de educacao, a situacdo se agravou, gerando problematicas ainda maiores

no sistema de ensino (Barbosa; Cunha, 2020).
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Ao se considerar os meios virtuais como unica forma de acesso a educagao, o direito a
educagdo passa diretamente pelo direito ao acesso as tecnologias. Contudo, a realidade imp0s
desafios. Enquanto a educagdo a distancia tem assegurado e garantido o acesso a
aprendizagem para muitos alunos, por outro lado, a educacdo na modalidade remota
conseguiu segregar uma parcela de estudantes desfavorecidos economicamente (Cardoso;
Ferreira; Barbosa, 2020).

O maior desafio da educagdo brasileira passou a ser a adequacdo ao novo cenario
imposto pela pandemia, em razdo das medidas emergenciais adotadas por governantes e
dirigentes escolares, nomeadamente, a ado¢do do ensino remoto nas escolas, com a utilizagdo
de plataformas digitais e sistemas gerenciadores de cursos remotos como alternativa a
suspensao das atividades presenciais (Jesus Pereira; Narduchi; Miranda, 2020). Aliado a esse,
outro desafio urgente ¢ o desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais por parte
dos docentes. A implantacio do ensino remoto evidenciou ainda mais as disparidades
socioeconOmicas e culturais existentes no Brasil (Almeida; Alves, 2020).

Os sistemas gerenciadores de cursos online (Moodle, Sakai, Chamilo, Google
Classroom, Microsoft Teams) tornaram-se recursos fundamentais para a mediacdo dos
processos de aprendizagem. Aliados a esses, os sistemas de videoconferéncia (Colibri Zoom,
Cisco Webex, Google Meet, Skype), os recursos para gravacao de videoaulas ou captura da
tela em video (LOOM, Screencast-o-matic), que permitiram ao professor ilustrar a aula
expositiva com apresentagdes eletronicas, e os recursos digitais de apoio a avaliagdo
formativa (Google Forms, Microsoft Forms, nearpod, Kahoot, Socrative, Quizlet, Quizizz)
passaram a ter papel central. Esses recursos possibilitam a interagdo professor/aluno de forma
sincrona ou assincrona e podem tornar o processo de aprendizagem tao eficaz quanto o ensino
presencial; no entanto, sua integracao estratégica ao processo formativo demanda formagao e
competéncia digital por parte dos professores (Santos Junior; Monteiro, 2020).

Concordamos com Moreira, Henriques e Barros (2020), que as institui¢des
educacionais e os professores foram forcados a adotar praticas de ensino remoto emergencial,
as quais diferem significativamente das praticas de uma educacgdo online de qualidade. Em
carater de urgéncia, a reestruturacdo curricular para uma modalidade EaD mostrou-se inviavel
(Almeida; Alves, 2020).

Nesse sentido, os professores foram compelidos a aprender, subitamente, a utilizar
plataformas virtuais de aprendizagem, sistemas de videoconferéncia e outros recursos
tecnoldgicos. Entretanto, na maioria dos casos, essas tecnologias foram empregadas numa

perspectiva instrumental, reduzindo metodologias e praticas pedagdgicas a um ensino
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essencialmente transmissivo (Moreira; Henriques; Barros, 2020; Santana Filho, 2020), em que
os professores prestavam tutoria eletronica, disponibilizavam materiais online e interagiam
com os alunos de forma sincrona ou assincrona, com pouca interatividade e feedback
insuficiente (Almeida; Alves, 2020; Vasconcelos Soares; Colares, 2020).

Evidenciou-se a necessidade de uma formagdo docente que possibilitasse o
desenvolvimento de competéncias digitais, de modo que os professores fossem capazes de
modificar suas praticas pedagogicas por meio do uso de recursos tecnologicos (Silva
Monteiro, 2020). Para além do dominio técnico, tornou-se imprescindivel desenvolver
habilidades autorais e competéncias digitais docentes, a fim de sintetizar, produzir, “remixar”
e compartilhar conhecimentos no ciberespago, permitindo a criagdo de ambientes inovadores,
com uma dindmica que se diferenciasse das praticas transmissivas historicamente
consolidadas na educacdo (Almeida; Alves, 2020). O modelo de formagdo inicial de
professores precisou ser (re)pensado e adaptado as demandas da contemporaneidade (Barreto;
Rocha, 2020). Segundo esses autores, no contexto da educagdo remota, a reprodugdo de
metodologias de ensino tradicionais interferiu negativamente no engajamento € na motivagao
dos estudantes nas atividades a distancia.

Silva Monteiro (2020) defendeu que cada rede de ensino encontrasse mecanismos
proprios, condizentes com sua realidade, e apontou para a possibilidade de materializacdo do
que denominou “curriculo de transicdo”. Quaisquer que fossem as estratégias e metodologias
adotadas, estas deveriam garantir a participacao e a aprendizagem de todos os alunos.

Para Ferreira e Gongalves (2020), medidas educativas pautadas na igualdade, equidade
e inclusdo devem levar em conta a diversidade dos estudantes no pais, em especial no que diz
respeito ao acesso a ferramentas como a internet banda larga; as condigdes das moradias, se
estas permitem ou nado espagos adequados para acompanhamento do ensino remoto, bem

como as necessidades de alunos que demandam acompanhamento adicional.

4.2 A condicio do trabalho docente em tempos de pandemia

A pandemia da Covid-19 modificou as perspectivas e as relacdes humanas. Veio como
um evento inesperado e afetou diretamente as instituicdes de organizagao social, incluindo a
escola como parte dessa totalidade. Houve suspensdo das aulas, redefinicdo do calendario
escolar e debates sobre a melhor maneira de continuar as atividades inerentes ao processo

educativo, como forma de garantir o direito a educacdo e o acesso ao conhecimento.
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De um lado, havia o movimento de luta dos sindicatos e dos movimentos sociais pela
garantia da seguranca como condi¢do essencial para o retorno as atividades presenciais. Do
outro, surgiam as cobrancas e as viabilidades para esse retorno. Vale destacar que a pandemia
escancarou e potencializou as desigualdades sociais ja conhecidas, tornando ainda mais
evidentes as fragilidades do processo e da funcdo das instituicdes educativas no que diz
respeito as condigdes materiais basicas de trabalho, acesso e permanéncia na escola.

Atualmente, o trabalho tem exigido menos esforco fisico e, cada vez mais, esforgo
cognitivo, envolvendo atividades de planejamento, tomada de decisdo e monitoramento de
tarefas, sobretudo aquelas mais complexas, que demandam operagdes com equipamentos
informatizados (Iida; Magalhaes, 2016).

Apesar dos altos investimentos das politicas publicas para integrar as tecnologias
digitais, exercer a docéncia ainda ¢ uma tarefa dificil (Prata-Linhares; Arruda, 2017),
especialmente no Brasil. Os professores realizam tarefas que extrapolam o escopo da sala de
aula, como corrigir provas, preparar aulas e¢ atividades demoradas que, em sua maioria,
precisam ser concluidas em casa. Além disso, atualizagdo, capacitacao e aperfeicoamento sao
necessidades constantes. Altos niveis de trabalho administrativo sao uma fonte notavel de
estresse para os professores, mais do que as longas horas de ensino em sala de aula (OCDE,
2020). E mesmo com todo esse esfor¢o, esses trabalhadores sdo mal remunerados ou sequer
reconhecidos pela sociedade (Codo; Vasques-Menezes, 1999), atuando sem condigdes
suficientes para a valorizagao social e da pratica docente.

No texto “Carga de trabalho docente e suas consequéncias a saide durante a
pandemia: uma revisdo sistematica”, os autores Iraneide Nascimento dos Santos, Guilherme
de Andrade Ruela, Erica Barbosa Magueta Silva, Andressa Fernandes da Silva e Ana Cleide
da Silva Dias desvelam que, mesmo antes da pandemia, o ensino ja era reconhecido como
uma ocupacao altamente estressante.

Durante a pandemia de Covid-19, as mudangas no contexto social repercutiram na
rotina e nos habitos laborais, a exemplo da carga de trabalho, principalmente em virtude do
regime de feletrabalho imposto, no qual o professor foi forcado a atuar em locais diferentes
de sua rotina, utilizando recursos distintos e oferecendo e recebendo apoio social por meio de
novas estratégias (Garcia-Carmona; Marin; Aguayo, 2019; Dabrowski, 2020). A carga de
trabalho adicional e as expectativas trazidas pela pandemia aumentaram os niveis de estresse
dos professores, colocando-os em maior risco de ansiedade e esgotamento do que antes da

pandemia.
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Em “Narrativas sobre a docéncia no contexto da pandemia: experiéncias de resisténcia
e esperanca”, as autoras Ana Paula Santos Lima Lanter Lobo, Joelma da Conceigdo da Silva
Henrique e Souza, Adriana Pires de Arezzo, Verdnica Fabiola Neves Rodrigues, Penha Mabel
Farias do Nascimento e Andreia Viana da Silva Diniz descrevem a experiéncia no contexto
pandémico, em que ndo somente as criancas sofreram com o isolamento social, mas também
os professores.

Estes buscaram diversas formas de distragdo, como jogos pelo celular,
compartilhamento de poesias, leituras e troca de receitas. Muitos sofreram com insOnia e
precisaram tomar medicamentos para dormir, vivendo dias de incertezas e tristeza. Como
afirma Novoa (1999, p. 29): “[...] os professores tém que reencontrar novos valores, que nao
reneguem as reminiscéncias mais positivas (e utopicas) do idealismo escolar, mas que
permitam atribuir um sentido a agao presente [...]".

No mesmo texto, hd o relato de que, para os professores, foi um longo periodo de
atividades remotas muito desgastantes, sem horarios e dias fixos de trabalho. O tempo todo
era dedicado a preparacao de aulas e videos, participacdo em reunides, atendimento aos pais
via WhatsApp, ao mesmo tempo em que cuidavam da casa e da familia. Nao foi facil, e nem
sempre conseguiam dar conta de tantas tarefas. Tentavam expressar suas angustias com outros
professores e percebiam que enfrentavam dificuldades semelhantes: medo do futuro, medo de
morrer, crises de ansiedade, dor pela perda de amigos e familiares, sentindo profunda falta do
trabalho presencial, dos alunos, dos colegas e da vida como era antes.

A formagdo foi outro ponto crucial, e critico, naquele momento. Pensar a formagao de
professores de forma remota foi um grande desafio. Como nos constituir sem essa relacao
com outros sujeitos tdo importantes e defendida por nds, educadores? Sem a interagdo
presencial, isso ndo poderia ocorrer de forma plena, com sujeitos presentes, ainda que vivendo
experiéncias do tempo pela memoria de um curso que, naquele momento, ndo era possivel.
Tudo aquilo afetou e fragilizou a todos.

Nas salas virtuais, a turma de alunos ali, do outro lado, ndo podia tocé-los, senti-los
nem se aproximar deles, apenas ver suas imagens por uma tela. As aulas comecavam sempre
com uma boa conversa e, aos poucos, cada um ia ocultando sua face, como num movimento

de silenciamento. O siléncio que, segundo Braganga (2012),

[...] remete a elaboracdo interna da tessitura de intrigas ou a efetiva censura e
corte no discurso. Experiéncias de dor, perda, sofrimento ou experiéncias
delicadas que envolvem os muitos outros de nossas historias remetem o
narrador ao siléncio, a pausa ou a efetiva censura (Braganga, 2012, p. 86).
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Diante da necessidade do isolamento social, as escolas precisaram fechar suas portas,
e o trabalho docente teve de prosseguir. As instituigdes de ensino foram substituidas pelos
ambientes domésticos. O ensino remoto foi rapidamente implantado, mesmo que, por vezes,
de forma limitada. Improvisagdes foram necessarias para que as atividades escolares nao
fossem interrompidas e para tentar salvar o periodo letivo. As jornadas de trabalho foram
intensificadas e ampliadas, a fim de enfrentar os diversos desafios e adaptar-se a essas
tecnologias, agora de extrema necessidade, para dar continuidade ao processo de

ensino-aprendizagem, manter os empregos e, segundo Penteado e Costa (2021), superarem as:

[...] precariedades formativas fundamentais para a producao de videoaulas: a
linguagem audiovisual, a linguagem (expressividade verbal, vocal e ndo
verbal) e a integrag@o dessas linguagens, assim como falhas na socializagdo
profissional docente (falta de apoio dos professores e de integracdo do
professor na equipe) (Penteado; Costa, 2021, p. 16).

Nessa expectativa, professoras e professores seguiram em um movimento de conflito
nas relagdes, reconfiguracdo de praticas, de formacdo, responsabiliza¢do e, principalmente,
afirmacdo do sentido do trabalho, em um  movimento dialético de
resisténcia—conflito—conformacdo. Diante do cenario de suspensdo das aulas presenciais, com
o intuito de garantir a vida, emerge uma “nova” pratica: o ensino remoto, validado em ambito
nacional pelo Ministério da Educacdo e, em nivel local, pelo Conselho de Educacdo do
Distrito Federal. Essa mudanca foi juridicamente amparada pela Medida Provisoria n° 934/20,

que flexibiliza, excepcionalmente, a exigéncia do cumprimento do calendario escolar em

ambito nacional.

Art. 1° O estabelecimento de ensino de Educagdo Basica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de
efetivo trabalho escolar, nos termos do disposto no inciso I do caput e no § 1°
do Art. 24 e no inciso II do caput do Art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, desde que cumprida a carga horaria minima anual
estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as normas a serem
editadas pelos respectivos sistemas de ensino (Brasil, 2020d, Art. 10).

Atrelado a medida supracitada, o Parecer N° 33/2020 CEDF deliberou sobre o uso das
Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (TICs) para a Educagdo Bdsica, embasados na
Portaria MEC n°® 343/2020, que “Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais no ensino
superior em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus —

covid-19”, em seu art. 1° (Brasil, 2020), especificamente para o Distrito Federal.

Neste contexto de “emergéncia de satde publica de importancia
internacional”, este Conselho de Educacdo entende como possivel ampliar
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para toda a Educacdo Basica o uso das TICs com intencionalidade
pedagbgica e acompanhadas e supervisionadas pelo docente em turmas
separadamente, respeitados os limites de acessos as diversas tecnologias
disponiveis as instituicdes educacionais e de seus respectivos estudantes
(Distrito Federal, Parecer n° 33, de 26 de margo de 2020).

Fernanda Landolfi Maia e Kelen Aparecida da Silva Bernardo, no texto “Condi¢des
objetivas do trabalho docente na modalidade remota no contexto da COVID-19: uma analise
correlacional em institui¢des publicas e privadas”, retratam o contexto da pandemia que
reconstruiu o trabalho docente, sobretudo o conjunto de atividades pedagdgicas
desenvolvidas. Com as exigéncias da organizacao do trabalho para a modalidade remota, as
instituicdes de ensino sugeriram que os docentes adaptassem e transpusessem suas atividades,
antes estruturadas para a modalidade presencial, para um formato de interagao digital.

Independentemente do nivel de ensino, o transito das atividades presenciais para o
remoto demandou novas habilidades, sobretudo nos usos da tecnologia, de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (Bernardo; Maia; Bridi, 2020). Mesmo
considerando que cada nivel de ensino possui dindmicas especificas, todos foram fortemente
impactados pela adog¢do do ensino remoto como principal modalidade.

Com relagdo ao ensino remoto, Mancebo (2020) destaca que, embora tanto o ensino
privado quanto o publico tenham adotado a pratica educacional pelas vias digitais, essa ndo ¢
uma realidade nova, visto que, segundo a autora, as instituicdes privadas, em 2018, ja
detinham 24,3% de suas matriculas a distancia. Entretanto, o contexto epidémico agravou o
cenario: “‘como noticiou a imprensa, a Laureate, que congrega varias faculdades privadas,
além de utilizar robos na corre¢do de trabalhos sem o conhecimento dos alunos, demitiu mais
de uma centena de professores, em maio de 2020 (Mancebo, 2020, p. 10). Faz-se necessario
demarcar que as condicdes e relagdes de trabalho dos docentes sdo distintas, a depender da
esfera a qual estdo vinculados, publica ou privada; com isso, também os impactos decorrentes
da pandemia assumem especificidades diferenciadas.

No setor privado, medidas como reducdo de salérios, jornadas oficiais de trabalho,
demissdes e ensalamentos (metodologias de agrupar diversas turmas em uma uUnica sala
virtual) emergiram como resultantes da realocagdo e estratégias frente ao contexto de crise,
ndo sO sanitaria, mas também econdmica, promovendo impactos nos rendimentos e nas
condi¢des de trabalho. Quanto ao setor publico, a alteragdo da modalidade de trabalho
presencial para a remota impds a reorganizacao das atividades de ensino, pesquisa e extensao,

bem como das demandas por parte da comunidade (genitores/as e discentes) a qualquer hora e
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em qualquer dia da semana, cenario que impulsionou aspectos da intensificacdo da jornada de
trabalho.

Para Hodges (2020), a mudanca para a instrucao on-line permitiu a flexibilidade de
ensino e aprendizagem em qualquer lugar e a qualquer hora, e a velocidade com que essa
mudanga ocorreu ¢ inédita. O autor aponta ainda que, embora algumas instituicdes de ensino
ja possuissem equipes de suporte para auxiliar a gestdo educacional no que tange ao ensino e
a aprendizagem com o uso das ferramentas tecnoldgicas, geralmente apoiavam um pequeno
grupo de professores interessados na modalidade a distdncia. No cenario pandémico, a
necessidade passou a abranger todos os docentes e, dessa forma, as equipes de apoio ndo
foram suficientes para dar suporte técnico ao contingente de demandas, o que caracterizou um
fator de mais trabalho para esses profissionais.

No texto “Os sentidos atribuidos ao trabalho docente por professoras e professores no
contexto da pandemia da Covid-19”, dos autores Fernando Santos Sousa, Katia Augusta
Curado Pinheiro Cordeiro da Silva, Alessandra Batista de Oliveira e Luana Rosa de Araujo
Silva, uma professora relata que o ensino remoto tem sido mais positivo do que negativo.
Entretanto, ao complementar sua contribui¢ao, aponta que a inconclusao nesse movimento e
os limites em sua produg¢do demonstram que poderia ter buscado outros caminhos que
proporcionassem a satisfacdo de ter produzido mais. Outro ponto importante a ser destacado
diz respeito a infinitude do trabalho imaterial, que potencializou o desgaste psiquico de quem
tem como instrumento de trabalho o conhecimento, em que, mesmo apds a “conclusdo” das
tarefas, persistia o sentimento de incompletude e de autocobranga por melhores resultados.

Sobre o movimento supracitado, resgatamos a contribui¢cdo de Codo (1999), resultado
de pesquisa com trabalhadoras e trabalhadores da educagdo, no entendimento do potencial
processo de transformagdo social pela educacdo, apontando importantes elementos e
contradi¢des que dizem respeito a incompreensdo das limitagdes impostas pelas condi¢des
materiais de trabalho. O autor, ao sintetizar os sentidos e o significado da sindrome de

burnout, a define como

[...] a dor de um profissional encalacrado entre o que pode fazer e o que
efetivamente consegue fazer, entre o céu de possibilidades e o inferno de
limites estruturais, entre a vitdria e a frustragdo; ¢ a sindrome de um trabalho
que voltou a ser trabalho, mas que ainda ndo deixou de ser mercadoria
(Codo, 1999, p. 13).

Professoras e professores passaram a exercer, de maneira abrupta e remota, todas as

atividades que englobavam ag¢des que integravam o processo do ensinar e do aprender, desde
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planejar as aulas coletivamente até a realiza¢do da aula propriamente dita, tendo ou ndo
dominio das tecnologias.

Consequentemente, com essa mudanca inédita para todos os envolvidos no contexto
escolar, situagdes ja postas no cotidiano docente, porém outrora camufladas, ficam mais
evidentes. Entre elas, ¢ possivel citar a dificuldade de acesso as tecnologias e a falta de
suporte tecnoldgico para professores e alunos, sem contar o numero de professores
inexperientes e sem forma¢dao adequada para a realizagdo do trabalho remotamente. Outra
implicagdo que se destaca nesse cendrio ¢ a hiperconectividade’ e a materializagdo abrupta da
tecnologia como meio, e, por vezes, utilizada como fim, no processo do ensinar-aprender.

No texto “Mediagdo pedagdgica em tempos pandémicos: relatos de professores da
educacdo basica”, de Alba Cristhiane Santana ¢ Renato Barros de Almeida, a mediacao
pedagogica ¢ compreendida como um processo complexo e dindmico, que envolve a acao
planejada e intencional dos professores, abrangendo os aspectos didatico-pedagogicos, os
contextos envolvidos e as relagdes entre as pessoas. No periodo pandémico, o processo de
mediacao foi considerado de suma importancia para as instituicdes de educacao basica no
pais, que foram se organizando e iniciaram a realizagdo de atividades ndo presenciais,
mediadas ou ndo por Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagdo (TDIC).

Nos ultimos decénios, em decorréncia do avango tecnoldgico em suas relagdes com a
reestruturacao produtiva e o processo de globalizagdo da economia, as mudancas tém sido
crescentes e substantivas. Entre 2019 e 2021, em virtude da pandemia de coronavirus, novas
condi¢cdes, contetdos e formas de exercicio da profissio tomaram de surpresa os
trabalhadores e a sociedade em geral.

Uma nova organizagdo produtiva se estabeleceu e tende a se sobrepor aos modelos de
outrora. Sendo assim, o processo de mediacdo pedagogica nesse periodo considerou a
utilizagdo das tecnologias, processo complexo e dinamico, envolvendo a agdo planejada e
intencional dos professores para promover a relacdo entre o aluno e os objetos de
conhecimento, contribuindo com seu desenvolvimento. Trata-se de um processo que abrange
os distintos elementos que compdem os aspectos didatico-pedagdgicos, bem como os
diferentes contextos envolvidos e as relagdes estabelecidas entre os sujeitos.

A pandemia surpreendeu a todos e, nos espagos educativos, professores e alunos
tiveram que passar por mudangas significativas de forma muito rapida, alterando praticas

tradicionais no processo de ensino-aprendizagem, como as metodologias, a realizacao dos

7 Refere-se aqui a Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, pela qual foi estabelecido o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério-FUNDEF.
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exercicios escolares ¢ as formas de interagdo. A utilizagao das TDIC tornou-se 0 meio mais
comum naquele momento, exigindo dos profissionais uma preparagdo quase instantanea para
desenvolver uma pratica mediada pelas tecnologias.

As modificagdes nas formas de mediagdo pedagodgica que ocorreram nas aulas da
educagdo basica tiveram desdobramentos no processo de ensino e de aprendizagem também
apds a pandemia, e essa situagdo provocou o interesse em refletir sobre as possibilidades que
sdo geradas para a pratica docente com as contribuigdes da tecnologia.

Concordamos com Libaneo (2011), ao afirmar que a pratica do professor ¢ um
processo de mediagdo entre o aluno e os objetos de conhecimento, com vistas a apropriagao
da cultura e da ciéncia, além da promocao do seu desenvolvimento. Trata-se de uma definicao
que parte de uma concepgdo em que ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano sao
compreendidos como processos que ocorrem de forma indissociavel.

Para Vigotski (2003), na relacdo do sujeito com a natureza, o instrumento é orientado
externamente, € o signo, internamente, sendo dirigido para o controle do proprio individuo, de
maneira intrinseca. Ou seja: “[...] o controle da natureza e o controle do comportamento estao
mutuamente ligados, assim como a alteracdo provocada pelo homem sobre a natureza altera a
propria natureza do homem” (Vigotski, 2003, p. 73).

O desenvolvimento humano ¢ mediado por instrumentos e signos que sao construidos
histérica e culturalmente, transformando os sujeitos e seus contextos. Lalueza, Crespo e
Campos (2010) discutem que cada cultura e momento historico se caracterizam por
desenvolver sistemas de ferramentas, instrumentos e signos, que orientam a atividade
humana, com possibilidades para o desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade, uma vez que
geram praticas cotidianas que vao mediar as relagdes sociais e culturais. Esses autores
assinalam que as TDIC impactam o desenvolvimento humano a medida que potencializam
habilidades e capacidades com a utilizagdo de novas ferramentas, propiciando formas
singulares de pensar, agir e sentir.

Moreira e Schlemmer (2020) apontam que os contextos sociais e pedagodgicos
contemporaneos tém se transformado com a utilizagdo de tecnologias digitais e de redes de
comunica¢do digitais, com apoio da internet, proporcionando oportunidades de inovagao,
integracdo, inclusdo, flexibilizacdo e personalizacdo da aprendizagem, com base em uma
mudanca de paradigma. Os autores alertam que as tecnologias digitais e a internet ndo geram
alteragdes instantaneas nos curriculos e nas praticas pedagdgicas, uma vez que o elemento

mobilizador ndo ¢ a tecnologia, mas as concepgoes e as condicdes de apropriacao tecnologica.
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O trabalho docente, que por muito tempo se reduziu ao espaco da sala de aula, a
transmissao do conhecimento € ao acompanhamento da aprendizagem pelos processos de
avaliacdo, passou, em funcao do uso de tecnologias digitais, a apresentar alteragdes em sua
natureza. Ganhou contornos imateriais e expandiu-se em sua invisibilidade, incluindo
contetidos ampliados, atribui¢cdes expandidas e ritmos intensificados. As transformagdes nao
sao exclusivas deste século, o trabalho docente sempre sofreu modificagdes ao longo do
tempo, de forma a atender as demandas postas.

Na segunda década do século XXI, as mudancas mostraram-se ainda maiores, mais
substantivas e demarcadas, em virtude da crise sanitaria da Covid-19, quando se configuraram
ambientes exclusivos para o exercicio da docéncia, requerendo apropriagdo de recursos e
enfrentamento de desafios, “como o pouco conhecimento dos professores acerca das
tecnologias digitais, a auséncia ou a pouca participacdo dos alunos durante as aulas; e as
limitagdes no processo avaliativo” (Montenegro; Matos; Lima, 2021, p. 8).

Novas condicdes, conteudos e formas de exercicio da profissdo surpreenderam os
professores, principalmente pelo fato de grande parte deles ter sido submetida a uma
aprendizagem acelerada para a utilizagdo de diversas tecnologias, até entdo desconhecidas por
muitos. Isso gerou angustia, dificuldades, desafios, submissdo a longas jornadas de trabalho e
potencializou o adoecimento de muitos profissionais.

Os professores precisaram aprender a utilizar as Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicagao (TDIC) para realizar o trabalho remoto, o qual acarretou, principalmente, a
intensificagdo de suas jornadas de trabalho, naquele momento misturadas ao ambiente
familiar e as atividades domésticas. Além disso, viram-se atingidos por uma sobrecarga de
ocupagdes, em decorréncia da nova organizagdo do trabalho, entdo mais ampliada e
diversificada. Segundo Imen (2010, p. 2), a organizacao do trabalho expressa o “como” levar
adiante determinado trabalho, considerando a ‘“orientacdo, sentido, contetidos, relagdes,
dindmicas, estruturas, tecnologias, processos e produtos que o atravessam”.

Com o ensino remoto, para os docentes tornou-se comum, € quase natural, ultrapassar
as atividades de sala de aula para continuar o processo de ensino e¢ de aprendizagem,
atendendo aos objetivos e as orientagdes da escola. De modo geral, ndo se definiu claramente
um horario de inicio e término das atividades laborais. No entanto, tais condi¢cdes nao lhes
proporcionaram autonomia, prazer ou reconhecimento. Embora tenham feito tudo o que
poderiam e precisavam fazer, ndo receberam o devido reconhecimento por parte das
institui¢des e dos alunos. Todas essas mudancas refletiram-se na saide dos docentes, em sua

subjetividade e na qualidade de seus trabalhos.
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Conforme Alves e Santos (2021, p. 13), “[...] as condi¢des e a sobrecarga de trabalho,
a necessidade de produtividade, as dificuldades frente as relagdes interpessoais sao aspectos
que, no processo de trabalho, influenciam de maneira negativa na subjetividade dos
trabalhadores docentes”. Nessa direcdo, os professores sofreram muitas pressdes e cobrancas.
Diante das dificuldades e desafios com que se depararam, intensificaram-se a exaustdo, o
sofrimento e a angustia. Isso interferiu em suas relagdes interpessoais e subjetividade, além de
prejudicar a qualidade de seu trabalho e confirmar sua precarizacdo. Segundo Araujo e

Mourao (2021),

[...] a precarizagdo do trabalho insere-se na dinamica da recente
reestruturagdo capitalista - fendmeno que ¢ resultado do avango do modelo
de acumulagao, traduzido na permanente luta por competitividade, eficiéncia
e lucro, provocando flexibilidade laboral, novas formas de contratacao,
menores salarios, perda de direitos trabalhistas e ataque as organizagdes
sindicais (Araujo; Mourao, 2021, p. 5).

No periodo da pandemia da Covid-19, com a necessidade de atividades ndo
presenciais na educagdo, as tecnologias passaram a ser utilizadas de forma intensa nos
diferentes espacos educativos. Como assinalam Moreira ¢ Schlemmer (2020), ocorreu uma
migracdo for¢ada para a realidade online, com utilizagcdo acentuada das tecnologias, € com a
transferéncia e adaptagdo de metodologias tipicas do ensino presencial, a partir de uma
proposta denominada ensino remoto emergencial.

Vale considerar que o ensino nao presencial promove novas formas de interacao, entre
professores e alunos, e entre alunos e os objetos do conhecimento, que interferem no
desenvolvimento do processo educativo. Segundo Kenski (2020), o protagonismo dos alunos
¢ modificado no ensino mediado por tecnologias digitais, com novas possibilidades de
interacao e com trajetérias definidas de acordo com as condicdes e necessidades de cada um.

Uma pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas (FCC, 2020), realizada com mais de
quatorze mil professores da rede publica e privada do pais, demonstra como os professores
perceberam o ensino no momento da pandemia. Os dados indicam que a suspensao das aulas
presenciais gerou um aumento expressivo na utilizacdo de tecnologias na educacao basica,
incluindo a formacao dos profissionais em cursos a distancia, a comunicacao € a intera¢ao dos
professores com seus colegas, alunos e familiares, além de novas estratégias de ensino.

As tecnologias digitais passaram a fazer parte da mediacao dos professores de formas
diversas, abrangendo a utilizagao de plataformas digitais, aplicativos e redes sociais para aulas
online, gravacdo de videoaulas, distribuicdo de materiais didaticos, realizagdo de atividades e

interagdo com alunos e familias. As informagdes da pesquisa evidenciam, também, que a
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maioria dos professores manteve o conteido da disciplina conforme o previsto no ensino
presencial, e que poucos indicaram ter organizado o tempo da aula entre contetido curricular,
orientagdes sobre a pandemia e outros temas trazidos pelos alunos (FCC, 2020). Dessa
maneira, observou-se uma adaptacdo do ensino presencial as condi¢des do ensino ndo
presencial.

Sobre a realizagdo de tarefas por parte dos alunos, a pesquisa indicou que os
professores das escolas particulares consideraram que a maioria de seus alunos realizava as
atividades. Na rede publica estadual e municipal, no entanto, os professores perceberam uma
participagdo menor dos estudantes. De modo geral, os docentes observaram que, no periodo
da pandemia, houve uma diminui¢do da aprendizagem e do envolvimento dos alunos com as
atividades escolares, em comparagao com o ensino presencial (FCC, 2020).

E possivel refletir que a experiéncia com o ensino remoto movimentou a discussdo
sobre a educacdo a distdncia (EAD) e evidenciou concepgdes sobre as possibilidades de
ensinar ¢ de aprender nesse formato, considerando o perfil de professor e de aluno, bem como
as significagdes a respeito das tecnologias na educacao. Segundo Belloni (2015), espera-se, na
EAD, um aluno auténomo e disciplinado em relacdo a gestdo do tempo, ao planejamento e a
autodire¢do da aprendizagem, um perfil que ndo corresponde ao que se espera na educacao
basica.

As condigdes de trabalho proporcionadas pelas escolas provocaram questionamentos
sobre os objetivos e os compromissos institucionais com o processo de ensino e de
aprendizagem. No momento da pandemia da Covid-19, foi estabelecido um modelo de ensino
emergencial e tempordrio, € os objetivos do ensino presencial foram transpostos para os meios
digitais (Moreira; Schlemmer, 2020). As condi¢des de trabalho dos professores foram
alteradas de forma acentuada, engendrando um cendrio desfavoravel para a mediagao
pedagogica e o processo educativo.

Segundo Kenski (2020), a interagdo online depende, em grande parte, da capacidade
de comunicabilidade entre os sujeitos, o ambiente virtual, as atividades e os conteudos. E,
considerando-se a frequéncia de atividades sincronas no ensino remoto emergencial, ¢
oportuno dizer que ela depende, também, da capacidade de comunicagdo sincrona entre
professores e alunos. A mediacao do professor mobiliza afetos, motivacdes e interesses (Leite,
2012); portanto, ¢ importante considerar as formas de interacdo e de trocas afetivas no
processo de ensino-aprendizagem.

No periodo da pandemia da Covid-19, ocorreu a utilizagdo expressiva das tecnologias

digitais, com o proposito de realizar uma transposi¢do do ensino presencial para um formato
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remoto, devido ao distanciamento social. Sendo assim, cabia a escola contribuir para que os
alunos desenvolvessem suas capacidades intelectuais, a0 mesmo tempo em que se
apropriassem dos conteudos escolares, de modo que as metodologias de ensino se
constituissem para além de um conjunto de procedimentos e técnicas. Espera-se que as
metodologias consistam em instrumentos de mediacdo para apoiar os alunos na elaboracao do
pensamento, com 0s instrumentos conceituais € os processos de investigagdo da ciéncia que se
ensina (Libaneo, 2008).

Neste sentido, segundo Libaneo (2008, p. 65), o trabalho docente precisa ser
compreendido “[...] como mediagdo entre a cultura elaborada, convertida em saber escolar, e
o aluno que, para além de um sujeito psicoldgico, ¢ um sujeito portador da pratica social
viva”. O trabalho pedagdgico a ser desenvolvido deve proporcionar aos alunos meios para a
apreensdo de conceitos cientificos e para o desenvolvimento “[...] das capacidades cognitivas
e operativas, dois elementos da aprendizagem escolar interligados e indissociaveis” (Libaneo,
2008, p. 65).

Libaneo (2008) discute que as producdes académicas mais atuais sobre a didatica
utilizam a palavra mediagdo para indicar que o trabalho do professor no ensino consiste em
criar possibilidades de mediar a relagdo entre o aluno e o objeto de conhecimento. Para o
autor, trata-se de uma mediagdo em duplo sentido: por um lado, a mediagdo cognitiva, que
busca conectar o sujeito ao objeto de conhecimento; por outro, a mediagcdo didatica, que visa
oferecer as condicdes e os meios pelos quais o sujeito se relaciona com esse conhecimento.

Com base nessa discussdo, compreende-se que o processo de mediacdo pedagogica
esteve comprometido no periodo da pandemia, uma vez que dependeu da superacdo de
dificuldades técnicas de acesso e de manuseio das tecnologias digitais, bem como da
aceitagdo do formato de ensino com distanciamento fisico entre professores e alunos. Outro
aspecto que dificultou a media¢do docente refere-se as limitagdes de interagdo e comunicagao
com os alunos, considerando-se a baixa participacdo nas atividades sincronas e assincronas. A
experiéncia com as atividades escolares nao presenciais durante a pandemia contribuiu para a
aprendizagem sobre o uso de tecnologias no ensino, porém implicou a necessidade de estudos
voltados a identificagdo e superagdo dos desafios que comprometeram a mediacdo
pedagobgica.

De acordo com pesquisa realizada em 2019 no Brasil pelo Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo, o percentual de alunos da rede publica
de ensino que ndo possuiam acesso a computador e internet em casa era de 39%, enquanto, na

rede privada, esse percentual era de apenas 9%. Sabe-se que o ensino virtual durante a
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pandemia trouxe beneficios aos estudantes que tinham acesso, favorecendo a manutencdo da
rotina e estimulando a continuidade do processo de aprendizagem. No entanto, ¢ importante
destacar que nem todos os alunos dispunham de ferramentas tecnologicas para dar

continuidade aos estudos (Cardoso; Ferreira; Barbosa, 2020).

4.3 Trabalho docente no pos-pandemia

Para Fabiana Nery de Lima Pessanha e Regina Aparecida Correia Trindade, no texto
“A pandemia da Covid-19 e a precarizagdo do trabalho docente no Brasil”, diante das
consequéncias pos-pandémicas, a precarizagdo do trabalho docente entrou em evidéncia,
somada as desigualdades econdmicas e sociais no Brasil. As novas exigéncias dos protocolos
sanitarios e de saude, implementados pelos sistemas educacionais, impactaram diretamente
nas condigdes do trabalho docente, levando a categoria a organizar o trabalho pedagdgico em
curto prazo, devido as circunstancias do momento e a escassez de material tecnologico
disponivel.

O trabalho, em um contexto do sistema capitalista, pode se transformar em mercadoria
e sofrer mudancas voltadas a acumulagdo, gerando alienagdo, divisdo social do trabalho e
desigualdade nas dimensdes econdmica, social, politica e antropoldgica. No sentido de trazer
argumentos em dire¢do a uma educagdo contra-hegemonica, Paulo Freire (2005) propde
pensar essa relacdo histérica como uma constru¢do em disputa, tensionada entre projetos de
educacdo que defendem uma libertagdo critica, conscientizando homens e mulheres das
condi¢des de opressdo e alienacdo, e projetos que defendem a manutencdo das condigdes de
opressao e subordinagdo, neste caso, ao capital. Para Paulo Freire (2005), educar ¢ um ato
politico, o qual ndo pode ser compreendido como ingé€nuo ou neutro. As acdes realizadas,
planejadas e intencionadas nas atividades pedagogicas sdo escolhas ideoldgicas que revelam a
percepcao de seus sujeitos sobre o papel da educagao.

Na direcdo dessa perspectiva critica, situam-se as experiéncias impostas pelos
imperativos da pandemia da Covid-19 aos professores, cujo transcorrer de elementos
historicos, conjunturais e locais impos multiplos e complexos desafios ao fazer docente
critico, compreendido dentro de possibilidades efetivas para o didlogo, para uma educagao
que valorize seus profissionais ¢ promova condicdes de emancipacao e libertagdo das
situacdes de opressao.

No poés-pandemia, buscamos formas de manter a esperanca ¢ a superagdo frente a

tragédias com repercussdes tdo profundas na vida das pessoas. Os autores Novoa e Alvim
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(2021, p. 2) afirmam que “[...] a escola, tal como a conheciamos, acabou. Comega, agora, uma
outra escola.” Por certo, a partir do fim oficial da emergéncia sanitaria global de Covid-19,
decretado pela Organizagdo Mundial da Saitde no dia 5 de maio de 2023, vive-se a
readaptacdo ao processo de trabalho presencial nas escolas, mas ndo sem estranhamentos e
criticas por parte de professores e suas organizacdes sindicais.

Durante o triénio pandémico (2020-2023), mudangas profundas no trabalho docente,
principalmente nas formas de mediagdo e de comunicagdo pedagdgicas, foram observadas. O
uso exacerbado das tecnologias digitais no processo educacional suscita questionamentos
acerca das alteragdes no trabalho docente e dos impactos na satide dos professores. Souza et
al. (2021) ressaltam sinais e sintomas relacionados a saude mental — como nervosismo,
esgotamento mental, estresse, ansiedade, irritabilidade, depressao, cansago ¢ medo —, ja
existentes antes da pandemia e agravados pelo uso excessivo das tecnologias no trabalho.

Alguns autores, tais como Neves (2016) e Souza (2012), denunciam, muito antes da
pandemia, a precarizacgdo e a intensifica¢do do trabalho docente frente as novas exigéncias do
capital. Nesse contexto, chama-nos a atencdo como os processos de intensificacao do trabalho
sdo internalizados pelos docentes e transformados em processos de autointensificagao laboral,
aprofundados pela pandemia em uma espécie de “serviddo voluntaria”, para utilizar a
definicdo classica de La Boétie, com consequéncias coletivas para a saude.

Para efeito de analise sobre o movimento de retorno dos docentes ao trabalho e seus
efeitos para a saude durante o tri€nio pandémico, consideram-se dois momentos: o primeiro
(2020-2021), denominado ‘“adaptagdo ao trabalho remoto”, coincide com o inicio da
pandemia até o periodo de vacinagdo em massa, no qual os docentes langaram mao do
improviso e da criatividade para dar conta das demandas emergentes (Rondini, 2020). Ja o
segundo momento (2022—-2023), designado “readaptacdo ao trabalho presencial”, ocorreu com
o fim oficial da pandemia, quando os docentes vivenciaram os efeitos de outra grande
mudanga no trabalho em curto espaco de tempo, com repercussodes, principalmente, para a
satde mental (Metzger, 2011).

Decorrido o retorno as escolas, os professores vivenciaram o processo de readaptacao
ao trabalho presencial. Santos e Queiroz (2021) chamam a ateng¢do para o receio generalizado
dos docentes em relagdo a reorganizagdo do trabalho escolar em contexto pos-pandémico e
aos efeitos sobre a satde docente.

No texto “A Educacdo permanente e¢ a formagdo continuada docente: questdes
urgentes para um mundo pds-pandémico”, Ana Ivenicki destaca como relevante pensar em

um mundo pds-pandémico, no qual ligdes podem ser aprendidas e futuros desdobramentos
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educacionais repensados. Tal questdo remete a duas dimensdes cruciais que emergem com
forca na 4rea da Educagdo e na formagdo de professores e que poderiam ser mais
aprofundadas: a formacao continuada docente e a Educacao permanente.

Durante a pandemia da Covid-19, o mundo teve que lidar com uma situagdo inusitada,
percebendo-se como profundamente interconectado. Nesse contexto, a Educagdo permanente
e a formagdo continuada docente assumem carater central por diversos motivos. Em primeiro
lugar, destaca-se a centralidade que as inovagdes tecnoldgicas adquiriram em tempos de
distanciamento social, fechamento de instituicdes de ensino e afastamento de alunos e
professores das salas de aula. A grande polarizag¢do entre aqueles que defendiam a Educacao
por meios tecnoldgicos, incluindo a Educagdo a distancia, e aqueles que enfatizavam a
necessidade absoluta da Educagao presencial parece diluir-se a medida que os meios remotos
passaram a ser 0s unicos possiveis no contexto pandémico.

Ao mesmo tempo, a relativizagdo das criticas exacerbadas ao ensino remoto acabou
por levar ao reconhecimento de sua importancia, sem desmerecer o valor inestimavel do
ensino presencial. A possibilidade de realizacao de bancas de exames de qualificacao, defesas
de teses, dissertagdes e monografias com membros externos das mais diversas partes do Brasil
e do mundo, assim como as /ives, contando com renomados pesquisadores nacionais e
internacionais, dentre outras oportunidades da vida académica, mostrou que o ensino remoto
apresenta perspectivas vibrantes de intercambio, sem acarretar despesas vinculadas a
passagens de avido, hospedagens e outras, dificeis de serem assumidas com frequéncia pelas
institui¢des de ensino.

Tais consideragcdes acabam por levar as possibilidades pds-pandémicas de uma fértil
interacdo entre momentos de ensino presencial e aqueles a distancia, sem sobreenfatizar ou
demonizar nenhum deles. Isso porque a utilizacdo exclusiva do ensino remoto acaba por
perpetuar, em termos psicoldgicos, um isolamento social com fortes impactos na mente dos
individuos, como tem sido notado por profissionais da satide mental. A necessidade de trocas
presenciais, de interagdo entre energias humanas, € central para o desenvolvimento humano, o
que nao anula os beneficios do ensino remoto, brevemente apontados anteriormente.

A possibilidade do ensino remoto, entretanto, esbarra em questdes mais amplas,
relacionadas a importancia do combate as desigualdades economicas e sociais, que dificultam
o acesso daqueles nos estratos mais vulneraveis da populagdo aos recursos tecnologicos
necessarios para uma educacdo de qualidade. No ambito educacional propriamente dito, o
ensino remoto aponta para a necessidade de educagdo permanente para todos, assim como a

formacao continuada dos docentes, de modo a promover maior seguranga e preparo para lidar
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com as tecnologias, a0 mesmo tempo em que outras frentes devem ser também atacadas,
como as econdmicas € sociais.

A importancia da formacao continuada e da educacdo para a vida inclui, mas ndo se
limita a elas, as tecnologias. A indagacdo sobre as formas de relacdo com a natureza para
mitigar os efeitos do aquecimento global e a interferéncia humana nas cadeias ecoldgicas, de
modo a reverter o desequilibrio das espécies e a intensificacdo das pandemias, também ¢
aspecto central na educagdo permanente em um mundo pos-pandémico.

Nesse prisma, a sabedoria dos povos indigenas e dos guardides das florestas passa a
ser valorizada, em uma perspectiva multicultural de didlogo com a pluralidade de saberes e de
desafio a preconceitos que acabam por reproduzir saberes coloniais em detrimento daqueles
produzidos pelos grupos locais (Candau, 2020; Ivenicki, 2018). Além disso, a educagdo
pos-pandémica nao podera se furtar a reconhecer e trabalhar a diversidade de ragas, etnias,
géneros e orientagdes sexuais, dentre outras questdes relativas as identidades multiculturais,
pluralidade essa que se impde em um mundo onde as certezas da superioridade do homem
sobre a natureza e da hegemonia branca, ocidental ¢ masculina nos espagos sociais sao
seriamente abaladas.

Assim sendo, o0 mundo pos-pandémico dependera, em grande parte, da forma como a
educacdo ira trabalhar com futuras geracdes, bem como com a formagao inicial e continuada
docente e com a educagdo ao longo da vida, envolvendo identidades individuais, coletivas e
institucionais. Quando essas perspectivas se articulam, abrem-se possibilidades futuras para
pensar a educacdo, as politicas educacionais e os sistemas de ensino e formacdo de
professores que incorporem posturas politicas e epistemologicas de valorizagao da pluralidade
cultural, étnica e racial, dentre outras, bem como da valorizacao da natureza, preparando-nos
para tempos incertos.

No ano de 2021, em que foi comemorado o centenario de Paulo Freire, a educagdo
po6s-pandémica poderia ter retomado os principios da educacdo para o desafio a opressdo e
para a pratica da autonomia e da liberdade (Freire, 1982), postulados centrais do pensamento
freiriano a nos guiar nessa complexa tarefa de promover a formacao continuada docente e a
educagdo ao longo da vida.

A pandemia da Covid-19 expods de forma contundente as fragilidades estruturais da
educagdo brasileira e aprofundou desigualdades historicamente presentes, especialmente no
que se refere as condi¢des de trabalho docente. A adocao do ensino remoto emergencial,
embora necessaria diante do cendrio sanitirio, revelou a precariedade das politicas

educacionais, a escassez de recursos tecnologicos, a falta de formagdo adequada e a
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sobrecarga imposta aos professores, que tiveram de se reinventar em um contexto de
incertezas e insegurancas.

Embora as tecnologias tenham se tornado mediadoras essenciais no processo
ensino-aprendizagem, sua implementacdo ocorreu de forma improvisada, desprovida de
planejamento pedagogico estruturado e sem o suporte necessario a atuagcdo docente. Assim,
este periodo revelou ndo apenas os limites do sistema educacional em tempos de crise, mas
também a poténcia do trabalho docente como espaco de resisténcia, reinvengdo e esperanca.
Compreender essas experiéncias ¢ fundamental para refletir sobre uma educacdo mais justa,

democratica e comprometida com a valorizagdo do professor no contexto pos-pandémico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo contextualizou as implica¢des, condicionantes e impactos da
pandemia e do pds-pandemia da Covid-19 sobre o trabalho docente na Educagao Bésica, entre
2021 e 2023. Evidenciou-se que a crise sanitaria acentuou desigualdades sociais e
educacionais ja existentes, sobretudo entre estudantes em situacdo de vulnerabilidade
(Mascarenhas et al., 2020; Gobi; Pito, 2021). O fechamento das escolas, determinado pelo
Decreto n°® 10.282/2020 (Brasil, 2020), impds a adocdo do Ensino Remoto Emergencial,
exigindo dos professores adaptagdes pedagogicas rapidas, sem a devida preparacdo prévia ou
suporte adequado, além de sobrecarga de trabalho e comprometimento da saide mental.

A literatura analisada (Moran, 2000; Oliveira, 2002; Martins; Moser, 2012) destacou a
centralidade da mediacdo docente no processo de ensino-aprendizagem, fortemente
comprometida durante a experiéncia remota. As dificuldades estruturais, como a auséncia de
equipamentos ¢ de internet de qualidade, agravaram as desigualdades, ao mesmo tempo em
que as tecnologias digitais se tornaram indispensaveis para a manutencao das atividades
escolares. Pesquisas do GESTRADO/UFMG (2020) refor¢aram que a formacao insuficiente e
a precarizagdo das condic¢des de trabalho marcaram a experiéncia docente nesse periodo.

Constatou-se, ainda, que a pandemia impactou ndo apenas os processos pedagogicos,
mas também a vida pessoal e profissional dos docentes, impondo uma sobreposi¢do entre os
espacos doméstico e escolar, além de custos adicionais com equipamentos e recursos digitais.
Esse cenario reafirma a necessidade de politicas publicas voltadas a valorizacdo da profissao,
a formagao continuada e ao investimento em infraestrutura escolar, sobretudo no retorno as

atividades presenciais (UNICEF, 2020).
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A experiéncia vivida evidencia a urgéncia de reflexdes criticas sobre as condi¢des do
trabalho docente e os caminhos possiveis para a reconstru¢do e o fortalecimento da escola
publica no Brasil, reafirmando a relevancia da docéncia como pratica social e politica no
enfrentamento das desigualdades histdricas.

A presente pesquisa adotou a abordagem qualitativa, por possibilitar a compreensao da
complexidade dos fendmenos sociais e educacionais, valorizando significados, subjetividades
e experiéncias dos sujeitos investigados (Silveira; Cordova, 2009; Goddy, 1995). Essa
perspectiva permitiu analisar criticamente os impactos da pandemia da Covid-19 sobre o
trabalho docente, considerando dimensdes subjetivas e contextuais que os métodos
quantitativos ndo abarcam.

O estudo foi conduzido a partir da técnica da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
caracterizada pelo rigor metodoldgico, objetividade e reprodutibilidade, garantindo a
identificacdo, selecdo e andlise critica de produgdes relevantes sobre o tema (Morandi,
Camargo, 2015; Kitchenham; Charters, 2007).

Assim, a combinagdo entre pesquisa qualitativa e RSL contribuiu para a construcao de
um referencial sélido e atualizado acerca das condigdes do trabalho docente no contexto
pandémico e pos-pandémico, possibilitando reflexdes criticas sobre os desafios enfrentados
pela educagdo publica brasileira e oferecendo subsidios para a formulagdo de politicas
voltadas a valorizagdo do magistério e a reducdo das desigualdades educacionais.

Ao longo do trabalho, demonstrou-se que a pandemia ndo apenas impOs uma grave
crise sanitaria. A partir da revisdo sistemdtica da literatura, foi possivel evidenciar que o
cenario pandémico revelou e aprofundou desigualdades historicas do sistema educacional
brasileiro, destacando a precarizagdo do trabalho docente, a sobrecarga laboral, a caréncia de
infraestrutura tecnoldgica e a auséncia de politicas publicas eficazes para enfrentar as novas
exigéncias do ensino. Constatou-se, ainda, que a pandemia exigiu do professorado a
reinvengdo de praticas pedagogicas, a0 mesmo tempo em que expos lacunas formativas no
uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDIC), gerando impactos na
saude fisica e mental dos profissionais da educagao.

Além disso, observou-se que o processo de retomada das atividades presenciais nao
significou o retorno a normalidade anterior, mas sim a um novo contexto marcado por
incertezas, pressoes e ressignificagdes das fungdes do magistério. As condigdes de trabalho
docente na pds-pandemia permanecem tensionadas por fatores como a intensificacdo do
trabalho, a responsabilizacdo individual dos professores por problemas sistémicos e a

manuten¢do de estruturas educacionais excludentes.
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A analise desenvolvida ao longo das se¢des destacou como o negacionismo cientifico
e a desinformagdo agravaram o enfrentamento da pandemia, comprometendo a eficacia das
medidas de prevencdo e controle, além de fragilizar a confianca publica em vacinas e
autoridades sanitarias. Decisdes politicas pautadas por interesses ideoldgicos ou econdmicos,
e ndo por evidéncias cientificas, contribuiram diretamente para a escalada de infeccdes e
mortes, especialmente no Brasil.

Na sec¢do 1, destacou-se que a pandemia da Covid-19, declarada pela Organizagao
Mundial da Satde (OMS) em marco de 2020, configurou-se como uma das maiores crises
sanitarias globais do século XXI, impactando profundamente a satde, a economia, a educagado
e as relagdes sociais. Seus efeitos imediatos incluiram o fechamento de escolas, afetando mais
de 1,4 bilhao de estudantes em todo o mundo (Banco Mundial, 2020; UNICEF, 2020), ¢ a
intensificagcdo das desigualdades sociais, especialmente em paises latino-americanos.

No Brasil, apesar da existéncia de um sistema publico robusto, como o SUS, a
auséncia de coordenagdo federal, a minimizagdo da gravidade da doenca e a adocdo de
praticas sem comprovagdo cientifica agravaram os impactos da pandemia (Fonseca et al.,
2021; Teixeira et al., 2021). Essa postura contribuiu para milhares de mortes evitaveis,
afetando de forma desproporcional populagdes vulnerdveis, como indigenas, negros e
trabalhadores precarizados (APIB, 2021; IBGE, 2021).

Paralelamente, a rapida producdo das vacinas representou um marco cientifico, fruto
de mais de duas décadas de pesquisa acumulada (Mariano, 2020; Gongalves, 2021). Contudo,
a desigualdade no acesso global e o atraso na aquisi¢gdo de imunizantes no Brasil
evidenciaram os limites estruturais e politicos da gestdo da crise sanitaria (WHO, 2021;
DATASUS, 2022).

No campo educacional, a pandemia escancarou a fragilidade das politicas publicas
diante da exclusdo digital e da caréncia de formagdo docente para o uso das tecnologias, ao
mesmo tempo em que consolidou praticas hibridas no pos-pandemia (Hodges et al., 2020;
Moran, 2021; OECD, 2021).

Diante desse cenario, reafirmou-se a necessidade de politicas publicas baseadas em
ciéncia, cooperacdo internacional e garantia de direitos fundamentais, evidenciando que o
enfrentamento de crises globais exige planejamento integrado, solidariedade e compromisso
com a dignidade humana (ONU, 2020; Paim, 2022).

Na secao 2, a andlise desenvolvida evidenciou que a pandemia da Covid-19
representou um marco historico para a profissdo docente, ao intensificar processos de

precarizagdo ja existentes e expor desigualdades estruturais da educagdo publica brasileira
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(Oliveira, 2022; Saviani, 2022). O ensino remoto emergencial revelou a insuficiéncia
tecnologica das redes, a sobrecarga de trabalho e a auséncia de formagdo adequada para os
professores, ampliando os desafios da categoria € os impactos sobre a aprendizagem dos
estudantes (FUNDAJ, 2023; IBGE, 2022).

No periodo pés-pandémico, consolidaram-se praticas hibridas, demandando politicas
de valorizacdo docente, formacdo continuada e investimento em infraestrutura tecnologica
(Moran, 2022; INEP, 2023). Os dados também apontaram efeitos significativos na saude fisica
e mental dos educadores, exigindo maior atengdo a politicas de cuidado integral e
acolhimento (Fiocruz, 2022; OMS, 2023).

Por fim, constatou-se que a crise sanitdria acentuou as desigualdades
socioeducacionais, mas também abriu caminhos para a reflexdo sobre a centralidade da escola
e a urgéncia de politicas publicas que assegurem equidade, qualidade e valorizagdo do
trabalho docente como pilares fundamentais da reconstru¢do educacional no Brasil (Tardif,
2023; Novoa, 2023).

Na secdo 3, esta pesquisa atinge seu ponto de maior densidade analitica. Ao tratar das
desigualdades sociais no contexto da pandemia, o texto evidencia que os impactos da
Covid-19 foram profundamente assimétricos, afetando de maneira desproporcional
populagdes historicamente vulnerabilizadas. Moradores de periferias urbanas, pessoas negras,
indigenas, trabalhadores informais ¢ mulheres foram alguns dos grupos mais atingidos, nao
apenas em termos sanitdrios, mas também em aspectos econOmicos, psicologicos e
educacionais.

A pandemia expds o abismo social existente no acesso a saude, ao saneamento bésico,
a moradia digna e a tecnologia. A pesquisa demonstrou que, embora a internet tenha sido um
recurso vital para a continuidade das atividades educacionais e profissionais, ela esteve longe
de ser universal. Muitos estudantes e trabalhadores foram excluidos das possibilidades
remotas de ensino e trabalho, evidenciando a precariedade da inclusdo digital no Brasil (Costa
etal., 2021).

Outro ponto central foi o agravamento das condigdes de trabalho, sobretudo entre
trabalhadores informais e os envolvidos nas chamadas formas de “uberiza¢do” da economia.
A necessidade de se manterem economicamente ativos mesmo durante o pico da pandemia
expos esses individuos a riscos sanitarios continuos, sem garantias trabalhistas minimas
(Abilio, 2017).

A secdo 3 também contribuiu para a reflexdo critica sobre as politicas publicas

adotadas durante a pandemia. Ficou evidente que as agdes governamentais, em muitos casos,
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falharam em atender as necessidades basicas da populacdo mais pobre, revelando a auséncia
de planejamento estratégico que considerasse desigualdades de classe, raga e género. A falta
de uma coordenacao nacional coerente ¢ baseada em evidéncias cientificas foi determinante
para o agravamento da crise no Brasil (Organizagao Mundial da Saude, 2020).

As analises desenvolvidas neste estudo permitiram compreender que a pandemia da
Covid-19 intensificou desigualdades sociais e educacionais, precarizou ainda mais o trabalho
docente e imp0Os desafios inéditos a Educacao Basica no pais. O ensino remoto emergencial
expos as fragilidades estruturais da escola publica, ao mesmo tempo em que demandou dos
professores adaptacdes rapidas, sem suporte adequado, gerando sobrecarga e impactos
significativos na saude fisica e mental dos profissionais.

Tais constatagdes abrem espago para pesquisas futuras que possam aprofundar a
analise de longo prazo sobre os efeitos da pandemia no aprendizado dos estudantes, na saude
mental de professores e alunos, na eficacia dos modelos hibridos de ensino e no impacto das
desigualdades digitais em diferentes contextos sociais. Estudos comparativos entre redes
publicas e privadas, bem como entre diferentes regioes do pais, podem contribuir para mapear
de forma mais precisa os desafios e avangos decorrentes desse periodo.

No campo das politicas educacionais, os resultados indicam a necessidade de medidas
estruturantes, entre as quais se destacam: (i) a valorizagdo docente, com condi¢des dignas de
trabalho e remuneracdo compativel; (ii) a implementagdo de programas permanentes de
formagdo continuada em Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC); (iii)
investimentos robustos em infraestrutura tecnologica e conectividade, garantindo acesso
universal a equipamentos e internet de qualidade; (iv) politicas de cuidado integral a satde
fisica e mental dos professores; e (v) estratégias especificas para reduzir desigualdades
histéricas que afetam populacdes vulneraveis, como estudantes indigenas, quilombolas,
negros e moradores de areas periféricas.

Conclui-se, portanto, que a pandemia ndo apenas revelou, mas agravou fragilidades do
sistema educacional brasileiro, reafirmando a urgéncia de politicas publicas baseadas na
ciéncia, na equidade e na justica social. A centralidade da escola publica e da docéncia,
enquanto praticas sociais e politicas, deve orientar a reconstru¢do do campo educacional no
po6s-pandemia, de modo a consolidar uma educagdo democratica, inclusiva e transformadora.

Este estudo reafirma a importancia de politicas publicas que valorizem e apoiem o
trabalho docente de forma estruturada, por meio de investimentos em formacao continuada,
condi¢des dignas de trabalho e reconhecimento social da profissdo. Destaca-se, ainda, a

necessidade de um debate mais aprofundado sobre a centralidade da escola publica na
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promocao da justi¢a social e do direito a educagdo, especialmente diante de crises como a
enfrentada no periodo pandémico.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento das discussdes no
campo da educacdo, em especial no que se refere ao reconhecimento do trabalho docente
como elemento fundamental na constru¢do de uma sociedade mais equitativa e democratica.
A pandemia de Covid-19 impds inimeros desafios, mas também abriu espacos para repensar
praticas, fortalecer vinculos e buscar caminhos de transformagao que vao além da emergéncia

sanitaria.
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TiTULO

ANO

RESUMO

PERIODICO

QUAL
IS

AUTOR

LINK

CARGA DE
TRABALHO
DOCENTE E SUAS
CONSEQUENCIAS
A SAUDE
DURANTE A
PANDEMIA: UMA
REVISAO
SISTEMATICA

X

2023

A pandemia de COVID-19
colocou uma pressio sem
precedentes sobre professores
em todo o mundo, levantando
sérias preocupagdes sobre suas
cargas de trabalho e
consequéncias como aumento
de ansiedade e esgotamento.
Objetivou-se  identificar  as
consequéncias da carga de
trabalho para a saude do
professor da educagdo basica
durante a  pandemia de
COVID-19. Revisdo sistematica
cuja coleta ocorreu em fevereiro
de 2023 em portais ¢ bases de
dados virtuais com estratégia
elaborada através do PICo.
Incluidos artigos acerca da
tematica, resultantes de estudos
observacionais, sem filtro de
idioma, publicados a partir do
inicio da pandemia em 2020 até
janeiro de 2023. A busca
identificou 6.958 estudos, apds
triagem e selecdo  foram
incluidos seis relatos na sintese.
Os resultados mostraram que a
carga de trabalho adicional
evidenciada em tempos de
pandemia, além de outros
fatores como a falta de
familiaridade com novas
ferramentas e a caréncia de
formacao nesses meios,
insuficiéncia de recursos
tecnoldgicos, a preocupacao
excessiva com a questdo do
isolamento social, da privagdo
do contato humano e do risco de
contaminag@o e morte pelo virus
COVID-19, repercutiu  na
qualidade de vida e no aumento
de condigdes como depressdo,
ansiedade, estresse, transtorno
de péanico, insonia, medo, raiva
e sindrome de burnout.
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a.unesp.b
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p/educaca
oemrevist
a/article/vi
ew/14177

A Educacgao
permanente e a
formagao
continuada
docente: questoes
urgentes para um
mundo

2021

O advento da pandemia no
Brasil, com seus impactos,
tem sido uma tematica
recorrente nos noticiarios e ja
apresenta trabalhos

ENSAIO -
AVALIACAO E
POLITICAS
PUBLICAS EM
EDUCACAO

A1

Ana lvenicki
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pés-pandémico

X

académicos que buscam
vislumbrar  percepgbes e
implicacbes a ela
associadas.

Parece relevante pensar em
um mundo pds-pandémico,
em que licbes podem ser
aprendidas e futuros
desdobramentos
educacionais repensados.
Tal questdao remete a duas
dimensbes relevantes que
emergem, com forga, na area
da Educacdo e na formacgao
de professores e que
poderiam ser mais
aprofundadas: a formagao
continuada docente e a
Educacéo permanente,
também conhecida como
Educacédo ao longo da vida
ou lifelong learning, em
inglés.

A pandemia da
Covid-19e a
precarizagao do
trabalho
docente no
Brasil
X

2022

Este ensaio objetiva
problematizar, em dialogo
com 0s pressupostos
marxistas e as concepgdes
do materialismo histérico
dialético, a precarizagdo do
trabalho docente no Brasil,
nas ultimas décadas, com
énfase nas alteragdes
provocadas a partir da
pandemia da  Covid-19.
Como proposicéo, buscou-se
uma reflexdo critica a
respeito das influéncias
ideoldégicas, econbmicas e
politicas no trabalho docente,
sobretudo em redes publicas
de Educagdao Basica. As
analises sao referenciadas
em ofensivas capitalistas e
neoliberais que assolam as
condigdes do trabalho do

professorado. Os
argumentos revelam que
alguns procedimentos

prescritos aos  docentes
(re)atualizam a precarizagéo
em detrimento dos principios
educativo e ontolégico do
trabalho dos/as
educadores/as. Como
conclusoes, ressaltamos que
a precarizagdo do trabalho
docente se deve a projetos
liberais e hegemdnicos ja
praticados antes da
pandemia e que, cada vez

Actualidades
Investigativas
Educacion

en

A2
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php/aie/ar
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mais, se revelam ofensivos
na mercantilizagéo da
educacéao e esvaziamento do
sentido politico e ontoldgico
do ato de educar.

Mediagao
pedagdgica
em tempos

pandémicos:
relatos de
professores da
educagao
basica

2020

Este artigo tem o objetivo de
discutir sobre o processo de
mediagdo pedagogica no
periodo da pandemia da
Covid-19, considerando a
utilizagdo das tecnologias,
com base em relatos de
professores sobre aulas na
educagao basica. A
mediagdo pedagodgica é
compreendida como um
processo complexo e
dindmico que envolve a agao
planejada e intencional dos
professores, abrangendo os
aspectos
didatico-pedagdgicos, 0s
contextos envolvidos e as
relagdes entre as pessoas.
Foi realizado um estudo
qualitativo que se
caracterizou por um
processo interpretativo dos
significados produzidos pelos
participantes.  Participaram
seis professores que atuam
na educacdo basica, que
responderam a questdes
relacionadas a pratica
docente nesse momento de
pandemia e de atividades
escolares n&o presenciais.
Na discussdo sobre os
relatos das aulas foram
destacados 0s temas
recorrentes, considerando-se
as concepgdes sobre o
processo educativo e as
atividades nao presenciais
durante a pandemia, as
condigdes de trabalho nesse
contexto, as metodologias e
as tecnologias utilizadas, as
formas de interacdo e de
participagdo dos alunos e as
dificuldades para a mediagao
de forma ndo presencial.

Polyphonia
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PROFESSORE
SDA
EDUCAGAO
BASICA NO
BRASIL EM
TEMPOS DE
COVID-19

2020

O presente artigo investiga
as condicbes de trabalho
remoto e a distancia,
impostas ao professor da
educacao basica, devido ao
isolamento social decretado
em funcdo da Pandemia

HOLOS
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decorrente da propagacgao da
COVID-19, que ¢é uma
doenga que tem como
principal consequéncia a
insuficiéncia respiratéria
grave em um numero
expressivo de pacientes. A
pesquisa se justifica pela

abrangéncia da
problematica, os impactos e
a necessidade de
compreensao desse

momento da  educagao
basica na perspectiva dos
professores. Assim, a
pesquisa permite
compreender potencialidades
e limites da atuagao docente
durante a pandemia com
vistas ao aperfeicoamento da
sua pratica.
Metodologicamente, a
pesquisa €& de natureza
aplicada, com objetivo
exploratério e descritivo.
Utilizou-se como instrumento
um questionario estruturado
aplicado em formato digital,
distribuido conforme a
técnica bola de neve, no
prazo de dez dias, em que
cada respondente era
convidado a repassar o
questionario a outros sujeitos
que exerciam a docéncia na
educagao basica.
Obtiveram-se 272 respostas
de professores que atuam na
educacao basica,
constituindo uma amostra
nao probabilistica. A analise

dos dados é
quali-quantitativa.
Concluiu-se que o}

isolamento  social afetou
expressivamente a vida
pessoal e profissional dos
professores. A intensificagdo
da vida familiar mostrou-se
um fenbmeno ambiguo. A
vida profissional também foi

drasticamente afetada,
levando a necessidade de se
conhecerem novas

ferramentas e modos de
desempenhar a funcao,
demandando mais tempo e
esforco. O exercicio das
atividades profissionais em
casa____ainda _levou ao
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esmaecimento das fronteiras
entre uma esfera e outra.

Os efeitos da
pandemia da
COVID-19 no
processo
educacional no
Brasil entre os
anos de 2020 e
2021

X

2022

O presente artigo tem como
objetivo analisar a produgao
literaria acerca dos efeitos da
pandemia de CORVID-19 no
processo educacional
brasileiro entre os anos de
2020 e 2021. Nesse sentido,
a pesquisa buscou refletir
sobre as desigualdades
sociais  evidenciadas no

periodo pandémico, o)
trabalho docente e
apresentou um olhar

reflexivo sobre os desafios
apresentados no contexto
educacional. Através de uma
revisdo da literatura no site
Académico® com o seguinte
descritor “Educacao e
pandemia” foi feito um
levantamento dos artigos
publicados em 2020 até
outubro de 2021.
Observamos no material
localizado o aumento da
desigualdade social ja
existente e de problemas
psicossociais que contribuem
para 0 desfasamento
educacional. Foram
localizados 75 artigos, dos
quais 49 estudos foram
descartados pela
incompatibilidade de
contetudos com o objetivo da
nossa pesquisa. Ficamos
com 26 artigos que fizemos
leituras para tecer analises e
reflexdes. Com base nos
artigos analisados
verificou-se que ha uma
precarizagcdo do trabalho
docente, isso por falta de
investimento em
capacitagao/formacgao

adequada para o uso de
ferramentas tecnoldégicas em
sala de aula, constituindo
uma nova demanda para a
educagdo em tempos de
pandemia. A exclusao digital
acentua ainda mais as
desigualdades sociais.
Observamos também a
necessidade de criagao de
politicas publicas voltadas
para a formacdo continuada
de professores frente as

REVISTA THEMA

A3

https://per
iodicos.ifs
ul.edu.br/i
ndex.php/
thema/arti
cle/view/2
798




126

novas demandas
educacionais.

As Limitagdes
da Educacgéao
Basica
Brasileira
Durante a
Pandemia da
COVID-19

X

2023

Em dezembro de 2019, foi
notificado, na China, o
primeiro caso do mundo de
COVID-19. Ja em margo de
2020, em fungdo dessa
doenga, as escolas
comecaram a ser fechadas
no Brasil. Diante desse
contexto, o presente estudo
teve como objetivo verificar
sob a optica dos professores
da Educacao Basica
brasileira se a educacéo
brasileira estava preparada
para toda essa conjuntura
promovida pela pandemia da
COVID-19. Para tanto, foi
aplicado um questionario
estruturado em um numero
maximo possivel de
professores. A divulgacéo do
estudo perdurou entre os
meses de junho e agosto de
2020, via Facebook e
Instagram, e teve a intengao
de entrevistar uma amostra
de conveniéncia de, pelo
menos, 500 professores. Foi
identificado que grande parte
deles nao estava preparada
para o ensino remoto
emergencial (ERE) e que
nao tinha estrutura de
trabalho adequada em suas
casas para suas agodes. Além
disso, relataram que boa
parte dos estudantes
participaria ou ndo do ERE, e
demonstraram receio quanto

a possibilidade de
aglomeracgdes e
contaminagao pela
COVID-19 em escolas, assim
como ansiedade e

preocupacgao quanto ao ERE.
Sugere-se que o contexto
analisado é suficiente para
promover desgastes
emocionais e sobrecarga de
trabalho. E intuitivo concluir
ser necessario que os 0rgaos
governamentais
desenvolvam politicas de
acompanhamento préximas
aos professores, instituindo
programas de
acompanhamento
psicolégico, bem como que

EAD EM FOCO-
REVISTA DE
EDUCACAO A
DISTANCIA
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criem politicas de
capacitacdo em ferramentas
tecnologicas de forma
continua e retomem mais
politicas de investimentos em
educacdo, melhorando os
processos de
ensino-aprendizagem e
reduzindo riscos de piora das
condigdes de trabalho
docente.

Condicoes
objetivas do
trabalho
docente na
modalidade
remota no
contexto da
COVID-19: uma
analise
correlacional
em instituigdes
publicas e
privadas

2021

Devido a propagacdo da
pandemia da COVID-19, o
trabalho remoto tornou-se a
principal medida de segurancga
para a continuidade das
atividades laborais. Diversas
categorias  profissionais, de
diferentes setores, foram
atingidas e neste artigo da-se
destaque ao trabalho docente. A
suspensdo das aulas presenciais
levou docentes de todos os
niveis de ensino, das esferas
publica e privada, a exercerem
suas atividades na modalidade
de Ensino Remoto Emergencial
(ERE). A partir de metodologia
qualitativa e quantitativa, o
presente artigo tem como
objetivo tecer uma analise
correlacional das condigdes de
trabalho remoto - no contexto da
pandemia - dos docentes
vinculados ao setor publico e
privado, nos mais diversos
niveis de ensino (fundamental,
médio, superior). A partir do
banco de dados da pesquisa
“Trabalho remoto/home office
no contexto da pandemia
COVID-19”, com filtro para o
setor educacional, foi possivel
identificar, entre os achados do
levantamento, que o trabalho
remoto em institui¢des publicas
e privadas, assume
especificidades distintas, como
critérios para metas mais
presentes no setor privado. No
entanto, questdes como
intensificagdo do trabalho ¢ a
dindmica de fragilizagdo do
oficio da categoria docente sdo
similares em ambos os setores.

EMANCIPACAO
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8179

‘DA NOITE
PARA O DIA” O
ENSINO
REMOTO:

2020

A pandemia da COVID-19
desvelou, de forma
inconteste, problemas
estruturais do nosso pais,

Revista Brasileira
de Pesquisa
(Auto)Biogréfica
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(RE)INVENCO
ES DE
PROFESSORE
S DURANTE A
PANDEMIA

X

dentre tantos, aqueles
ligados as condicdes
precarias de ensino e de
aprendizagem. Confrontados
diuturnamente por um
discurso desvalorizante,
os(as) docentes tém
assumido, no contexto atual,
importancia vital no
empreendimento de acbes
que garantam educacdo a
milhdes de  estudantes.
Afetados(as) em sua vida
pessoal e profissional, de
forma disruptiva, abrangente
e intensa, esses(as)
profissionais sé&o
langados(as) em um enredo
que os(as) convoca a operar
mudangas profundas no
modo de ser, pensar e fazer
seu cotidiano docente, a
partir do ensino remoto.
Objetivamos, portanto,
responder neste  artigo,
dentre outras, a seguinte
questao: como
professores(as) tém dado
forma e produzido sentidos
ao seu oficio no contexto do
ensino remoto? Tomamos
como aporte tedrico
Delory-Momberger (2012,
2016); Souza e Meireles
(2018); Passeggi (2010),
dentre outros, e assumimos
como um de nossos
pressupostos que o ato de
narrar & parte constitutiva do
humano e possibilita aos
sujeitos atribuir sentido e
interpretar suas experiéncias.
Convidamos professores(as)
da educagido basica a
produzirem narrativas
escritas ou orais, sobre o
contexto do seu trabalho nas
condigbes atuais, os quais
fizeram emergir desafios,
estratégias, (re)invencgoes,
aprendizagens e
possibilidades para um vir a
ser.

article/vie

w/9178

NARRATIVAS
SOBRE A
DOCENCIA NO
CONTEXTO DA
PANDEMIA:
EXPERIENCIA
S DE

2021

O artigo visa apresentar
tessituras de narrativas de
professoras no contexto da
pandemia da covid-19 no
Brasil, em um esforco
individual e coletivo de dar
sentido _ao vivido, trazendo
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RESISTENCIA
E ESPERANCA

diferentes experiéncias de
vida e formagdo em
situagdes diversas da
docéncia. Nesse sentido, por
meio da escrita narrativa, as
histérias constroem-se em
articulagao com a
materialidade dos contextos
imediatos dos grupos
restritos: familia, escola e
trabalho, os quais vém
contribuindo para a
construgdo de nossa cultura
docente: ideias, crengas e
percepgdes. Para isso, os
relatos sinalizam processos
formativos e educacionais
sobre a perspectiva da

pesquisa narrativa
(auto)biografica como
investigacéo tedrica e
metodoldgica, buscando

refletir sobre as condigdes de
vida pessoal e profissional de
cada professora como
exercicios de resisténcia e
produgao de novas
experiéncias para sua
profissdo. Buscou-se as
contribuicdes de  Nobvoa,
Benjamin, Josso, entre
outros pesquisadores, sobre
a formacéo de professores, o
conceito de experiéncias e
narrativas como processos
formativos. As narrativas
revelaram que embora
nossas experiéncias sejam
com segmentos diferentes da
educacédo, elas nos unem e
nos fazem constituir uma
comunidade narrativa.
Desafiadas pelo exercicio da
docéncia durante a
pandemia, nos reinventamos,
nos conectamos e
produzimos novos sentidos
para a docéncia.
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