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Resumo

Este trabalho se dispde a fazer a andlise de quatro Roteiros de Estudo, cujo foco ¢ no Eixo
Leitura da BNCC, para o ensino de inglés, recomendados pelo governo de Alagoas e
veiculados em sua plataforma oficial Escola Web, utilizada na pandemia de COVID-19 como
suporte aos docentes como forma de garantir a aprendizagem dos estudantes da rede publica
de ensino. Tal andlise foi realizada com base nas disposi¢cdes dos orientadores curriculares
BNCC (BRASIL, 2018), ReCAL (ALAGOAS, 2019) e Orientacdes de Priorizagdo das
Habilidades do Referencial Curricular de Alagoas (ALAGOAS, 2020), em didlogo com os
conceitos teoricos de leitura, texto, estratégias de leitura e leitura critica discutidos por Koch
(2008), Solé (1998), Miquelante (2002), Figueiredo (2003b) e Schlatter (2009). Concluiu-se,
por fim, que os Roteiros, em geral, respeitam a orientacdo metodoldgica para a pratica da
leitura, tendem a focar na reflexdo do aluno sobre sua propria realidade, a partir do tema
proposto na leitura, e apontam para uma pedagogia linguistica critica, conforme proposta
tanto na BNCC quanto na ReCAL.

Palavras-chave: BNCC, ReCAL, compreensdo de leitura, pandemia COVID-19, ensino

remoto.

Abstract
This article sets out to analyze four Roadmaps recommended by the government of Alagoas
and published on its official Escola Web platform, mostly used in the COVID-19 pandemic as

a support for teachers in order to guarantee students’ learning in the public school system.
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This analysis was carried out based on the provisions of the curriculum advisors BNCC
(BRAZIL, 2018.), ReCAL (ALAGOAS, 2019.) and Guidelines for Prioritizing the Skills of
the Alagoas Curriculum Framework (ALAGOAS, 2020.), in dialogue with the theoretical
concepts of reading, text, reading strategies and critical reading discussed by Koch (2008),
Solé¢ (1998), Miquelante (2002), Figueiredo (2003b) and Schlatter (2009). Finally, it was
concluded that the Roadmaps, in general, respect the methodological orientation that guides
the practice of reading, tend to focus on the student's reflection on their own reality, based on
the proposed theme in reading, and point to a critical linguistic pedagogy, as proposed both in
BNCC and ReCAL

Keywords: BNCC, ReCAL, reading comprehension, COVID-19 pandemic, remote teaching.

1. Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que define
quais aprendizagens sdo essenciais aos alunos e que devem ser trabalhadas ao longo das
etapas da Educag¢do Béasica no Brasil. Em principio, as disposi¢des orientadoras da BNCC
enumeram total de dez competéncias gerais® cujo desenvolvimento deve ser assegurado aos
estudantes, a partir da defini¢do de aprendizagens essenciais. O documento define como

competéncia:

a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho"
(BRASIL, 2018, p. 8.)

A BNCC também organiza o Ensino Fundamental em cinco areas do conhecimento.
Cada area do conhecimento tem estabelecidas competéncias especificas da area que, por sua
vez, apontam como as dez competéncias gerais se expressam nessas areas. Para garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular de determinada
area do conhecimento apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, entendidos como contetudos, conceitos ¢

processos, que, por fim, sdo organizados em unidades tematicas. (BRASIL, 2018).

? Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao. Acesso em 10 de fevereiro
de 2022.




Para implementar a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - bem como suas perspectivas e dimensdes - no sistema de ensino alagoano, foi
estabelecido o Referencial Curricular de Alagoas (ReCAL). O documento ¢ resultado de um
processo de reelabora¢do dos documentos curriculares do Estado e dos municipios em 2019,

com o objetivo de ser posto em pratica no ano subsequente.

O ReCAL preconiza os saberes essenciais da BNCC e seus Organizadores
Curriculares. Assim como sinalizado na BNCC, cada componente especifico possui
competéncias especificas que apontam para as dez competéncias gerais, ja mencionadas, e
como as como elas se expressam em cada area do conhecimento. As habilidades e conteudos
sao os mesmos citados na BNCC e, da mesma maneira, sao organizados em unidades
tematicas iguais as sugeridas. O unico adicional, que se apresenta como a expressao que
concerne as particularidades referentes aos diferentes contextos de aprendizagem, sdo os
nomeados Desdobramentos Didatico-Pedagogicos - DesDP. Os DesDP apresentam exemplos
e possibilidades, como sugestdo para ampliar agdes pedagdgicas dentro da realidade de ensino

alagoana.

Diante do contexto de isolamento social imposto pela situacdo de pandemia
COVID-19, no entanto, a implementacdo conforme tinha sido originalmente idealizada foi
interrompida. Em face das medidas de isolamento social em cardter emergencial, as aulas

presenciais foram suspensas e o referencial precisou ser adaptado a nova realidade.

Tendo em vista a necessidade de continuar promovendo a aprendizagem dos
estudantes da rede publica de ensino, o governo de Alagoas deu inicio ao Regime Especial e
Atividades Escolares Nao Presenciais (REAENP) a partir do dia 7 de abril de 2020, por meio
da Portaria SEDUC n° 4.904/2020 (ALAGOAS, 2020), publicada no Diério Oficial da Unido.
Uma de suas principais medidas foi a criacdo dos Laboratorios de Aprendizagem, que
auxiliariam na promoc¢do do ensino remoto. A secretaria de educagdo definiu estes
laboratérios como espacos virtuais para desenvolvimento de atividades nas diversas areas de
conhecimento, respaldados pelas orientagdes dispostas no ReCAL e na BNCC. Os principais
instrumentos para promoc¢do de aprendizagem de tais laboratorios, apontados pela

SEDUC-AL foram o Blog Diario de Bordo, que servia para registro do que estava sendo



realizado nas unidades de ensino, e os Roteiros de Estudo disponiveis na plataforma Escola

Web.

Juntamente com outras orientagdes a respeito de como as atividades escolares
deveriam acontecer durante o periodo de isolamento social, 0 REAENP disponibilizou o que
se chamou de Orientagdes de Priorizagao de Habilidades do ReCAL. O documento trata de
uma organizagdo curricular para todo o Ensino Fundamental, com o objetivo de flexibilizar o
curriculo e a progressdo de aprendizagem, preservando a consondncia com os documentos

nacionais e estaduais (ALAGOAS, 2020).

Os Quadros Organizadores Curriculares do ReCAL de 2019 foram simplificados e
reapresentados pelo REAENP sob o titulo de Quadros Organizadores das Habilidades
Prioritarias. O enxugamento dos quadros ocasionou, inclusive, a remoc¢do da coluna que
dispunha os DesDP. Ainda assim, com base nos novos quadros simplificados, planos de aula
nomeados como Roteiros de Ensino foram disponibilizados na Escola Web, plataforma digital
criada pela Secretaria de Alagoas. Durante todo o periodo de vigéncia do REAENP, de abril
de 2020 a outubro de 2021, o uso dos recursos disponibilizados na Escola Web foi
incentivado, com destaque para os Roteiros, ja que, de acordo com as orientacdes da SEDUC,
este instrumento teria o objetivo de promover e verificar o desenvolvimento das atividades

presenciais e garantir os direitos de aprendizagem do aluno.

Com isso em mente, o foco da presente analise ¢ verificar como as orientacdes da
BNCC, em especial no que dizem respeito ao Eixo Leitura no ensino de inglés, foram
implementadas por meio das orientagdes dispostas no ReCAL, a partir da maneira como os
Roteiros de Ensino foram elaborados seguindo as orientagdes curriculares de priorizagao
apresentadas como uma alternativa durante o momento educacional atipico que teve de ser

enfrentado em razdo da pandemia COVID-19 e seus desdobramentos.

Uma vez que o ReCAL foi estabelecido para implementar a BNCC da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental em Alagoas, mas o ensino de lingua inglesa ¢ obrigatério
nos anos finais do ensino fundamental, o presente artigo analisard Roteiros indicados para o
ensino de lingua inglesa do sexto, sétimo, oitavo e nono anos do Ensino Fundamental, durante

os catorze meses em que as normas do Regime Especial de Atividades Escolares Nao



Presenciais estiveram em vigor. No total, quatro Roteiros serdo analisados, cada um

correspondendo a uma etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, respectivamente.
1. Percepcoes sobre leitura

Em seu livro “As Tramas do Texto”, Koch (2008) pontua de antemao o fato de que o
conceito de leitura ¢ variavel e podera mudar dependendo da concepgao que se escolha adotar
no que concerne sujeito, lingua, texto e sentido. Ha variados focos que podem se dar no
momento de estabelecer uma defini¢ao. A leitura pode ser de foco no autor, no texto ou,
ainda, na interagdo autor-texto-leitor. Este trabalho adotara como foco este ultimo, uma vez
que esse estudo se norteia pelos conceitos da BNCC que, no que lhe concerne, entende o
estudo de lingua inglesa como elemento possibilitador para o engajamento e participagdo dos
estudantes na constru¢do de seus conhecimentos de modo ativo (BRASIL, 2018). Adotamos,
portanto, a concep¢do que parte do pressuposto interacional e compreende os sujeitos
envolvidos na pratica da leitura como atores/construtores sociais que, considerando seu lugar
na interagdo e constituicdo dos sujeitos na linguagem, constroem e sdo construidos a partir de

um processo dialogico no texto. (KOCH, 2008).

Também concordamos com Schlatter (2009), que considera a leitura como uma pratica
social. Isso implica que, mais do que um decodificador da lingua, o aluno de lingua inglesa
podera se tornar um usuario do texto, capaz de reagir a ele de modo critico a partir de seus
prévios conhecimentos culturais € de mundo. A decodificagdo ¢ parte do processo de leitura,
mas nao ¢ exclusivamente a que se resume tal processo. Nesse sentido, quanto a fun¢do do
leitor, a autora afirma:

a fungdo do leitor vai muito além de decodificar o texto ou identificar informagdes
especificas (nem sempre relevantes) no texto. Ler ¢ (re)agir criticamente de acordo
com a expectativa criada pelo género discursivo. Ler envolve decodificar, participar,
usar e analisar o texto (LUKE e FREEBODY, 1990 in GIBBONS, 2000) para poder

inserir-se de modo mais pleno e participativo na sociedade. (SCHLATTER, 2009, p.
13).

Nessa perspectiva, o texto se torna um espago de produgdo de sentidos. Produgdo esta
que, por sua vez, se da como resultado de um conjunto de conhecimentos prévios ao leitor que
possivelmente serdo agregados, negociados, avaliados durante a leitura. Desta forma, Koch

conceitua leitura como:



uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizagdo, mas requer mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (KOCH, 2008, p. 202).

Assim, uma vez que ato de ler passa a ser concebido como mais que um ato de simples

extragdo de conteudo ou identificacdo de informacdes, outros elementos passam a ser

considerados, elementos que estdo para além do conhecimento linguistico dos interlocutores.

Koch articula que:

a leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor é, necessariamente, levado a mobilizar
uma série de estratégias tanto de ordem linguistica, como de ordem
cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hipdteses, validar ou ndo as hipoteses
formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma
ativa, da constru¢do de sentido (KOCH, 2008 p. 200).

Alinhada ao conceito das praticas de linguagem como decorrentes da interagao do

leitor com o texto, especialmente sob o foco da constru¢do de significados, com a visdo

construtivista e sociointeracionista, a leitura poderia ser definida como o evento comunicativo

no qual:

os participantes constroem o significado que o texto tera e constroem, também, as
maneiras de pensar sobre o texto, maneiras para orienta-los em relagdo aos outros
participantes, maneiras de distribuir recompensas sociais, psicologicas e fisicas
(como status, elogios e doces) e maneiras de pensar sobre o mundo associado a
leitura. Ou seja, ¢ através da interagdo entre os participantes ¢ da interagdo deles com
o material impresso que o significado é determinado (FIGUEIREDO, 2003b, p. 38).

O processo de compreensdo da leitura, portanto, se d4 no momento da pratica de

linguagem em que o leitor interage com o texto, ndo apenas a partir de seu conhecimento

linguistico no que tange a decodificagdo da mensagem escrita, mas também a partir de uma

gama de conhecimentos culturais e vivéncias que terdo efeitos sobre essa pratica, e servirao

como elementos para construgdo de significados em relacdo aos textos.

1.1 Estratégias de Leitura

Para Solé (1998), se admitimos a leitura como um processo de interagdo entre um

leitor e um texto, o objetivo do ensino de estratégias de leitura ¢ “formar leitores autdnomos,

capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indole muito diversa, na maioria das vezes



diferentes dos utilizados durante a instrugdo” (SOLE, 1998, p. 98), nogdo que reforga a

necessidade de que estratégias de leitura sejam ensinadas.

O papel do leitor enquanto construtor de sentido implica o uso de uma série de estratégias na

realizagdo dessa tarefa.

no processo de leitura, o leitor aplica ao texto um modelo cognitivo (frame ou
esquema) baseado em conhecimentos que tem representados na memoria social. A
hipotese inicial pode, no decorrer da leitura, confirmar-se e se fazer mais precisa; ou
pode exigir alteragdes, maiores ou menores (KOCH, 2008, p. 207).

As estratégias de aprendizagem podem ser de, pelo menos, dois tipos: aquelas
chamadas de estratégias cognitivas estdo relacionadas a organizagdo, elaboragdo e integracao
da informagao do aprendiz. J& as estratégias relacionadas a planejamento, monitoramento,
regulacdo do préprio pensamento e manutencdo de um estado de satisfagdo que torna o
processo mais facil, sdo chamadas de estratégias metacognitivas. (BORUCHOVICH, 2001.)
Ambas sdo importantes, visto que seu uso combinado levard a compreensdo de leitura de
maneira integral e efetiva. Como a autora continua argumentando, o leitor competente cria
estratégias de compreensdo adequando-as as caracteristicas do texto, a fim de

construir significado, identificar a macroestrutura, a microestrutura e a
superestrutura do texto, estabelecer uma rede de relacdes entre enunciados,
organizando as informacdes que compdem as diferentes partes do material, realizar
inferéncias, localizar informagdes relevantes, avaliar a informagao recebida e utilizar

adequadamente a informagio (BRANDAO & SPINILLO, SOLE E VICENTELLI
apud. BUROVOVIDCH, 2001, p. 20.)

Os estudos sobre estratégias de leitura destacam trés momentos em que o uso de
estratégias se d4 durante o processo de compreensdao da leitura: antes, durante e depois da
leitura. Antes da leitura, o foco sera a motivagdo, a ativagdo de conhecimentos prévios do
leitor, a definicao dos objetivos de leitura e previsdes sobre o texto. Durante a leitura, o ensino
de estratégias foca tanto em construir uma interpretacao possivel do texto, como em resolver
os problemas que aparecem no decorrer da atividade, pois a emissdo e verificacdo de
previsdes levardao a construgdo da compreensao do texto. Por fim, as estratégias pds-leitura
tém como foco a continuidade da compreensdo e do aprendizado, principalmente através da
concretizagdo pratica posterior a0 momento de leitura (SOLE, 1998).

Considerando também que ndo existem estratégias exclusivas a nenhum destes
momentos visto que nao ¢ possivel estabelecer limites claros entre o que acontece antes,

durante e depois da leitura, é possivel afirmar que o processo de leitura é “um processo que
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ndo pode ser assimilado a uma sequéncia de passos rigidamente estabelecida, constituindo
uma atividade cognitiva complexa guiada pela intencionalidade do leitor” (SOLE, 1998, p.
179) .

O ensino de estratégias de leitura deve considerar a autonomia do leitor. Mais que isso,
o ensino de estratégias deve ter por objetivo final a promog¢do da autonomia daquele que 1€, de
modo que, a medida que o aluno passa a utilizar as estratégias que aprendeu, ele podera,
inclusive, combina-las, moldé-las, e criar até mesmo novas estratégias, com base naquilo que

o sirva melhor no processo autdonomo e criativo de construcao de seu conhecimento.

1.2. Compreensao e criticidade

A concepcao freireana de ensino/aprendizagem parte do principio de que se faz
necessario "interrogar e analisar a experiéncia com respeito as forcas e fraquezas de cada um,
a fim de que através dessa pratica ocorra uma mudanga de atitude." (MIQUELANTE, 2002. p.
34). Ou seja, a partir dessa concepg¢ao, na perspectiva da conscientizacao critica da linguagem,
o ato de ler pode ser percebido como uma implicacdo continua de percepgdo critica,
interpretacdo e "reescrita" do lido. Freire (1981, 1994 apud. FIGUEIREDO, 2003b, p.18)
considera que a leitura critica da realidade "pode constituir-se num instrumento de acdo contra
as praticas hegemonicas" na sociedade.

Considerando a leitura critica, Figueiredo afirma que

pode-se postular que a ideologia (nas suas mais diversas formas de expressao como,
por exemplo um texto em lingua estrangeira) seja um ponto de partida util para
levantar questdes relativas aos interesses sociais € politicos que subjazem muitas
pressuposigdes legitimadas por professores e alunos (FIGUEIREDO, 2003b, p.18).

Ainda segundo Figueiredo, "a aprendizagem, o conhecimento devem estar integrados a
pratica para que sirvam de base para a emancipag¢do do aprendiz" (2003b. p. 17) Nessa
perspectiva, a preocupacdo ¢ com o empoderamento do sujeito a fim de que este se sinta

habilitado a resistir ou aliar-se a um discurso de forma consciente.

2. O que dizem os documentos orientadores

A principio, tanto a BNCC quanto o ReCAL destacam em seus textos a importancia

de uma aprendizagem de inglés num viés de educacao linguistica consciente e critica, na qual
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as dimensdes politicas e pedagdgicas compartilham uma ligagdo intrinseca (BRASIL, 2018;

ALAGOAS, 2019).

Isso se justifica pelo entendimento de que

o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para o agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interagdo ¢ mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos (BRASIL, 2018, p. 241).

A BNCC sinaliza que tal educagado linguistica critica e consciente sera materializada a

partir da compreensdo da leitura como pratica de linguagem decorrente da interacao do leitor

com o texto escrito, especialmente sob o foco da construgdo de significados:

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social e
cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de andlise e problematizagdo a
partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a
construcdo de um percurso criativo e autdnomo de aprendizagem da lingua
(BRASIL, 2018, p. 244.).

Nesse sentido, 0 ReCAL corrobora com tal visio da BNCC e complementa ao apontar

para um curriculo de lingua inglesa que se baseie nos usos da lingua, e que permita ao

estudante assumir o protagonismo na constru¢do de seu conhecimento. O Referencial

Alagoano argumenta que

Consideramos que um curriculo de uma lingua estrangeira para a Educagdo Bésica
deve ser baseado nos usos que fazemos da lingua, permitindo ao estudante assumir o
papel de protagonista na ampliacdo e/ou construgdo de seu proprio conhecimento
contando sempre com o auxilio do professor em interacdes significativas para ele e
para aqueles com quem entra em contato, oferecendo a continua possibilidade do
acesso ao outro e do outro em relagdo a si, propiciando reflexdes sobre si mesmos e
seus valores (ALAGOAS, 2019, p. 421).

Em termos metodologicos, os dois documentos se alinham ao que estd disposto na

se¢do Eixo Leitura da Base Nacional Comum Curricular, que orienta que a apresentacao de

situacdes de leitura deve ser organizada, de modo contextualizado, em pré-leitura, leitura e

pos-leitura. A BNCC postula que:

Do ponto de vista metodoldgico, a apresentagdo de situagdes de leitura organizadas
em pré-leitura, leitura e pos-leitura deve ser vista como potencializadora dessas
aprendizagens de modo contextualizado e significativo para os estudantes, na
perspectiva de um (re)dimensionamento das praticas e competéncias leitoras ja
existentes, especialmente em lingua materna (BRASIL, 2018, p. 244).
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Em virtude da pandemia COVID-19, o Regime Especial e Atividades Escolares Nao
Presenciais foi implementado e, durante esse periodo, vigoraram as Orientacdes de

Priorizag¢do de Habilidades do ReCAL (ALAGOAS, 2020). O documento explica que

as proposicdes, aqui apresentadas, se configuram como sugestdes que podem ser
adequadas as realidades educacionais levando em consideragdo os resultados e
metas de aprendizagem de cada rede ¢ unidade de ensino, bem como, suas turmas e
estudantes. (...) a possibilidade de diferentes realidades educacionais suscita a
utilizagdo de metodologias ¢ estratégias pedagogicas a serem desenvolvidas no
ambito ndo-presencial visando sempre o fortalecimento das a¢des educacionais em
contextos diversificados (ALAGOAS, 2020, p. 14.).

Porém, além da indicag¢do do uso das plataformas digitais e seus instrumentos para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, o orientador de priorizagdo nao altera as
concepcdoes do ReCAL previamente postuladas em alinhamento com a BNCC. Pois,
“atividades desenvolvidas nos Laboratorios de Aprendizagem contemplam as competéncias e

habilidades, por componentes, em conformidade ReCAL” (ALAGOAS, 2020, p. 9).

Mantém-se o entendimento do conhecimento como fruto de um processo de
constru¢do baseado na interacdo, a pratica pedagdgica como contribuicdo para o
agenciamento critico dos estudantes a partir da promoc¢ao da andlise e problematizacdo do
aluno em relagdo a seus valores e sua vivéncia contextualizada pelo desenvolvimento da
leitura critica, e o ensino de estratégias de leituras (pré-leitura, leitura e pos-leitura) como
ferramenta para ampliacdo e construcao continua de conhecimento. Em vista disso, todos
esses elementos serdo considerados na analise dos Roteiros de Estudo, foco do presente

estudo, que seguira na proxima segao.

Os Roteiros se constituem como uma das principais ferramentas para o
desenvolvimento daqueles que foram nomeados pela Secretaria de Educagdo como
Laboratorios de Aprendizagem. Esses Roteiros, por sua vez, foram conceituados como
“instrumentos de trabalho interdisciplinar, que foram elaborados pelos docentes com o

objetivo de orientar os estudos dos discentes.” (ALAGOAS, 2020, p. 9)

A plataforma EscolaWeb* permitiu que a produgdo de Roteiros de Estudo fosse feita
por professores do Brasil inteiro, através de um recurso da propria plataforma. Depois de

compartilhados na plataforma, os roteiros eram submetidos a uma curadoria e, se aprovados,

* Disponivel em: https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/. Acesso em 12 de fevereiro de 2022.
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passavam a fazer parte do Acervo Digital disponivel a todos. A orientacdo a respeito dos

alunos que nao possuem acesso a internet foi de que:

cada unidade de ensino adotou a forma mais adequada de distribuir os Roteiros de
Estudos aos estudantes de cada turma (...) para os estudantes que ndo possuem
acesso a internet, as unidades de ensino devem elaborar material impresso para
distribuicdo as familias em pontos especificos do territorio (ALAGOAS, 2020, p. 8).

Apoiando-se nas consideragdes acima, serdo analisados quatro Roteiros que integram
o Laboratorio de Comunicagao, correspondentes ao componente curricular de Lingua Inglesa,
com foco no ensino de compreensdo de leitura. Todos os Roteiros selecionados estdo

disponiveis na plataforma digital EscolaWeb, indicada pela SEDUC-AL.

3. Analise dos Roteiros de Ensino

Com base no que foi discutido até aqui, fica estabelecido que a analise objetiva
verificar como os roteiros:
I.  propdem uma abordagem critica do ensino, com base no que falam os documentos
sobre a promogao de uma pedagogia critica.
II.  seguem os principios metodoldgicos sugeridos de: pré, durante e pos-leitura.
III.  sdo adaptaveis para serem utilizados em contextos nao digitais, uma vez que o ¢ isso

que estipula 0o REAENP.

3.2. Roteiro de Estudo — 6° ano
O titulo do Roteiro é Food Revolution, de acordo com sua descri¢cdo, seu objetivo ¢

fazer o aluno refletir sobre a importancia da alimentagao para uma vida saudavel.

ROTEIRO COMENTARIOS

Bem como orientado pela BNCC, e endossado

pelo ReCAL, o Roteiro se inicia com um
i momento pré-leitura. A atividade demonstra
g‘:fj”h’wzd propor a ativagdo dos conhecimentos prévios de
lé vocabulario do aluno, ao pedir para que escolha

uma das frutas na imagem, a desenhe e nomeie.

O objetivo da atividade ¢é fazer com que o aluno
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possa exercitar o vocabulario ja conhecido,

associando imagens e palavras.

gensa,

Healthy food & E
Unhealthy food
Use the words in the JJ[TTYI0% to

complete the definitions on your
logbook.

o Itisoktoeat
every day.

® Youneedtoeat i
moderation.

Do you eat healthy food?

O segundo momento do roteiro também se
dispde a mobilizar os conhecimentos prévios do
aluno, agora sobre o tema abordado. Através da
rapida atividade para completar as frases sobre
comida saudavel ou ndo, ambas construidas em
primeira pessoa, de maneira simples, e
acompanhadas de uma pergunta para reflexdo
“Do you eat healthy food?”, busca estimular o
estudante a pensar sobre sua propria relagdo

com a comida.

Ops, we have a problem!

More people are eating unhealthy foodsin
the present, They are not natural - they are
processed and contain alot of additives.

Aserious problem affects children because
of the excess of unhealthy food in our
livesWhat's the problem?

_B_S_TY ]

\

Complete a palavra com vogais para descobrir o
problera que vem afetando as criancas hoje em dia

ORMAL OVERWEIGHT  OBESH
5.

Na sequéncia, temos o momento de leitura em
si. O texto é breve, considerando o nivel de
conhecimento linguistico do ano para o qual
esse Roteiro foi idealizado, uma vez que se trata
do primeiro ano em que a lingua inglesa ¢
ofertada para o Ensino Fundamental. O objetivo
da leitura ¢ marcado pela atividade que propde
ao aluno que complete a palavra usando vogais.
Trata-se de uma palavra nova para os alunos -
Obesity - ¢ o uso de apenas vogais limita as
opgdes do aluno, tendo, assim, a atividade um
nivel de desafio realizavel. O objetivo aqui ndo
¢ de cunho puramente linguistico, mas de
levantar a discussdo sobre o tema. E necessario
que ele desvende, com base no texto lido, qual é

a palavra-chave sobre o tema que este aborda.
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aghean AGUCAR  AGUEAR | poucAR

R ool
T s6%

- A -
-

dlb.
ay

e

Is it possible to change
this situation?

E possivel mudar esta
situacao?

O momento de leitura prossegue com as
imagens. Mais dados sdo apresentados ao
estudante, ¢ agora o objetivo dessa leitura ¢
refletir sobre a possibilidade de mudanga dessa
situagdo. Os textos aqui estdo em portugués, € o
objetivo aqui € provocar a criticidade do aluno.
Ele devera refletir e fazer sugestdes. Outra vez,
o foco da atividade estd no estimulo ao
pensamento critico do aluno em relagdo ao
tema, por esse motivo, é possivel que a traducdo
das perguntas seja para sinalizar que a discussao

sobre o tema pode ser feita em portugués,

A healthy meal!

Let’s plan a healthy meal?
Draw a plate on your diary and
illustrate a suggestion for
breakfast, lunch or dinner.

.
didriode
‘bords

Ala
A K4

também.
Por fim, a ultima atividade retoma os
conhecimentos linguisticos de vocabulario,

agora associando-a ao que se intitula “A healthy

meal”. Nessa fase do Roteiro, ndo ha tradugao.

2

E possivel que os comandos das atividades
sejam conhecidos dos alunos, e isso justifica o
texto completamente em inglé€s. Ao fim da ligao,
o texto dos comandos nao ¢ traduzido, pois €
esperado que o aluno seja capaz de
compreendé-lo. Mais do que saber nomes de
alimentos em inglés, nessa atividade ¢
necessario que o aluno reflita e estabelega o que
e fazer

caracteriza um alimento saudavel,

escolhas baseando-se nisso. No entanto, o
Roteiro por si s6 n3o fornece ferramentas
suficientes ao aluno para chegar a esse tipo de

conclusio.

Quadro 1. Food Revolution — 6° Ano.

3.3.

Roteiro de Estudo — 7° ano
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O titulo do Roteiro ¢ The Power to Transform. De acordo com sua descrigdo, seu

objetivo ¢ fazer o aluno refletir sobre desigualdade em nossa sociedade.

ATIVIDADE

COMENTARIOS

00000000

s

udV
Do you like)

superheroes?

Superheroes are very popular. Quals super--heréis
vocé reconhece? Anote em seu Dirio de bordo. Hoje,
vamos incrementar o nosso dicionério ilustrado!

Let's learn!

tothe words. Let'si
pictionary on the diary?

v » 0

Antes da leitura, a motivacdo do aluno é
estimulada a partir do provavel interesse por
temas da cultura pop da atualidade. Foi
escolhida a imagem de um filme de muito
ilustrar

SucCesso  para essa etapa e o

questionamento a respeito do gosto pessoal

soo wo e — do estudante em relagdo a "Super-herois", a

. fim de provocar o seu interesse sobre o tema.

No momento de leitura sdo apresentados dois

perfis diferentes de super-herois, e ¢ pedido

aos estudantes que — baseando-se nas
Let's read about Batman and Spider Man! N\ . o

Are the sentences TRUE (T)or FALSE (F)? - H informacdes apresentadas no texto —

% E:dthlth:ttymAnh; g éity U:;ﬁ;;xéjrk examinem a veracidade das afirmacdes sobre

No father No father
Y s e e esses personagens. As sentencas escolhidas
e o focam nas similaridades e diferencas entre os

dois.

Is inequality present in

Batman and Spider Man have different
opportunities in life.

Em nosso pais, também, encontramos exemplos de
desigualdade (inequality).

Think and check the situations you can see
inequality in your community.

( )job ( )gender ( )housing ( )education

A sequéncia do roteiro se encaminha
justamente para uma reflexdo a respeito da
desigualdade. Dando  continuidade a
comparagdo entre Batman e Spider-Man, a
reflexdo pos-leitura convida o aluno a
relacionar o tema com a realidade de sua
propria comunidade, quando orienta que
reflita sobre desigualdades a partir das
perspectivas de sua propria vivéncia.
Entretanto, isso se da de forma controlada,
quando a atividade apresenta escolhas dentre

as quais o aluno deve escolher.
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A super power to|

Superheroes use their powers to transform the
community and fight injustice.

O que vocé gostaria de combater em sua
comunidade?

Ah! Nio deixe de registrar as suas reflexdes
em seu Didrio de Bordo.

Read more information about about inequality
in Brazil.Is the situation good or bad?

O Roteiro se encerra com um chamado para
a agfo, estimulando o estudante a pensar em
possibilidades de transformagdo para a
propria comunidade a fim de diminuir a

desigualdade, e sugere, ainda, um material

extra de leitura sobre a tematica.

3.4.

Roteiro de Estudo — 8° ano

O titulo do Roteiro é Agents of Change. De acordo com sua descri¢do, seu objetivo €

fazer o aluno conhecer o paradoxo de Teseu e refletir sobre mudangas.

ATIVIDADE

COMENTARIOS

hat does ‘change’

0O que 'mudar' significa para vocé?

Reflect. Put your thinking
into writing in your logbook.

Reflita e escreva algumas ideais em seu Didrio de
Bordo.

A abertura deste roteiro se dd com um
chamado para a reflexdo a respeito do
significado da palavra “change”. Nesse
momento, a defini¢do da palavra se baseia na
percepcdo pessoal do estudante, em sua
propria vivéncia. Essa atividade se da sob os
moldes das estratégias de pré-leitura, visando
ativar a motivacdo do aluno, e incita-lo a
antecipar o tema do texto a partir das

implicagdes que esse tema tem em sua

propria vida.

oena: change =

D it aparins osskadon s paciuguabe {Brmus). E4peceious s e e presia s

e

change

Vocé sabia que é possive! usar a
ferramenta de busca do Google
para aprender o significado das
palavras?

Use "DEFINE:" € a palavra em
inglés que quer conhecer, vamas
testar usando @ palavra change?

Ah, e isso funciona, também,
para as palavias em portuguds.
Nesse caso, vocé troca a palavra
eminglés define” pela
combinagdo em portugués
"DEFINIR:".

Na sequéncia, a definicdo da palavra ¢
exibida em uma captura de tela de um
diciondrio  online,  acompanhada de
orientagdes sobre como usar essa ferramenta.
O formato do texto ¢ mantido como
apresentado na internet, a fim de garantir “a
vivéncia em leitura a partir de praticas
situadas, envolvendo o contato com géneros
escritos e multimodais variados” (BRASIL,

2018, p. 244.) Nesse sentido, as orientagdes




se estendem, em lingua portuguesa, e
destacam como as defini¢cdes das palavras
nesse idioma também podem ser encontradas
online. Aqui, as definigdes dadas pelo
estudante de modo pessoal sdo confrontadas
ou validadas, a partir da comparagdo com a
definicdo que ¢ apresentada pelo dicionario.
Essa verificagdo levara a construgdo da

compreensao do texto.

O paradoxo do naviode Teseuconta  ePS
que, ao longo dos anos, algumas partes

de madeira do navio comegaram a sofrer

com a agdo do tempo e foram substituidas

Do you know the
paradox of Theseus?,

Read the text and answer:

por novas. Acontece, que apds algum tempo,
todas as partes haviam sido, de alguma
forma, alteradas. O questionamento

Are the same person as last year? Are levantado com essa histdria é se 0 navio
you going to be the same person next "restaurado’, ainda, ¢ 0 mesmo objeto que o
year? original.

Vocé d ouviu falar do paradoxo de Theseus? §

E se todas as madeiras antigas, retiradas do
jedueieeendn navio de Teseu, virassem a matéria-prima na
construgdo de um segundo navio, qual seria o
navio original? O primeiro ou o segundo?

Vocé éamesma pessoa do que era o ano passado? Vocé
Serd a mesma pessoa ano que vem?

Nesta fase, o texto se apresenta em portugués
e as perguntas que serdo respondidas estdo
em inglés®, seguidas pela tradugdo. O foco,
aparentemente, ¢ trazer o estudante a
reflexdo a respeito do tema do roteiro
(Paradoxo de Teseu). O texto ¢ mais longo,
por isso, ao contrario do texto anterior, esta
em portugués. Mais uma vez, o foco da

atividade ¢ fazer o aluno ponderar sobre o

tema, mais do que fazer uso do idioma.

hat changes has you
community gone through in the
past couple of months?

Over the course of many years, will you community remain
the same or be transformed into something else?

de

asua nesma ou serd
transformada em outra comunidade?

O estagio seguinte do roteiro chama a
aten¢do do estudante para que pense sobre as
mudancas na sua comunidade e em si
mesmo. O estudante é convidado a refletir
sobre a tematica sugerida e descrever como
sobre isso.

se sente O enfoque ¢ a

continuidade da compreensio e do
aprendizado sobre mudangas e seus efeitos

individuais e coletivos.

Quadro 3. Agents of Change — 8° ano.

3.5. Roteiro de Estudo — 9° ano

> O texto em inglés apresenta um problema, possui um erro sintatico que ndo ¢ sinalizado em momento algum.

Lé-se “ Are the same person ” quando o correto seria “Are you the same person”.

18
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O titulo do Roteiro € Don t throw it away. Give it away. De acordo com sua descri¢ao,
seu objetivo € que o aluno identifique as varias fungdes de um aparelho eletronico e explore

as consequéncias do seu descarte incorreto.

ATIVIDADE COMENTARIOS

O Roteiro inicia apresentando uma série de

hese gadgets?

Which ones do you have?

imagens referentes a aparelhos eletronicos

populares. O objetivo é provocar interesse para

Which ones would you like to have?

Que tal anotar os nomes desses.
objetos no seu didrio de bordo, hein?

o tema, ativar os conhecimentos prévios de
vocabulario do aluno partindo da realidade do

aluno.

Na sequéncia, dando continuidade a atividade

de pré-leitura, o Roteiro convida o estudante a

< Do you donate .
Myour old gadgets ? refletir sobre o que acontece com esses

%Ordnyouthrowthemaway? aparelhos quando eles sdo descartados. A

What happens when we throw electronics

s e atividade sugere que os alunos escrevam suas
image and write down some ideas.
ideias, a fim de estimular a formulacdo de

‘Throw something away - jogar algo fora

hipoteses que serdo confrontadas durante a

leitura do texto.

A atividade de leitura apresenta uma alternativa
para o descarte de aparelhos eletronicos por
meio de uma sequéncia de video legendada, fato

que justifica ser uma atividade de compreensao

00000000 ﬂ escrita. O video trata de uma campanha de

I doacdo de aparelhos que seriam descartados a
H ? . . “ o~
LENEAEIR | cgsa instituicdo que os restaura e doa a pessoas

throw away. on . . o
|wwm--morvr-m-=-l com deficiéncia visual. As informagdes para as

What do you think of this campaign?

Wil eiehibfromist quais o estudante deve se atentar sdo: 1) qual € o
Would you like to participate?

Why/not2 publico-alvo da campanha e ii) qual publico sera

beneficiado por ela.

Ao final, a atividade abre espaco para que o
estudante opine sobre a campanha, quando
questiona sua participacdo nessa iniciativa ¢ os

motivos para aderir ou ndo a ela.
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A tltima etapa recapitula o foco do tema do
Hora de se -
m Roteiro - o descarte de aparelhos eletronicos - e

T convida o estudante a compartilhar o que foi

prestarmos atencao ao lugar onde jogamos fora
0s nossos aparelhos eletronicos. Que tal contar

isso para alguém especial que ainda ndo saiba? aprendido até entdo. A atiVidade sugere que o

Olhe as anotagoes, em seu Didrio de Bordo, e

tente fazer uso do inglés, 0 maximo possivel. eStudaIltC faga iSSO em ingléS, inclusive que
Desafie uma pessoa a convidar outra para,
também, contar sobre os problemas ocasionados

ao jogar eletrénicos no lixo. E se ela ndo souber COmpartllhe, além das reﬂexf)es SObI‘e (0] tema, (0]

inglés? Que tal vocé dar umas aulas?:-)

conhecimento linguistico adquirido.

Quadro 4. Don’t throw it away. Give it Away — 9° ano.

Observando os roteiros acima, podemos afirmar que seu enfoque tende a se debrugar
sobre um tema que possa fazer parte do cotidiano do aluno que, por sua vez, ¢ chamado a
reflex@o sobre os temas propostos.

Podemos constatar que a recomendagdao metodologica da BNCC, que compreende a
leitura em trés momentos (pré-leitura, leitura, pds-leitura) aparece em todas as atividades
analisadas. Em geral, a sequéncia nos roteiros ¢:

a) perguntas motivadoras, que ativam conhecimentos prévios do aluno relacionados ao

texto a ser lido antes de ser lido;

b) perguntas de compreensdao com foco na constru¢do do conhecimento do aluno a

partir da interagdo com o texto, visto que sdo perguntas abertas, em geral (sem

objetivo de extrair respostas sobre a intencionalidade do autor, por exemplo);

c¢) atividades que fazem uma retomada do que foi lido, com proposta de agdo do

estudante em relagdo a seu proprio contexto ou solugdes para as questdes de sua

propria comunidade a partir do que foi aprendido.

Este ultimo aspecto sinaliza também para a mobilizagdo dos Roteiros no sentido da
promocao de uma educagao linguistica critica, em consonancia com o entendimento da BNCC
sobre o ensino de lingua inglesa como acesso a saberes que podem promover o "engajamento
e participagdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa." (BRASIL, 2018, p. 241). No mesmo sentido, as atividades estdo em
concordancia com o ReCAL, que compreende o carater formativo do ensino de lingua inglesa,
admitindo que seu ensino deve apresentar "uma perspectiva de educacdo linguistica,

consciente e critica." (ALAGOAS, 2019, p. 420). Ambos os documentos sinalizam que as
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praticas de linguagem devem ser situadas, para que entre os estudantes surjam perspectivas de
analise e problematizacao de seu proprio contexto.

A maior parte dos roteiros ¢ facilmente adaptavel ao meio impresso. A excecdo nesse
estudo € o Roteiro para o 9° ano, que solicita que o estudante assista a um video. Nesse caso,
o material ndo apresenta orientacdo sobre a sua adaptacdo para os alunos que ndo tem acesso a
internet. Portanto, de modo geral, podemos dizer que os roteiros atendem o que foi orientado

pelo REAENP em sua maior parte.

Consideracoes Finais

A situacdo de pandemia exigiu de todos, estudantes e docentes, que habilidades de
adaptagdo fossem desenvolvidas. Sem desconsiderar as indicagdes curriculares dos
documentos iniciais, as instituicdes de ensino se viram na posicao de traduzir os objetivos
previamente estabelecidos a um contexto atipico e sem precedentes na educagdo brasileira
recente.

As diretrizes do REAENP se dispuseram a servir como norteadores para essa
adaptagdo, utilizando-se do uso de plataformas digitais a fim de preservar o direito a
aprendizagem dos estudantes alagoanos. Porém, em contextos em que o aluno, porventura,
nao tenha acesso a internet ou a meios de acesso digitais, Roteiros se mostraram funcionais.
No entanto, € preciso avaliar casos como os que se baseiam em videos disponiveis na internet,
como verificado no Roteiro de Estudo para o 9° ano, em que nenhum tipo de orientagdo foi
elaborada pelo material ou pela plataforma.

Também ¢ possivel observar que, metodologicamente, os Roteiros seguiram a
indicacdo da pré-leitura, leitura e pods-leitura, combinando o uso de estratégias de leitura
(SOLE, 1998) ao estimulo 4 criticidade. A cobranga de conteudos linguisticos parece ficar em
segundo plano em momentos quando, por exemplo, no Roteiro do 8° ano, o momento de
leitura ¢ realizado em portugués. Nesse caso, a etapa busca enfatizar a reflexao do aluno sobre
sua propria realidade e na consciéncia de sua propria identidade e como ela se forma de modo
gradual.

As escolhas dos temas foram relevantes ao que se espera que seja de interesse para a

faixa etaria dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Temas como cultura pop
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ou tecnologia fazem parte do cotidiano do aluno e os Roteiros foram produtivos na proposta
de suscitar reflexdes sobre o contexto e as vivéncias dos estudantes através de tais temas.

Os Roteiros de Aprendizagem com foco na leitura para o ensino de inglés, de modo
geral, se apresentam de maneira curta e seus objetivos, em grande parte, convergem para fazer
o aluno refletir sobre sua realidade, seu papel social e sua possivel contribuicdo para as
problematicas de sua comunidade. Tanto a BNCC quanto a ReCAL apontam para uma
pedagogia linguistica cujo objetivo ¢ a promog¢do do agenciamento critico dos estudantes e
para o exercicio da cidadania e, nesse sentido, os roteiros parecem atender a essas indicagdes.

Portanto, considerando o enfoque da BNCC e a ReCAL na fung¢do social e politica do
inglés, os Roteiros parecem se relacionar com essa concepcao, a medida que estdo sempre
remetendo o estudante a seu proprio contexto, e estimulando, a partir de uma pratica da
linguagem - nesse caso, a leitura - que o sujeito repense seu contexto sociocultural e sua
comunidade. Isso legitima os usos da lingua em contextos locais, e favorece uma educagado

linguistica que se debruga sobre o agenciamento critico dos alunos.
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