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RESUMO:

Este estudo tem como objetivo analisar os projetos dos cursos de pds-graduagao /ato sensu, em nivel
de especializacao, sobre a Educacgéo Especial e Inclusiva em suas matrizes curriculares, com o intuito
de investigar se os cursos apresentam uma abordagem na perspectiva transdisciplinar para a
construcao de saberes sobre a Educacgao Especial e Inclusiva. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
com base na analise documental, fundamentada por autores relevantes para o estudo como Alves et
al. (2021), Morin (2000), Nicolescu (1999), Moraes (2007) e Mantoan (2003). Os resultados revelam a
necessidade de repensar o processo de formagao docente continuada, visto que das cinco instituicdes
investigadas no estado de Alagoas, apenas uma propds um curso na perspectiva transdisciplinar. Com
o resultado deste estudo, espera-se contribuir para a ampliagdo do debate sobre a formagao continuada
de professores na perspectiva transdisciplinar, tendo em vista as discussées em torno de uma formagao
alinhada as demandas contemporaneas da Educacgéo Especial e Inclusiva.
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Ainclusdo € um tema que vem sendo constantemente discutido, devido a sua
relevancia para a sociedade e para a educagéo, no sentido da garantia de direitos e
participagdo social. Por isso, tem sido destaque nas politicas pubicas e reformas
educacionais. Porém, tal discussdo ainda provoca inquietagdes no contexto

educacional, pois trata-se de um processo que esta em construcao até os dias atuais.

Sabe-se que a educagao é um direito garantido pela Constituicdo Federal de
1988 a todas as pessoas, independente da deficiéncia, raga, género, etnia, religido
etc. A legislagéo brasileira assegura, em diversos documentos, o direito da pessoa
com deficiéncia a educacdo, sem que haja nenhum tipo de discriminagdo ou
preconceito, e propde que o sistema educacional seja inclusivo. Entre os documentos
legais destacam-se a Lei n° 9.396/1996, a Lei n° 13.146/2015, a Resolu¢do CNE/CEB
n° 2/2001 e a Resolugao n° 4/2009 que garantem n&o somente o acesso a educagao,
mas também asseguram rede de apoio com profissionais qualificados, flexibilizagao
curricular, recursos e materiais acessiveis e o Atendimento Educacional

Especializado.

Apesar das conquistas legais referentes a educagcdo da pessoa com
deficiéncia, a partir de politicas publicas que garantem ndo sé o ingresso as
instituicbes de ensino, mas também o respeito a sua individualidade, interesses e
necessidades especificas, observa-se que, na pratica, os ambientes educacionais,
muitas vezes, nao estao preparados para receber esse publico, seja por problemas
na infraestrutura, falta de acessibilidade, auséncia de profissionais capacitados, entre

outras barreiras.

Embora muitas sejam as inquietagdes a respeito da inclusdo escolar da pessoa
com deficiéncia, buscou-se neste estudo discutir sobre a formag¢ao continuada do
professor e a transdisciplinaridade como possibilidade para enfrentar os desafios da
educacao inclusiva. Tendo em vista minha prépria realidade enquanto docente de
turma regular, que ao lidar com as diferengas em sala de aula, senti a necessidade de
melhorar minha pratica pedagdgica para atender as especificidades dos estudantes.
E através da formacgao continuada, vi a possibilidade de ampliar os conhecimentos
para poder transformar essa realidade, e assim tornar a sala de aula um ambiente
acolhedor e inclusivo. Foi a partir desse contexto que surgiu o interesse para realizar

este estudo.



Para tanto, pensar em uma educagao publica de qualidade, gratuita e com
equidade, se faz necessario pensar além das politicas educacionais inclusivas.
Implica reconhecer e valorizar as diferengas humanas, pois a inclusao se faz a partir
do reconhecimento do outro, como individuo unico, singular, que é capaz de conhecer

e interagir com o mundo através dos sentidos e de sua racionalidade.

Deste modo, a educacao da atualidade traz o desafio de repensar o modelo
atual de educagao que fragmenta, rotula e separa o sujeito de sua subjetividade. Em
contrapartida, € necessario superar o paradigma cartesiano, a partir de uma educagéao
fundamentada no respeito, no dialogo, na construgdo compartilhada do conhecimento,

na religacéo dos saberes e na valorizagéo do sujeito em todas as suas dimensoes.

Assim, diante das novas exigéncias educacionais que requerem cada vez mais
preparagao por parte dos professores para lidar com os desafios da sala de aula,
buscou-se investigar se os cursos de pds-graduagao lato sensu, em nivel de
especializagao, sobre a Educacado Especial e Inclusiva, apresentam em sua matriz
curricular uma perspectiva transdisciplinar para a constru¢cdo de saberes acerca da

Educacéao Especial e Inclusiva.

Este estudo se mostra relevante para a ampliacdo do debate sobre a formagao
docente continuada na perspectiva transdisciplinar, tendo em vista as discussdes em
torno de uma formagado alinhada as demandas contemporéaneas da Educacao
Especial e Inclusiva. Nesse contexto, compreende-se que a transdisciplinaridade
privilegia a formacao do sujeito em sua integralidade, e tem como fundamento a
pratica educativa pautada na valorizagao da interconexao, no dialogo, na afetividade
e nareligacao de saberes, e despreza toda forma de ruptura, fragmentacao e auséncia
de conexao entre os conhecimentos. A partir desse cenario surge o seguinte
questionamento: os cursos de pos-graduacao /lato sensu, em nivel de especializagao,
sobre a Educacédo Especial e Inclusiva apresentam em sua matriz curricular uma

perspectiva transdisciplinar?

O presente estudo objetiva analisar os projetos dos cursos de pds-graduacao
lato sensu, em nivel de especializagcdo, sobre a Educagao Especial e Inclusiva em

suas matrizes curriculares.

Para tal trouxemos os seguintes objetivos especificos: mapear as instituicoes

de ensino superior que ofertam cursos de pds-graduacao lato sensu, em nivel de



especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva; analisar se os cursos constituem

uma abordagem transdisciplinar.

Quanto ao caminho investigativo, o estudo teve uma abordagem qualitativa,
com base na pesquisa bibliografica e documental para aprofundamento do objeto de
investigacdo. Como procedimento, foram analisadas as matrizes curriculares de cinco
instituicbes de ensino superior que ofertaram cursos de pos-graduacgao /ato sensu, em
nivel de especializagao, sobre a Educagao Especial e Inclusiva no estado de Alagoas,
no periodo de 2023 a 2024.

As reflexdes estdo pautadas, principalmente, nas discussdes de Alves et al.
(2021), Morin (2000), Nicolescu (1999), Moraes (2007) e Mantoan (2003), em virtude

da relevancia desses autores para o tema em estudo.

Para tanto, seguimos com o referencial tedrico, no qual discutimos sobre a
educacao inclusiva em uma perspectiva transdisciplinar e complexa, bem como a
contribuicdo da formagéo continuada de professores. Em seguida, apresentamos os
encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa, de abordagem qualitativa, com base
bibliografica e documental, em que buscou-se analisar as matrizes curriculares dos
cursos de pés-graduacgao /ato sensu de especializagao, sobre a Educacao Especial e
Inclusiva no estado de Alagoas, no periodo de 2023 a 2024. Posteriormente,
apresentamos os resultados e discuss&o do estudo a partir da analise das matrizes
curriculares, com o intuito de verificar se os cursos constituem uma abordagem
transdisciplinar. E, por fim, sdo pontuadas algumas considerag¢des finais sobre a
importancia da formagao continuada na perspectiva transdisciplinar para a educacéao

inclusiva.

2 A EDUCAGAO INCLUSIVA EM UMA PERSPECTIVA TRANSDISCIPLINAR E
COMPLEXA

Aeducacao é um direito basico garantido por lei. Todas as pessoas tém o direito
de frequentar a escola e de aprender em condigbes apropriadas. Isso também se
aplica as pessoas com deficiéncia, que, por lei, tém garantido o direito a matricula, ao

acesso € a permanéncia na escola.



A legislacao brasileira deixa claro que a educagéo especial € uma modalidade
de ensino, preferencialmente oferecida no ensino regular, e assegura servicos de
apoio especializado, bem como estabelece que a pessoa com deficiéncia tem o direito

de ter suas necessidades atendidas (Brasil, 1996).

Para Mantoan (2003), a educacdo inclusiva caminha em direcdo as
necessidades dos estudantes, de modo que o sistema educacional € organizado em
funcao dessas necessidades. Assim, a inclusio “[...] prevé a inser¢ao escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecao, devem frequentar as

salas de aula do ensino regular” (Mantoan, 2003, p. 16).

Embora a inclusdo seja um tema amplamente discutido, ainda representa um
desafio para as escolas atualmente. Por conta de seu histérico de segregacao e busca
por homogeneidade, a escola tende a idealizar um padrao de estudante, o qual se
comporte de maneira adequada e se adapte as normas da sala de aula. No entanto,
€ evidente que os estudantes sao diferentes, cada um com suas particularidades,
potencialidades e necessidades especificas, e, por isso, ndo aprendem da mesma

maneira.

A escola inclusiva deve ter como proposta acolher todos, promovendo o
desenvolvimento e a aprendizagem de seus estudantes, sem comprometer sua
dignidade. Além disso, € fundamental reconhecer que cada individuo possui

interesses, habilidades e ritmos de aprendizagem distintos.

Incluir é pensar em uma escola em que cada sujeito em sua diversidade
possa encontrar-se na dimensao singular de si mesmo, de ser si-mesmo no
valor ‘verdade’ e, de sua coeréncia interna, no valor solidariedade, respeito-
reveréncia consigo e para com o outro (Alves et al., 2021, p. 186-187).

No entanto, para alcangcar uma educacdo verdadeiramente inclusiva, é
necessario implementar mudancas significativas. E preciso romper com a mentalidade
de uma educacgao tradicional e conservadora, onde os processos de ensino e
aprendizagem sao considerados inquestionaveis. De acordo com Ropoli et al. (2010,
p. 7), “a inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos”. Assim, as
instituicbes educacionais precisam adotar uma pedagogia que questione e reformule
praticas pedagodgicas excludentes, permitindo que o estudante com deficiéncia seja o



protagonista de sua propria aprendizagem, tenha suas diferengas respeitadas e seu

direito de participagéo ativa assegurado.

Como expressa Alves (2015), ndo ha uma unica maneira de aprender. Assim
como os seres humanos séo diferentes, as aprendizagens também sdo distintas.
Somos por natureza seres complexos e essa complexidade precisa ser restaurada na
educacgéao (Morin, 2000).

Para tanto, vivemos um periodo de constantes transformacfes em nossa
sociedade, resultado da globalizacdo e do conhecimento cientifico, que tém afetado
diferentes areas do conhecimento, da cultura, da vida social e da educacéo. Essas
transformacdes tém gerado novos debates acerca de como pensar e fazer ciéncia, ao

mesmo tempo que propiciam novas formas de perceber e interpretar a realidade.

O paradigma tradicional vem sendo contestado diante das demandas atuais de
uma realidade cada vez mais dinamica e complexa. O modelo classico de fazer ciéncia
estd sujeito a incertezas, pois o conhecimento isolado e voltado somente para a
objetividade e racionalidade, em detrimento da subjetividade, ndo da conta de explicar

todos os fendbmenos relacionados aos problemas contemporaneos.

Nesse contexto, Mantoan (2003, p. 12) explica que “um novo paradigma do
conhecimento esta surgindo das interfaces e das novas conexdes que se formam
entre saberes outrora isolados e partidos e dos encontros da subjetividade humana
com o cotidiano, o social, o cultural”. Diante disso, a educacéo da atualidade requer

cada vez mais um olhar multidimensional para compreender a realidade.

Nesse sentido, é importante pensar em uma educacao contextualizada, que
supere a linearidade e a fragmentacdo do conhecimento, de modo que 0s sujeitos
participem ativamente, estejam envolvidos em todo o processo e ndo sejam somente
expectadores. Pois, o ato de educar vai na contramdo do modelo tradicional de
educacdo que impede a percepcao global do conhecimento e que desconsidera o

sujeito em sua multidimensionalidade.

[...] educar € um fendbmeno biologico fundamental que envolve todas as
dimensbes do viver humano, em total integracdo do corpo com a mente e
com o espirito, lembrando que quando isto n&o ocorre se produz alienagao e
perda do sentido social e individual no viver/conviver. Educar é enriquecer a
capacidade de acdo e de reflexao do ser aprendente; é desenvolver-se em
parceria com outros seres (Moraes, 2008, p. 15).



No entanto, no nosso sistema educacional ainda estédo presentes aspectos da
educacédo tradicional que tem como padrdao a fragmentacdo, o reducionismo, 0

rompimento de conexdes entre 0s conhecimentos e o0 desprezo por outros saberes.

A autora citada ressalta que ainda prevalecem nas instituicdes:

[...] praticas conservadoras e tradicionais jamais questionadas e que nao
levam em consideracdo as emergéncias de natureza formativa e auto-
ecoformadora, bem como as incertezas, as ambiguidades e as emergéncias
que afetam também as outras dimensdes humanas (Moraes, 2008, p. 3-4).

Frente aos desafios contemporaneos, o pensamento complexo surge como
alternativa para integrar o que foi separado, para restabelecer conexdes que estavam
fragmentadas e, desse modo, criar pontes que contribuam para o desenvolvimento

das capacidades humanas.

Assim, a teoria da complexidade surge da necessidade de buscar respostas
mais evidentes para as crises e problemas contemporaneos. Aparentemente, a
palavra complexidade pode soar como algo complicado, dificil ou mesmo confuso. No
entanto, o pensar complexo, é pensar na propria realidade, sabendo que tudo esta
interligado, pois, para compreender um problema, € necessario entender seu

contexto.

A palavra complexo traduzida do latim “[...] complexus significa o que foi tecido
junto” (Morin, 2000, p. 38). Para o autor citado, os fendmenos estao interligados e,
diante de uma realidade cada vez mais complexa, o conhecimento isolado,
fragmentado e reducionista ja ndo € suficiente para a compreenséo da realidade. Na
complexidade, tudo é visto como um sistema constituido de partes que sao
mutuamente interdependentes. Assim, ndo podemos considerar as partes sem o todo,

nem o todo sem considerar suas partes (Morin, 2000).

Ao contrario de um pensamento simplista e reducionista do conhecimento, se
faz necessario o pensar complexo para a compreensao da realidade em suas diversas
dimensdes. Ao invés de segmentar, € necessario unificar o conhecimento,

reconectando os saberes historicamente desconectados.
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Para tanto, pensar nos sujeitos em sua integralidade, como um ser que é
mutavel, que se transforma e que agrega valores ao longo de sua formagéo, € o
desafio da educacdo na atualidade. Nao podemos desconsiderar as diversas
dimensdes do sujeito: razdo, emocgado, espirito e intelecto, pois sdo elementos

indissociaveis na formagao humana.

Desse modo, a dicotomia corpo/mente, privilegiada na modernidade, tem sido
contestada. No pensar complexo, o ser humano é compreendido como um sujeito
biolégico, racional, mas que também é dotado de emocdao e sentimentos. Além disso,

o ser humano é singular e multidimensional, e conhece o mundo a partir das

experiéncias vivenciadas com o outro e com 0 ambiente.

Nesse sentido, a educacdo em uma perspectiva transdisciplinar e complexa
parte do principio de que o conhecimento deve ser construido a partir do dialogo, da
interacdo, da afetividade e do convivio com o diverso, considerando o sujeito em sua
multidimensionalidade, um ser que ndo é apenas biologico, mas que também é

psiquico, social, afetivo e espiritual.

Para além de um conhecimento estatico, isolado e reducionista, a pratica
educativa transdisciplinar compreende que o conhecimento € construido a partir do
didlogo entre os saberes e que 0 sujeito deve ser considerado em todas as suas

dimensoes.

Segundo Nicolescu (1999, p. 51), a transdisciplinaridade é “aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
gualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensao do mundo presente, para a qual
um dos imperativos € a unidade do conhecimento”. Portanto, a transdisciplinaridade
transcende as disciplinas, envolvendo uma interacdo dinamica entre os diversos

conhecimentos.

Com isso, a transdisciplinaridade rompe com a ideia da supremacia do
conhecimento cientifico em detrimento de outros saberes, e permite que o processo
educativo esteja aberto a diversidade de saberes, a criagdo de pontes, a valorizagao
do sujeito em sua inteireza, pois o conhecimento € compreendido de forma sistémica
onde tudo se conecta. Logo, a transdisciplinaridade propde uma formagao que busca

integrar os conhecimentos “entre os diferentes saberes, entre estes saberes e seus
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significados para nossa vida cotidiana; entre estes saberes e significados e nossas

capacidades interiores” (Nicolescu, 1999, p. 143).

A seguir, enfatizamos a importancia da formagao continuada de professores

para a garantia de uma educagao de qualidade e inclusiva.

3 A CONTRIBUICAO DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
A EDUCACAO INCLUSIVA

A medida que surgem novas demandas sociais, culturais e tecnoldgicas do
mundo atual, também emergem novos desafios para a area da educacédo. Diante
disso, vém crescendo as discussdes e estudos sobre a formacéo docente, tendo em
vista a necessidade de se repensar o modelo atual de escola e a atuacdo desses

profissionais para atender as demandas educacionais.

Nesse contexto, a formacdo continuada se torna cada vez mais necessaria,
pois é através da formacao que o professor ira ampliar os conhecimentos adquiridos
na fase inicial, de maneira que este profissional possa compreender e transformar a

realidade na qual esta inserido.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educacgao Basica e institui
a Base Nacional Comum para tal formacéao, destaca em seu art. 4° a importancia da

formacéao continuada:

A Formacado Continuada de Professores da Educacido Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagado para o trabalho (Brasil, 2020, p. 2).

No entanto, a formacdo docente continuada nado trata apenas de adquirir
conhecimentos técnicos, mas sim de um processo em que o professor tem a
possibilidade de refletir criticamente sobre sua pratica e se atualizar a respeito das

novas demandas da educacdo, tendo em vista novas abordagens, estratégias



12

educacionais, tecnologias e praticas inclusivas, para que assim possa atender melhor
as necessidades individuais dos aprendizes e consequentemente contribuir para uma
educacéao de qualidade e inclusiva.
A formacado ndo se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por

isso € tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia [...] (Novoa, 1995, p. 25).

Sendo assim, a formagao continuada contribui para fortalecer os professores
em aspectos tedricos e praticos, promovendo uma reflexdo continua sobre sua
atuacao e os desafios enfrentados, além de oferecer o conhecimento necessario para

aprimorar sua pratica.

Nesta mesma perspectiva, Gadotti (2011) afirma que:

A formacao continuada do professor deve ser concebida como reflexao,
pesquisa, acdo, descoberta, organizagdo, fundamentacdo, revisdo e
construgcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagodgicas ou aprendizagem das ultimas
inovagdes tecnoldgicas. A nova formacdo permanente, segundo essa
concepgao, inicia-se pela reflexdo critica sobre a pratica (Gadotti, 2011, p.
41).

E a partir da formacéo continuada que o professor tem a possibilidade de
aperfeicoar seus conhecimentos, desenvolver-se profissionalmente e melhorar sua

atuacao para garantir a efetiva aprendizagem dos educandos.

No que diz respeito a educacéao inclusiva, a formagcédo do professor torna-se
essencial, ndo somente para atender as necessidades dos aprendizes por meio de
praticas pedagogicas especificas e adaptacao curricular, mas também para favorecer
um ambiente acolhedor e de fato inclusivo, que possibilite igualdade de oportunidades

educacionais e valorizacdo das diferencas.

Sendo assim, a formacédo docente é um dos fatores indispensaveis para que o
professor possa lidar com as diversas situacdes presentes na sala de aula, sobretudo
para atuar com as diferencas, de maneira a oferecer um ensino adequado as
condicdes e particularidades dos educandos e n&do somente a mera insergéo escolar.

Pois, a incluséo vai além da insercéo fisica no ambiente escolar, implica mudancas
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educacionais, que eliminem as barreiras fisicas, pedagdgicas e atitudinais, para que
a escola seja um lugar de desenvolvimento humano e ndo de segregagdo, nem

exclusao.

Diante disso, a escola precisa ter como objetivo acolher todos, promover o
desenvolvimento e a efetiva aprendizagem. A escola, por ser um local de relagdes
humanas, é um dos primeiros espacos de convivio com as diferengas, como também
de vivéncias, de diferentes experiéncias e de trocas de saberes, que possibilitardo o

desenvolvimento ndo sé intelectual, mas também social e humano.

E a partir das experiéncias afetivas do convivio que 0s sujeitos tém a
oportunidade de transformar-se em suas relacdes. Logo, € através do olhar, do
didlogo, do acolhimento, da escuta sensivel e das experiéncias afetivas que as
transformacbes se configuram. Concordamos com Alves et al. (2021) sobre a

importancia das relagdes humanas estabelecidas no contexto escolar:

Na escola a diversidade ecoa, ndo apenas no ambito da ansia de aprender,
mas também em relacdo aos desejos, angustias, dores, desigualdades que
se apresentam, e, até mesmo das poténcias. Ou seja, 0 ambiente escolar €
um palco onde as relacdes humanas compdem um espetaculo de trocas de
experiéncias transformadoras. E o I6cus da representacéo da vida, espaco
possivel a transformacao dos sujeitos enquanto individuos ativos socialmente
(Alves et al., 2021, p. 186).

Nessas circunstancias, a escola precisa ser pensada como um ambiente
favoravel para o acolhimento as diferencas, que respeita a individualidade e valoriza
as potencialidades de cada sujeito, a partir de um processo dialégico, pautado no

respeito, na ética e na solidariedade, onde todos participam e podem se expressar.

Dessa forma, Mantoan (2003) destaca a importancia de uma educacéao que

contemple a formacéo integral do sujeito:

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sao plurais pela propria
natureza e, assim sendo, a educacao escolar ndo pode ser pensada nem
realizada sendo a partir da idéia de uma formacao integral do aluno —
segundo suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo,
solidario, acolhedor (Mantoan, 2003, p. 9).

Para tanto, ainda é preciso romper com os paradigmas da estrutura da escola

conservadora, de uma educacao que continua pautada sob a 6tica da racionalidade,
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da fragmentac&o do conhecimento, da separagéo entre teoria e prética, da avaliagdo
como mensuragao, da divisdo do curriculo em grades de contetdos e da puni¢cdo ao
erro. Também é necesséria a ruptura do profissional técnico e autoritario, pois ja ndo
faz sentido o professor que € detentor do conhecimento e que ndo é capaz de interagir

para que a aprendizagem ocorra em um processo colaborativo.

Diante disso, a formacdo docente precisa estar alinhada as demandas
contemporaneas, de maneira a possibilitar reflexdes mais amplas sobre a realidade,
evitando assim os reducionismos e simplificacbes que fundamentam o modelo

tradicional de educacgéo.

Segundo Moraes (2007), a formacéo docente passa por muitas problematicas
gue vao desde a quantidade excessiva de disciplinas, a formacédo conteudista, a
desarticulacéo entre teoria e pratica, os desafios relacionados as tecnologias, sem
gue o problema educacional seja pensado em sua totalidade. Para a autora citada, a
formacéo docente precisa ser pensada em uma perspectiva transdisciplinar a partir
de uma formacdo integral do sujeito em uma dindmica que inclui os trés eixos: o eu
(autoformacéo), o outro (heteroformacédo) e o meio (ecoformacado), visto que as
conexdes estabelecidas sdo essenciais tanto para a vida profissional quanto pessoal.
Assim, € necessario repensar a docéncia de forma integrada, para que o0 processo
formativo ndo continue sendo homogeneizado, transmissivo, desconsiderando a

diversidade complexa.

Desta forma, pensar a formacao, a partir desses referenciais, requer uma
mudanca profunda de natureza ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica,
caso contrario, continuaremos fragmentando o ser humano, o conhecimento
e a realidade educacional e ndo dando conta dos reducionismos que ainda
prevalecem nos processos formadores dos profissionais da educagéo
(Moraes, 2007, p. 15).

Com base nisso, € necessario repensar a formacdo docente continuada em
uma perspectiva transdisciplinar, que considere a realidade complexa como elemento
essencial no processo de formacdo, com vistas a superacdo de um conhecimento
linear e fragmentado, para que assim o professor possa refletir sobre sua atuacéo e

se reinventar em sua pratica pedagogica.
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Para tanto, seguimos com os encaminhamentos metodoldgicos utilizados no
estudo, com o intuito de investigar se os cursos de pés-graduacgéo lato sensu, em nivel
de especializacado, sobre a Educacao Especial e Inclusiva apresentam em sua matriz

curricular uma perspectiva transdisciplinar.

4 METODOLOGIA

No percurso metodolégico trilhado para este estudo, foi realizado, inicialmente,
um levantamento bibliografico para aprofundamento do objeto de investigacao, a
formacao continuada de professores acerca da educacado especial e inclusiva na
perspectiva transdisciplinar. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, uma vez que vai além
da quantificacdo de dados e busca compreensao profunda dos fenédmenos. De acordo
com Chizzotti (2000, p.79), a pesquisa qualitativa caracteriza-se como “[...] parte do
fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. O estudo tem como base a pesquisa
documental, e de acordo com Martins (2022), esse tipo de pesquisa oferece
contribui¢des para o campo cientifico, pois possibilita a organizagao e consolidagao
de resultados sobre o fendmeno em estudo, gerando avangos decorrentes da

identificacdo de lacunas ou do esclarecimento de determinados pontos.

Assim, a fim de investigar como os cursos de formacgao estao alinhados as
novas exigéncias educacionais, além de sua contribuicdo para a construgdo de
saberes sobre a educacdo especial e inclusiva na perspectiva transdisciplinar,
buscamos mapear as instituicbes de ensino superior que ofertam cursos de pés-
graduacao lato sensu, em nivel de especializagado, com o intuito de analisar os projetos

dos cursos em suas matrizes curriculares.

Para critério de inclusao e exclusao, foi realizada uma busca online, no Google
e no site do MEC, de instituicdes de ensino superior que estivessem localizadas no
estado de Alagoas e ofertassem cursos de pds-graduacgao sobre a Educacao Especial

e Inclusiva, em nivel de especializagao, no periodo de 2023 a 2024.
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ApOs esse mapeamento, foi feito o levantamento das instituicdes que
apresentavam no site a matriz curricular do curso de pos-graduagao /ato sensu de
especializacdo em Educacido Especial e Inclusiva, e para as instituicbes que nao
apresentavam a matriz curricular em seu site, organizamos um documento de
solicitagdo para autorizacdo da pesquisa e entramos em contato via e-mail ou

pessoalmente, com o intuito de coletar os dados.

Apesar de este estudo ndo envolver seres humanos, foram respeitados os
procedimentos éticos de pesquisa, a partir da elaboragcdo de um documento de
solicitagao de autorizacao das instituicdes para a realizagdo da pesquisa, assim como
através do comprometimento com a divulgacéo dos dados com o intuito de ndo expor

nem constranger as instituicdes participantes do estudo.

O desenvolvimento deste estudo ocorreu nos meses de abril a setembro de
2024, compreendendo desde a etapa de levantamento de dados bibliograficos, coleta

e anadlise de dados até a redacao final deste artigo.

Na sequéncia, apresentamos as analises das matrizes curriculares, a fim de

verificar se os cursos investigados constituem uma abordagem transdisciplinar.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico discutiremos sobre a organizagdo e identificagcdo dos
componentes das matrizes curriculares dos cursos investigados, de maneira a refletir
sobre as informagdes encontradas nesses documentos, bem como analisar se os

cursos constituem uma abordagem transdisciplinar.

A matriz curricular serve como um guia para a organizagao e implementagao
de um curso. Este documento admite diferentes formas de estruturagcédo, porém é
importante que a proposta educacional esteja coerente e articulada com os
pressupostos do curso para que assim alcance os objetivos na formacédo dos

estudantes.

De acordo com Alves, Barros e Viana (2022), o curriculo, entendido como um

produto da selecao cultural, envolve a avaliacdo, organizacdo e distribuicdo dos
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conteudos programéticos. Segundo as autoras, isso abrange nédo apenas um conjunto
de conhecimentos académicos ou cientificos, organizados de maneira estrutural
através do curriculo, mas também a integracdo desses saberes e conhecimentos

cientificos com o processo educacional.

Nesse sentido, 0 modelo de organizagao curricular, além de considerar as
questdes de organizagdo de conteudos, objetivos, experiéncias de aprendizagem,
metodologias de ensino e a avaliagao, reflete também os conceitos e concepgdes

envolvidos na composi¢ao da proposta do curso.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (DCNs - Formacgédo Continuada) orientam que 0s
cursos para formacédo continuada podem ser ofertados por instituicbes de ensino
superior, organizacdes especializadas ou 6rgaos formativos das redes de ensino, a
partir de atividades formativas presenciais, semipresenciais, a distancia, entre outras
estratégias, desde que atenda ao processo de aprendizagem e visem ao
desenvolvimento profissional docente. Esse documento também acrescenta que os
cursos de pos-graduacao lato sensu de especializacéo devem ter carga horaria de no
minimo 360 horas (Brasil, 2020).

Assim, para a identificagdo das instituicbes de ensino superior (IES) que
ofertavam cursos de poés-graduagao /lato sensu, em nivel de especializagdo, foi
realizada uma consulta prévia no Google e no site do MEC a fim de fazer o
levantamento das IES que ofereciam cursos acerca da Educacgao Especial e Inclusiva
no estado de Alagoas. Apos 0 mapeamento das instituicdes, buscamos identificar a
matriz curricular por meio do site das IES, por se tratar de documentos de interesse
publico. Para as instituigdes que n&o apresentavam esse documento no site, entramos
em contato via e-mail ou presencialmente com um documento de solicitagdo para a
autorizacdo da pesquisa. Porém, mesmo apos entrarmos em contato, nao
conseguimos ter acesso a matriz curricular de algumas instituicées, o que dificultou a

coleta de dados e determinou a exclusao de algumas IES.

Inicialmente, encontramos sete instituicdes que ofertavam cursos de pos-
graduacao /ato sensu de especializagdo, porém apenas cinco se mostraram dentro

dos critérios estabelecidos para este estudo, por ofertar cursos sobre Educacao
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Especial e Inclusiva, e disponibilizar sua matriz curricular para a realizagdo da

pesquisa.

E importante ressaltar que, devido ao tempo e as dificuldades encontradas no
percurso com relacdo a autorizagdo para a realizagao da pesquisa, sobretudo, em
instituicbes publicas, decidimos dar encaminhamento a pesquisa com as cinco IES,
que disponibilizaram o documento em PDF ou por meio do site suas matrizes

curriculares.

Dentre as instituicbes participantes deste estudo, 3 sdo de natureza privada, 1
filantropica e 1 publica que oferecem cursos de poés-graduagdo lato sensu de
especializagdo, com carga horaria de 360h ou mais, na modalidade presencial,

semipresencial e EAD.

Conforme ja dito anteriormente, optou-se por utilizar neste estudo a analise
documental no tratamento dos dados, com o intuito de analisar a matriz curricular dos
cursos de formacao continuada e sua contribuicdo para a construgao de saberes

sobre a Educacgao Especial e Inclusiva na perspectiva transdisciplinar.

O quadro abaixo apresenta as instituicdbes de ensino superior, de acordo com a

modalidade de ensino e sua natureza.

Quadro 1: Identificagao das instituicées, modalidade e natureza

IES MODALIDADE NATUREZA PERIODO DO
CURSO
Instituicao A Semipresencial Publica 2023
Instituicdo B Presencial Filantrépica 2024
Instituicdo C EAD Privada 2024
Instituicao D EAD Privada 2024
Instituicdo E EAD Privada 2024

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Assim, de posse das matrizes curriculares dos cursos de pos-graduacao /lato
sensu de especializagdo, em Educagédo Especial e Inclusiva, buscamos analisar os
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componentes curriculares apresentados nesses documentos e sua proposta de

formacao continuada para os professores.

A instituicdo A, de natureza publica, oferta o curso com carga horaria de 360h
e duracdo de 18 meses, na modalidade semipresencial. Sua matriz curricular esta
organizada a partir de 8 eixos tematicos, sendo 2 referentes aos fundamentos da
educacéo especial e inclusiva, 2 sobre deficiéncias, 1 sobre metodologia da pesquisa,
1 de desenvolvimento e aprendizagem, 1 de tecnologia assistiva e 1 na perspectiva
transdisciplinar e ecoformadora. Ao término, € obrigatéria a elaboragdo de monografia.

O curso tem como proposta a transdisciplinaridade em seu processo formativo.

A instituicdo B, de natureza filantropica, propée o curso na modalidade
presencial, com carga horaria de 360h e duragdo de 12 meses. Apresenta uma
organizagao curricular com 9 disciplinas em sua matriz, sendo 1 de fundamentos da
educacéao especial e inclusiva, 3 sobre deficiéncias, 1 de metodologia da pesquisa, 1
referente ao desenvolvimento e aprendizagem, 1 sobre tecnologia assistiva, 1 de
avaliacao neuropsicologica e 1 se refere a arteterapia. O trabalho de conclusao de
curso € opcional. A instituicio nao propde uma formagdao na perspectiva

transdisciplinar.

Na instituicdo C, de natureza privada, o curso é ofertado na modalidade EAD,
com carga horaria de 360h e duragdo de 12 meses. O programa, conforme
apresentado no site da instituicdo, € composto por 10 disciplinas, 1 de fundamentos
da educagao especial e inclusiva, 6 sobre as deficiéncias, 1 de desenvolvimento e
aprendizagem, 1 referente a tecnologia assistiva e 1 sobre arte e inclusao. No entanto,

o curso nao oferece uma formacgao transdisciplinar.

A instituicao D, trata-se de uma instituicdo privada, em que o curso € proposto
na modalidade EAD, com duracao de 12 meses e carga horaria de 600h. A matriz
curricular esta organizada em 12 disciplinas, sendo 2 fundamentos da educacéao
especial e inclusiva, 6 sobre as deficiéncias, 1 sobre desenvolvimento e
aprendizagem, 1 sobre didatica, 1 de tecnologia assistiva e 1 sobre neurociéncia. O

curso nao propde uma perspectiva transdisciplinar em seu processo formativo.

De natureza privada, a instituicdo E oferta o curso com a carga horaria de 600h
e duracdo de 15 meses, na modalidade EAD. A matriz apresenta uma organizagao

curricular com 16 disciplinas, distribuidas em 4 eixos tematicos e estagio obrigatorio



20

de 120h. Das disciplinas, 3 sdo de fundamentos da educacao especial e inclusiva, 5
sobre as deficiéncias, 3 se referem ao desenvolvimento e a aprendizagem, 4 sobre
neurociéncia, 1 de tecnologia assistiva e 1 de estagio. Porém, ndo apresenta uma

formacao voltada para a transdisciplinaridade.

O quadro a seguir apresenta a proposta de formacéo dos cursos analisados,

de acordo com a matriz curricular.

Quadro 2: Cronograma dos cursos de especializagao em Educagao

Especial e Inclusiva

IES Carga horaria Duracgao N° de disciplinas
Instituicdo A 360h 18 meses 8
Instituicdo B 360h 12 meses 9
Instituicdo C 360h 12 meses 10
Instituicao D 600h 12 meses 12
Instituicao E 600h 15 meses 17

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Observamos que os cursos analisados buscam organizar sua matriz curricular
a partir de principios orientados pelas (DCNs - Formacgao Continuada), em termos de
carga horaria, modalidade das atividades formativas e conhecimento profissional.
Verificamos também que todos o0s cursos apresentam uma organizacao curricular
disciplinar, porém se diferem considerando os componentes e numero de disciplinas,

bem como a carga horaria e o tempo de duracao do curso.

As (DCNs - Formacao Continuada) ressaltam que, para que a formacao
continuada seja relevante para a melhoria da pratica docente, é necessario que tenha
“foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem,; trabalho colaborativo entre pares; duracao prolongada da formacao e

coeréncia sistémica” (Brasil, 2020, p. 5).

Por termos acesso somente a matriz curricular dos cursos, e em quatro deles

estarem presentes apenas informagdes basicas, como o programa de disciplinas, ndo
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foi possivel identificar mais informacdes sobre a proposta didatico-pedagdgica, tais
como objetivos, metodologia e avaliagao da aprendizagem, para verificar se 0S cursos
contemplavam outras abordagens em seu processo formativo, sendo este um limite

do estudo.

Apenas o curso ofertado pela instituicAo A apresentou uma perspectiva
transdisciplinar em sua matriz curricular, por meio do cronograma de disciplinas, da
metodologia e dos objetivos, o que indica que hd uma preocupacéo da instituicdo em
viabilizar uma formacao critica e reflexiva que va além de conhecimentos técnicos, a
fim de construir saberes sobre a Educacao Especial e Inclusiva numa perspectiva

integradora e humana.

Os demais cursos analisados apresentam uma proposta de formagdo com o
intuito de capacitar o profissional para atuar no mercado de trabalho, néo privilegiando
a formacédo do sujeito em sua integralidade, nem a construcdo do conhecimento
pautada na valorizacdo da interconexao e da religacdo de saberes, como propde a

formacédo na perspectiva transdisciplinar.

Morin (2000) argumenta que ha uma contradi¢ao na educagao da atualidade,
pois de um lado os conhecimentos continuam isolados e fragmentados e, por outro,
as realidades sao multidimensionais, transversais e globais. Assim, o conhecimento
fragmentado impede a articulagdo entre o todo e as partes, e, portanto, deve ser
substituido por um modo de conhecimento que busque compreender as informacdes

em seu contexto e complexidade.

Diante disso, vemos que a formacao continuada de professores precisa ser
repensada, de maneira a buscar na transdisciplinaridade possibilidades para
mudancas na pratica educativa, para que a educacdo ndo continue reproduzindo um
conhecimento fragmentado e descontextualizado, e que seja incapaz de compreender

0s sujeitos em suas multiplas dimensdes.

Pensar em uma formacédo transdisciplinar implica reconhecer as multiplas
necessidades da formacdo humana, pois “[...] uma formacao transdisciplinar engloba
a multidimensionalidade dos sujeitos em suas acgOes, relagbes e emocdes,
possibilitando um olhar de maior congruéncia, pertencimento e inteireza da
diversidade” (Hashizume; Alves, 2022, p. 14).
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Portanto, para uma melhor qualidade na formacédo docente continuada, nao
basta apenas reorganizar a proposta curricular. Faz-se necessario romper com as
ideologias do paradigma tradicional de uma visdo reducionista e fragmentada do
conhecimento, que desconsidera as multiplas dimens@es do sujeito, para dar lugar a
uma proposta de formacao capaz de reconhecer a realidade complexa, que leve em
consideracdo o0 sujeito na sua multidimensionalidade e que transcende o
conhecimento disciplinar por meio da articulacdo entre os saberes, para que assim

tenhamos uma formacéao integral, humana e inclusiva.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletirmos sobre a formacdo continuada de professores e a
transdisciplinaridade como caminhos para a educacdo inclusiva, observamos os
desafios que ainda persistem nos processos formativos, visto que os conhecimentos
continuam fragmentados em disciplinas, muitas vezes sem articulacdo entre as
diferentes areas e sem considerar o sujeito como parte fundamental do processo,
guando é cada vez mais necessario um olhar multidimensional para compreender os

fendbmenos que se apresentam no contexto contemporéneo.

A partir da analise das matrizes curriculares dos cursos de pos-graduacao lato
sensu de especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva, observamos que, apesar
de a matriz curricular ser um documento de interesse publico, esta é tratada, por
algumas instituicdes, como um documento restrito, e o fato de nao ser publicizado foi

algo que trouxe dificuldades para a realizacédo desta pesquisa.

Os resultados revelam a necessidade de repensar o processo de formacao
docente continuada, visto que, das cinco instituicbes investigadas, apenas uma
propds um curso na perspectiva transdisciplinar, enquanto os demais cursos
analisados evidenciam uma preocupacao de formar profissionais para atender as
demandas do mercado de trabalho. Assim, para superar o processo formativo
homogeneizado, fragmentado e que desconsidera a realidade complexa, é necessaria
a mudanca paradigmatica, para que tenhamos uma educacdo potencialmente

inclusiva, de qualidade, que considera todos os sujeitos em suas diferengas, bem
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como para superar os descompassos existentes no contexto educacional e as

guestdes complexas da realidade.

Este estudo trouxe discussdes pertinentes para o debate sobre a formacgao
continuada de professores acerca da Educacdo Especial e Inclusiva, evidenciando a
necessidade de uma formacgéao transdisciplinar que contemple o ser humano na sua
inteireza, o didlogo entre os conhecimentos, o respeito as diferencas e a troca de

experiéncias, por meio de uma proposta critica, reflexiva e humana.

Para aprofundamento da tematica e novos estudos, sugerimos a entrevista
semiestruturada com os sujeitos envolvidos nos processos formativos dos cursos de
pos-graduacao lato sensu de especializacdo em Educacéo Especial e Inclusiva, com
o intuito de relacionar as informacdes dos projetos de curso com a proposta de

formacéao ofertada pelas instituicdes.
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