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Um relato real:

— Vocé ¢ professora de qué?
— De Libras.

— Ah! Aquela que (comega gestualmente a fazer movimentos aleatérios com as maos no ar).

Ou:
— Voce da aula de qué?
— De Libras.

— Ah! Sim. A linguagem dos surdos-mudos. Legal! Eu acho lindo.

Ou:

— Vocé ¢ formada em qué?
— Em Letras-Libras.

— Tem formacgao para isso? Nao sabia.

Ou:
— Voce ¢ professora de qué?
— De Libras.

— Eu tenho um parente que ¢ cego!

... assim, varios discursos se entrelacam, me incomodam, me questionam. Que bom ser

professora para além da sala de aula!
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RESUMO

Visando a atender as especificidades linguisticas, metodolégicas e culturais dos sujeitos surdos no
espaco de ensino/aprendizagem escolar atualmente, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) tornou-
se disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores (Brasil, 2002). Desse
modo, neste trabalho, temos, como objetivo geral, refletir sobre o ensino e aprendizagem da Libras
como disciplina curricular obrigatéria e suas implicagdes e, como objetivos especificos, descrever
0s possiveis Discursos Envolventes (Souto Maior, 2009, 2013, 2023), compreender 0s possiveis
fatores que influenciam na formacéo desses Discursos Envolventes; analisar a Responsividade
Ativa (Bakhtin, 2011) dos estudantes na producdo dos Discursos Envolventes e identificar as
possiveis implicacfes de tais discursos para a futura pratica profissional desses estudantes com
sujeitos surdos em sala de aula. Essa pesquisa foi realizada com alunos ouvintes do curso de
licenciatura em Letras/Portugués da Universidade Federal de Alagoas (UFAL/campus Arapiraca).
Para isso, propomos um estudo de abordagem qualitativa (Flick, 2009; André, 2005; Lidke;
André, 2022), de cunho etnografico (Paiva, 2019), cujos métodos e instrumentos de construcdo de
dados foram: observacéo de campo, produgéo de diarios de campo, a selecdo e cotejo da producéo
de textos escritos no inicio e no final do semestre de 2023.2 da disciplina de Libras do curso de
Letras/Portugués. Estamos inseridas no campo de estudos da Linguistica Aplicada Indisciplinar
(Moita Lopes, 2006), da LA Implicada (Souto Maior, 2022) e da analise discursiva bakhtiniana,
compreendendo que a lingua é dialogica (Bakhtin; Volochinov, 2014) e que o ensino de Libras
precisa ser um ensino critico e implicado. Especificamente sobre a Libras e o ensino da Libras,
centramo-nos nas reflexdes de Pires (2018), Pires e Santos (2020), Quadros (2004, 2015, 2019,
2022) e Gesser (2006, 2009, 2008, 2019), dentre outros autores que pesquisam as tematicas. Nas
analises, observamos um loop discursivo de Discursos Envolventes, a responsividade ativa
expressiva pela mudanga de perspectiva quanto ao ensino de Libras e o deslocamento de sentidos
e de engajamento quanto a concepcao da lingua como parte das praticas culturais da comunidade.
Entendemos que existe a possibilidade da quebra com o deslocamento para o fim desses loops por
meio de um replanejamento que focalize mais a necessidade de reconfigurar discursos para o
ensino dessa lingua nas disciplinas de Libras ofertada pelas UFs, bem como os professores de
Libras necessitam ter uma perspectiva reflexiva para, de certo modo, ter uma pratica reflexiva
metodoldgica para a quebra dos loops discursivos, reconfigurando sua metodologia para o ensino
mais critico de Libras.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica aplicada; Discursos envolventes; Responsividade ativa,;
Formacao de professores; Loop discursivo; Disciplina de Libras.



ABSTRACT

In order to meet the linguistic, methodological and cultural specificities of deaf individuals in
current school teaching/learning spaces, Brazilian Sign Language (Libras) has become a
mandatory curricular subject in teacher training courses (Brasil, 2002). Thus, in this work our
general objective is to reflect on the teaching and learning of Libras as a mandatory curricular
subject and its implications, and our specific objectives are to describe the possible Engaging
Discourses (Souto Maior, 2009, 2013, 2023), understand the possible factors that influence the
formation of these Engaging Discourses, analyze the Active Responsiveness (Bakhtin, 2011) of
students in the production of Engaging Discourses, and identify the possible implications of such
discourses for the future professional practice of these students with deaf individuals in the
classroom. This study was carried out with hearing students of the Literature/Portuguese
undergraduate course of the Federal University of Alagoas (UFAL/Arapiraca campus). To this
end, we proposed a study with a qualitative approach (Flick, 2009; André, 2005; Ludke; Andre,
2022) and of ethnographic nature (Paiva, 2019) whose data construction methods and instruments
consisted of field observations, production of field diaries, selection and comparison of the
production of written texts at the beginning and end of the semester 2023.2 of the course of Libras
of the Literature/Portuguese undergraduate course. We are inserted in the field of studies of
Indisciplinary Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006), Involving Applied Linguistics (Souto
Maior, 2022), and Bakhtinian discursive analysis, understanding that language is dialogic
(Bakhtin; Voldchinov, 2014) and that the teaching of Libras needs to be a critical and involved
teaching. Specifically regarding Libras and the teaching of Libras, we focus on the reflections of
Pires (2018), Pires and Santos (2020), Quadros (2004, 2015, 2019, 2022) and Gesser (2006, 2009,
2008, 2019), among other authors who investigate the theme. In the analyses, we observed a
discursive loop of Engaging Discourses, the expressive active responsiveness due to the change of
perspective regarding the teaching of Libras, and the shift of meanings and engagement regarding
the conception of the language as part of the cultural practices of the community. We understand
that there is the possibility of a break with the shift towards the end of these loops through a
redesign that focuses more on the need to reconfigure the discourses for teaching this language in
the courses of Libras offered by federal universities, and the teachers of Libras need to have a
reflective perspective so that they somehow adopt a methodological reflective practice to break
discursive loops, reconfiguring their methodology towards a more conscientious teaching of
Libras.

KEYWORDS: Applied linguistics; Engaging Discourses; Active responsiveness; Teacher
training; Discursive loop; Libras Course.
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1. INTRODUCAO: CAMINHOS PERCORRIDOS

As pesquisas sobre linguas de sinais (LS) surgiram tardiamente no cenario académico.
Segundo Quadros (2013), no campo académico, estudos sobre a Libras iniciaram nos fins dos anos
de 1980. Essas pesquisas, no Brasil e no mundo, tornaram-se possiveis, apenas na década de 1960,
quando, pela primeira vez, um linguista americano chamado William Stokoe apresentou uma
analise descritiva dos elementos linguisticos da lingua de sinais americana — em inglés, usa-se a
sigla ASL) — (Quadros; Karnopp, 2004). Até entdo, a linguagem estava exclusivamente ligada ao
ato de produzir som. Nesse sentido, infelizmente, um sujeito que ndo usava uma lingua oral seria
um sujeito sem linguagem. Esse pensamento ficou fortemente estabelecido por vérios filésofos
importantes que, de certa maneira, trataram das formas de lidar com o ensino, durante muitos
séculos, como, por exemplo, Socrates e Aristoteles, cujos pensamentos serdo apresentados
posteriormente na segéo 3.1.

Assim, rompendo a ideologia colonizadora® de que apenas a lingua oral é lingua, a pesquisa
de Stokoe atribuiu as linguas de sinais o reconhecimento de lingua legitima (Quadros et al., 2009).
Assim, a pesquisa de Stokoe, certamente, pode abrir portas para os diversos campos de estudos
acerca das linguas de sinais pelo mundo. Esse feito elevou Stokoe ao patamar de “pai” da
linguistica das linguas de sinais. No entanto, a lentiddo desse atestado académico, por assim dizer,
acarreta até hoje o desprestigio social e académico que ndo reflete verdadeiramente quem ela é.
Podemos dizer que os estudos discursivos nessa area ainda sao muito mais recentes.

Na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), ha alguns trabalhos no campo da Linguistica
Aplicada, orientados por professores do Grupo de Estudos Discurso, Ensino e aprendizagem de
Linguas e Literaturas (GEDEALL) e do Grupo de pesquisa Observatério da Linguagem em Uso
(ObservU), com énfase nos estudos da Libras na formacdo de professores (Espirito Santo, 2019;
Santos, 2017 e 2021), estudos da traducéo/interpretacédo (Oliveira, 2020; Pereira,2024), bem como
ha outras pesquisas sobre formacao de professores que ndo sdo da Linguistica Aplicada (LA).

! Entendemos ideologia colonizadora as que se “caracterizam nio s6 pela retirada de bens materiais, mas também pela
imposicao cultural e pela negagédo da identidade esti permeada por dogmas e verdades construidos sobre nés e ndo
por n6s” (Ferreira; Machado; 2022, p. 69). Assim, a pessoa surda encaixa-se nessa ideologia, pois sua lingua, cultura
e identidade como sujeito visual lhe foi imposta como algo anormal e imposto a cultura e lingua do ouvinte.
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De toda forma, os discursos voltados para as praticas da inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia (PCD)? — termo ja abordado pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) — foram e estdo
sendo discutidos e construidos a passos lentos no Brasil, pois, apenas com a promulgacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 4.024/61, comegou-se a incluir as pessoas com
deficiéncia no sistema educacional geral, assim, abrindo caminho para o acesso a educacao formal
para esses individuos, j& que “as pessoas com deficiéncias eram educadas no regime de segregacao
em escolas separadas e a pratica pedagdgica tinha o carater de assistencialismo” (Pires, 2018, p.
65).

Logo, as pesquisas sobre educacéo de surdos e ensino de Lingua Brasileira de Sinais Libras
(Libras) demandam momentos de reflexdo, pois temos o conhecimento, através de pesquisas, como
as citadas mais acima, que essa é uma lingua invisibilizada nos ambientes educacionais. Tornando-
se complexa a relacao professor ouvinte e aluno surdo devido ao fato de esses sujeitos usarem uma
lingua da qual muitos docentes ndo tém dominio, conhecimento tedrico e/ou ndo foram habilitados
para isso no periodo de sua formagdo académica, pois apenas, no inicio dos anos de 1980,
iniciaram-se os estudos das linguas de sinais no Brasil. Mesmo iniciando os estudos nos anos de
1980, apenas no comeco dos anos de 2000, as lutas por direitos linguisticos passam a ganhar forca
(Morello, 2016). Essas lutas foram necesséarias, pois, como afirma a autora, o Brasil possui uma
“diversidade linguistica formada por mais de 250 linguas indigenas, mais de 50 de descentes de
imigrantes, além das linguas crioulas, de sinais e das afro-brasileiras, o que coloca o Brasil no
quadro dos paises mais multilingues do mundo” (Morello 2016, p. 432).

Dessa maneira, as lutas das comunidades surdas no Brasil impulsionaram o avango na
formalizacdo dos direitos linguisticos das pessoas surdas, evidenciados pela Lei 10.436/02,
regulamentada pelo Decreto 5.626/05. Tanto a lei como o decreto sdo marcos para o Brasil por

varios motivos, mas iremos destacar trés. Primeiro, eles reiteram que a Libras é uma lingua que

2 Por uma questio ideolégica e legal, optamos por usar o termo Pessoa com Deficiéncia, entendemos que o “termo
Pessoa com Deficiéncia foi definido pela Convencao das Nac¢des Unidas sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia,
sendo aprovado em 13 de dezembro de 2006 pela Assembleia Geral da ONU. Foi ratificado no Brasil, com
equivaléncia de emenda constitucional, pelo Decreto Legislativo n° 186/2008 e promulgado pelo Decreto n°
6.949/2009. Os discursos que ainda ecoam como: Pessoa Portadora de Deficiéncia (PPD) ou Portador de Necessidades
Especiais (PNE) séo termos incorretos e devem ser evitados, uma vez que ndo traduzem a realidade de quem possui
deficiéncia. A deficiéncia ndo se porta, ela é umacondi¢do existencial da pessoa”. Disponivel em:
https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/como-se-referir-a-pessoas-que-possuem-
deficiencia. Acesso em: 22 ago. 2023.


https://correio.tjdft.jus.br/owa/Sandra.Bessow@tjdft.jus.br/redir.aspx?SURL=0xXaiYIywCxTER7XMptWXAYmZIDj90xBxQX3tc1kxha6936YtyLYCGgAdAB0AHAAOgAvAC8AdwB3AHcALgBwAGwAYQBuAGEAbAB0AG8ALgBnAG8AdgAuAGIAcgAvAGMAYwBpAHYAaQBsAF8AMAAzAC8AQwBPAE4ARwBSAEUAUwBTAE8ALwBEAEwARwAvAEQATABHAC0AMQA4ADYALQAyADAAMAA4AC4AaAB0AG0A&URL=http%3A%2F%2Fwww.planalto.gov.br%2Fccivil_03%2FCONGRESSO%2FDLG%2FDLG-186-2008.htm
https://correio.tjdft.jus.br/owa/Sandra.Bessow@tjdft.jus.br/redir.aspx?SURL=Q366xyq24hi3f5ZItbUdYiMlkVqAjDN9vPlvG2Kmqem6936YtyLYCGgAdAB0AHAAOgAvAC8AdwB3AHcALgBwAGwAYQBuAGEAbAB0AG8ALgBnAG8AdgAuAGIAcgAvAGMAYwBpAHYAaQBsAF8AMAAzAC8AXwBhAHQAbwAyADAAMAA3AC0AMgAwADEAMAAvADIAMAAwADkALwBkAGUAYwByAGUAdABvAC8AZAA2ADkANAA5AC4AaAB0AG0A&URL=http%3A%2F%2Fwww.planalto.gov.br%2Fccivil_03%2F_ato2007-2010%2F2009%2Fdecreto%2Fd6949.htm
https://correio.tjdft.jus.br/owa/Sandra.Bessow@tjdft.jus.br/redir.aspx?SURL=Q366xyq24hi3f5ZItbUdYiMlkVqAjDN9vPlvG2Kmqem6936YtyLYCGgAdAB0AHAAOgAvAC8AdwB3AHcALgBwAGwAYQBuAGEAbAB0AG8ALgBnAG8AdgAuAGIAcgAvAGMAYwBpAHYAaQBsAF8AMAAzAC8AXwBhAHQAbwAyADAAMAA3AC0AMgAwADEAMAAvADIAMAAwADkALwBkAGUAYwByAGUAdABvAC8AZAA2ADkANAA5AC4AaAB0AG0A&URL=http%3A%2F%2Fwww.planalto.gov.br%2Fccivil_03%2F_ato2007-2010%2F2009%2Fdecreto%2Fd6949.htm
https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/como-se-referir-a-pessoas-que-possuem-deficiencia
https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/como-se-referir-a-pessoas-que-possuem-deficiencia
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possui todas as caracteristicas gramaticais das linguas orais (Brasil, 2002, paragrafo Unico);
segundo, eles asseguram que 0s surdos possuem duas linguas, destacando a Libras como primeira
lingua (L1) e lingua oficial das comunidades surdas brasileiras e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) (Brasil, 2005); e, por ultimo, ndo menos importante, eles inserem a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina curricular. Assim, o Decreto 5.526 de 22 de dezembro
de 2005 destaca

Art.3%- A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Brasil, 2005, destaque nosso).

Essa circunstancia levou as Universidades em todo o Brasil, ndo apenas a UFAL, a se
adequarem as leis, contratando, por meio de concursos, profissionais surdos e ouvintes para
atuarem como docentes dessa lingua nos diversos cursos de formacdo docente. Klimsa Farias e

Klimsa (2020) afirmam que

0 objetivo principal da disciplina Libras no ensino superior traz no texto da lei 10.436/02
a iniciativa de uma melhor formacdo de professores para atuacdo em salas de aula
inclusivas que, possivelmente, terdo a presenca de alunos surdos (...) ela deve propiciar
ao aluno o conhecimento da Libras, possibilidades de conscientizacéo da diferenca
linguistica e cultural ( Klimsa Farias; Klimsa, 2020, p. 6, destaque nosso).

A fim de compreender novos tempos, tempos antes ndo formulados em prol desses sujeitos
surdos no ambiente escolar, compreendemos que a oferta da disciplina de Libras nas UFs néo
altera o quadro de insucesso educacional que historicamente tem marcado os surdos (Klimsa
Farias; Klimsa, 2020) e o apagamento linguistico que esse povo sofre, mas tenta minimizar essa
invisibilidade e possibilita um processo inclusivo no avanc¢o da educacéo de surdos.

No contexto de todas essas questdes legais em curso, que incluem o reconhecimento da
Libras como uma lingua e o fortalecimento das politicas publicas em apoio a essa comunidade,
comecei® a estudar essa lingua aos 16 anos. Meus estudos ndo foram académicos, mas sim por
meio de cursos de Libras no contexto religioso. Por ser Testemunha de Jeova, aprender Libras
tinha como objetivo pregar para os surdos as Boas Novas de Deus na Biblia. Em 2003, surgiu um

8 Para justificar meu interesse na area e no tema de pesquisa, escrevi parte dessa secdo em primeira pessoa. Nas segoes
seguintes, a escrita sera realizada em terceira pessoa.
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curso de Libras para pregar aos surdos, oferecido pela comunidade crista da qual participo. Nesse
mesmo curso, conheci pessoas que trabalhavam como intérpretes de Libras no Estado de
Pernambuco, os quais me informaram acerca de que tal estado ofertava semestralmente cursos de
Libras sem custo para a comunidade. Entdo, em maio de 2004, iniciei meu primeiro curso de Libras
no Centro de Atendimento ao Surdo de Pernambuco (CAS-PE), algo que me trouxe muita alegria,
pois, bem pequena, aos nove anos, ainda morando na capital alagoana, eu ja sabia que queria
aprender essa lingua, sem ainda nem saber o que era, quando vi dois surdos conversando em Libras
no 6nibus. Aquilo me deixou encantada. Agarrei essa oportunidade, realizando todos 0s cursos
possiveis e disponiveis no CAS-PE. Em 2006, a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Meio
Ambiente de Pernambuco (SECTMA) ofertou o primeiro Curso Técnico em Traducdo e
Interpretacdo de Libras do pais gratuitamente, com duracdo de dois anos. A selecdo para ingressar
nele foi por meio de uma prova totalmente em Libras, seguindo o padrdo do PROLIBRAS?.
Inicialmente fiquei na lista de espera e fui rapidamente convocada.

Cursando as disciplinas do curso técnico, em 2007, atuei pela primeira vez como intérprete
de Libras em um evento para 0 esposo surdo de uma professora. Pouco tempo depois, no ano de
2008, antes mesmo de terminar o curso técnico, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
lancou o edital para o um curso superior Bacharelado em Letras-Libras com um polo na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com dezenove polos no Brasil, essa foi a primeira
turma EAD. Concomitantemente ao curso, ja atuava no mercado de trabalho em escolas da rede
estadual, municipal e em escolas particulares. Nesse periodo, minhas angustias com relacdo aos
alunos surdos e sobre como os professores lidavam com as questdes em sala de aula foram
aflorando.

Alguns professores, muitas vezes, refletiam em suas a¢des e discursos uma insensibilidade
com o aluno, com a lingua e com a cultura daquele sujeito, bem como com o intérprete de Libras
que estava mediando a relacdo aluno-professor. Essa insensibilidade era vista quando o professor
ndo adaptava suas aulas e avaliacbes bimestrais, rejeitavam a parceria com o intérprete para a
corregdo das atividades, algo essencial levando em conta que a pessoa surda usa o portugués como

L2. Em alguns momentos, desconfiavam quem, de fato, respondiam as atividades, sugerindo serem

4 0 Prolibras é um programa nacional estabelecido para a certificagdo de proficiéncia no uso e ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Sua criagdo foi oficializada pela Portaria n® 20 de 2010, emitida pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Para mais informacfes de como o exame era composto, acesse: http://portal.mec.gov.br e
https://www.semesp.org.br/legislacao/migrado2600. Acesso em: 21 nov. 2023.


http://portal.mec.gov.br/
https://www.semesp.org.br/legislacao/migrado2600
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realizadas pelo intérprete e ndo pelos alunos surdos. O interessante € que todos esses aspectos eram
abordados em reunides pedagdgicas. Frequentemente, esses professores utilizavam o emprego de
terminologias equivocadas, como, por exemplo, “linguagem de sinais”, “surdo-mudo”, “deficiente
auditivo”, “linguagem dos gestos”, dentre outras.

Em outros casos, colocavam esses sujeitos surdos em espacos de superacao quando
respondiam bem as atividades propostas, subestimando-os, ou, quando ndo conseguiam responder,
usavam, como argumento da ndo eficacia das respostas, a falta de audicdo. E nessa ‘“arena
discursiva™ escolar, podemos dizer que as LS sdo “rings girls”®, assumindo uma posicéo de
coadjuvante. Portanto, jamais atribuindo a falta de habilidade do aluno surdo a metodologia e a
concepcdo ideoldgica sobre o sujeito surdo empregada pelo professor em sala de aula, uma vez
que esta ndo considerava um individuo com percepcdo visual e uma lingua visual.

Nessa época, tais discursos deixavam-me angustiada e desconfortavel, pois eu ndo era a
primeira nem a Ultima intérprete de Libras que passava naquele espaco. O pressuposto é que, sendo
uma escola de referéncia em incluséo e acessibilidade para surdos, esses discursos ndo deveriam
circular, mas ainda se encontravam discursos como os ditos acima. Hoje, com as diversas leituras
que trilhei para o caminho gue estou agora, assumo que esses discursos sé@o Discursos Envolventes,
pois Souto Maior (2009),

chamamos de discursos envolventes os dizeres que sdo construidos em contextos
especificos, como regras ou verdades instituidas, as quais, muitas vezes, perderam sua
justificativa inicial de existéncia, e trazem conceitos preconcebidos que podem oprimir,
muitas vezes, as minorias socialmente destituidas de representacdo (Souto Maior, 2009,
p. 136).

Como citado, apenas em 1980, comegou-se a falar sobre incluséo no Brasil. Desse modo,
muitos docentes que hoje lidam com surdos em sala de aula ndo tiveram, no periodo da sua
formacdo académica, momentos de reflexdo sobre a surdez. Diante disso, acredito que esses

discursos permeavam aquele espaco escolar, ndo apenas porque tais docentes ndo foram

5 Para Voldchinov (2014) a palavra é uma arena na qual se entrelacam diferentes valores sociais. Assim, ao usarmos
nesse trabalho “arena discursiva” queremos dizer que: “concepc¢ao dialdgica de linguagem pode subsidiar uma nogao
de sala de aula como arena responsiva: uma arena dialégica, na qual reflexdo e ag¢do do sujeito se intercruzam na
dinadmica da lingua/linguagem” (Silva Junior, 2020, p. 92).

® A “ring girl” ¢ uma mulher que entra no ringue entre as rodadas de um esporte de combate, carregando uma placa
que mostra 0 nimero da proxima rodada. Acesso em: https://esportes.r7.com/mais-esportes/noticias/voce-conhece-
tudo-sobre-as-ring-girls-20120601.html?question=0
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academicamente instruidos para se familiarizar com discursos menos opressivos e excludentes no
periodo da sua formacao académica, mas também uma falha no sistema educacional que néo oferta
cursos de formacédo e conscientizacao, pois, para o sistema, incluir é colocar o sujeito surdo em
um espaco fisico com outras pessoas sem deficiéncia e ter um tradutor/intérprete de Libras (TILS)
para intermediar a comunicacdo, e tudo esta, por assim dizer, resolvido. Precisamos lembrar que
“as necessidades envolvem muito mais do que a matricula e a convivéncia do estudante na escola"
(Espirito Santo, 2019, p.23).

No ano de 2013, iniciei minha carreira como professora universitaria assumindo o cargo
de professora substituta de Libras da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) campus
Agreste/CAA, situado na cidade de Caruaru—PE. Apos quase dois anos de instituicdo, em 2016
ingressei como professora efetiva de Libras da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no
campus de Arapiraca, localizada no agreste Alagoano. Independentemente da instituicdo, sempre
foi possivel observar, nas aulas da disciplina de Libras, a verbalizacéo de discursos que refletem,
de maneira preconceituosa, 0s sujeitos surdos, sua lingua e sua cultura pelos alunos ouvintes
devido ao desconhecimento. Discursos que utilizam, na sua producdo e reproducdo, termos
inadequados que imprimem um olhar capacitista’, excludente e normalizador. Sobre isso, Vilela
(2019) afirma que

as pessoas terminam reproduzindo varios estere6tipos e mitos, ao passo que diversas
representacdes sociais dos surdos que ndo correspondem com a realidade s&o perpetuadas.
Basta imaginarmos que até mesmo onde a comunidade surda é bastante atuante no campo
politico e educacional, as representacfes sociais negativas continuam existindo e exigindo
sua constante desconstrucdo. De modo que as representagdes sociais negativas produzidas
sobre os surdos do interior sdo mais preocupantes, ja que a situagdo linguistica,
educacional e social em que se encontram s&o ainda mais desafiadoras (Vilela, 2019, p.
65).

Assim, ndo apenas os surdos que residem no interior, mas também os da capital
confrontam-se com desafios ligados as representagdes estereotipadas, buscando um
reconhecimento pela construcdo de sua cidadania, bem como, o reconhecimento efetivo da sua

lingua e sua cultura, os quais, poderiam ser mitigados, uma vez que existem leis especificas que

"0 capacitismo, termo originario do vocébulo americano ableism, diz respeito & concepgao de que somente o corpo
“perfeito” é considerado “normal” e que os outros corpos, em virtude das suas particularidades, sdo classificados como
deficientes. Assim, o capacitismo pode ser encarado como uma forma de opressao que define o individuo pela crenca
de que pessoas com deficiéncias sdo incapazes de realizar diferentes atividades, uma vez que possuem corpos ou
mentes fora do padréo aceito como normal (Lage, 2023).
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abordam a acessibilidade no Nordeste.

Pesquisas realizadas por Figueiredo (2003) e Leite (2022) mostram a relevancia da Lei n.°
6060, de 15 de setembro de 1998, no Estado de Alagoas. Figueiredo (2003, p.18) relata que, “no
Estado de Alagoas, a Lei n.° 6060/1998 reconhece e oficializa, na rede publica de ensino, a Libras,
garantindo o acesso a educacdo bilingue a todos os alunos surdos, desde a educacéo infantil até os
niveis mais elevados do sistema educacional”. Tal reconhecimento ¢ crucial para o estado, pois
institui uma regulamentacédo especifica, mesmo antes da aprovacgdo da Lei Federal n.° 10.436, de
24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como a lingua utilizada
pela comunidade surda do Brasil e seus integrantes como linguisticamente diferentes das
comunidades de lingua portuguesa. O estado de Alagoas ja estava a frente nesse aspecto. No
entanto, iSso ndo assegura a essas pessoas 0 respeito linguistico merecido. Concordamos com
Meira (2017) e Vilela (2019) quando dizem que

Mesmo com o reconhecimento politico das linguas visuais espaciais e a ascensao do status
linguistico dessas linguas em varios paises, ha uma parcela da comunidade surda que,
morando distante dos grandes centros urbanos, possivelmente estdo em desvantagens em
relagdo aos seus pares em outras partes no que diz respeito ao acesso a educacao e a lingua
de sinais, além da uma grande incidéncia de representacGes sociais negativas sobre 0s
surdos (Meira, 2017; Vilela, 2019 apud Vilela; Cruz-Santos, 2020, p. 96).

Sob esse cenario em que vivem os surdos, é de suma necessidade, como professores
ouvintes ou surdos da disciplina de Libras, entendermos a importancia de “interrogar a
modernidade, acarretando profundos questionamentos sobre os tipos de conhecimentos produzidos
e tentando explicar as mudancas contemporaneas que vivemos” (Moita Lopes, 2006, p. 22) para
os futuros docentes em formacdo. Interrogar o cenério atual é uma forma de agir sobre o outro.
Entendemos discursos na perspectiva Bakhtiniana que “as palavras séo tecidas a partir de uma
multidao de fios ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios”
(Bakhtin; Volochinov, 2014, p. 42). E quando os professores agem refletindo sobre essas
mudangas discursivas, significa que podemos contribuir para que nossos alunos reflitam sobre os
discursos que os rodeiam.

Como dissemos, entendemos que os discursos fazem parte da construcdo social e que
entrelacam a formacéo dos sentidos, assim ocupando um valor social ideoldgico (Bakhtin, 2003).
Destacamos a profundidade da questdo, pois, como afirmam Facundo e Vitaliano (2019, p. 24),

"se ainda hoje encontramos em algumas publicac¢des cientificas conceitos equivocados em relacdo
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as Linguas de Sinais, ainda mais comum € nos depararmos com concepcOes inadequadas no
discurso popular, pois a maioria das pessoas desconhece essa lingua”. Tais discursos proferidos
acarretam ndo s6 problemas para o processo de ensino, como também veiculam sentidos que véo
compor as ac¢oes contidas em sala de aula pelo professor ouvinte que esta no processo de formacéo,
em relacdo ao que significa ensinar para um aluno surdo em uma sala de aula dita inclusiva.

Assim, para mim, ensinar nunca foi uma simples transferéncia de conhecimento. Por isso,
a préatica docente me fez buscar por cursos e formagdes que me possibilitassem maior alicerce
tedrico para a minha pratica pedagdgica docente. Dessa forma, fui levada a ingressar em uma pos-
graduacdo, especificamente nos estudos linguisticos da area da Linguistica Aplicada. Nao tendo o
poder de resolver todas as questdes apresentadas acerca dos discursos sobre o povo surdo, sua
lingua e sua cultura, busco aprofundar as reflexdes sobre o que me inquieta e me questiona. Nesse
interim, fundamentarei minhas reflexdes nos estudos de Linguistica Aplicada (LA), pois ela
“questiona o mundo, sem se conter em espacos demarcados, esse mundo que ndo tem seus
“problemas” resolvidos, logo ndo pode se privar de continuar a sua busca para ameniza-los ou
mesmo para colocé-los em foco no seu movimento de problematizagdo” (Souto Maior, 2024, p.20).

Acreditamos que a LA nos da suporte para investigar problemas de uso da linguagem e
suas aplicagdes sociais, pois tem o poder social de “criar inteligibilidade sobre problemas sociais
em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006).

Dentro desse campo maior, situamo-nos no campo da Linguistica Aplicada Implicada, a
qual se concretiza a partir de metodologia contextualizada, considerando o ato ético discursivo do
que se descreve nas pesquisas sobre as relagGes sociais que se ddao em espacos diversos (Souto
Maior; Borges, 2023, p. 69). Isso posto, buscamos analisar e compreender os possiveis fatores que
influenciam a formag&o dos Discursos Envolventes (DE) produzidos por estudantes ouvintes da
disciplina de Libras do curso de Letras/Portugués da UFAL — campus Arapiraca. Segundo Souto
Maior (2009), os DE séo

“dizeres que sdao construidos em contextos especificos e soam como regras ou verdades
instituidas, as quais muitas vezes perderam sua justificativa inicial de existéncia, e trazem
conceitos preconcebidos que podem oprimir, muitas vezes, as minorias socialmente
destituidas de representacdo e/ou exploradas num contexto mercadoldgico perverso” (Souto
Maior, 2018, p. 136).

Nesse sentido, inferimos que esses DE soam como um dispositivo de repeticdo de sentidos

sociais ou verdades instituidas, que sdo proferidas reincidentemente ao serem enunciadas nessa
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cadeia discursiva, que, em vez de causar um efeito de expulsdo, produz um efeito que chamaremos
neste trabalho de loop discursivo, ou seja, DE, que se retroalimenta de outros Des. Mesmo que nao
reconhecamos sua origem de significado, podendo gerar um loop infinito e ecos de sentido.

Sob essa perspectiva, pelo que discutimos até aqui, temos o entendimento da importancia
de estudar os DE produzidos no contexto de sala de aula no Ensino Superior. Portanto, neste
trabalho, temos o objetivo geral refletir sobre o ensino e aprendizagem da Libras como disciplina
curricular obrigatdria e suas implicacfes. E adotamos como objetivos especificos:

e Interceptar e descrever os possiveis Discursos Envolventes;

e Compreender os possiveis fatores que influenciam na formacdo desses Discursos
Envolventes;

e Analisar a producdo da Responsividade Ativa dos estudantes na producdo dos discursos
envolventes;

e Identificar as possiveis implica¢fes de tais discursos para a futura pratica profissional

desses estudantes com sujeitos surdos em sala de aula.

As andlises foram realizadas numa perspectiva dialdgica da linguagem (Bakhtin;
Volo6chinov, 2014), pois entendemos que a interagdo dialdgica se da pelas relagcbes que
estabelecemos nos enunciados. Dessa forma, pretendemos observar como o ensino de Libras pode
configurar-se como um instrumento transformador dos DE a partir de um estudo de natureza
qualitativa (Flick, 2009), de cunho etnografico (Paiva, 2019). Para Espirito Santo (2020), a
pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, favorece um olhar reflexivo, o qual se faz necessario
para o desenvolvimento deste trabalho (Espirito Santo, 2020, p. 86).

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal de Alagoas, campus Arapiraca,
agreste Alagoano, no semestre de 2023.2. A escolha do I6cus de investigacao € intencional, pois é
0 ambiente no qual a autora atua como docente. O curso escolhido para a aplicabilidade da pesquisa
foi o curso de Letras-Portugués, com discentes ouvintes do segundo periodo.

Para o desenvolvimento deste trabalho, os métodos e instrumentos de construcdo de dados
foram os seguintes: a sele¢do e cotejo da producdo de textos escritos no inicio e no final do

semestre de 2023.2, observacdo de campo e a producéo de diarios de campo®.

8 Como seré explicado na se¢do de metodologia.
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Com relacdo a selecéo e ao cotejo da producdo de textos escritos no inicio e no final do
semestre, ambos ocorreram em dois momentos. O primeiro momento da escrita dos textos ocorreu
em novembro de 2023 e 0 segundo momento, a reescrita final, ocorreu em fevereiro de 2024. A
observacdo de campo e as producfes de didrios de campo ocorreram de novembro de 2023 a
fevereiro de 2024. Apresentaremos mais detalhes na secdo de metodologia.

Esse trabalho foi pensado e organizado em cinco se¢des: a se¢éo | compde a introducdo; a
secdo Il, os pressupostos tedricos que dardo argumento necessario para dar base as nossas
reflexdes; posteriormente, na secéo I11, apresentaremos um quadro geral de como as pessoas surdas
eram encaradas; na secdo IV, a metodologia adotada; na secdo V, sdo apresentadas analises
discursivas; e, na se¢do VI, algumas consideragdes.

Entendemos que os resultados desta investigacdo podem colaborar para a compreensao,
discusséo e reflexdo da realidade acerca dos discursos em torno do povo surdo e de sua lingua em
sala de aula, dentro e fora da universidade. Essas reflexdes discursivas podem alterar
significativamente na postura e no discurso docentes. Assim, precisamos entender, agora, quais as
nog¢des de lingua, linguagem e discurso que t€ém uma perspectiva sociocultural e serdo pertinentes

para este trabalho.
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2. LINGUA/LINGUAGEM E DISCURSO

Nesta secdo, apresentaremos as concepcdes de lingua e linguagem que fundamentam o
arcabouco teorico desta pesquisa. Nesse contexto, as bases tedricas estdo enraizadas nas reflexdes
propostas por Bakhtin (2011), Bakhtin e VVoléchinov (2014), Souto Maior e Lima (2012), Souto
Maior (2023) e Luz (2017), junto a outros estudiosos que enriquecem a compreensdo da lingua

como uma prética social, como concretizacdo e expressdo da linguagem.

@ 2.1 A lingua/linguagem: o discurso e o sujeito

Por muito tempo, o estudo da linguagem humana estava exclusivamente ligado ao ato de
produzir som. Infelizmente, o pensamento de que um sujeito que ndo usava uma lingua oral seria
um sujeito sem linguagem ficou fortemente estabelecido por vérios filésofos importantes durante
muitos séculos, como, por exemplo, Sécrates e Aristdteles, 0 que serd apresentado mais adiante.

Com o avanco da tecnologia e o surgimento de varios povos, esse pensamento, aos poucos,
foi sendo problematizado, surgindo, assim, outras perspectivas. Logo, ensinar uma lingua,
independente de qual seja (uma lingua de modalidade oral ou de modalidade visual), sempre
envolve, por parte do professor, escolher qual perspectiva sobre o objeto que eles tém, isso porque
cada teoria linguistica oferece uma definicdo distinta de lingua.

Essa escolha se faz necesséria, pois, por muito tempo e ainda hoje, é possivel observar
professores de Libras com dificuldades de romper com préticas tradicionais de ensino de Libras
baseada na “légica que os alunos ouvintes precisam aprender o vocabuldrio para s6 depois
construir frases (Albres, p. 29). Um ensino de Libras pautado em vocabularios soltos (lexicografia)
é seguir uma metodologia estruturalista de ensino de lingua.

Por isso, defendemos as concepgbes do circulo Bakhtiniano para subsidiar toda essa
pesquisa. Para o circulo, a linguagem ¢é vista como aquela que emerge com o outro por meio do
diadlogo. Nesse contexto, para Bakhtin, o filésofo da linguagem e um dos pioneiros da perspectiva

dialdgica, explana que

A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apoia-se sobre o0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum
do locutor e do interlocutor. Mas como se define o locutor? Com efeito, se a palavra néo lhe
pertence totalmente, uma vez que ela se situa numa espécie de zona fronteirica, cabe-lhe
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contudo uma boa metade (Bakhtin, 2014, p. 117).

Dessa forma, entendemos que a linguagem nao é um ato solitario, monolégico, e sim um
ato dialdgico. Podemos entdo nos perguntar: dialogamos com o qué? Dialogamos ndo apenas por
meio de “palavras” oralizadas, mas, nossos atos dialdgicos estdo “sempre acompanhada (sic.) por
atos sociais de cardter ndo verbal” (Bakhtin, 2014, p. 128). Isso engloba desde a escolha de
vestuario que fazemos, o tipo de carro que escolhemos, 0s gestos e outros recursos nao verbais
associados a linguagem.

Por isso, enquanto seres sociais, sempre intermediamos nossas relagdes com os outros por
meio da linguagem. Para Lima (2021, p. 28), “as relagdes humanas e as relagdes sociais que se
permeiam na sociedade sdo mediadas/constituidas na/pela linguagem, tendo em vista que é atraves
da lingua que o sujeito se estrutura e vive”. A linguagem ¢ o fio condutor das relacdes humanas.
Portanto, neste trabalho, entendemos que “a lingua constitui um processo de evolu¢do ininterrupto,
que se realiza através da interagdo verbal social dos locutores” (Bakhtin; Voldchinov, 2014, p.

132). Concordamos com 0s autores e entendemos que

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo psicofisiol6gico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacéo
ou das enunciagdes. A interacéo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(Bakhtin; Voléchinov, 2014, p. 127).

Em virtude disso, no presente trabalho a lingua ndo sera encarada como um sistema de
regras, mas como uma manifestacdo do ser humano social que sempre estd no mundo e interage
nesse mundo por meio da linguagem, isso porque “o locutor serve-se da lingua para suas
necessidades enunciativas concretas” (Bakhtin; Volochinov, 2014, p. 95). Ou seja, a lingua reflete
e refrata (Bakhtin; Voléchinov, 2014, p. 32) as tradi¢bes benéficas ou ndo influenciadas pelo
contexto social. Logo, os enunciados produzidos pelos discentes, 0s quais estamos analisando
neste estudo, sdo atravessados por diversas vozes. Assim, “podemos dizer que essas vozes sociais
emergem desse processo discursivo e é através dele que conseguimos nos posicionar como sujeitos
inseridos em um contexto” (Luz, 2017, p. 19). Vivemos cercados de “outros”, e ¢ fundamental
dialogar com todos, compreendendo e considerando todos os discursos que os representam. E essa
condicdo ocorre devido ao fato de a lingua ser dialdgica. Sobre isso, Souto Maior e Lima (2012,

p. 399) falam que a lingua ¢ “dialdgica ndo no sentido restrito da palavra, mas no sentido mais
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amplo, o que significa dizer que todo discurso produzido leva em conta outros ja anteriormente
produzidos e ja se voltando para outros a serem produzidos posteriormente”, ou seja, ndo existe o
pioneirismo da relagdo dialdgica, pois os discursos entrelacam e sdo entrelagados como os fios de
uma roupa.

Dialogamos, portanto, visando a agir sobre o outro, pois os fios se encontram, pois
“somente na interagdo do homem com o homem revela-se 0 homem no homem para outros ou para
si mesmo” (Bakhtin, 2010, p. 292). Nos somos o que falamos e, por meio do discurso, nos
construimos discursos que podem tanto enaltecer quanto marginalizar. Entdo, a linguagem surge
somente no momento em que estabelecemos contato com o outro, pois o0 discurso nao existe de
forma isolada, mas, na relagdo com outras vozes; “vozes as vezes distantes, andnimas, quase
impessoais [...], quase imperceptiveis, € vozes proximas, que soam concomitantemente” (Bakhtin,
2011, p. 330). Assim, todo discurso ndo existe de forma isolada, mas estd ancorado em outros
discursos “construidos através de movimentos de alteridade, ou seja, na relacdo dialdgico-social
do encontro entre 0 eu e 0 outro, que ocorre em cada acdo linguageira de interacdo na construcao
dos discursos da vida vivida” (Souto Maior 2023, p. 6).

Cada discurso esta conectado a outras expressdes, ou vozes. E essas conexdes discursivas
podem agir sobre o discurso, contradizendo, esclarecendo, acreditando, desresponsabilizando etc.
No que diz respeito a isso, Bakhtin e VVoléchinov (2014) usam uma metafora bem interessante para
compreendermos essas multiplicidades de vozes, ao dizerem: “as palavras sdo tecidas a partir de
uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagfes sociais em todos 0s
dominios (Bakhtin; Voléchinov, 2014, p. 42). E, quando esses fios sdo tecidos, criamos uma
“colcha” de posicionamentos ideologicos. Dessa forma, é essencial refletir sobre isso, pois os
discursos proferidos pelos discentes dos cursos de formacdo de professores sobre a Libras, sobre
0 povo surdo e sua cultura podem refletir diversos fios discursivos. Assim, que marcas discursivas
ja foram/s&o ditas sobre esses sujeitos surdos, sua lingua e cultura em sala de aula? Sobre isso, Luz

(2017) acrescenta que

sO conseguimos atribuir sentido a um discurso se for estabelecida uma relagdo com outros
discursos, pois um enunciado ndo é construido do nada, ele sempre esta relacionado com
uma situacdo concreta que se da em um determinado contexto que, por sua vez, estabelece
uma inter-relagdo com outros contextos e discursos (Luz, 2017, p. 21).

Portanto, se a linguagem que me molda esta vinculada ao encontro com o outro, minha
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existéncia se define somente neste encontro. Sem a interacdo, a linguagem ndo tem possibilidade
alguma de existir, e 0 mesmo pensamento se aplica a nés como seres humanos. A lingua é um
sistema concreto de sentidos correlacionados de natureza dialégica (Bakhtin; VVoléchinov, 2014),
e, como um fendbmeno social, observamos as multiplas vozes sociais entrelacando-se e gerando a
interacdo verbal por meio do discurso. Dando continuidade, apresentaremos agora a concepgao
tedrica mais detalhada sobre os aspectos interacionais da lingua/linguagem, bem como o ato

responsivo ativo.

W 2.2 Lingua/linguagem: aspecto interacional e responsividade ativa

Dando continuidade a essa perspectiva dialogica de que os discursos se estabelecem por
meio da interacdo. E para que essa interagdo possa acontecer, seja ela de qualquer tipo, ndo é
preciso colocar as pessoas face a face (Bakhtin; Vol6chinov, 2014, p. 127). 1sso nos mostra que 0s
enunciados gerados em cada lingua evidenciam vozes sociais oriundas da interacdo da alteridade.

Sobre isso, Faraco (2009) afirma ao dizer que

As relacdes dialdgicas como relagfes de sentido que se estabelecem entre enunciado,
tendo como referéncia o todo da interacdo verbal e ndo apenas o evento da interagdo face-
a-face. Assim, quaisquer enunciados, se posta lado a lado no plano do sentido, acabam
por estabelecer uma relacdo dialdgica. Mesmos enunciados separados um do outro no
tempo e no espaco e que nada sabem um do outro, se confrontados no plano do sentido,
revelardo relagdes dialdgicas (Faraco, 2009, p. 65).

Os discursos formam-se por meio de dindmicas de alteridade na relagdo dialdgico-social
do encontro entre o0 eu e o outro. Desse modo, a linguagem toma forma na sociedade através da
dinamicidade da interacdo. Assim, conforme Lima (2021), “ao mesmo tempo em que a linguagem
dialdgica possibilita a expressao do que cada sujeito tem a contribuir na interacdo, agrega também
novos valores, nos quais retratam uma atividade dialogicamente interativa” (Lima, 2021, p. 31).

Entdo, refletindo nessa dinamicidade que a lingua possui e no entrelacar dos fios para
construir os enunciados relevantes nesse processo de interacdo verbal, entendemos que a atividade
dialogicamente interativa acontece quando “o falante termina o seu enunciado para passar a
palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva” (Bakhtin, 2011, p. 275).
A natureza dial6gica do discurso destaca a relevancia da interacdo verbal presente na circulacdo

das diversas vozes sociais. Logo, “toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
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ativamente responsiva (embora o0 grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”
(Bakhtin, 2011, p. 271). O sujeito atua e se relaciona com as diversas vozes do ato enunciativo do
seu interlocutor, “ele ndo espera uma compreensdo passiva [...], mas uma resposta, uma
concordancia, uma participagdo, uma obje¢do, uma execugao, etc.” (Bakhtin, 2011, p. 272). Logo,
essa constituicdo responsiva do homem faz com que ele compreenda e interaja aos eventos
linguisticos e sociais que o norteiam.

Segundo Luz (2017), “no processo de ensino-aprendizagem na sala de aula [...] o/a
professor/a pode se utilizar das diferentes formas de interacdo facilitadas pelos usos de variedades
linguisticas para se fazer compreender”. E para Souto Maior e Lima (2012, p. 399): “a forma como
o professor lida com as situacdes de préaticas de linguagem em sala de aula poderdo, nesse sentido,
fortalecer o ativismo dos alunos na perspectiva de reconstrucao de sentidos”.

No entanto, isso se torna viavel por meio da concepcao de lingua adotada na sala de aula
pelo docente. Portanto, entendemos que, quando os docentes de Libras escolhem adotar a
concepcao de que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta, no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”,
(Bakhtin; Volochinov, 2014, p. 128), “essa escolha deve estar relacionada aos objetivos de ensino
da lingua, que deve considerar dois grandes focos: 0 modo como se ensina e para qué se ensina a
lingua, promovendo o desenvolvimento ou aprimoramento da responsividade” (Lima, 2010 apud
Souto Maior; Lima, 2012, p. 397), assim auxiliando o professor na escolha metodoldgica.

Essa escolha é fundamental, pois, em geral, o que mais se verifica no ensino da Libras
como disciplina curricular € um ensino descontextualizado, resultante de vocabulario
desconectado da vida social e restrito a memorizacdo de palavras isoladas. Ao fazerem isso, 0s
docentes assumem uma postura que advém de uma concepc¢do de lingua concebida como um
sistema abstrato de normas. Por isso, Albres (2016) fala que o professor deve “proporcionar a seus
alunos o uso habitual da lingua, enunciada e compreendida também por eles, nos mais diversos
contextos de sua realizacdo concreta, com um sistema vivo e ideologico (Albres, 2016, p. 153),
dado que, “na préatica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem a
ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de
conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular” (Bakhtin; Volochinov, 2014, p.
98).
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Na pratica viva da lingua, a resposta é formada apenas quando o ouvinte se envolve em
didlogo com o enunciado ao qual estd exposto. Sempre ocorre uma manifestacdo de
posicionamento ativo, por meio de qualquer tipo de atitude ou agdo. Ou seja, “a compreensao € 0
reconhecimento sdo, entdo, dois processos diferentes: o signo, sempre ideologico, € compreendido
e o sinal é reconhecido” (Zozzoli, 2012, p. 258). A compreensao ativa determina uma posicao ativa
ao que estd sendo compreendido, ocorrendo um campo de réplicas e tréplicas. Assim, podemos

compreender que nesse processo

A enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar seu lugar
adequado no contexto correspondente. A cada palavra da enunciagdo que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando
uma réplica (Bakhtin; Vol6chinov, 2014, p. 137).

Como e em quais acontecimentos identificamos a responsividade ativa? Para entendermos

esse ponto, Bakhtin esclarece que

Nem sempre ocorre imediatamente a seguinte resposta em voz alta ao anunciado logo
depois de pronunciado: a compreenséo ativamente responsiva do ouvido por (exemplo,
de uma ordem militar) pode realizar-se imediatamente na a¢éo (0 cumprimento da ordem
ou comando entendidos e aceitos para execucao), pode permanecer de quando em quando
como compreensdo responsiva silenciosa (alguns géneros discursivos foram concebidos
apenas para tal compreensao, por exemplo, os géneros liricos), mas isto, por assim dizer,
é uma compreensdo responsiva de efeito retardado cedo ou tarde o que foi ouvido e
ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do
ouvinte (Bakhtin, 2011, p. 271-272 grifo nosso).

Desse modo, quando nds lemos um texto ou ouvimos algo, de certa maneira, respondemos
a esse texto ou a essa fala. Se for em um dialogo, essa resposta € muito evidente. Por exemplo, se
eu falo: “Tudo bem com vocé”. E a pessoa responde: “Sim!”. Essa é a resposta dela. Mas existem
varios outros tipos de respostas. A resposta, no sentido Bakhtiniano, pode ser uma a¢do. Tomando
como exemplo exposto na citagdo acima, quando um coronel fala: “Sentido!” e o soldado realiza
uma continéncia, essa a¢do, de bater continéncia, é uma resposta. Se o docente, apds explicar um
contetido e perguntar aos discentes na sala de aula: “Vocés entenderam?” e nenhum discente
presente responde, esse siléncio também é uma resposta. Dialogamos até mesmo quando
silenciamos, deixando claro, obviamente, que é um siléncio responsivo intencional feito com um

proposito. A resposta pode ser um simples “sim”, uma agdo ou até mesmo ser o siléncio.
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E importante lembrarmos que a linguagem perpassa todos os aspectos da vida social, 0 que
envolve todo o processo formador dos estudantes, uma vez que, por meio dela, 0s sujeitos se
posicionam com criticidade e podem agir de maneira participativa (Santos, 2020). Assim,
considera-se que, para essas acdes discursivas serem efetivadas, deve-se refletir sobre a linguagem
em uso e 0s termos que sdo utilizados no meio educacional, visto que a lingua retrata e reflete a
realidade. As identidades dos discentes sdo construgdes sociais, resultantes de um processo
relacional e intersubjetivo, perpassado sempre pelo olhar do outro (Fabricio; Moita Lopes, 2002).
Assim, faz-se necessaria uma pratica reflexiva continua sobre o que esta sendo dito e redito em
sala de aula e na vida, pois, como ja vimos, para Bakhtin (2011), a interacdo dialdgica se da através
das relagOes que se estabelecem nos enunciados.

Portanto, compreendemos que, dentro da sala de aula, no processo de ensino/aprendizagem
da Libras, ocorre uma intrinseca relacao dialogica e que, a todo o momento, os discentes refletem
os sentidos que foram historicamente fossilizados sobre o povo surdo e a Libras. Assim, a
responsividade ativa € um componente essencial para a compreensdo e elaborac¢do dos Discursos

Envolventes, sobre os quais discorremos a seguir.

€ 2.3 Discursos Envolventes no processo de ensino/aprendizagem

Visando a compreender os sentidos presentes nos discursos dos discentes ouvintes sobre o
povo surdo, bem como sua lingua, estudamos e adotamos para esta pesquisa 0 conceito de
Discursos Envolventes (DE), desenvolvido pela pesquisadora Souto Maior (2009, 2013). Como
nossa pesquisa vai tratar especificamente dos DE sobre esse povo linguistico minoritario, surge,
entdo, “a necessidade de usar essa no¢ao para explicar situagdes em que determinados discursos
demonstram certas particularidades” (Souto Maior, 2009, p. 114). E essa particularidade esta
entrelacada com formulag6es discursivas que reiteram sentidos e podem reproduzir preconceitos,
por exemplo.

Infelizmente, muitas pessoas da comunidade das pessoas ouvintes desconhecem a origem
de significado dos DE que sdo produzidos e a carga semantica desses discursos. Esse
desconhecimento causa angustia ndo apenas para os surdos, mas também para os docentes de
Libras, pois, como ja foi explanado, entendemos que o signo € ideoldgico e carrega significacdes

fundamentais para as a¢cdes no mundo (Bakhtin, 2017b; Bakhtin; Voldchinov, 2004 apud Souto
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Maior, 2022, p. 2). Assim, nas interacdes dialogicas em sala de aula, os estudantes ouvintes
expressam discursos normalizadores, excludentes e marginalizadores que, ao longo do tempo,
foram solidificados socialmente sem uma reflex&o subsequente sobre eles.

Como j& mencionado, os DE sdo um segmento linguistico-discursivo que ecoa um certo
sentimento de verdade ou sentido ja atribuido, eles surgem ao redor do sujeito através dos discursos
que permeiam dentro do sujeito e que o institui como sujeito social tocando nos inimeros fios
ideoldgicos que circulam (Souto Maior; Lima, 2012).

Assim, entende-se que todo o contexto sO existe em relacdo ao enunciado e surge a partir
das interconexdes entre as declaracdes feitas em um determinado espaco histérico-social, sendo

assim, os DE tém como caracteristicas

“eco de sentido” ja conhecido, ou seja, de um significado ja ouvido (reprodugdo de
sentidos), mas renovado pelo acontecimento discursivo (producdo de sentidos). A
reapresentacdo sucessiva de certos discursos nas praticas sociais de linguagem vai
solidificando a existéncia de tal discurso como algo natural, como um sentido dado, como
algo posto e certo, adequado a qualquer situacéo, bem colocado em todo contexto, de facil
compreensdo e aceitacdo entre interlocutores, como uma ética discursiva (Souto Maior,
2023, p. 59).

Dessa maneira, um significado j& ouvido € renovado, produzindo tal discurso que é tido
como natural, podendo gerar um loop infinito e ecos de sentido. E possivel observar isso em
discursos produzidos por muitas pessoas que, por desconhecimento, aquilo que é dito soa como

algo natural a respeito da Libras, do povo surdo e sua cultura. Tomando como exemplo:

Libras, [sic] é para mim uma lingua, tipo de comunicagdo entre as pessoas com algum
tipo de caréncia em termos da audi¢do e da dicgdo. E usada para dialogar entre pessoas
normais e especiais.

Libras é uma linguagem de sinais comumente usada por pessoas que apresentam algum
tipo de deficiéncia relacionada principalmente a surdos e mudos (Melo, Denise, 2020, p.
345-346).

E possivel observar a mesma caracteristica de “eco de sentido” na obra da pesquisadora
Gesser (2009). No seu livro intitulado Libras? Que Lingua é essa?, a autora mostra o discurso de

um discente que estava aprendendo Libras da seguinte maneira

Eu achava que “deficiente auditivo” era menos ofensivo ou pejorativo do que “surdo” ...,
Mas, na convivéncia com os proprios surdos, fui aprendendo que ele prefere mesmo é que
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eu chame de surdos e uns ficam até irritados quando sdo chamados de deficientes. .. (aluno
ouvinte, 2004) (Gesser, 2009, p. 45).

Nesses trés relatos apresentados, observamos claramente discursos que “reverberam
‘impressdo de verdade’ em relagdo a um sentido compartilhado ético discursivo (Souto Maior,
2013) de mundo”. DE desse tipo, apresentados acima, estdo pautados em um discurso
normalizador, tracado por marcas histdricas sociais sobre esse povo, como observado na sessdo
historica de educagao de surdos. Assim, podemos identificar os DE em “um texto ou estar situado
num segmento linguistico (numa palavra, num provérbio, numa frase de campanha midiatica,
etc.)” (Souto Maior, 2020, p. 23). Todavia, “eles ndo se resumem a adagios, aqui acrescento mitos,
citacOes ou slogans, mas correspondem a qualquer segmento que encapsula uma ideia que valora
praticas, grupos sociais etc.” (Souto Maior; Borges, 2022, p. 7).

Ha algum tempo, muitos pesquisadores brasileiros, como Quadros e Karnopp (2004),
Quadros, Pizzio e Rezende (2009), Gesser (2009), Josiane Almeida (2012), Wolney Almeida
(2013), Santos, Pimentel e Jesus (2017) e Vilela (2019), usam o termo mitos” para explanar e
conduzir os leitores a refletir sobre os discursos solidificados que sdo proferidos e socialmente
aceitos. Dentre o conceito de mitos utilizados por esses pesquisadores, podemos encontrar: a lingua
de sinais como linguagem de sinais; a lingua de sinais como linguagem dos gestos; a lingua de
sinais como uma mistura de pantomima e gesticulacdo concreta, a lingua seria incapaz de expressar
conceitos abstratos; os surdos como mudos; o surdo sé ndo fala porque nédo ouve; a lingua de sinais
é universal; todos os surdos fazem leitura labial; dentre outros que reforcam estere6tipos negativos
e a desvalorizagdo dos surdos, da sua lingua e de sua cultura (Quadros; Pizzio; Rezende, 2009). A

palavra mito pode ser entendida como

vem do grego, mythos, e deriva de dois verbos: do verbo mytheyo (contar, narrar, falar
alguma coisa para outros) e do verbo mytheo (conversar, contar, anunciar, homear,
designar). Para os gregos, mito é um discurso pronunciado ou proferido para ouvintes que
recebem como verdadeira a narrativa, porque confiam naquele que narra; é uma narrativa
feita em publico, baseada, portanto, na autoridade e confiabilidade da pessoa do narrador
(Chaui, 2000, p. 32).

Com isso, ao optarem pelo uso do conceito “mitos” no processo de ensino/aprendizagem

da Libras, o docente pode inadvertidamente fortalecer e endossar DE baseados em praticas de
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audismo® e ouvintismo®®. Desde os primeiros relatos até agora, um desejo intenso de curar e
reabilitacdo, mostrando a grande dificuldade expressa por meio dos DE de conviver com o
diferente. Ao longo da historia, esses discursos foram sendo construidos ideologicamente,
estabelecidos por alguns como regimes de verdade. Assim, Souto Maior (2009) prop6e a seguinte
definicdo de Discursos Envolventes
chamamos de discursos envolventes os dizeres que sdo construidos em contextos
especificos, como regras ou verdades instituidas, as quais, muitas vezes, perderam sua
justificativa inicial de existéncia, e trazem conceitos preconcebidos que podem oprimir,

muitas vezes, as minorias socialmente destituidas de representacdo (Souto Maior, 2009,
p. 136).

Em consonancia com essa defini¢cdo, Santos e Souto Maior (2023, p. p. 277) comentam que
os DE “sdo concebidos como representagdes subjetivo-sociais que definem, valoram,
reconfiguram as compreensdes de mundo”.

Outra consideracdo que merece destaque em relacdo aos DE, segundo Souto Maior (2020,
p. 125), € que eles provém de um “sentido dado social e historicamente aos interlocutores, como
uma memoria social que pode reforcar relagdes de poder e pode funcionar como estratégia de
manuten¢do de poder”. Assim, a educagdo de surdos estd intrinsecamente relacionada ndo apenas
a perspectiva linguistica, mas também a politica e a cultural, que estdo carregadas pela relacéo de
poder. Desse modo, de acordo com Skliar (2005), “o problema da educagdo de surdos hoje ndo é
a surdez, ndo sdo os surdos e ndo é a lingua de sinais, mas sim as representacdes dominantes,
hegemonicas, produzidas pelos “ouvintistas” sobre os surdos”. (Skliar, 2005, p. 30) As diferentes

concepgdes acerca da surdez demonstram essa relagéo de poder.

9Segundo Hora (2020), “[...] o termo audism foi usado pela primeira vez pelo Surdo Tom Humphries, para significar
os esforgos de sujeitos ou da comunidade ouvinte para dominar Surdos/as, uma relacdo de opressao linguistica e
cultural. [...] ao desenvolver uma pesquisa na Universidade Gallaudet, em 1975, [ele] cunhou o termo audism a partir
de discussGes com a comunidade, refletindo sobre minorias e experiéncias de controle ouvinte sobre as pessoas
Surdas, baseando-se nos termos sexism e racism. Nesse sentido, ao observarem e refletirem coletivamente, sujeitos
Surdos percebem que sdo oprimidos/as, assim como outros grupos sociais” (Hora, 2020, p. 52).

10«Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esté obrigado a olhar-se e a
narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepcoes do ser
deficiente, do ndo ser ouvinte; percepgdes que legitimam praticas terapéuticas habituais.” (Skliar, 2005, p. 15)
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Sabendo disso, ndo podemos dissociar as praticas segregativas e historicamente opressoras
socialmente construidas sobre os surdos pelos ouvintistas. A manutengdo do poder da fala exclui
e subjuga a todo o momento, sempre na “tentativa de domesticar o surdo” (Gesser, 2009, p. 64).
E, como observamos no capitulo sobre histéria dos surdos, a experiéncia do homem (nesse caso o
ouvinte) com o povo surdo foi/é marcada por uma estigmatizacéo centralizada apenas pela falha,
a falha de um corpo, corpo esse que é indigno de se casar, ter heranga e incapaz de ser educéavel,
bem como produzir pensamento.

Nesta secdo, vimos 0 que seria necessario para compreendermos os DE, suas caracteristicas
e 0 seu conceito. Entdo, aquilo que outras pesquisas consideram nos discursos como mitos, nas,
por uma questdo ideoldgica, adotamos neste trabalho o conceito de DE, pois 0os DE podem nos
conduzir “a reflexdo sobre a importancia da desnaturalizagdo dos sentidos impostos nesses
discursos, uma vez que tais discursos podem interferir na atuagdo desses futuros profissionais”,
(Melo, Denise, 2020, p. 346), possibilitando aos discentes externar pratica dialdgica direcionada e
responsiva no ensino de LP para surdos.

A seguir, abordamos como a disciplina de Libras tornou-se obrigatéria das instituicoes

federais do Brasil e a implicacdo dela para a educacao.

€ 2.4 Breve panorama da Libras como disciplina curricular obrigatéria no Brasil

No Brasil, os estudos académicos sobre as Linguas de Sinais se deram, dentro do campo
da Linguistica, no inicio dos anos de 1980, com as pesquisas de Lucinda Ferreira Brito. A partir
desse momento, diversos outros estudos passaram a abordar a Libras como tema de investigacao.

Assim, dos anos de 1980 até esse momento, temos apenas cerca de quatro décadas de
estudos das LS no Brasil. Por isso, discutir sobre essa lingua e sobre o povo que a usa é uma pauta
de inesgotaveis reflexbes. Por ser tdo jovem em comparacdo as linguas orais, quando tratamos
sobre a educacdo e o ensino/aprendizagem desse povo, a preocupac¢do se amplia, pois 0 espaco
escolar desconhece a diferenca linguistica entre a Lingua Portuguesa e a Libras, e,
“consequentemente, as criangas surdas estdo sendo privadas da Unica comunidade escolar capaz
de prover educagdo de verdade em sua lingua materna” (Capovilla, 2011, p. 78).

E importante frisar que a politica de educacéo inclusiva iniciou-se de maneira timida no

Brasil, com a Constituicdo de 1988. O discurso da inclusdo entrou para o cenario mundial na
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década de 1980, com os movimentos de lutas das pessoas com deficiéncia. Atualmente, existem
leis que reforcam e respaldam a educacdo bilingue para surdos, como a Lei n® 14.191, de 3 de
agosto de 2021, que, no contexto geral, deixa claro o que € essa educacao bilingue e a importancia
de proporcionar essa educacdo, mas a inclusdo no Brasil para as pessoas surdas, pelo menos, na
pratica, ndo é pautada em uma educacdo que fomente o uso da lingua de sinais nos espacos
escolares. Ademais, encontramos discordancias entre o que deveria ser realizado e como de fato é
realizado. Tais espagos priorizam o uso da lingua oral, mesmo legalmente, como assegurado na
Lei Brasileira de Inclusdo 13.146, de 6 de julho de 2015 (LBI), afirmando que os estudantes PCDs
teriam o0 acesso a permanéncia e a qualidade do ensino. Em uma tentativa de amenizar anos de
segregacao linguistica, social e escolar, as instituicdes comecaram a contratar (porém, muitas
instituicdes ndo atendem a essa demanda), tradutores/intérpretes de Libras (TILS) para serem a
ponte de comunicacdo entre as linguas envolvidas (Libras e portugués) no ambiente escolar.
Porém, muitas vezes, na pratica, o papel desse profissional é confundido com o de professor e
“acaba assumindo toda a responsabilidade pela conducdo do processo de ensino-aprendizagem
desses sujeitos” (Souza et al., 2023, p. 3).

Além dessa problematica, a educacdo inclusiva apresenta uma escassez de profissionais
habilitados para trabalhar com o publico surdo. Essa caréncia ocorre devido a falta de formagéo
desses profissionais. Esses profissionais precisariam, de algum modo, administrar as questdes
metodoldgicas, culturais e linguisticas em um espaco multilingue de ensino/aprendizagem nessas
escolas inclusivas.

Uma forma de suprir essa caréncia foi a criagdo dos Centros de Atendimento a Surdez
(CAS). O CAS é um programa do governo federal —em parceria com as prefeituras e as secretarias
de educacdo dos estados — cujo objetivo é capacitar profissionais que trabalham na educacéo de
surdos e da viabilidade a lingua de sinais. Segundo o site do Ministério da Educacdo (MEC), o
CAS deve

Promover a formacéo continuada de professores e profissionais de escolas que tenham
estudantes surdos sobre processos ensino e aprendizagem bilingue; cursos de LIBRAS
como L2 para ouvintes; cursos de Lingua Portuguesa como L2 (escrita) para adultos
surdos; cursos de formagao de profissionais tradutores/intérpretes; produgdo, traducéo e
adequacdo de material didatico para alunos surdos na rede regular de ensino (Brasil,
2021).

O CAS funciona da seguinte forma: o Ministério de Educacao fornece os equipamentos

enguanto 0s governos municipais e estaduais se encarregam tanto de fornecer e manter o espaco,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
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quanto de manter o corpo de profissionais que trabalharam nesse local (Fernandes, 2009, p. 1 apud
Albres, 2016, p. 75-76). Assim, o perfil desses estudantes é bem diversificado podendo ser:
familiares de surdos, surdos, pessoas que tém interesse pela Libras e profissionais que atuam na
educacgdo ou ndo se inscrevem nesses cursos que tem duracdo de 2-4 meses com carga horaria de
60 horas. Geralmente 0s cursos sdo estruturados em niveis, podendo ser: basico, intermediario e
avancado. Os niveis também podem ser denominados Al, A2, B1, B2, Cl e C2.

Mas somente os cursos ofertados pelo CAS ndo dariam conta de lidar com todas as questoes
linguisticas que envolvem as pessoas surdas. Assim, com a Lei de Libras 10.436 de 24 de abril de
2002 e o Decreto 5.626 de 2005, os municipios tiveram que se adequar as exigéncias legais, e uma
forma de alcangar essas exigéncias foi inserir a Libras como disciplina obrigatoria na formacgéo de
professores. Para isso acontecer, ndo podemos deixar de falar da luta das comunidades de pessoas
surdas do Brasil, que incansavelmente resistem para reverter o reflexo de um sistema precario,
engessado, nao hegeménico, que ndo valoriza a lingua de sinais.

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracéo dos Surdos (Feneis)!'e lideres surdos do
Brasil redigiram um documento em 1999 chamado “A educacao que nés queremos” para entregar
“oficialmente ao Ministério da Educag¢do Brasileiro, posicionando formalmente como uma
reivindicag¢do dos cidadaos surdos do Brasil” (Quadros, 2024, p. 20). No texto apresentado, era
possivel observar “proposta de intervencdo em ambito académico, educacional, e de
acessibilidade, satude e governamental - um debate que pode ser entendido como produto da
reflexdo de lideres insultos em torno de diferentes ambitos, em que os direitos linguisticos dos
surdos” (Quadros, 2024, p.20).

O povo surdo é um povo que, ao longo do tempo, como vimos anteriormente, foi
linguisticamente subalternizado. No decorrer da historia, todas as articulacdes para a educacédo de
surdos foram idealizadas em cima de um jogo de poder do homem ouvinte. A necessidade de
reafirmacdo da sua lingua, bem como sua cultura, foram e sdo arenas de discussdo até hoje. Essa
necessidade acontece pelo fato historico de esses sujeitos ndo serem chamados para partilhar o que
eles realmente necessitam na educacdo, bem como em outras areas. Como aponta Moita Lopes,

(2006, p. 30), “o grande desafio para a epistemologia de nossos dias ¢ construir uma forma de

11 «A Feneis efetivamente promoveu cursos de formagio, capacitagio e bancas de avaliagdo para mapear e atestar a
qualificacdo e a qualidade de intérpretes e tradutores de Libras e lingua portuguesa, assim como de professores de
Libras. Também difundiu a Libras por todo o pais, apresentando-se em diversos eventos para sensibilizar e convencer
sobre a importancia da libras para os surdos” (Quadros, 2024, p. 19 ¢ 20).
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produzir conhecimento que, ao compreender as contingéncias do mundo que vivemos, possibilita
criar alternativas sociais para aqueles que sofrem as margens da sociedade”. Os movimentos
surdos, por muitas vezes, dizem-nos sobre a omissdo do sistema em ndo chamar os atuantes dessa
lingua para participar desse processo.

N&o muito diferente, a subalternacao linguistica chega, aos dias atuais, no sistema atual de
ensino do Brasil. Sobre isso, Pires e Santos (2020, p. 67) destacam que “¢ importante ressaltar que
todo o sistema educacional foi preparado para pessoas ouvintes, desde os conteldos, organizacdo
escolar, livros didaticos entre outros recursos [...]”. Por isso, acreditamos que uma forma de
amenizar essa lacuna social, linguistica e cultural desse povo foi a criagdo da “educagado inclusiva”.
Isso porque, para muitos, a educagdo inclusiva é a resolucao de todo esse negacionismo linguistico,

pois nela

As criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
guaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas dos seus alunos, acomodando ambos
os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educac¢do de qualidade a
todos, através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades (Salamanca, 1994, p. 5, destaque nosso).

Mas a educacdo inclusiva possui uma grande problematica quando pensamos nos sujeitos
surdos usudrios de uma lingua visual, pois, no que se refere ao reconhecimento da singularidade

linguistica dos surdos, o abismo é enorme. Sobre isso, Bento (2022) nos esclarece que

A lingua de sinais € essencial para comunicacdo e fortalecimento das identidades surdas
e aescola ndo pode ignorar a existéncia dessa lingua no processo de ensino aprendizagem.
Deve apresentar alternativas voltadas as necessidades linguisticas de estudantes surdas e
surdos, promovendo estratégias pedagogicas que permitam desenvolvimento da lingua de
sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua (Bento, 2022, p.
105-106).

Entdo, a primeira vista, o discurso da educacdo inclusiva posto em Salamanca (1994) de
que todas as criangas “devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter”, ndo ¢ um discurso ruim, todavia “o
contexto educacional brasileiro ainda ¢ de insisténcia monolingue” (Bento, 2022, p. 105), ou seja,
a LP é o foco central da interacao do professor-aluno e na mediacao dos contetdos.

Compreendemos que a disciplina de Libras € um grande avanco na tentativa de mitigar
toda essa desigualdade e necessidades linguisticas especificas desses alunos surdos que sofreram

e ainda sofrem nas escolas. Mas, infelizmente, compreendemos que a criagdo da Libras como
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disciplina também é um DE baseado no discurso da inclusao.

Assim, o ensino de Libras tornou-se obrigatoria nos cursos de formacdo de professores
através da Lei 10.436/02 e do Decreto 5.626/05, com o objetivo principal de dar ao discente, no
processo de formacgdo, um conhecimento acerca dela e de seu uso para atuarem em salas de aula
inclusivas que, possivelmente, terdo a presenca de alunos surdos. Encontramos, na Lei e no

Decreto, as seguintes informacoes

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigat6ria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacao de professores e profissionais da
educagdo para o exercicio do magistério (Brasil, 2005, destaque nosso).

Observamos também a seguinte prerrogativa no capitulo VI do Decreto

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacéo bésica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacdo de:

I — escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacéao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presencga de tradutores
e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre
a especificidade linguistica do aluno surdo (Brasil, 2005, destaque nosso).

Ao estabelecer tais normativas, concluimos, segundo Pires e Santos (2020), que a
obrigatoriedade da disciplina de Libras busca garantir aos futuros docentes condi¢6es de igualdade
atendendo as exigéncias dos conhecimentos académicos, bem como proporciona aos futuros
docentes o conhecimento necessario para garantir os direitos dos sujeitos surdos promovendo uma
escolarizacéo positiva.

Portanto, para que os professores atinjam o que é requerido nos documentos legais (cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos), esses docentes em formag&o precisam, conforme

0 Decreto e a Lei, obter um conjunto de habilidades teoricas e praticas que assegurariam, em sala
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de aula, receber os surdos na sua singularidade linguistica. Todavia, mesmo que o professor
ouvinte desenvolva as habilidades linguisticas nas duas linguas, encontramos neste discurso o0s
seguintes DE:

1- a competéncia nas linguas por si s6 ndo é suficiente para resolver os problemas
persistentes na educacédo de surdos no Brasil, a qual tem enfrentado uma deterioracdo ao longo do
tempo;

2- a capacitacdo docente em estratégias adequadas as necessidades dos surdos e o
conhecimento das adaptacdes curriculares especificas para esse grupo;

3- outra camada relevante que ndo temos destaque nas legislacbes é a devida importancia
do professor surdo nesse processo.

Desse modo, ndo podemos deixar de destacar a problematica por tras da implementacao da
disciplina de Libras atualmente, assim como Vvarios pesquisadores do Brasil, por exemplo, Pires e
Santos (2020), Albres (2016), Gesser (2009, 2012), Vilela (2019), Facundo e Vitaliano (2019), e
Klimsa Farias e Klimsa (2020), esclarece-nos que infelizmente ndo existe uma regulamentagéo
legal referente a carga horéaria exigida para que as instituices cumpram. Atualmente, a disciplina
possui, dependendo da instituicdo, uma carga horéria insuficiente que vai de 30h a 72h. A
disciplina ndo garante ao professor a fluéncia na lingua como a lei exige, pois, “com a pequena
quantidade de horas oferecidas, dificulta-se o aprendizado real da lingua” (Di Donato et al., 2024.
p. 75). Por isso, Albres (2011, p. 28 apud Klimsa Farias; Klimsa, 2020, p. 8) defende que “sejam
estudadas formas de a disciplina ter uma progressao, duracao de mais de um semestre, ou que as
secretarias de educacéo, estaduais ou municipais, oferegcam, permanentemente, aulas de Libras em
cursos de formagao continuada em servigo”.

Como a lei ndo exige uma carga horaria especifica da disciplina de Libras, as UFs podem
livremente escolher essa carga horaria. Por exemplo, no curso de Letras-Portugués da
UFAL/Arapiraca, 0 curso possui carga horaria total de 3.500h com nove semestres para a
integralizacdo do curso. Destas 3.500h, apenas 54h*? sdo destinadas para a disciplina de Libras.
No quadro abaixo, observa-se um recorte da ementa da disciplina de Libras do curso de Letras-

-Portugués, conforme apresentamos no quadro 1.

12 Essa mesma carga horéria é destinada para todos os cursos de formagao. No site www.ufalarapiraca.br sio
encontrados todos os cursos e seus devidos PPCs.


http://www.ufalarapiraca.br/
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Quadro 1: Ementa da disciplina

Disciplina | LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS ,
Periodo | 2| CHTOTAL 54h | CH TEORICA 18h | CH/PRATICA 36h

EMENTA: Desmistificacdo de ideias concebidas acerca das linguas de sinais.
Estudo dos fundamentos gramaticais da LIBRAS (caracteristicas basicas da
fonologia e nocdes basicas de léxico) e os aspectos sobre cultura e identidade
surda. Leis que respaldam linguistica e culturalmente a comunidade surda. Visao
geral sobre historia de educacdo de surdos no Brasil e no mundo. Escrita do
portugués dos sujeitos surdos como L2.

Fonte: Melo et al. (2018).

Desta feita, concordamos com Klimsa Farias e Klimsa (2020) ao destacarem que a “baixa
carga horéaria ndo permite o aprofundamento suficiente de todas as questdes pertinentes que a
cerca, haja vista que essa disciplina deveria propiciar ao discente as possibilidades de
conscientizacdo da diferenga linguistica e cultural desses sujeitos”, bem como, “contemplar a
lingua na sua totalidade, ou tratar pelo menos de algumas partes dela torna-se inviavel em tao
pouco tempo”. (Klimsa Farias; Klimsa, 2020, p. 6). Outro ponto que vale destacar é que a maioria
dos discentes que estdo cursando essa disciplina ndo tiveram uma experiéncia prévia com a lingua
de sinais, com alguma pessoa surda, ou com algo relacionado a surdez, podendo gerar a entrada
de varios DE que precisam ser ressignificados ao longo da disciplina.

Para aprender uma lingua que seja de modalidade visual-espacial ou visual-motora e
desenvolver uma habilidade na visdo, os discentes precisam ter contato com ela. Entdo, além de
os discentes ndo terem contato com o falante fora do universo académico; dentro das UFs, ha
pouco tempo para esse contato e aprendizagem, bem como, eles passam cerca de 6 periodos para
novamente ter contato com a tematica da surdez, ao cursarem, no 8° periodo, a disciplina chamada
“Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdo”. Essa disciplina estd regulamentada

legalmente, conforme o Decreto 5.626/05

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de
formacdo de professores para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras
com habilitagdo em Lingua Portuguesa (Brasil, 2005, destaque nosso).

Ainda sobre a distribuicdo dessas horas para a disciplina de Libras no curso de Letras-
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-Portugués da UFAL/campus Arapiraca e como ela foi estruturada, sabe-se que se destinaram
dezoito horas para discutir teoria e 36 horas destinadas para a pratica da lingua. Essa divisdo de
teoria e pratica pode ser entendida por muitos docentes na parte pratica como 0 uso dos sinais de
forma isolada, o que reflete o ensino baseado em lexicografia. Quando isso ocorre, faz-se com que
os alunos empreguem os sinais isolados que estdo aprendendo na estrutura do portugués, dando a
ideia de que, para cada palavra em portugués, ha um sinal equivalente em Libras (Leite e
McCleary, 2009). O que ndo seria apropriado, pois reforcaria o uso do bimodalismo*3. Se séo
linguas com modalidades distintas, possuem, pois, estruturas e producdes distintas, e isso precisa
ser respeitado.

Assim, teoria e pratica precisam andar de maos dadas no processo de ensino/aprendizagem
de uma lingua. Concordamos com Leite e McCleary (2009) ao entendermos que o ensino de Libras
precisa ndo ser apenas aulas da Libras, mas também aulas sobre Libras, algo que envolve conhecer
os aspectos linguisticos, historicos e culturais do povo surdo, pois, somente assim, “os alunos
podem refletir sobre as ideias equivocadas e dimensionar adequadamente a complexidade da tarefa
que se apresenta a eles, colocando-se, de fato, numa posigdo de estudantes de segunda lingua”
(Leite e McCleary, 2009, p. 270).

Ainda sobre 0 PCC do curso, outro detalhe que nos preocupa concernente aos discentes do
curso de Letras-Portugués é sobre o perfil do egresso. No item 6.2 do PPC, ao término do curso, 0

egresso precisa

Conforme o Parecer 492/2001 que trata das habilidades e competéncias e dos objetivos
do curso de Letras, j& apresentados nos topicos deste projeto, o profissional de formacéo
superior em Letras tem como egresso o perfil para atuacdo no magistério da Educacéao
Basica, na docéncia da sua area de competéncia — Lingua Portuguesa e suas Literaturas —
ou na gestdo do trabalho educativo profissional sensivel ao papel social da escola,
preocupado com o bem comum e, principalmente, com o que diz respeito ao exercicio da
cidadania, pela concepg¢do da escola como um espago democrético. Além disso, dotado
da capacidade de lidar de forma critica com os usos das linguagens e suas
tecnologias, sobretudo a verbal, nas modalidades oral e escrita — incluindo-se aqui
LIBRAS —, o profissional egresso do Curso de Letras Lingua Portuguesa Campus
Avrapiraca sera atento as variedades linguisticas e culturais e as implicagdes da primeira
na segunda e vice-versa, como um continuum de construcdes identitarias (Melo et al.,
2018, p. 15, destaque nosso).

Logo, segue-se 0 questionamento: como sera possivel os discentes, ao termino dos quatro

anos de graduacdo, estarem dotados da capacidade de lidar de forma critica com os usos das

13 pPodemos chamar também de portugués sinalizando. Isso ocorre quando se usa a estrutura da lingua de sinais
baseada na estrutura oral da lingua portuguesa ao mesmo tempo, isso ndo ¢ aconselhado, pois “o portugués acaba se
sobrepondo a lingua de sinais” (Gesser, 2009) e a estrutura da LS fica sem sentido.
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linguagens e das suas tecnologias, sobretudo a verbal, nas modalidades oral e escrita — incluindo-
se aqui LIBRAS, se, de mais 3 mil horas, apenas 54h s&o destinadas para a disciplina de Libras?
Supor que apenas uma disciplina daria conta de todo o complexo linguistico e cultural que essa
lingua possui €, sobretudo, deixar de fora epistemologia das diferencas (Santos, 2019 apud Bento,
2022), caindo em um loop de DE que ainda encara a Libras como uma lingua facil de ser aprendida.

Por isso, 0s movimentos surdos suscitam uma politica de resisténcia em valorizacéo a
lingua, ao sujeito e a sua cultura, pois, apés a concluséo da graduacéo, esses discentes ouvintes
comecam a docéncia com um conhecimento basico4 da lingua, tanto teérico quanto pratico, para
lidar com as questdes que norteiam o ensino/aprendizagem para uma pessoa que usa uma lingua

visual. Por isso, concordamos com as palavras de Vilela (2019) quando esse diz que

acreditamos que o ensino de Libras, sobretudo nos cursos de formag&o de professores,
deve, dentre outras coisas, promover discussdes sobre os aspectos sociais e culturais do
povo surdo; deve deixar claro as bases pelas quais afirma-se que Libras é uma lingua;
deve discutir a educacdo de surdos, os modelos educacionais disponiveis e acima de tudo
promover uma discussdo sobre 0s estere6tipos, crengas e preconceitos existentes em uma
boa parte da comunidade ouvinte (Vilela, 2019, p. 14).

Quando se promovem discussdes sobre 0s estereotipos, crengas ou mitos (como muitos
autores conduzem suas pesquisas), podemos, dentro do processo de ensino/aprendizagem,
desconstruir DE histérico-educacionais pelos quais os surdos no Brasil e no mundo
passaram/passam e que ainda apresentam reflexos na atualidade.

Como citado, os DE “sdo discursos construidos de contextos especificos e soam como
regras e verdades instituidas... e trazem conceitos que podem oprimir, muitas vezes, as minorias
(o povo surdo) socialmente destituidas de representacdo” (Souto Maior, 2018, p. 136). Dessa
forma, o termo “mito” usado por muitos pesquisadores no Brasil ndo representa, nesta pesquisa, o
real carater discursivo aos discursos proferidos acerca desse povo. Logo, como esses discursos
sobre os surdos sao discursos que demonstram certas particularidades, nesta pesquisa, usaremos o
conceito de DE e ndo Mitos, pois, como Souto Maior (2019), sentimos “a necessidade de usar essa

nog¢ao para explicar situacdes em que determinados discursos demonstram certas particularidades”

Y4Entendemos como bésicos os conceitos préticos e tedricos ofertados também em diversos Cursos de Libras. Os
primeiros cursos de Libras ofertados no Brasil tiveram como material didatico o livro Libras em Contexto — Curso
Basico no ano de 1997, editado pela Feneis (Federacdo Nacional de Integracdo de Surdos) (Albres, 2026, p. 67).
Esses conceitos sdo levados para as disciplinas de Libras por alguns professores. Disponivel em:
http://www.librasgerais.com.br/materiais-inclusivos/downloads/libras-contexto-estudante.pdf.
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(Souto Maior, 2009, p. 114).

Entdo, o processo dialégico da linguagem, quando estendido a sala de aula, deve ser
observado a fim de perceber quais posturas o professor tem adotado. Dessa forma, 0 modo como
o0 professor conduz as situac@es tedricas e praticas de linguagem poderao, nesse sentido, fortalecer
acOes discursivas reflexivas dos discentes na perspectiva de reconstrucdo de sentidos
preestabelecidos sobre os surdos atualmente. Tanto 0 ensino quanto a aprendizagem da Libras
acontecem num processo dialégico e envolvem a articulacdo de atores sociais, a saber: o discente,
o0 professor, o conhecimento e a propria relacao ensino-aprendizagem.

Em consonancia com o que foi explicitado acima, os estudos da Linguistica Aplicada (LA)
poderdo contribuir para esta pesquisa, pois a LA se caracteriza por sua interdisciplinaridade, uma
vez que transita, dialoga e se imbrica em outras teorias, desde os estudos linguisticos a investigacdo
de outras préaticas sociais que envolvam a linguagem.

Diante dessa realidade social, na qual os discursos sobre a Surdez e a Libras sdo
estigmatizados e fossilizados, conforme o0s autores supracitados, o ensino de Libras como segunda
lingua (L2) pode configurar-se como um instrumento transformador dessas concepgdes e
entendimentos. A disciplina Libras no Ensino Superior pode proporcionar aos discentes um
conhecimento mais aprofundado sobre a lingua, trazer reflexdes a respeito da pessoa surda, bem
como sobre metodologias e didaticas para o ensino de linguas que contribuam para a formacéo dos
discentes, ja que, na grande maioria dos casos, eles nao tiveram (ou terdo) contato com as pessoas
surdas, sua cultura e, sobretudo, sua lingua em outros ambientes.

Assim, ensinar Libras no Ensino Superior é uma pratica constante de inserir o outro, nesse
caso especifico, a pessoa ouvinte a uma lingua e cultura que ndo lhe foi proporcionada
anteriormente em outras camadas de ensino, proporcionado para esses discentes a conscientizagdo
e o desvelamento de “campos de conhecimento cristalizados” (Moita Lopes, 2016, p. 17)%°. Essa
conscientizacdo linguistica e cultural deve emergir em todo o processo de ensino/aprendizagem,
pois acreditamos que a disciplina de Libras é uma oportunidade significativa para abordar e refletir,
tal qual questionar “representagdes sociais negativas” (Vilela, 2019, p. 16) cristalizadas sobre os

surdos, lingua e cultura.

SMoita Lopes nos fala que “[...] uma das caracteristicas da LA contemporénea ¢ o envolvimento em uma reflexio
continua sobre si mesmo: um campo que se repensa insistentemente [...]. Tal caracteristica pode ser bastante
problematica para campos cristalizados” (Moita Lopes, 2016, p. 17).
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3. PARA COMPREENDER O HOJE: REFLEXOES E DISCUSSOES SOBRE A
EDUCAGAO DE SURDOS NO BRASIL E NO MUNDO

Para entendermos os DE que podem ser produzidos nas interagcOes de sala de aula sobre os
surdos, sua lingua e sua cultura, faz-se necessario iniciarmos essa secdo com uma breve reflexao
sobre os discursos narrados ao longo dos anos acerca dessa comunidade. Entender a historia nos
da subsidios para compreendermos as ideologias como se configura hoje, visto que os DE foram
construidos ao longo da historia e estdo intrinsecamente ligados ao contexto em que o sujeito esta
inserido.

A educacdo de surdos no Brasil e no mundo passou e passa por varios momentos,
permeados por frustracdo, ansiedade, medo, marginalizagdo, desejo e, acima de tudo, resisténcia.
Durante décadas, o sujeito surdo foi incompreendido pela falta de uma lingua comum a todos
(nesse caso a lingua oral), sendo obrigado a resistir aos construtos histérico/sociais impostos por
um grupo colonizador formado por pessoas ouvintes.

Entenderemos como se configurou a politica de educacédo de surdos, bem como a trajetoria
dessa educacdo. A partir disso, responderemos como, ao longo dos anos, os discursos foram
engessados e ressignificados. Essas ressignificacbes foram materializadas em discursos que
oprimem e segregam esse povo surdo que sao linguistica e culturalmente diferentes. Quando
entendemos a histdria, recuperamos quem somos. Os textos produzidos ndo nos contam em
detalhes tudo 0 que aconteceu nesse processo, mas o que sabemos nos ajuda a refletir como esses
discursos chegaram até nds e como podemos ser uma maquina propulsora de quebrar discursos

normalizadores ou 0 que chamamaos de loops discursivos.

@ 3.1 Para alguns: insensatos e naturalmente incapazes de razéo

Consideramos agora um breve contexto histérico das pessoas surdas e serd possivel
perceber a imposicéo colonizadora® de algumas pessoas ouvintes. Por isso, uma grande parte dos
surdos vive marcas de discursos normalizadores na tentativa de inviabiliza-los. Pires e Santos

(2020, p. 19) falam que “os surdos deveriam buscar a normalizacao pelo processo de tratar o

18 Ainda segundo Bento (2022, p. 106), “a nogdo de colonialidade pode ser inserida no contexto dos estudos surdos.
Por anos as comunidades surdas tiveram seus direitos linguisticos invisibilidade dos. A colonialidade subalternizou
povos e culturas surdas [...]”
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ouvido doente, na tentativa de igualar os surdos aos ouvintes”. Nesse interim, ¢ importante

entendermos que

O problema do estudo dos surdos hoje ndo € a surdez, ndo sdo 0s surdos e ndo é a lingua
de sinais, mas sim as representacfes dominantes, hegemdnicas, produzidas pelos ouvintes
sobre os surdos. As diferentes concepg¢des da surdez demonstram essa relagdo de poder
(Skliar, 2005 apud Pires; Santos, 2020, p. 19).

Por isso, entender os principais fatos marcantes certamente dardo um norte para
compreender como essas relagcdes discursivas ocorrem no espaco académico, justamente porque,
ao longo desses anos, a historia da educacdo dos surdos tem sido marcada por uma discussao
binéria de qual seria a melhor maneira de educa-los. Se dois pensamentos binarios estdo em nosso
cenario, temos também dois grupos que irdo defender sua ideologia. Para muitos ouvintistas'’, os
surdos devem ser ensinados por uma lingua oral, para outros, a lingua de sinais que deve ser
priorizada no processo aquisi¢do da linguagem e de ensino-aprendizagem.

A seguir, veremos como na antiguidade o pensamento sobre os surdos era estruturado.

Segundo Nascimento (2006), na Antiguidade:

relatando as conhecidas atrocidades realizadas contra os surdos pelos espartanos, que
condenavam a crianca a sofrer a mesma morte reservada ao retardado ou ao deformado:
“A infortunada crianga era prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era
langada de um precipicio para dentro das ondas. Era uma traicdo poupar uma criatura de
quem a nacdo nada poderia esperar” (Berthier, 1984, p. 165 apud Nascimento, 2006, p.
3).

Observamos, no relato exposto acima, que os ditos “normais” gozavam de poder e eram
sobrepostos de tal forma que ndo existia uma preocupacdo da vida de sujeitos surdos. Se
socialmente esse sujeito ndo tivesse nada para oferecer por sua perda sensorial, tirar a sua vida
seria a maneira mais rapida para a sociedade crescer.

Ainda na idade antiga, a pesquisadora surda brasileira Karen Strobel nos fala que “na Roma
nédo perdoavam os surdos porque achavam que eram pessoas castigadas ou enfeiticadas, entdo, eles
eram abandonados ou mortos, os jogando ao mar do rio Tiger (Strobel, 2009). E Nascimento ainda

afirma que “[...] entre os egipcios e persas, o destino dos surdos era um assunto de interesse

170 termo “ouvintismo™ como: “[...] um conjunto de representagdes dos ouvintes a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte” (Skliar, 2005, p. 15).
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religioso, pois suas debilidades eram consideradas um sinal visivel dos deuses" (Nascimento,
2006, p. 3). Muitos s6 conseguiram se salvar dessa situagdo quando conseguiram sobreviver ao
rio, seus pais os escondiam ou eram feitos escravos (Strobel, 2009). Tal barbarie ndo era muito
diferente da dos gregos: “Na Grécia, os surdos eram considerados invalidos € muito incomodo
para a sociedade, por isto eram condenados a morte — langados abaixo do topo de rochedos [...]
0s sobreviventes viviam miseravelmente como escravos ou abandonados s6”. (Strobel, 2009, p.
18). E os que nasciam com “defeitos” ou imperfei¢cdes eram submetidos a um conselho que decidia
por sua morte ou pelo direito da vida (Pires; Santos, 2020, p. 33). Podemos dizer que um cenario
discursivo de normalidade versus anormalidade ja estava sendo empiricamente estabelecido

naquela época. Segundo Espirito Santo (2019)

Para serem considerados como castigados, acreditava-se que algo errado deveria ter
acontecido e, portanto, merecia a disciplina. Logo, o discurso de anormalidade se
evidencia nos seres diferentes, que ndo estavam no padrdo dos demais, merecendo a
puni¢do (Espirito Santo, 2019, p. 26).

Punir com a vida era o modo mais fécil de lidar com o “estranho”. O pensamento social da
época de que esses sujeitos eram inuteis, foi, cada vez mais, sendo transformado em morte,
segregacao ou até mesmo escravizagao.

Ainda sobre o pensamento da época, Strobel (2009) explica que figuras importantes da
época contribuiram para a multiplicacdo desse discurso, como, por exemplo, Aristoteles. Strobel
(2009) cita ainda que

O filésofo Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava que quando ndo se falavam,
consequentemente nao possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia que: ...
de todas as sensacdes, é a audicdo que contribuiu mais para a inteligéncia e o
conhecimento.. ., portanto, os nascidos surdo-mudo se tornam insensatos e naturalmente
incapazes de razdo”, ele achava absurdo a intengdo de ensinar o surdo a falar (Strobel,
2009, p. 18-19, grifo nosso).

Com isso, vemos que o ato de ouvir deveria ser prioridade em todo processo formador do
sujeito humano. Ouvir era uma seguranca para ser e viver em sociedade. As concepcdes
aristotélicas que encadeiam a fala (no sentido de oralizagdo/voz), linguagem e pensamento,
colocavam os surdos como sub-humanos, anormais e incapazes de aprender a falar (Espirito Santo,
2019, p. 29).

Na Idade Média, por serem considerados sujeitos “estranhos” [anormais], os surdos
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continuavam sofrendo pressdes fisicas, psicologicas e fisicas pela falta de audicdo. Os tracos
discursivos e ideoldgicos de segregagdo e estigmatizagdo continuavam como podemos ver na

citacdo abaixo

N&o davam tratamento digno aos surdos, colocava-os em imensa fogueira. Os surdos
eram sujeitos estranhos e objetos de curiosidades da sociedade. Aos surdos eram
proibidos receberem a comunhé&o porque eram incapazes de confessar seus pecados,
também havia decretos biblicos contra o casamento de duas pessoas surdas s6 sendo
permitido aqueles que recebiam favor do Papa. Também existiam leis que proibiam os
surdos de receberem herancas, de votar e enfim, de todos os direitos como cidaddos
(Strobel, 2009, p. 19, grifo nosso).

Esse tipo de discurso muda quando mudamos de localizagcdo e chegamos ao Egito e a

Pérsia. Encontramos uma visao ideoldgica bem diferente do que estava sendo propagada na época

Eram considerados [os surdos] como criaturas privilegiadas, enviados dos deuses, porque
acreditavam que eles comunicavam em segredo com o0s deuses. Havia um forte
sentimento humanitario e respeito, protegiam e tributavam aos Surdos a adoracéo, no
entanto, os Surdos tinham vida inativa e ndo eram educados (Strobel, 2009, p. 18).

N&o sabemos se esse sentimento humanitario e respeitoso citado acima influenciou as
épocas futuras, o que sabemos sobre o fato € que no Renascimento, o sujeito com surdez estava

sendo visto com outro olhar, entdo, a seguir, apresento uma reflexdo sobre esse aspecto.

& 3.2 Seres educaveis: o renascimento

Segundo Oliveira (2007 apud Pires e Santos, 2020, p. 33), a luz do Renascimento também
observamos um novo olhar sobre os surdos e estes passaram a ser vistos como pessoas “educaveis”,
dando inicio as primeiras tentativas de educacdo dos surdos. Porém, essas primeiras tentativas de
educacgéo eram pautadas na oralizacdo, uma vez que a surdez era vista como castigo de Deus (Pires
e Santos, 2020). E, segundo Nogueira (2009, p. 23), “a lingua oral deveria ser a unica forma de
comunicagéo entre os individuos, ouvintes e surdos”.

Sendo assim, a igreja e a medicina andavam de maos dadas para normalizar um sujeito
visto como anormal. E isso ficou evidente, pois, no século XVI, Pedro Ponce de Leon, um monge
(igreja), criou um método para educar os surdos na intencdo de oralizar (medicina). Goldfeld

(1997) explica que “ele [Pedro Ponce de Leon] desenvolveu uma metodologia de Educacgao de
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surdos que incluia a datilologia (representacdo manual das letras do alfabeto), escrita, oralizacéo e
criou uma escola de professores de surdos (Goldfeld, 1997, p. 25).

Outra pessoa relevante que compartilhnava do mesmo pensamento de Leon foi o padre
espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633). Conforme Pires e Santos (2020), “este tltimo nédo era a
favor dos gestos para a comunicacao, ele aceitava somente o alfabeto manual para ensinar as letras,
substituindo o som pelas configura¢des de mao, acreditando que seria possivel o surdo aprender a
ler e expressar o seu pensamento” (Pires e Santos, 2020, p. 35). Percebemos até o0 momento que
ver o surdo como pessoa capaz de ser educavel teve ligacdo direta com igreja detentora de poder
e com a medicina, pois 0s pressupostos de educacdo estavam voltados para a oralidade.

N&ao muito diferente da época de Pedro Ponce de Leon e Juan Pablo Bonet, outros paises
europeus compartilhavam da mesma prética colonizadora oralista. Em Portugal, por exemplo, no
século X1X, com Jacob Rodrigues Pereira, que propagava 0s preceitos oralistas, mesmo usando o
alfabeto manual (Strobel, 2009).

Na Alemanha, Samuel Heinecke também no século X V111 foi o primeiro a defender apenas
o oralismo, entendo que somente via oralidade os surdos poderiam se desenvolver. Em outras
palavras, ele comungava do mesmo pensamento do filésofo Aristoteles em 355 a.C. A valorizacdo
da oralidade em todo esse marco temporal nos mostra que a lingua oral ndo é apenas uma lingua
de poder, mas também uma lingua opressora, pois mesmo ndo querendo, esses sujeitos eram
obrigados a isso para ser e viver na sociedade (Strobel, 2009). Isso corrobora com texto de Matos
(2020, p. 219) quando essa diz que “a lingua do opressor ¢ necessaria para poder estabelecer
didlogo entre sujeitos historicamente opressores e oprimidos, vinculando linguas ¢ dominago”.

Contradizendo os pressupostos educacionais da época, Charles Michel de L’Epée (1712-

1789) destacou-se na educacao para surdos, quando ele

conheceu duas irmds gémeas surdas que se comunicavam através de gestos, iniciou e
manteve contato com os surdos carentes e humildes que perambulavam pela cidade de
Paris, procurando aprender seu meio de comunicacdo e levar a efeito os primeiros estudos
sérios sobre a lingua de sinais (Strobel, 2009, p. 21-22).

Podemos dizer que ele teve um olhar sensivel para aquele grupo que o fez aprender uma
lingua de sinais e em sua propria casa abrir uma escola para educar os ditos “ndo educaveis”.
Certamente, ele foi bastante hostilizado “pelo seu trabalho, principalmente dos educadores

oralistas, entre eles, o Samuel Heinicke” (Strobel, 2009, p. 22). Mas seu trabalho ndo foi em vao,
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fundou a primeira escola publica para surdos em Paris e quando morreu ja havia 21 escolas de
surdos. Seu trabalho também impulsionou outros professores que ndo compartilhava as ideias
oralistas da época a fazer o mesmo, como, por exemplo, Thomas Hopkins Gallaudet e Laurent
Clerc (1787-1851), em 1817, juntos “fundou a primeira escola permanente para surdos nos Estados
Unidos”. (Strobel, 2009, p. 24). Em 1857, Eduardo Huet inaugurou a primeira escola para surdos
no Rio de Janeiro — Brasil (Strobel, 2009, p. 24).

Tempos depois, infelizmente, no primeiro Congresso Internacional de educadores de
Surdos, chamado Congresso de Mildo, entre 6 e 11 de setembro de 1880, uma ferrenha disputa de
qual método era melhor para educar as pessoas com surdez foi discutido. Assim, o método oralista
foi o grande vencedor. Tal método foi implementado na América do Norte, Europa e Brasil no
periodo de 1880 - 1959 (Pires e Santos, 2020, p. 43). Esse método englobava varios treinamentos
e terapias orais e auditivas sem necessidade de usar codigos manuais (Pires e Santos, 2020), ou
seja, seu maior objetivo era fazer com que a lingua oral fosse a Unica forma plausivel de
comunicacdo, rejeitando e proibindo o uso da lingua de sinais. Essa proibicéo levou ao surgimento
de “implicagdes negativas nos aspectos sociais, politicos, educacionais, psicoldgicos e linguisticos
aos surdos no Brasil e no mundo” (Gesser, 2009, p. 26).

Podemos afirmar que o congresso de Mildo, ao adotar a oralizagdo como o método
preferencial de educagédo para surdos, promoveu a disseminagdo de um DE fundamentado na
dicotomia entre normalidade e anormalidade. Isso influenciou significativamente as
representacdes contemporaneas sobre a surdez, conforme refletido na literatura atual. Existem duas
principais perspectivas sobre esse tema: a visao clinica ou patoldgica e a visdo antropoldgica ou
cultural. Gesser (2009, p. 64) destaca esses dois conceitos, ressaltando

medicalizacdo, concepcdo segundo a qual o surdo é visto como portador de uma
deficiéncia fisica, que precisa de recursos ou intervencdes cirlrgicas para se tornar
“normal” e fazer parte do grupo majoritario da sociedade que vive ver a surdez como um
problema esta diretamente relacionada a visdo patoldgica esse discurso fortemente
construido e aceito pela maioria. Os surdos e ouvintes que usam e valorizam a lingua de
sinais assume uma postura positiva diante da surdez. [...] autonomia identitaria, cultural
e linguistica, e, consequentemente, um senso coletivo critico de que a surdez como

problema é uma construcao do mundo ouvinte (Wilcox; Wilcox, 1997 apud Gesser, 2009,
p. 64).

Desse modo, impor que o sujeito surdo aprenda uma lingua para viver na sociedade por
meio da oralidade (concepc¢do clinica/patoldgica) baseia-se em um DE que para ser “considerado

como um cidaddo brasileiro, ele precisa, obrigatoriamente, aprender a lingua oral”... ja que
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“prevalece na atualidade em um discurso naturalizado de que o surdo deve aprender a lingua oral
do pais - a LP - porque ele reside no Brasil” (Espirito Santo, 2020, p. 47).

Observa-se também outros DE que corroboram com a perspectiva oralista na
contemporaneidade. Um exemplo disso € o discurso comum entre mulheres gravidas quando o
bebé esta prestes a nascer: "O mais importante é nascer com saude.” Contudo, isso levanta uma
questdo pertinente: E se o bebé ndo nascer saudavel? O que essa mae estad considerando como
saudavel? Sera que, se ndo nascer saudavel, esse bebé seré jogado ao mar como era feito pelos
espartanos, ou langados de rochedos, como os gregos faziam? Certamente néo, pois tais praticas
sdo extremamente violentas e desumanas. Mas optar pela oralizacdo ou implante coclear para essa
crianga, como sugerido pelo médico (uma figura crucial no contato inicial com familias de pessoas
surdas), parece ser a Unica solucdo para garantir que ele seja considerado saudavel, ou melhor
dizendo, "normal”.

As LS ja é dado um carimbo de inutilidade mesmo no ventre. N&o é oportunizada pelo
médico a possibilidade de uma educac¢do visual como vantajosa. Optar pela oralizacdo ou qualquer
outro procedimento invasivo é uma prova que, nesta visdo, as LS ndo sdo vistas por uma
perspectiva “aditiva” de lingua. Adicionar mais uma lingua apresenta “vantagens tanto no campo
cognitivo quanto nos campos politico, social e cultural” (Quadros, 2015, p. 188). Assim, sera que
existe uma forma de violéncia pior do que essa? Excluir alguém da sociedade simplesmente por
ndo Ihe proporcionar acesso a uma lingua digna de comunicacdo? Essa €, sem duvida, uma das
formas mais cruéis de violéncia.

Diante de um cenario de retrocesso escolar, pois “poucos surdos conseguiram alcangar o
sucesso escolar, ao passo que a grande maioria fracassava e se sentia desmotivado para os estudos”
(Pires e Santos, 2020, p. 41), o periodo oralista chegou ao fim depois de um longo periodo de 100

anos. Segundo Pires e Santos (2020)

Do ponto de vista da fonoaudiologia, para que uma pessoa com surdez congénita possa
aprender a lingua oral, é necessario um longo periodo de terapias intensivas que pode levar
anos, consequentemente pode ocorrer um atraso na aprendizagem escolar. De modo que
apenas uma parcela pequena dos surdos consegue alcangar uma boa oralidade, ao passo que
a grande maioria fracassa (Pires e Santos, 2020, p. 43).

Sem davida, a abordagem clinica oralista tem representado e continua representando um
trauma para muitos surdos. Era inevitavel que esse método em algum momento falhasse. Assim,

ap6s 100 anos de escravidao linguistica e o declinio desse método oralista, pode-se abrir caminho
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para o surgimento de diversas propostas educacionais, como, por exemplo, a Comunicacéo Total.
Esse método educacional desempenhou um papel crucial na reintroducéo dos sinais na educacao
de surdos. Assim, a Comunicacdo Total surgiu com a primicia de combinar “lingua oral, gestos,
fragmentos da lingua de sinais e uso de aparelhos de amplificagdo sonoro. A prioridade ndo é a
lingua, mas sim a comunicacao” (Baggio; Nova, 2017, p. 41). Ainda sobre a Comunicagdo Total,
esse método “utilizava todo e qualquer tipo de recurso para se comunicar (mimica, teatro, leitura
labial, escrita)” (Pires e Santos, 2020, p. 45).

Dentro dessa perspectiva, havia a abordagem bimodal (até hoje é realizada por muitos
desconhecedores da lingua), o bimodalismo ¢ o “método que envolve a combina¢do de duas
modalidades: sinais e fala. Essa metodologia utiliza sinais extraidos da Libras, inseridos na
estrutura da lingua portuguesa, acarretando uma problematica por desconsiderar a riqueza
estrutural da lingua de sinais, desestruturando também o portugués” (Baggio; Nova, 2017, p. 47).
Em outras palavras, nenhuma das linguas envolvidas no ato comunicativo estd recebendo
prioridade, 0 que ndo apenas torna a comunicacdo artificial, mas também negligéncia as
implicag0es sociais da surdez (Baggio; Nova, 2017). A Comunicag&o Total inicialmente conseguiu
superar a barreira da comunicacdo, em relacdo ao Oralismo, principalmente no ambito familiar,
pois como vimos a prioridade ndo é a lingua, mas sim a comunicagao, ademais, no ambito escolar
essa filosofia ndo permitia aos sujeitos surdos aprender, pois 0s conteldos escolares e a
aprendizagem a leitura e escrita ndo foram progressivos (Baggio; Nova, 2017), bem como
desenvolver sua prépria compreensdo do mundo e alcancassem a cidadania plena pelo
reconhecimento de ser e ter uma lingua distinta dos demais.

Por isso, em contraste com o Oralismo e a Comunicac¢do Total, surge uma abordagem
educacional fundamentada em uma perspectiva cultural. Essa abordagem tornou-se viavel gracas
as contribuicdes dos estudos de Stokoe. Ao demonstrar que as linguas de sinais ndo sdo meramente
gestuais, mimicas ou pantomimicas, seus estudos ajudaram a pavimentar o caminho para o
desenvolvimento da proposta de uma educacao bilingue. Logo, no Brasil, autoras como Goldfeld
(1997), Quadros (1007), Sa (1999), Lacerda (2000) defendiam a importancia de uma educacao
bilingue para surdos. Essa educacéo bilingue, segundo Pires e Santos (2020), a educacéo bilingue
“¢ uma proposta de ensino em que a lingua de sinais ¢ ensinada como primeira lingua (L1) e a
lingua oral como segunda lingua (L2), porém o aprendizado da lingua oral ocorre na modalidade
escrita” (Pires e Santos, 2020, p. 48).
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O primeiro marco legal no Brasil que trata da educacéo bilingue para surdos é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96. No capitulo V-A, Artigo 24,

encontramos

Art. 60-A.Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos.

Mesmo com essa afirmacéo legal voltada para uma educacéo bilingue, pois, por meio dela,
0s sujeitos surdos podem usar a Libras como primeira lingua no processo de ensino/aprendizagem
e comunicagdo no ambiente escolar, apenas no ano de 2021 foi promulgada a educacéo bilingue
como modalidade de educacdo para surdos pela lei 14.191, como uma emenda na LDB.

Podemos encontrar esse feito no artigo 2 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), quando fala: “a oferta de educacdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educagao
infantil, e se estenderé ao longo da vida” (Brasil, 2021).

Outro marco legal no Brasil que reafirma a importancia da educacdo bilingue nesse
processo de educacao de surdos, estad na Lei 13.005/2014, que apresenta o Plano Nacional de

Educacdo. Na meta 4.7, especificamente destaca que deve

garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

Entendemos que essa legislacdo reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio legal de comunicacdo e expressdo da comunidade surda e determina que os sistemas de
ensino devem garantir a educacdo bilingue.

O que desejamos sustentar até esse momento? O bilinguismo eleva as linguas de sinais ao
status de lingua, sem desmerecer as linguas orais, mas sim reconhecendo e valorizando o que foi
ignorado e negligenciado por muito tempo. E por meio do bilinguismo que os surdos do Brasil e
do mundo podem afastar-se do declinio escolar e sobretudo, estabelecerem socialmente como

cidaddos em relagdo a lingua majoritaria do pais, pois a proposta bilingue “busca oportunizar que


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
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a crianga tenha acesso a duas linguas o mais rapido possivel... ambas respeitadas em sua
integridade” (Baggio; Nova, 2017, p.48).

Essa proposta bilingue esta inserida sob uma 6tica do sujeito surdo socioantropoldgico ou
cultural, pois “reconhece que a educacdo estd inserida no meio social e politico de uma
comunidade, ou seja, que o surdo possui ndo s6 uma lingua prépria, mas que esta constitui uma
cultura especifica que se traduz de forma visual” (Baggio; Nova, 2017, p.48). Em sintese, essa
proposta ndo vé o0s sujeitos surdos como um sujeito que precisa ser curado e reabilitado oralmente
a todo o momento, mas, visa o reconhecimento politico da surdez como diferenca (Skliar, 1999).
Reconhecendo a importancia da lingua de sinais como lingua de instrucéo (LE) e como L1, bem
como reconhecendo também que o surdo necessita aprender a lingua oficial do Brasil, ndo apenas
porque ele reside no pais, mas também porque a nossa politica de Educacéo para Surdos é pautada
na educacdo inclusiva.

A abordagem educacional inclusiva comecou a ser mais enfatizada apos a promulgacéo da
Declaragao de Salamanca (1994), que tinha o objetivo de “que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter”. (Salamanca, 1994, p. 5). Podemos observar um DE nesses objetivos, pois ao falar que
todas as criangas “independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam
ter” devem aprender juntas, estdo deixando de lado as especificidades inerentes a todos 0s seres
humanos que ¢ a diferenca. E na diferenca que se aprende. Pois, como incluir sem levar em conta
as diferencas? Pensando no sujeito surdo, a sua diferenca linguistica impele acdes metodoldgicas
e atitudinais que respeitem as diferencas linguisticas e culturais desses sujeitos.

No mesmo documento, afirma-se que “toda crianga possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas” (Salamanca, 1994, p. 1). Nos
perguntamos sobre o objetivo dessa educacdo inclusiva estd ancorada apenas no
colocar/matricular/incluir no sentido de ter um sujeito corporeo naquele espaco educacional.

Sob essa otica, pautada na “Educacao para todos”, os Estados implementaram a educagao
inclusiva recebendo todos com “necessidades especiais”. E importante pontuar que essa
terminologia pode-se enquadrar como um elo de DE que reforga um esteredtipo social velado na
amenizacdo de sua condigdo, na busca por suavizar diferencas fisicas, intelectuais, sensoriais e
linguisticas nas escolas regulares.

Devendo assim, como pressuposto, “incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas
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de rua que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criancas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desprestigiados ou
marginalizados”. O sujeito surdo pode encaixar-se em todas as caracteristicas apresentadas, mas,
como falamos acima, a condicdo linguistica é a sua diferenca. Isso porque, mesmo que esse
sujeito seja usuario de cadeira de rodas, ele sera um sujeito cadeirante usuario de uma lingua
visual, se ele for um sujeito que tenha o espectro autista, ndo importa o tipo de suporte, ele sera
um sujeito autista usuario de uma lingua visual. Assim, “se ndo fosse a diferenca de modalidade
(visual-espacial e oral auditiva, grifo do autor), todos teriam tranquilidade em reconhecer as
pessoas surdas como bilingues™ (Quadros, 2015, p. 190).

No item 2.4, falaremos um pouco mais sobre a educacgéo inclusiva, mas refletimos até o
momento sobre como existem praticas segregativas discursivas aplicadas sobre esses sujeitos.
As producdes discursivas e a carga ideoldgica de sentido produzidas por meio de muitos termos
usados atualmente traz luz a um discurso adornado de preconceitos e mascarados por palavras e
acoes de uma pseudoinclusdo. Percebemos que a construgédo do sentido aplicada ao sujeito surdo
foi/é baseada no ato da fala oral, ou melhor, falando, a lingua opressora, tendo a classifica-los
como seres estranhos na tentativa de silencia-los. Por isso, concordamos com Quadros (2015),

quando essa afirma que

Os surdos tém razao em assumir uma postura defensiva diante do portugués, uma vez que
essa lingua foi tida (ainda € tida) como a lingua melhor, a lingua oficial, a lingua superior em
oposigao a lingua de sinais brasileira representada como uma opgao, utilizada apenas caso o
aluno surdo ndo tenha conseguido acessar a lingua (entende-se lingua aqui, como a lingua
portuguesa e, portanto, os sinais como nao lingua)” (Quadros, 2015, p. 193).

Assumir essa postura defensiva diante do portugués € uma forma de resistir aos construtos
histérico/sociais impostos por um grupo colonizador formado por “intelectuais” ouvintistas. Por
isso, Albres (2016) aponta que muitos surdos adultos passaram a se considerar donos da lingua de
sinais, causando estranhamento por parte de alguns, mas é possivel compreender as razdes para tal
discurso como um ato social de resisténcia aos discursos ouvintistas. Sabemos, como linguista
aplicada, que a lingua é um bem comum social e que ndo tem apenas um viés linguistico, porém,
tal discurso nos mostra que “propria palavra ¢ objeto portador de memoria coletiva”, (Bakhtin,
1981, p. 12 apud Amorim, 2009). Assim, ao produzir o discurso de que a lingua de sinais tem
dono, e esses “donos” sdo os sujeitos surdos, implica que o sujeito portador dessa “palavra” estd

imerso a uma cultura, construindo um ato constante de sobrevivéncia de memaria cultural de um
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povo que € visual, assim, “ao serem politizadas, (ou seja, por estar consciente, engajado e ativo
em questdes politicas e sociais), elas passam a ter “cor, género, etnia, orientacdo sexual e classe",
acrescento, ter dono (Nascimento, 2019, p. 21).

Portanto, como docentes de Libras na condi¢do do privilégio ouvinte, seria ingenuidade
académica, histdrica e social da nossa parte ndo reconhecer esse fato. Lembramos que “lidamos
com o discurso e nele nos encontramos e SOmos, a0 mesmo tempo, responsaveis por ele” (Souto
Maior, 2024, p.32). O ndo reconhecimento do fato citado, equivale a aceitagdo e reproducdo um
discurso opressor que desqualifica todo o empenho do empoderamento linguistico que a
comunidade surda lutou para conquistar. O fato em questdo ndo € criar uma dicotomia de que as
LS sdo dos surdos e a LP sdo das pessoas ouvintes. Nao é isso. A reflexdo é mais profunda, pois
envolve a reafirmacdo de algo que Ihe fora negado a vida toda: o direito de um sujeito bilingue.

Ao percorrer essa pequena trajetoria historica, ficou evidente para nos que os surdos
enfrentaram/enfrentam opressdo linguistica, resultando em sua exclusdo do ambiente escolar. E no
atual discurso de uma inclusdo igualitaria para todos, esse sistema de inclusdo silencia e vela
discursos ao invés de proporcionar, ao povo surdo, a real chance do encontro com seus pares, por
meio de um processo natural da lingua.

A proxima secao tem como propdsito apresentar os aspectos metodologicos que orientaram
este trabalho, abordando o campo e a abordagem da pesquisa, o contexto no qual o estudo foi

conduzido, bem como os procedimentos utilizados para a coleta e analise dos dados.
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4. CURSANDO OS CAMINHOS DA METODOLOGIA

Para este estudo, apresentamos uma abordagem na perspectiva qualitativa de pesquisa, que
é de cunho etnografico (Paiva, 2019). Essa abordagem permite ao pesquisador compreender,
descrever e, algumas vezes, explicar os fenbmenos sociais (Flick, 2009). A pesquisa se insere no
campo da Linguistica Aplicada transdisciplinar (Moita Lopes, 2006) e implicada (Souto Maior,
2022, 2023); para andlises de dados usamos a interpretativista (Moita Lopes, 1994) e histérico-

cultural (Freitas, 2002). Nas proximas subsecdes, aprofundamos essas reflexdes.

™ 4.1 A relevancia dos estudos da Linguistica Aplicada e da Linguistica Aplicada

Implicada para o ensino/aprendizagem de linguas

Entendemos a Linguistica Aplicada como uma area de pesquisa situada no contexto das
Ciéncias Humanas e Sociais, caracterizada por sua natureza interdisciplinar (pois dialoga com
outros campos de conhecimento) e que conduz estudos com abordagem qualitativa. Por isso,
debrucamos este estudo na LA visando a analisar os DE produzidos pelos discentes ouvintes do
curso de Letras-Portugués sobre os surdos, sua lingua e cultura. A LA nos permite, como
pesquisadoras/es, “agir sob a Otica interrogadora das praticas sociais recorrentes na
contemporaneidade” (Moita Lopes, 2006, p. 49). A Linguistica Aplicada “nao se limita a resolver
problemas. Ela busca mesmo ¢ compreender a realidade” (Paiva, 2019, p. 8). A autora indica em
sua obra seis itens em que séo feitos os estudos em LA. Desses, nosso estudo concentra-se em
dois: “1°, investigar o saber acumulado sobre um determinado tema; e 2°, detectar problemas”
(Paiva, 2019, p. 8). Entendemos que esses pontos sao importantes para essa pesquisa, porque todo
o conhecimento vem de algum lugar e é produzido por discursos gerando regimes de verdade. Por

isso, segundo Fabricio (2016), os regimes de verdade

produzem a ideia de poder, pois normatizam e normalizam a vida social, legitimando
conceitos, crengas, valores e possibilidades de ser, agir e desejar [...] os sentidos seriam
produzidos por uma trama de forgas e condig¢des socio-historicamente determinadas
(Fabricio, 2016, p. 55).

Entdo, a LA busca atender as necessidades atuais, considerando seu compromisso com o

contexto social, historico e politico, alem de se posicionar como uma area que problematiza
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questdes relevantes da contemporaneidade e “propde desnaturalizar verdades homogéneas
construidas” (Souto Maior, 2023). Para isso, a lingua ¢ vista por uma perspectiva dialdgica
(Bakhtin; Voléchinov, 2014) e, por meio dessa dialogicidade, a LA, segundo Souto Maior (2023),
estd adotando uma postura politica que busca abordar questdes relacionadas a violéncia,
desigualdade e injusticas sociais, enquanto também se esforca para impulsionar alteracdes nas
praticas existentes. Propde revisdes nos sistemas sociais, desafiando conceitos estabelecidos, com
0 intuito de alcancar uma convivéncia humana mais equitativa, baseada na colaboracdo
comunitaria e no respeito ao principio democratico.

Nesse cenario da agenda politica da LA, podemos encontrar um povo que historicamente
é alvo de violéncia, desigualdade, injustica social, o povo surdo. Agir em favor dessa agenda
politica em LA condiciona o pesquisador a enfrentar discursos socialmente aceitos sem reflexdo

sobre o dito, ja que

Muitas vezes varias vozes escutadas ao mesmo tempo provocam uma confusdo de
discursos e, nesse sentido, ninguém ouve de fato ninguém. Essa é uma caracteristica da
sociedade contemporanea, cuja roda viva de informagGes, acontecimentos e fatos nos
consomem numa proporgao que, muitas vezes, acaba por provocar apagamentos (Souto
Maior, 2023, p. 73).

A sociedade contemporénea, imediatista, reforca e compartilha a naturalizacdo dos
sentidos sociais e demonstra o apagamos das vozes desse povo. Por isso que as pesquisas em

Linguistica Aplicada também sdo Implicadas, pois

As pesquisas numa perspectiva de LA implicada ou situada vé as analises das préaticas
sociais que focalizam o discurso e sua articulagdo social e subjetiva, como préaticas de
construcdo de discurso que também constréi significados que impulsionam revisfes da
historicidade humana (Souto Maior, 2022, p. 23).

Desse modo, no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua, “na perspectiva de LA
Implicada, a pesquisadora se questiona sobre metodologias tradicionais, propondo muitas vezes
rupturas desses construtos (nesse caso, na ruptura dos Discursos Envolventes)” (Souto Maior,
2022, p. 73) e; “se preocupa com a implicagdo do saber nas narrativas de mundo e o que isso pode
provocar de outros sentidos” (Souto Maior, 2022, p. 519). Desse modo, analisar os DE dos

discentes ouvintes do Curso de Letras-Portugués é uma forma implicada de agir, questionar sobre
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as revisdes da historia humana sobre os surdos, lingua e cultura. Essas reflexdes constituem a base

do nosso pensamento sobre uma abordagem discursiva e aplicada da LA sobre a Libras.

™ 4.2 A importancia da pesquisa qualitativa de cunho etnografico nessa pesquisa

A répida transformacao social e a subsequente ampliacdo das areas de experiéncia levam
0s pesquisadores sociais a explorarem constantemente novos cenarios e perspectivas sociais.
Assim, os instrumentos escolhidos para conduzir o estudo atual estdo alinhados com a abordagem
da pesquisa qualitativa-interpretativa. Portanto, “a pesquisa qualitativa ¢ de particular relevancia
ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas de vida” (Flick, 2009, p. 20).
Construir discussfes sociais para a sensibilidade da desigualdade de povos minoritarios € uma
forma de entender as relagdes sociais existentes. De acordo com Flick (2009, p. 21), a pesquisa
esta cada vez mais obrigada a utilizar-se das estratégias indutivas. Em vez de parte de teorias e
testa-las, sdo necessarios conceitos sensibilizantes para abordagem dos contextos sociais a serem
estudados”.

Desse modo, as pesquisas qualitativas enquadram-se muito bem na perspectiva da LA. Por
iSSO, propusemos para este estudo uma abordagem qualitativa, dado que ela busca a interpretacéo
dos significados que sdo fundamentais, cuja analise extrapola as analises estatisticas, pois esta
atrelada a compreensdo das subjetividades dos participantes da pesquisa. Bogdan e Bilklen (1982
apud Lidke; André, 2022, p. 12-14) especificam cinco caracteristicas de uma pesquisa qualitativa.

Sao elas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;

2. Os dados coletados séo predominantemente descritivos;

3. A preocupacdo com o processo € maior do que com o produto;

4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida s@o focos de atencao especial
pelo pesquisador;

5. A anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Essa abordagem permite ao pesquisador compreender, descrever e, algumas vezes, explicar
os fendmenos sociais (Flick, 2009, p. 9 apud Paiva, 2019, p. 13). Para Espirito Santo “a pesquisa

qualitativa possibilita ao pesquisador, por meio da anélise dos dados obtidos, um olhar reflexivo,
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permitindo compreender o porqué das praticas, como elas sdo desenvolvidas, os discursos
produzidos nesses espagos ¢ as implicagdes que surgem” (Espirito Santo, 2020, p. 90-91).

Dentro da abordagem qualitativa, escolhemos a de cunho etnogréfico, que dara o suporte
gue precisamos, ja que ela cada vez mais vem despertando o interesse dos pesquisadores da area
de educacdo. Para Oliveira (2010), essa técnica também é conhecida como abordagem
antropoldgica ou etnografica. Para o desenvolvimento deste trabalho, os métodos e instrumentos
de construcdo de dados foram os seguintes: a selecéo e cotejo da producdo de textos escritos no
inicio e no final do semestre de 2023.2; observacéo de campo e a producéo de diarios de campo.
Com relacdo a selecdo e cotejo da producdo de textos escritos no inicio e no final do semestre,
ocorreram em dois momentos. O primeiro momento da escrita dos textos ocorreu em novembro
de 2023 e 0 segundo momento, a reescrita final ocorreu em fevereiro de 2024. A observagéo de
campo e as producdes de diarios de campo ocorreram de novembro de 2023 a fevereiro de 2024.
Apresentaremos mais detalhes na se¢do de metodologia.

Conforme a nossa escolha ideoldgica sobre o sujeito surdo que fazemos neste trabalho.
Como vimos, as literaturas atuais reportam o surdo por duas perspectivas: a clinica/patoldgica e a
antropologica/cultural. Entendemos que o sujeito surdo ndo precisa ser normalizado ou reabilitado
auditivamente, pois isso é uma representacdo da classe dominante. Entendemos que o surdo € um
cidaddo suficientemente capaz de estabelecer relagdes sociais por meio da sua lingua visual que
Ihe da poder ser, estar e agir no mundo sem precisar se igualar aos ouvintes.

Quando escolhemos, adotamos uma perspectiva ideologica oposta a Vvisdo
clinica/medicalizada aceita por muitas pessoas hoje, pois, sobretudo, essa visdo muitas vezes pode
perpetuar DE, tais como os citados por Gesser (2009): que o surdo ndo tem voz, e por isso é mudo;
que aparelhos auditivos ajudam o surdo a ouvir melhor; que o surdo precisa ouvir para se integrar
a sociedade ouvinte; que o surdo vive no siléncio; que o surdo tem dificuldade de escrever porque
ndo sabe falar a lingua oral; que o uso da lingua de sinais atrapalha a aprendizagem da lingua oral;
que todos os surdos fazem leitura labial, etc. Assumimos uma postura a favor da valorizacéo de
uma lingua visual (nesse caso, as linguas de sinais) de um povo culturalmente diferente.

Assim sendo, com a finalidade de entender o mundo contemporaneo e como os DE séo
produzidos em sala de aula sobre o povo surdo, escolhe-se a abordagem de cunho etnografico. “A
etnografia tem como foco a descrigdo do contexto cultural de um determinado grupo” (Paiva, 2019,

p. 79). Além disso, ela permite ao pesquisador usar varias técnicas, como: “a observagdo, a
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entrevista, a histdria de vida, a analise de documentos, videos, fotos, testes psicoldgicos, dentre
outros” (Oliveira, 2010, p. 5).

Para Paiva (2019, p. 81), “a pesquisa etnografica em linguistica aplicada é um processo
complexo de entrada e saida do campo de pesquisa em uma sequéncia de quatro fases”. Dessas
quatro fases mencionadas por Paiva, a segunda refere-se a “observagéo dos participantes, buscando
participantes relevantes”. Essa fase nos interessa, pois € a partir dela que iremos construir nosso
diario de campo.

Desse modo, percebemos que a pesquisa etnografica preocupa-se “com o significado, com
a maneira propria com gue as pessoas veem a si mesmas, as suas experiéncias € 0 mundo que as
cerca. O pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visao pessoal dos participantes” (André,
2005, p. 25). Além disso, segundo Johnson (1991, p. 142 apud Paiva, 2019, p. 81), “[0] objetivo
mais importante da pesquisa etnografica ¢ identificar a visao da realidade dos membros do grupo”.
Assim, “busca construir conhecimento sobre a cultura de uma comunidade a partir do ponto de
vista de seus membros. Para tanto, o pesquisador observa e ouve 0s participantes e inclui suas
vozes no relato de pesquisa” (Paiva, 2019, p. 81).

Assim, uma pesquisa de cunho etnografico leva em consideracdo a visao dos participantes
na perspectiva social, assim, usamos a analises de dados interpretativista (Moita Lopes, 1994) e
historico-cultural (Freitas, 2002) para esse estudo. Para Moita Lopes (1994), “na visdo
interpretativista, o Unico preco a pagar € a subjetividade, ou melhor, a intersubjetividade, os
significados que os homens, ao interagirem uns com 0s outros, constroem, destroem e
reconstroem” (Moita Lopes, 1994, p. 332). Além disso, a perspectiva historico-cultural tem como
base “refletir o individuo na sua totalidade” conforme Freitas (2002, p. 22), assim, compreendendo
e considerando tudo ao seu meio, como 0s aspectos internos e externos ao qual ele pertence
importante. 1sso porque, ainda para a autora, “os sujeitos como historicos, datados, concretos,
marcados por uma cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e
reproduzirem a realidade social, s&o, a0 mesmo tempo, produzidos e reproduzidos por ela (Freitas,
1996 apud Freitas 2002, p. 22).

Atendo-se a essa proposta, podemos perceber uma congruéncia entre a abordagem e o
tipo de pesquisa delineada, pois, por meio dos procedimentos metodoldgicos adotados, podemos

compreender os discursos dos estudantes e perceber as implicagcbes dos aspectos historicos e
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sociais na construcdo de significados existentes. Esses que se constroem a partir de um espaco das

relacbes dialdgicas.

€ 4.3 Enquadramento do curso de Letras-Portugués

A pesquisa foi conduzida no curso de Letras/Portugués da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) — campus Arapiraca, regido do agreste de Alagoas. Esse curso foi criado no ano de 2010
devido aos movimentos de interiorizacdo das Universidades Publicas Federais Brasileiras.
Anualmente, o curso oferece 40 vagas, com admisséo no inicio do primeiro semestre de cada ano
(Melo et al., 2018). Desde a sua implementacéo, o curso ja passou por reformulagdes do PPC trés
vezes e obteve a nota quatro na avaliacdo do Ministério da Educacdo (MEC), o que o coloca muito
préximo do conceito maximo (Melo et al., 2018, p. 12). O curso esta organizado da seguinte forma:
32 Disciplinas (29 Obrigatorias + 3 Eletivas) + 04 Estagios Supervisionados + 08 Atividades de
Curricularizacédo de Extensdo (ACE) + 04 Praticas Pedagdgicas + Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). As disciplinas obrigatdrias totalizam a carga horaria de 1.998h, e as eletivas, 216 horas. O
Estagio Supervisionado compde 400 horas; Praticas Pedagdgicas 400 horas; as Atividades
Artistico-Cientifico-Culturais (AACC), 200 horas; o Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, 24
horas e a Extensdo 360 horas, totalizando, no final de nove periodos, 3.598 horas. Assim, esse séo
alguns dados do curso que servird de locus desta investigacdo. O quadro docente do curso é
composto por oito professores das diversas areas do conhecimento, como Linguistica, Literatura e
Libras.

Esse campus, no ano de 2023, oferta sete cursos de licenciatura, a saber: Letras-Portugués,
Quimica, Educacdo Fisica, Fisica, Pedagogia, Biologia e Matemética. A disciplina de Libras
permeia nesses cursos nos seguintes periodos e com a seguinte carga horéria, conforme

especificado na tabela abaixo:

Tabela: Periodo em que a disciplina Libras é ofertada

Curso Periodo Carga Horaria
MATEMATICA 10 54H
LETRAS 20 54H
FISICA 28 54H
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Curso Periodo Carga Horaria
QUIMICA 42 54H
EDUCACAO FISICA 42 54H
CIENCIAS BIOLOGICAS 42 54H
PEDAGOGIA 42 54H

Fonte: https://arapiraca.ufal.br/graduacao.

Assim, a escolha do I6cus de investigacdo é intencional, ndo apenas porque € o local em
que a pesquisadora desenvolve suas atividades como docente da disciplina, mas também porque
“fica evidente a falta de pesquisas que analisam a caréncia da lingua de sinais nacional, no caso
do Brasil, a Libras, nas regioes mais distantes dos grandes centros urbanos” (Vilela; Cruz-Santos,

2020, p. 102). Os mesmos autores abordam que

sdo bastante escassos 0s textos que tratam de forma aprofundada sobre surdos no interior.
A naturalizacdo das condigdes mais dificeis dos surdos nessas regifes em comparagdo
aos surdos na capital, pode contribuir, em parte, na dificuldade para estabelecer um campo
especifico de investigagdo sobre os surdos no interior como parte dos chamados estudos
surdos (Vilela; Cruz-Santos, 2020, p. 102).

Nesse sentido, realizamos uma pesquisa no dia 05 de dezembro de 2023 e 10 de mar¢o de
2024, com a palavra “surdo” e “Libras” nos cursos sete cursos de licenciatura ofertados pela
UFAL/campus Arapiraca, sdo eles: Matematica, Fisica, Quimica, Educacdo Fisica, Ciéncias
Bioldgicas, Pedagogia e Letras que estdo disponiveis no site do Repositdrio Digital da Biblioteca
Setorial do Campus Arapiraca. Nesse site, ao realizar essa busca, encontramos trés trabalhos em

Matematica'®; um em Letras®®; um em Fisica?; um em Pedagogia®*; dois em Biologia??; um em

18 Matematica: “O ensino de matematica para alunos surdos: desafios e possibilidades na inclusdo desses alunos em
sala de aula regular”; “Professor de matematica e intérprete de LIBRAS: concepgdes de inclusdo de surdos em sala de
aula regular” ; “Matematica e surdez: um estudo sobre 0 uso dos recursos visuais como estratégias no ensino da
matematica aos alunos surdos”.

19 Letras: “As implicagdes do contexto de pandemia no processo de desenvolvimento do aluno surdo dos anos iniciais
do Ensino fundamental no municipio de Batalha - Alagoas”.

20 Fisica: “O ensino da fisica aos alunos surdos em uma escola da rede estadual em Arapiraca—AL: na vis&o do
professor e intérprete”.

21 pedagogia: “Método fonico de alfabetizagdo e educagio de criancas surdas: uma analise dialética da aplicagio do
método ante a praxis pedagogica”

22 Biologia: “O ensino de ciéncias com alunos surdos em escolas municipais de Penedo—AL: contribuicdes da
psicologia histoérico cultural e da pedagogia histdrico critica”; “Lideranga e motivacdo na escola: a relagdo da gestdo
com o ensino de biologia para surdos em escolas publicas de Arapiraca—AL”.
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Educacdo Fisica®® e um em Quimica®.

Efetivamente, sdo escassas as pesquisas produzidas por nossos alunos conduzidas pelos
orientadores que, estudando e trabalhando no interior, exploram a realidade dos surdos nesse
contexto especifico do interior de Alagoas

Dos sete cursos de licenciatura em que a disciplina de Libras esta como disciplina
obrigatdria, escolnemos o Curso de Letras-Portugués porque: a) a professora pesquisadora esta
vinculada ao colegiado deste curso e atua como docente de Libras no curso de Letras-Portugués
desde 2016; e b) para os sujeitos surdos, a lingua portuguesa configura-se como segunda lingua
(Brasil, 2002), com a qual precisam a todo o tempo lidar com a modalidade escrita durante as
relagBes de interacdo na sala de aula e fora dela. Assim, é essencial entender como os futuros
docentes de Lingua Portuguesa concebem o povo surdo, sua lingua e sua cultura.

A turma em que a pesquisa foi aplicada, inicialmente, € composta por sessenta alunos, dois
do curso de Administracdo, trés do curso de Servigo Social, um do curso de Musica e cinquenta e
quatro do Curso de Letras. Grande parte do alunado trabalha durante o dia e estuda a noite e se
deslocam diariamente de vérias cidades circunvizinhas (Melo et al. 2018).

€ 4.4 Professor colaborador

O professor colaborador foi um professor surdo, usuario da lingua de sinais como primeira
lingua. Ele possui licenciatura em Letras-Libras pela Universidade Federal de Alagoas, campus A.
C. Simdes, com o titulo de Mestre em Ensino e Formacao de Professores pelo Programa de P6s-
graduacdo Stricto Sensu em Ensino e Formacdo de Professores (PPGEFOP) UFAL — campus
Arapiraca. Esta na instituicdo como professor substituto ha cerca de cinco meses e atua como
professor de Libras ha mais de seis anos pelo Municipio de Arapiraca.

As aulas iniciaram-se sem o suporte de um tradutor/intérprete de Libras (TILS) para
acompanhar o professor nas aulas. O campus conta apenas com um intérprete concursado, mas,

devido as demandas institucionais, impossibilita esse profissional de acompanhar o professor em

23 Ed. Fisica: “Uma analise sobre a metodologia utilizada pelos professores no ensino da educagio fisica com alunos
surdos nas salas de aulas regulares no municipio de Palmeira dos indios—AL”.

24 Quimica: “O surdo enquanto sujeito visual e o ensino da quimica: uma revisio bibliografica”.
https://ud10.arapiraca.ufal.br/repositorio/ Acesso em: 5 dez. 2023 e https://ud10.arapiraca.ufal.br/repositorio/ Acesso
em: 10 mar. 2024.
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todas as aulas. Entretanto, o0 campus, na época da pesquisa, estava aguardando a presenca de dois
novos intérpretes, contratados via processo seletivo simplificado destinado a discentes de
graduacdo da UFAL para atuar como Tradutores/as Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa
(TILS).

A auséncia desses profissionais, desde o inicio do semestre, resultou no adiamento dos
conteudos tedricos relacionados a disciplina. No entanto, para auxilid-lo durante as aulas, a
disciplina contava com a participagdo de uma monitora que consegue se comunicar de maneira
basica, mas efetiva com o professor. Essa monitora atua de forma voluntaria, ou seja, ndo recebe
bolsa de monitoria e dedica doze horas semanais (horas exigidas segundo as Normas
Complementares n.° 02/2023)%. Ela concluiu o 9° periodo do curso de Letras-Portugués e estava
com matricula vinculo TCC. Além disso, ela cursou a disciplina de Libras no 2° periodo e esta
realizando um curso de Libras basico fora da universidade no Centro de Apoio a Pessoa com
Surdez de Arapiraca (CAS)?%.

A partir desses apontamentos, apresentamos nas proximas se¢des, mais detalhes sobre os

métodos e instrumentos adotados para a construcao dos dados.

® 4.5 Projeto de ensino/aprendizagem

Usamos, para esta pesquisa, tais métodos e instrumentos de construcdo de dados: selecdo
e cotejo da producdo de textos escritos no inicio e no final do semestre de 2023.2, observacéao de
campo e producdo de diarios de campo. Como abordado, a turma era composta por sessenta alunos,
mas, no dia da producdo, foram recolhidos 57 textos escritos, pois dois alunos faltaram e um
discente informou que ndo gostaria de participar. Assim, dos 57 textos recolhidos, para as analises
houve um critério de exclusdo, restando 38 textos. Sendo assim, nesta subsecdo, apresentaremos

as quatros etapas para o desenvolvimento deste trabalho.

€ 4.5.1 Etapa 01 — Produgéo textual

25 Disponivel em: https://arapiraca.ufal.br/institucional/informes/selecao-de-monitoria-2023-1-campus-arapiraca.
260 CAS é um programa do governo federal, em parceria com as prefeituras e as secretarias de educagéo dos estados,
cujo objetivo é capacitar profissionais que trabalham na educacéo de surdos e da viabilidade a lingua de sinais. Ele
tem um programa, em ambito federal, que é o interiorizando libras, que visa tornar a libras possivel para um nimero
cada vez maior de pessoas. O CAS funciona assim: o Ministério de Educagdo fornecer os equipamentos, enquanto
0S governos municipais e estaduais se encarregam de fornecer e manter o espago E também manter o corpo de
profissionais que trabalharam nesse local (Fernandes, 2009, p. 1 apud Albres, 2016, p. 75-76).
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Escolhemos textos escritos como forma de analises, porque entendemos que 0s discursos
escritos sdo “de certa maneira parte integrante de uma discussao ideolégica em grande escala: ele
responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecfes potenciais, procura
apoio etc”. (Bakhtin, 2014, p. 128).

Dessa maneira, a producdo textual inicial para a sondagem dos DE ocorreu em uma quarta-
feira, no dia 29/11/2023, as 19h35. Quando houve essa primeira etapa, bem como o primeiro
contato com a turma, ja estava na quarta semana de aula.

Segundo o professor, na primeira semana houve apresentacdo dele e da disciplina; na
segunda semana, houve um feriado no dia que ocorreria a aula e, na terceira semana, ele ministrou
contetido pratico lexicogréafico, ensinado o alfabeto em Libras e 0 nome de cada aluno. Vejamos
abaixo trecho do diario de campo relativo ao dia de aula em que foi realizado a apresentacédo da

pesquisadora, como a pesquisa iria ocorrer e a escrita dos textos para analise.

Trecho 01: Excerto 01 das anotagdes do diario de campo 01 referente ao dia 22/11/2023:

No dia em questdo, ao chegar na sala, o professor estava presente. Fizemos uma pequena
apresentacdo nossa e da pesquisa e posteriormente foi solicitado aos discentes se eles
poderiam realizar a escrita de um texto, nas seguintes condi¢des de producéo:
escrevessem quais 0s conhecimentos acerca da surdez, da pessoa surda, suas experiéncias
pessoais com os surdos (caso tenham ou tiveram) e com a Libras. Assim, apds 58 minutos,
0s primeiros textos comecaram a ser entregues. No total, foram produzidos 57 textos em
uma turma composta por 60 alunos. N&o foram produzidos 60 textos porque dois alunos
faltaram e uma aluna recusou realiza-lo. (Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

Entendemos que o uso do texto nesse momento para sondagem é importante, porque,
segundo Antunes (2003, p. 42), “a lingua so se atualiza a servigo da comunicacdo intersubjetiva,
em situacdes de atuagdo social e através de préaticas discursivas, materializadas em textos orais e

escritos”. E, para Marcuschi (2008, p. 51), “com base em textos, pode-se trabalhar:

a) as questdes do desenvolvimento histdrico da lingua;

b) a lingua em seu funcionamento auténtico ¢ nao simulado”.

Destacamos o0s pontos A e B, visto que o discente, ao escrever suas impressdes sobre a

Libras, ird ao mesmo tempo, expor a autenticidade de como ele conhece a lingua e abordar as
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questdes histdricas por trés dela, conhecidas pelos académicos. Acreditamos que a producdo de
textos escritos ndo é um processo solitario, pois a lingua é dialégica. Sobre isso, Mendonga (2012)

argumenta que

A lingua se produz em um processo dial6gico ininterrupto interfere na forma de conceber
a escrita. Esta ndo pode ser tida como uma atividade solitaria, mas como atividade em
gue um sujeito-autor, constitutivamente formado por outros sujeitos, lancar uma palavra
a um sujeito-leitor no mundo, cuja representacdo imaginaria é produzida pelo sujeito-
autor (Mendonga, 2012, p. 291).

Assim, nesse processo dialogico ininterrupto, a composicdo da escrita € dos processos
dialdgicos da linguagem em que os discentes podem externar suas relacées dialogicas com a vida.

Desse modo, apos o recolhimento dos textos, houve 0 momento para analisar e buscar o0s
possiveis DE e ao encontrar, destacamos em trechos e numeramos. Entdo, houve textos com uma
ou com mais marcas de trechos de DE. Por isso, a leitura dos trechos nesse trabalho acontece da
seguinte forma: Trecho 1-A19. A letra “A” refere-se ao aluno, 0 niUmero antes das letras sao 0s
nameros equivalentes aos trechos encontrados em cada texto e o nimero apos a letra séo os textos
organizados por ordem. No topico seguinte, falamos um pouco dos outros aspectos da pesquisa:

observacao e constru¢do dos diarios de campo reflexivos.

€ 4.5.2 Etapa 02 — Observacdao, diario de campo e analise discursiva

A observacéo é importante para a construgdo do diario de campo, porque, como argumenta
Oliveira (2012, p. 8), “nessa técnica de pesquisa qualitativa, os investigadores imergem no mundo
dos sujeitos observados, tentando entender o comportamento real dos informantes, suas préprias

situacdes e como constroem a realidade em que atuam”.

Assim, para a elaboracao dos diarios de campo, houve a observacéao das aulas da disciplina
Libras da turma do 2° periodo de Letras-Portugués, realizadas as quartas-feiras a noite. Foram
observadas vinte e sete aulas de novembro de 2023 a fevereiro de 2024, totalizando nove diarios

de campo. Entendemos que a observacdo das aulas nos ajudou a:

1- explorar as experiéncias dos discentes com relagdo ao mundo da surdez;

2- na compreensdo da analise dos DE escritos nos textos da etapa 01.
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Essa etapa configura-se de extrema relevancia, pois as relacfes sociais que esses discentes
experienciaram e estabelecem com o outro em sala de aula bem como no seu texto mostra que o
signo reflete e refrata, pois “cada signo ideologico ¢ ndo apenas um reflexo, uma sombra da
realidade, mas também um fragmento material dessa realidade” (Bakhtin, 2014, p. 33).

Dessa forma, as observacdes das aulas, bem como a elaboracéo dos diarios de campo foram
completamente uteis para a identificagdo dos DE, uma vez que o didrio de campo “é um
instrumento metodoldgico utilizado para registrar o que é vivenciado durante a atuagdo. Através
do diario de campo é possivel conhecer sobre as vivéncias, 0 que implica em um saber nao
institucionalizado, mas pratico” (Costa; Coimbra, 2008 apud Freitas; Pereira, 2018, p. 2). Além
disso, “as anotac¢des descritivas realizadas em diario de campo pretendem transmitir com exatidao
a exposicdo dos fendmenos sociais — requisito essencial da pesquisa qualitativa e de uma
interveng¢ao profissional preocupada ndo somente com agdes imediatas” (LIMA et al., 2007, p. 9).

Nesses diarios, havera uma busca constante de sermos reflexivos, visto que

as anotacGes de cunho analitico-reflexivo, surgidas da observacdo dos acontecimentos e
dos processos, indicam quais questdes devem ser aprofundadas a partir de maiores
informagBes ou indagacdes, pois se entende que estas reflexdes avancam na busca de
significados e explica¢des dos fendmenos apreendidos, tanto na realizacdo de uma
pesquisa, como em situacfes de atendimento no cotidiano da intervencdo profissional
(Limaetal., 2007, p. 9).

Sabemos que a construcdo social formada sobre um determinado povo ocorre também
devido as experiéncias que aqueles sujeitos possuem. Como pesquisadoras/es, ndo podemos
negligenciar esses aspectos, todavia sabemos que ndo adentramos na mente humana para saber

detalhes sobre suas rela¢cbes com aquele grupo, mas a observacéo direta

permite também que o observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um
importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha
in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo,
isto &, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas préprias acdes
(Ludke; André, 2022, p. 31).

Assim, a partir das observacdes das aulas para tentar compreender a visdo que os discentes
possuem para atribuir significado a realidade, foram registrados nove diarios de campos,
totalizando vinte e sete aulas e cada encontro tinha trés aulas. Os diérios foram produzidos a méo

e digitados posteriormente. A fim de explicitar melhor para o leitor a situacdo que estava sendo
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descrita e analisada, durante a digitacdo foram inseridas imagens a fim de facilitar e explicar as
praticas que estavam ocorrendo em sala de aula.

Entendemos que, para desenvolver a funcdo didatica em sala de aula, os professores sdo
responsaveis pelo planejamento, organizacgéo e avaliacéo das atividades que compdem 0 processo
de ensino/aprendizagem. Para facilitar todo esse processo, o professor precisa criar planos de aulas
que possam contribuir para que essas a¢des ocorram. Sendo assim, segundo Takahashi; Fernandes
(2004, p.115), existem elementos conceituais para compor um plano de aula: “estrutura didatica;
tematica; objetivo; conteddo programatico; estratégias e recursos didaticos; duracéo e referéncias”.
Assim, foram realizados encontros nos dias 28/11/2023, 06/12/2023 e 13/12/2023 para
planejamento e construcdo do plano de disciplina com aulas seguindo as referéncias bibliograficas.

Para o registro dessas informac6es, a UFAL contava com um sistema chamado na época
de SIEWEB, no qual os professores registram as notas e os planos de aula. Ao abrir o sistema, ele
ja expde um autoregistro da ementa como foi apresentado no item 2.4 e que nao pode ser alterada,
pois € a mesma do PPC do curso. Os professores podem acrescentar no sistema: os objetivos, 0s
contetidos programaticos de cada aula, a metodologia, as avaliacdes e as referéncias. Desse modo,
nos encontros que ocorreram realizamos um plano de disciplina com aulas e a descri¢éo de temas
a serem discutidos em cada aula com o referencial bibliogréfico para cada aula, seguimos o modelo
que foi apresentado pelo SIEWEB.

Das sete referéncias basicas e trés referéncias complementares disponiveis na ementa da
disciplina, o professor ¢ a pesquisadora escolheram usar como livro principal: “Libras? Que lingua
¢ essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda”, da autora
Audrei Gesser, do ano de 2009, que consta nas referéncias complementares da ementa do curso.
A escolha dessa literatura dar-se porque o texto foi organizado em capitulos maiores, e, dentro de
cada capitulo, ha subtitulos com uma pergunta introdutéria que, no decorrer da leitura, encontra
uma resposta direta e clara ao leitor.

Por ter uma linguagem mais sistematizada para o propoésito da disciplina e ser um texto
mais atual, optou-se por ele. Para a explanacdo desse contetdo teorico, metodologicamente, o
professor da disciplina optou por realizar seminarios em grupos de 4-6 discentes e cada grupo
ficou responsdvel por um subtitulo de cada capitulo do livro. Portanto, nossa preocupacéo
concentra-se na identificagdo e desnaturalizacdo dos sentidos atribuidos & comunidade surda, sua

lingua e cultura. Com esse proposito, planejamos, com o professor, a elaboracdo de planos de
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disciplina alinhados com as referéncias bibliograficas da ementa da disciplina, abordando temas

relevantes para a desnaturalizagdo dos conceitos.

™ 4.5.3 Etapa 03 — Reescrita dos textos

A execucgdo dessa etapa ocorreu no dia 28/02/2024. E importante destacar que neste
periodo, faltavam cerca de trinta e oito dias para o encerramento do semestre e cem por cento dos
conteudos tedricos planejados pelo professor e a pesquisadora foram explanados em sala de aula.
Nesse dia, a pesquisadora prop0s a reescrita da producéo realizada na etapa 01.

Como vimos anteriormente, neste trabalho, assumimos a concepc¢éo de que a linguagem e
0s sentidos sociais que ela constitui acontecem por meio da interacdo social. Assim, ao reescrever

0 texto, entendemos que:

Os sujeitos vao se apropriando da linguagem ao se constituirem como locutores, junto aos
seus interlocutores; a apropriacdo da linguagem implica um trabalho do sujeito, o que
significa que ha um movimento do sujeito e uma recriagdo da linguagem em cada situagéo
de interagdo; cada interacdo &, por um lado, um momento novo de producéo linguistica;
por outro lado, a linguagem ndo é criada a cada interacdo, dai ser possivel falar em
“reconstru¢do” (Fiad, 2013, p. 1-2).

A linguagem ocorre em todas as instancias da interacdo verbal, o que inclui situacdes de
producao escrita. Assim, “o sujeito seleciona os recursos linguisticos de que dispde a partir da
situacdo de interagdo em que se encontra” (Fiad, 2013, p. 3).

Nesse sentido, ao proferir um enunciado, o sujeito faz a retomada de outros dizeres que
permitem uma resposta ativa. E isso s6 € possivel porque se entende que “a lingua constitui um
processo de evolucao ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos locutores”
(Bakhtin; Volochinov, 2014, p. 132). Desse modo, vozes que sobrepdem outras vozes se
entrelacam, gerando a interagé&o.

Essa etapa mostrara se os DE primarios acerca da surdez foram desmistificados, ou melhor,
foram ressignificados no percurso da disciplina com a explanacdo da tematica discutidas, como,

por exemplo:
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Informacdes e

Data Acdo Objeto de ensino :
instrumentos
Titulos discutidos?’:
Surdo, surdo-mudo ou
22/11/2023 deficiente auditivo? Observacéo e
Aula « N
O surdo néo fala porque anotacéo de campo.
néo ouve?
Todos os surdos fazem
leitura labial?
Titulos discutidos:
A lingua de sinais é Explanacdo do
universal? conteddo pela
20/12/2024 A lingua de sinais tem professora
Aula 0 )
gramatica? pesquisadora.
A lingua dos surdos é
mimica?
E a lingua exclusivamente
iconica?
24/01/2024 Seminario Seminario: capitulo 02 Obs~erva(;ao ¢
anotacdo de campo.
Titulos discutidos:
O surdo precisa ser
oralizado para se integrar
na sociedade ouvinte? Explanacéo do
21/02/2024 O surdo vive no siléncio conteudo pela
Aula
absoluto? professora
A surdez é uma pesquisadora.
deficiéncia?

Por que a surdez € vista
negativamente pela
sociedade?

Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

Sendo assim, como a responsividade ativa implica o processo de ensino/aprendizagem em

sala de aula de uma lingua visual historicamente e socialmente marginalizada e estigmatizada por

varias vozes? Esse momento da reescrita pode nos mostrar, como aborda Fiad (2013, p. 5), “as

marcas deixadas pelo escrevente”. O ato reflexivo da reescrita do proprio texto dard ao discente

27 As aulas tedricas foram organizadas a partir dos capitulos e subtitulos do livro “Libras? Que lingua é essa? Crengas
e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda”, da autora Audrei Gesser (2009).
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primeiramente autonomia reflexiva dialogica como ser pensante no mundo. Como bem destacado
por Bakhtin (2011), ao manifestarem suas expressdes diante dos eventos linguisticos, os individuos
produzem significados, os quais fazem parte da responsividade, gerando “uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo: [...] ela (a resposta) os rejeita, confirma,
completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em conta”
(Bakhtin, 2011, p. 297).

Logo, os discentes receberam o texto que escreveram no primeiro dia de aula. A reescrita
desse texto teve como base uma pergunta norteadora: “O que voc€ mudaria, acrescentaria ou nao
com relagdo ao primeiro texto”? Essa pergunta ajudou os discentes a refletirem criticamente sobre
o conhecimento adquirido ou ndo sobre o povo surdo, sua lingua e cultura.

Por meio desta reescrita, foram analisados os sentidos e impressdes dos estudantes outrora
problematizados na etapa 01 e foram desvelados no decorrer da disciplina acerca do povo surdo.
Assim, por meio desses caminhos que percorremos nesta se¢do, iremos descrever os possiveis DE

bem como identificar a ressignificacdo desses DE obtida através das aulas ministradas.



75

5. ANALISE DISCURSIVA DIALOGICA: CONSTRUINDO ARENAS
ACESSIVEIS DISCURSIVAS

Iniciamos esta secdo compreendendo que todo e qualquer discurso proferido faz parte da
construcdo social e entrelaga a construgdo dos sentidos, veiculados aos falantes e aos seus valores
ideoldgicos (Bakhtin, 2011), bem como todo o conhecimento vem de um lugar histérico situado
(Moita Lopes, 2006, p. 22). Dessa forma, 0 que construimos por meio da linguagem é um produto
socio-histdrico daquilo que aprendemos e vivenciamos ao longo da histéria humana. Por isso,
desconstruir discursos fossilizados, pejorativos e marginalizadores no processo de formagéo do
professor também é importante para as praticas de ensino/aprendizagem.

Entendemos que diversos elementos constituem as relacdes dialdgicas de sentidos e que
estes ndao se encontram necessariamente na superficie textual de um enunciado (Souto Maior, 2018,
p. 134). Por isso,

o0s elementos que compdem o ato iniciativo, ou o discurso, vao desde quem fala, para
guem se fala, dentro de que momento histérico ocorre o ato de enunciaco, até os aspectos
correspondentes a escolha de lexicais, selecdo de género, organizacdo discursiva etc
(Souto Maior, 2018, p. 134, 135).

Os DE serdo analisados e interpretados a partir da técnica de construcdo interativa de
explicacdo. Nessa técnica, segundo Gil (2002, p. 90), o pesquisador “elabora pouco a pouco uma
explicagdo légica do fenbmeno ou da situagdo estudados, examinando as unidades de sentido, as
interrelagdes entre essas unidades e entre as categorias em que elas se encontram reunidas”. Assim
sendo, de posse do corpus, sob a perspectiva de Souto Maior (2019, 2020, 2023), Moita Lopes
(2016), Bakhtin (2011) e Bakhtin; VVoléchinov (2014), nesta se¢do, analisaremos trés blocos de
corpos construidos. O primeiro refere-se aos textos realizados na etapa 01, ao qual denominamos
de escrita do texto. Nessa etapa, os discentes colocaram suas primeiras impressoes sobre a Libras,
0 povo Surdo e sua lingua, no inicio do semestre 2023.2. O segundo refere-se aos diarios de campos
construidos nas observagdes das aulas de novembro de 2023 a fevereiro de 2024; e, por ultimo, a
reescrita dos textos realizados na primeira etapa, procurando problematizar e desconstruir tais

discursos encontrados.
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€ 5.1 ANALISE DISCURSIVA DIALOGICA

Retomando a contextualizagéo do percurso da pesquisa, na primeira etapa, os discentes
construiram um texto nas semanas iniciais da disciplina de Libras antes dos contetdos tedricos
serem ministrados pelo professor surdo. Nesse texto, os discentes colocaram seus conhecimentos
sobre a Libras, o povo surdo, sua lingua, bem como suas experiéncias ou ndo com os surdos e com
a Libras, assim como foi sugerido que escrevessem. No dia em questdo (22/11/2023) foram
recolhidas cinquenta e sete produgfes de textos. Mas, para andlise deste trabalho, selecionamos
apenas trinta e oito producGes devido aos critérios de exclusdo. Definimos como critérios de
exclusdo os seguintes fatores: a) desisténcia do/a discente da disciplina ou do curso; b) o aluno ndo
quis produzir o texto e c¢) discentes oriundos de outros cursos como, por exemplo, o curso de
Mdusica, Administracdo e Servi¢o social que estavam participando da disciplina. Com esses
critérios, dezenove textos foram excluidos. Conforme citado na metodologia, a leitura dos trechos
acontece da seguinte forma: por exemplo, no “Trecho 1-A19”, a letra “A”, refere-se ao aluno, o
numero antes das letras equivale aos trechos encontrados em cada texto e 0 nimero apos a letra
trata-se da ordenacéo dos textos.

Antes de apresentarmos as categorizagdes e as dimensdes encontradas, € importante
conhecermos um pouco do nosso dos discentes que participaram da pesquisa. Nos graficos a
seguir, dos trinta e oito textos que serviram de andlises, temos como perfil dos discentes

participantes:

Grafico 01:

Informacoes sobre os
participantes 01

u Mulheres

W Homens

Fonte: dados realizados pela autora (2024).
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Gréfico 02: Gréfico 03:

Informag:(")es sobre o0s pal“ticipantes 02 Informacdes sobre os participantes 03

= TEM FAMILIARES
1 CONTATO COM A SURDOS

LIBRAS/SURDO ANTES DA

GRADUAGAO®
TIVERAM
m B CONTATO COM A CONTATO NA
i INGREJA/OUTRO
A AMBIENTE

NAO INFORMARAM SE JA ® N3o informaram
TIVERAM CONTATO COM A aonde ocorreu o
LIBRAS OU COM UMA PESSOA contato

SURDA

Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

Observa-se, no grafico 01, que a maioria dos textos foram realizados por mulheres. Sobre
terem contato anterior com a lingua ou com as pessoas surdas antes da graduacédo (figura 02),
dezessete destes alunos responderam que sim. Os relatos desse contato teriam ocorrido no Ensino
Fundamental com professores que aplicavam atividades de inclusdo; com familiares que possuem
surdez; com algum colega de escola que era surdo; um vizinho(a) surdo ou no ambiente religioso.
Ainda sobre essa analise, dezessete desses alunos disseram que nunca tiveram contato com a Libras
Ou com uma pessoa surda até o momento da graduacgdo. Partindo dessa informacao, para fins de
categorizacao desses textos, construimos trés dimensdes de analise e todos com subcategorias. As

dimensdes foram:

01- expectativas quanto a disciplina de Libras;
02- percepcdo sobre a Libras;

03- percepcdo sobre o surdo.

Nas sec¢des a seguir, sdo descritas todas essas categorias e subcategorias criadas a partir da

primeira escrita dos textos, ou seja, da etapa 01.

€ 5.1.1 Dimenséo 1: Expectativas quanto a disciplina de Libras

Na primeira dimenséo, dos trinta e oito textos, quinze apresentaram marcas de expectativas

quanto a disciplina. Dentro desta dimensdo, construimos duas subcategorias de DE: Discursos
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Envolventes “aprender para aprender”, que chamaremos de DEAA, e o Discursos Envolvente para

a comunicacdo, que chamamos de DEC. Mas para a analise discursiva, serdo observados quatro

textos que apresentarem tracos aproximados. Vejamos a organizagéo:

Quadro 3: Categorias da primeira dimenséo

CATEGORIAS- DIMENSAO 1

1. DEAA (DISCURSOS
ENVOLVENTE: APRENDER PARA
APRENDER/ APROFUNDAR)

2. DEC (DISCURSOS ENVOLVENTE:
APRENDER PARA COMUNICACAO)

Trecho 2-Al4: “Quero aprender 0 maximo
que eu conseguir absorver”.

Trecho 1-A19: “Meu segundo contato foi no
curso de Pedagogia, mas ndo aprendi muita
coisa. Mais uma vez, estou tendo a
oportunidade de me aprofundar no curso de
Libras”.

Trecho 1-A21: “Espero nessa disciplina
aproveitar o contato para aperfeicoar a pratica
e aprender mais sinais”.

Trecho 2-A33: “Através desta disciplina, tive
0S primeiros contatos com essa linguagem e
pude perceber o0 tanto que é necessario
aprendermos essa linguagem.”

Trecho 2-A3: “Isso me d4 um conforto ao saber
que caso eu tenha que me comunicar com uma
pessoa surda, eu nao irei ficar desamparado”.

Trecho 1-A6: “Uma experiéncia Otima ao
poder adentrar gradualmente no conhecimento
de uma maneira tdo bonita, e interessante de se
comunicar com as pessoas ao meu redor,
principalmente com aquelas que possui algum
tipo de dificuldade para comunicar-se por meio
da fala verbalizada (producdo de sons)”.

Trecho 3-A28: “Concluo dizendo que libras é
muito importante para o funcionamento da
sociedade,... dessa forma, as pessoas podem se
comunicar normalmente”.

Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

1. DEAA e DEC: Discursos que se entrelacam

No trecho 2-A14, observamos que o/a discente tem o desejo de “aprender o maximo dessa

lingua” e no trecho 2-A3 (DEC): isso (a disciplina) me da um conforto ao saber que caso eu tenha

gque me comunicar com uma pessoa surda, “eu ndo irei ficar desamparado”, percebemos que 0s
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discursos se entrelacam. Conforme citado anteriormente, no tépico 2.4, desde 2006 ndo existe
legalmente uma exigéncia de carga horaria definida para a disciplina de Libras nas UFs do Brasil.
O que vemos atualmente ¢ “o cumprimento da lei sem dar a atengdo merecida para o ensino de
Libras e para o papel fundamental que ela exerce na formacdo de profissionais que lidam com
sujeitos surdos em todas as esferas da sociedade” (Nascimento; Bezerra, 2012, p. 76). O
cumprimento da implementacdo da disciplina em apenas um semestre reforca e reafirma um DE
velado de que é possivel aprender uma lingua de modalidade visual em um curto periodo de tempo
(Nascimento; Bezerra, 2012). Essa posicao pode ocorrer devido ao entendimento popular de que
a Libras pode ser uma lingua facil de se aprender e sinalizar/falar, e de que em poucas horas de
aula ou em um periodo académico curto a comunicacao serd estabelecida em uma dada situacao.

Sobre isso, € interessante observar que

a primeira vista, a lingua de sinais afigura-se pantomimica; da a impresséo de que, prestando
atengdo, logo a ‘entenderemos’ — todas as pantomimas séo faceis de entender. Mas a medida
que continuamos a olhar, perdemos essa sensagéo de ‘ja sei!’ficamos vexados ao descobrir
que apesar de sua transparéncia, ela é ininteligivel (Nascimento; Bezerra, 2012, p. 77 apud
Sacks 1998).

As linguas de sinais sdo tdo complexas como as linguas de modalidade oral e escrita. 1sso
fica muito evidente nas aulas acompanhadas durante a pesquisa. A todo 0 momento, os discentes
sentem dificuldades de entender os sinais e mesmo quando o professor fazia mimica, os alunos
n&o o entendiam. E possivel observar nos registros dos dirios de campo, a dificuldade de sinalizar
até mesmo o proprio nome, trocando ndo apenas as configuracbes de méos, mas também as
orientacOes da palma da médo ao sinalizarem o alfabeto manual (diarios 1°, 2°, 3°, e 7°). Em outros
casos, sinalizavam seguindo a estrutura do portugués (diario 9°), necessitando da interpretagéo por
meio da monitora ou das TILS bolsistas (no item 4.5 falaremos mais sobre a atuacdo desses outros
agentes na sala de aula). Encarar a Libras como néo lingua é um DE gerado para a manuten¢édo do
poder da lingua majoritaria do pais, ganhando forca nas instituicdes onde esses discentes estudam.
Mais adiante iremos discutir sobre essa situacao.

Voltando aos enunciados, destacamos também o emprego do termo “absorver” no trecho
2-Al4. Ele pode apresentar diversos significados em diferentes contextos, mas, ao ler a
materialidade desse discurso, esse termo nos remete a ideia do aprendizado com a acdo de
introjetar, de agir como uma esponja. Sendo assim, serd mesmo que o aprendizado deve ser

pautado nessa perspectiva? O professor esta assumindo o papel de adicionar “algo” na sala de aula



80

para que os alunos possam absorver? Sabemos que ensinar ndo é apenas um ato de transferéncia
de conhecimento (Freire, 2023, p.48), ainda mais quando falamos de uma lingua visuoespacial.
Ensinar uma lingua dessa modalidade envolve abordar os contetdos prestando atencao,
questionando e refletindo sobre a maneira como expomos 0s discursos que sao atrelados a vida
humana daquele sujeito surdo. Nesse processo, o discente também é autor do seu conhecimento e
das suas reflexdes.

Por isso, muitos pesquisadores e professores de Libras discutem que a implementacdo da
disciplina nas universidades nao significa dar as condi¢fes necessarias para proporcionar uma
aprendizagem significativa para os discentes. Sendo assim, surgem alguns problemas: Sera que
realmente € possivel “aprender ao maximo” (trecho 2-A14/DEAA) em uma disciplina que possuli
um tempo tdo curto? Sera que 54h, menos ou mais carga horaria, oferece o real suporte para o
discente “ndo ficar desamparado” (trecho 2-A3/DEC) diante de uma situacdo de comunicacgéo
real com uma pessoa surda?

Entendemos que uma disciplina em um curso de graduag¢éo ndo € 0 mesmo que um curso
de Libras e tampouco um curso de formacéo de professores, como o que Letras-Libras oferta pelas
UFs. Ficamos impressionados como cada vez mais, essa disciplina ndo tem a devida visibilidade
que deveria ter em um curso de formagao de professores de lingua portuguesa, principalmente pelo
fato desses discentes lidarem com o portugués como L2 para os surdos (Brasil, 2005).

Nesse sentido, concordamos com a afirmacdo de Di Donato (2024), quando essa questiona:
“Que qualidade de profissionais estamos oferecendo a educacgdo de surdos, ja que ndo existe uma
politica linguistica no pais que nos permita uma formagdo consistente das licenciaturas?” (Di
Donato et al., 2024. p. 75). Infelizmente, muitos alunos, n&o apenas os que vivem no interior, estao
concluindo sua formag@o com um conhecimento basico para comunicar adequadamente um aluno
surdo.

Sendo assim, podemos perguntar: sera que a progressdo da disciplina no decorrer dos
semestres seria uma forma de amenizar esse problema? Obviamente, somente isto ndo dara ao
discente solucionar todas as questdes, mas, o fato ¢ que, “o ensino da Libras nas UFS possui carga
horaria (CH) pequena se comparado ao ensino de outras linguas nas diversas universidades do
pais” (Di Donato et al., 2024. p. 70).

Voltando aos excetos, no Trecho 1-A21, a discente cita que: “espero nessa disciplina

aproveitar o contato para aperfeicoar a pratica e aprender mais sinais”. De acordo com o
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dicionario, aperfeicoar da a ideia de tornar algo perfeito aquilo que néo esta perfeito ou incompleto.
A fala da discente é compreensivel porque a mesma fala no texto que aprendeu Libras na igreja e
que tem contato com surdo desde os 10 anos de idade, visto que seus tios sdo surdos. Mas,
percebemos no seu discurso um DE enraizado com relacdo a disciplina, pois especificamente no
curso de Letras-portugués do campus de Arapiraca, onde ocorreu a coleta de dados, a disciplina
estd proposta apenas no segundo periodo, ou seja, os discentes sO terdo contato com essa lingua
novamente apenas no nono periodo com a disciplina de Ensino de Portugués como L2 para surdos,
ficando cerca de sete periodos sem ter contato com a lingua.

Muitos discentes, por trabalharem durante o dia e realizarem o curso a noite, ndo tém tempo
suficiente para buscar curso de idioma fora da universidade. Isso € um fato preocupante, pois
sabemos que, quando se trata de lingua, os sujeitos precisam interagir com o falante ou ter um
contato com aquela lingua para ndo esquecer. Para que o discente possa desenvolver a Libras, é
necessario o estimulo visual, ja que a lingua € de modalidade visuoespacial. Sobre isso,
Nascimento; Bezerra (2012, p. 77) destaca que as pessoas ouvintes precisam, nesse processo de
aprendizagem da lingua, “refinar a visdo para apreender a totalidade do discurso em lingua de
sinais, visto que o discurso em lingua de sinais ¢ produzido na espacialidade”. Em outras palavras,
a L1 desses discentes ouvintes é a lingua portuguesa (LP), sendo assim, a modalidade dessa lingua
¢ oral/auditiva. Por isso, os discentes que cursam essa disciplina precisam reconhecer que “o ato
comunicativo na L2 deve se desenvolver de maneira gradativa, que o aprendizado possui fases e
quanto mais o aprendiz se expoe a lingua alvo, mais rapidamente ele desenvolvera sua fluéncia”
(Klimsa Farias; Klimsa, 2020, p. 4).

Assim, apos analises acima, verificamos que os trechos 2-Al4, 2-A3 e 1-A21 entrelacam,
pois segundo Nascimento e Bezerra (2012), entre os problemas presentes no processo de
implementacdo da disciplina de Libras, destacam-se a carga horaria insuficiente e a falta de
sistematizacdo dos contetdos. Esses problemas evidenciam a auséncia de uma formacao adequada
que esses futuros docentes possam atuar com eficacia na perspectiva das escolas bilingue para
surdos em suas cidades e até mesmo em escolas inclusivas.

Vimos nesse momento que esses discursos circulam em ambas as categorias, DEAA e

DEC. Agora, seguiremos mostrando mais detalhes desses discursos em cada subcategoria.

2. DEAA (Discurso Envolvente: Aprender para Aprender/ Aprofundar)
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Seguiremos agora com a analise do trecho 1-Al19: “mais uma vez, estou tendo a
oportunidade de me aprofundar no curso de Libras”. Conforme dito anteriormente, para a
aprendizagem do idioma é comum serem ofertados cursos de Libras, organizados em nivelis, tais
como basico, intermediario e avancado. No enunciado da discente, ela revela que ja teve a
oportunidade de aprender Libras em um curso e que agora ira aprofundar. O interessante é que
esta discente (A-19) realizou a disciplina de Libras na antiga graduacéo no curso de Pedagogia,
por isso ela fala “mais uma vez”. Convém analisar que, mesmo ja realizando a disciplina, na
materialidade do seu discurso, a discente nomeia a disciplina como um curso. E bem comum
muitos discentes ndo terem a compreenséo da diferenciacdo do que seja uma disciplina e do curso
de Libras, chegando a confundir seus papeis conforme observado no trecho acima. Acreditamos
que isso pode ocorrer porque em alguns casos, 0s discentes entram sem entender como aquele
universo académico funciona. No caso dessa discente, essa disciplina ndo € algo novo para ela, ja
que ela informou no texto que cursou essa disciplina no anterior curso de Pedagogia. O que de fato
intriga ¢ que essa “troca de papéis” ndo ¢ atribuida as outras disciplinas do curso. Em um curso de
graduacéo para a obtencao do diploma no final da formacéo, o aluno precisa realizar as disciplinas
obrigatdrias e optativas e no caso da Libras ela é ofertada como obrigatéria, com uma ementa e
proposta pedagdgica diferentemente dos cursos que sdo ofertados para aprendizagem de uma
lingua.

Desta forma, as professoras e professores de Libras nas UFs necessitam também esclarecer
ao discente a diferenca da disciplina versus curso de idioma. Essa explicacdo se faz necessaria,
pois ele podera presumir que vai aprender todos os fatores que norteiam aquele povo e aquela
lingua, ou sair fluentes no uso dessa lingua. Convém lembrar que, no curso de Libras também nao
seria possivel adquirir fluéncia em uma lingua em tdo pouco tempo, como ja citamos acima.

A disciplina precisa provocar o interesse dos discentes para a temaética abordada, nesse
caso, sobre 0 mundo da surdez, agucando sua atragdo para novas informagdes que antes ndo eram
problematizadas para eles (Di Donato et al., 2024). Depois desse despertar, 0s discentes necessitam
buscar mais aprendizado dessa lingua, via um curso de extensao, curso de idioma ou um curso de

Libras ofertado por alguma instituicdo em parceria com o Ministério da Educagéo (MEC).

3. DEC (Aprender Para Comunicagéo)
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A fala do trecho 3-A28): “conclui dizendo que libras é muito importante para o
funcionamento da sociedade, (...)dessa forma, “as pessoas podem se comunicar normalmente”
provoca socialmente um loop discursivo. Aqui percebemos uma dicotomia fortemente
estabelecida normalidade, que produz os sentidos de que existe o “normal”, aquele que fala uma
lingua oral, e o “anormal”, aquele que fala uma outra lingua que ndo ¢ a minha. Assim, esse quadro
acentua-se quando socialmente as pessoas surdas nao falam a lingua padrao oral gerando préticas
que buscam padronizar os sujeitos de acordo com a ideia de normalidade presente na sociedade
atualmente (Espirito Santo, 2020). Ou seja, por usar uma lingua diferente dos demais, nesse caso
o surdo, ndo é normal. Na se¢do que abordamos sobre um breve historico da educacdo de surdos,
vimos fortemente esse pensamento inflamando os filésofos da época, apontando os surdos como
seres incapazes de produzir pensamento. Ao mencionar que as pessoas podem se comunicar
“normalmente”, reafirma uma posigdo ideologica da idade média de que o sujeito surdo ndo ¢
normal. Romper esse discurso, segue sendo fundamental para as praticas sociais e pedagégicas do
professor para que apds o término da disciplina, ndo se crie uma barreira entre ele, a lingua e o
sujeito surdo.

O fator da diversidade linguistica que os sujeitos surdos apresentam por usarem uma lingua
visual deveria ser vista como um fator que impulsiona a oportunidade de aprender uma nova lingua

e, sobretudo, entender a diversidade linguistica que o Brasil tem.

€ 5.1.2 Dimensao 2: Percepcéao sobre a Libras

Nessa dimensdo, apresentamos trés grandes subcategorias que marcam a percepcdo dos

discentes sobre a Libras. Dividimos essas subcategorias em:

1. discursos que nos remetem a nogao de “admiragdo/fascinagdo’;

2. discursos que nos remete a nogao de “inclusdo”;

3. discursos que reproduzem “empregos conceituais”.

Na primeira tabela dos textos da etapa 1, referente as expectativas quanto a disciplina de

Libras, decidimos ndo analisar todos os discursos, pois alguns trechos apresentavam tracos
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aproximados de analises discursivas. Nessa categoria, também retiramos alguns casos para

exemplificagdo conforme o quadro abaixo:

Quadro 4: Categorias da segunda dimenséao

DIMENSAO 2- CATEGORIAS

1. ADMIRACAO/FASCINACAO

2. INCLUSAO

3. EMPREGOS CONCEITUAIS

Trecho 1-A2: “A lingua de sinais ¢é
sem duvida uma forma de nomear,
interagir e entender o mundo e seus
significados a partir de uma nova
perspectiva, ela é silenciosa, mas
ndo deixa de ser expressiva. Na
minha opinido ela é uma esséncia
fortemente divertida, expressiva,
multifacetada e empolgante”.

Trecho 1-A31: “Fico fascinado em
olhar, mas um pouco triste por ndo
saber interpretar, entender o que
estao falando”.

Trecho 1-A4: “Sempre achei essa
linguagem uma forma linda de se
comunicar, assim, como importante
também”.

Trecho 3-A20: “E lindo aprender,
praticar e principalmente conhecer o
mundo novo que é a Libras e as
pessoas e comunidade que ali
existem.”

Trecho 1-A1: “E uma
grande marca de
inclusdo social, faz
com que ndo ouvintes
e nao falantes possa
ser inclusos na
sociedade e que mais
coisas possam  ser
mais  acessiveis a
eles”;

Trecho 3-A4: “Com

relacdo a essa
linguagem eu ndo
tenho muito
conhecimento  para
falar, sei apenas o
quanto muitas

pessoas ja foram e
acredito que ainda

sejam,
desvalorizadas ou
excluidas
socialmente por

serem surdas, entdo
eu acredito que seja
importante aprender

essa lingua para
assim podermos nos
comunicar com

as pessoas surdas”;

Trecho 1-A3: “Mesmo tendo
aprendido algumas poucas
gesticulagdes basicas”

Trecho 1-A9: “A Libras é a

linguagem dos surdos. E através da
Lingua Brasileira de Sinais que se
pode ter efou estabelecer a
comunicagdo com as pessoas surdas
ou portadoras de  outras
deficiéncias auditivas.”

Trecho 3-A7: “Destaco que embora
Libras seja a segunda lingua
oficial do Brasil ela infelizmente
ndo é tratada com a importancia
que de fato tem”.

Trecho 1-A16: “Uma lingua oficial
do pais”.

Trecho 1-A29: “Se faz necessario o
ensino da Libras desde o inicio da
vida escolar, pois se trata da
segunda lingua usada no Brasil,
sendo mais relevante que uma
crianca aprenda uma lingua
estrangeira. E, com grande numero
de pessoas com surdez, é relevante
que exista a troca de experiéncia e
entendimento entre pessoas surdas e
nao surdas”.
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Trecho 2-A7: “Eu
pontuo em Libras
precisa urgentemente
fazer  parte  dos
curriculos da
educacdo bésica para
que todos tenham a
oportunidade de
conhecer e conversar
com uma pessoa
surda e ndo apenas
por isso, mas para que
haja mais inclusdo”.

Trecho 4-Al12: “A
libras inclui e mesmo
COm meu  pouco
contato e consigo ver
a sua necessidade”.

Trecho 3-A12: “A
libras é uma lingua
que consegue incluir
um grupo especifico e
tirar de vez essa
limitacdo. A libras
inclui e mesmo com
meu pouco contato e
consigo ver a sua
necessidade”.

Trecho 2-A28:
“Libras também ¢
muito importante
porque inclui pessoas

na sociedade”.

Trecho 1-Al14: “Conhego trés
pessoas que fazem uso da
linguagem de sinais para se

comunicar”.

Trecho 2-A20: “E uma lingua
universal que existe em todo o
mundo dado suas variagdes e
proporgoes”.

Trecho 1-A22: “Libras ... ndo se
trata apenas de uma linguagem e
sim de um universo inteiro...Libras
¢ cultura”.

Trecho 1-A32: “E uma linguagem
muito essencial e importante”.

Trecho 1A-33:“Essa linguagem dos
surdos”.

Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

1. Admiragédo/Fascinacao
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Iniciaremos as discusses nas producbes que demonstram admiracdo e fascinacdo pela
lingua, bem como outros adjetivos associados a ela. Na se¢do que aborda um pouco sobre a histdria
de educagéo de surdos, vimos que a surdez era encarada como uma anomalia que precisava ser
curada. Essa concepcao resultou que eles fossem mortos, presos e até mesmo ndo pudessem
receber a comunhao dentro da igreja pelo entendimento que ndo eram dignos. Nao muito diferente
de antes, ainda hoje percebemos discursos e atitudes que s@o segregacionistas, e isso faz com que
as pessoas que sao surdas ainda sejam vistas como “exoticas”. Em uma sala de aula inclusiva, o
aluno surdo é um corpo presente como qualquer outro, mas no momento que ele comeca a
comunicar-se em sua lingua, muitas vezes emitindo sons que ndo sdo comuns dos outros alunos
ouvintes, ele torna-se “exotico”, diferente dos demais, isso pode fazer com que alguns tenham o
interesse em aprender sobre aquela lingua e aquele mundo. O exdtico atrai, fascina, conquista.
Antes, aquilo que era proibido de ser feito (refiro-me as LS que passaram 100 anos proibidas de
serem realizadas nas escolas) e era vista com ojeriza por muitos educadores, passa a ser agora,
para muitos, desejavel aos olhos. E isso é observado nos trechos acima dos discentes ao falar:
“divertida, expressiva, multifacetada e empolgante; fascinado; linda e lindo”, fazendo com que as
“peculiaridades especificas de producao levam a uma concepgao aligeirada de lingua exotica”
(Giordani, 2016, p.6).

Outro ponto importante para ser destacado no trecho 1-A2 ¢ quando o/a discente fala: “ela
é silenciosa”. O senso comum das pessoas que nao tém contato com a Libras ou com o povo surdo
€ que se as pessoas surdas falam com as maos, as maos nao emitem som, assim, € uma lingua
silenciosa. A autora Gesser (2009) desmistifica esse DE ao falar que “o som ndo tem significado
inerente, mas pode ter uma miriade de interpretagdes e selegdes” (Gesser, 2009, p. 48).
Culturalmente o0 som pode assumir novos significados. Falar com as méos néo significa que aquele
sujeito ndo emite som. Pensar dessa forma é reduzir as LS a uma condicdo de inferioridade e
produz mais uma vez uma dicotomia: Se tem “som” ¢ lingua. Se ndo tem, ndo ¢ lingua.
Literalmente a palavra som pode ser definida como a sensacdo produzida pelo movimento
organizado das moléculas que compdem o ar, assim, a vida da pessoa surda esta longe de ser
silenciosa. Viver em uma sociedade de pessoas ouvintes, nos conduz a pensar que o surdo bem
como sua lingua estdo rodeados de composic¢des sonoras.

No mesmo discurso pode-se também concluir o sentido atribuido a lingua de sinais ndo é

lingua e sim, gestos ou mimica. Gesser (2006, p.165) argumenta que, “apesar das dimensdes
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distintas de barulho e siléncio entre as culturas surdas e ouvintes, quando se fala em comunicacéo,
ndo ¢ a modalidade da lingua que define se estamos em siléncio ou ndo”. A lingua de sinais dos
surdos ndo é uma lingua silenciosa (Gesser, 2006).

O professor de Libras, numa perspectiva da LA, necessita em sala de aula assumir uma
postura diante dos diversos DE, que sdo apresentados pelos discentes, problematizando-os e
ressignifica-los a fim de proporcionar futuros docentes mais conscientes, reflexivos e

questionadores de discursos socialmente produzidos.

2. Inclusdo

Na categoria das discussdes que demonstram inclusdo, percebemos que em todos os trechos
que a Libras € vista como um instrumento importante para a inclusdo. Esse entendimento é
importante, no entanto, ele nos faz refletir que o inverso também é verdadeiro: se ndo sei Libras,
nédo estou sendo inclusivo. Nota-se que para ambos o0s discursos existem uma verdade. Por meio
da Libras, as pessoas surdas podem expressar-se no mundo dos ouvintes. Podem ser ouvidas e
vistas. Conhecer essa lingua representa ndo apenas um processo no ato da inclusdo, mas também
conhecer “um produto histdrico, social e cultural, seu estudo nos remete a analise das experiéncias,
lutas e conquistas da populagao surda” (Nova; Baggio, 2017, p. 29).

Por isso, precisamos ter cautela no discurso da inclusdo que nos remete hoje. Para Souto
Maior (2022, p. 527) “o discurso ndo ¢ algo aleatério no mundo, ele acontece em momentos
situados, em enunciagdes que sdo partilhadas dialogicamente numa cadeia temporal, social e
histérica e a partir de situagdes socialmente articuladas entre subjetividades”. Sendo assim, em
uma cadeia temporal, histérica e social, as pessoas surdas foram estigmatizadas e marginalizadas,
por isso, externar ser inclusivos ou que aquilo esta acontecendo em prol da inclusdo, pode ser uma
estratégia de camuflar uma memadria social que reforca opresséo.

Presumir que a disciplina de Libras inclui ou que desvaloriza os excluidos (trecho 3-A4)
seria uma utopia social e académica. Ndo estamos de forma alguma descaracterizando a
importancia da disciplina de Libras nesse processo, pois a regulamentacdo dela ocorreu devido as
lutas dos movimentos das comunidades surdas do Brasil, mas entendemos que ela ndo é suficiente
para assegurar a devida inclusdo dos surdos em sala de aula inclusiva. A adocdo de uma politica

linguistica ndo é de interesse do nosso pais (Di Donato et al., 2024) criando um falso discurso de
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dever cumprido ao incluir a Libras como disciplina. Assim, discentes que realizam essa disciplina,

podem entender que a solugdo para os problemas ligados ao surdo e sua lingua foram resolvidos.

3. Empregos conceituais

Por ultimo, analisamos a dimensdo sobre os discursos que reproduzem empregos
conceituais sobre a Libras. Vimos que, durante muito tempo, as linguas de sinais ao redor do
mundo ndo eram consideradas linguas. Apds os estudos Willian Stokoe em 1960, o cenério
comecou a ter uma nova roupagem, estabelecendo seu status como lingua genuina e demonstrando
suas propriedades como linguagem natural. Sendo assim, antes dos estudos de Stokoe, toda a forma
de comunicacdo dos surdos era atrelada a gestos desprovidos de gramética. Mas, apesar desse
atestado académico, ainda hoje, discursos de que as LS ndo sdo linguas ainda ecoam. No trecho 1-
A3, vemos isso em: mesmo tendo aprendido algumas poucas “gesticulagées” basicas. Esse DE
estd intimamente enraizado com os discursos do trecho 05, em que todos os quatro discentes
apontam que a Libras é uma linguagem.

Atualmente, os pesquisadores das linguas de sinais ndo precisam mais excluir os gestos das
investigacdes académicas das LS. Sendo assim, existem gestos nas linguas de sinais. Segundo
McCleary e Viotti (2011), a “lingua e gesto coexistem nas linguas de sinais, como nas linguas
orais (...) nas linguas sinalizadas a gestualidade tem um papel central no estabelecimento do Iéxico
e das relagdes gramaticais, na criagdo do significado e na organizagdo do discurso” (McCleary;

Viotti, 2011, p. 2). Os mesmos autores ainda explicam que:

nas linguas orais, os elementos linguisticos seriam aqueles produzidos pelo trato vocal, e
0s gestuais seriam aqueles produzidos pelas maos. Nas linguas sinalizadas, tanto os
elementos linguisticos quanto os gestuais sdo produzidos ndo sé pelas médos, mas por
expressdes faciais, pelo posicionamento do tronco e pela movimentacdo de todo o corpo”
(McCleary; Viotti, 2011, p. 2).

Ou seja, as linguas de sinais vao apresentar gestos na sua sinalizacao, porque o gesto faz
parte da comunicacdo natural humana. Enquanto as LO fazem o uso dos gestos com a oralidade,
pois o canal para a emissao dessa lingua permite isso, as pessoas surdas usam o mesmo canal para
expressar um gesto e um sinal (Iéxico) (Maller, 2019 apud Porto, 2021).

Para alguns, que desconhecem o0s aspectos linguisticos da Libras e das LS, tudo que é

produzido pelos surdos sdo apenas gestos soltos que podem ou ndo ter sentido. Presumir que a
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Libras é apenas gestos significa tirar dela o reconhecimento linguistico (Quadros, 2019), bem
como todos os anos de luta dessa comunidade em legitimar essa lingua. Conceber a Libras como
gesto é também de alguma forma induzir que essa lingua é uma linguagem, como mencionado nos
discursos dos trechos 1-Al4, trecho 1-A22, trecho 1-A32 e trecho 1-A33, tornando-se um loop
discursivo de DE. Em sintese, as LS sdo linguagens, porque, por meio dela, um grupo manifesta
sua comunicagdo, mas ela é uma lingua, pois possui caracteristicas ou elementos gramaticais, que
se estruturam a partir de unidades minimas que formam unidades mais complexas, “isto €, possuem
niveis linguisticos nos ambitos fonologicos, morfologicos, sintaticos, semanticos € pragmaticos”,
assim como as LO (linguas orais) (Campos; Almeida, 2019, p.80). A lingua concede aos seus
usuarios a capacidade de se comunicar e serem entendidos de maneira eficaz. H

g LL Inicialmente o discente caracteriza a Libras, que é a lingua brasileira de sinais, como
uma lingua universal e depois afirma que ela possui varia¢es. Nesse trecho, pode-se observar um
equivoco em relacdo ao conceito de lingua e variacdo linguistica. A propria palavra variagdo, nos
da a ideia de algo que estd em mudangas, diversidade e alteracdo. O discente, em questdo, nao
conseguiu refletir na sua propria escrita, pois em um momento ele nos diz que a lingua é universal,
mas no final do texto, ele argumenta que ela possui variacdo. Durante décadas, o discurso da
universalidade da Libras (e das LS) ecoa como uma linguagem universal, negando o status de uma
lingua que possui elementos linguisticos. Diante disso, convém trazer o questionamento de Gesser
(2019, p. 12): no caso de nossa lingua oral, essa perspectiva se mantém? Sabemos que ndo! Cada
pais, cada continente tem sua propria lingua.

E interessante mencionar que, durante as aulas da disciplina de Libras, ao se deparar com
uma variedade linguistica, muitos discentes dizem que seria mais facil se todos os surdos falassem
a mesma Libras e que as varia¢bes dos sinais dificultam o entendimento. Tais comentarios
levantam novos questionamentos: seria mais facil para quem? Para o surdo ou para o ouvinte? Por
anos, convivendo na comunidade surda, ndo vemos um surdo reclamar que ndo entende outro
surdo por conta da variagao do estado que ele pertence. Essa “reclamagido”, ou melhor, essa ideia
de universalizacdo vem novamente de uma sociedade ouvintista baseada no egocentrismo que quer
incluir, mas incluir para si e ndo para o outro. Desse modo, assim como as linguas orais, sdo
diferentes em cada pais, as LS também apresentam o mesmo elemento. Se houver surdos na Coreia,

havera a Lingua de sinais Coreana, se houver surdos na Angola, havera a lingua de sinais Angolana
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e assim sucessivamente. Trazendo para o Brasil, nem todos os brasileiros falam o mesmo
portugués, pois a variedade linguistica emerge em todas as regides do pais.

A variedade linguistica que a lingua assume € algo rico e inerente as linguas naturais. Em
algumas regides de Alagoas, por exemplo, usamos a palavra Flau para nos referirmos a um liquido
doce, saborizado (podendo ser de fruta ou nao) e gelado na consisténcia de um sorvete dentro de
um saquinho transparente. E em algumas regides de Pernambuco, usa-se picolé de saquinho. E
ainda no Brasil, podemos encontrar as variantes dindin, chup-chup e geladinho. O mesmo ira
ocorrer nas linguas de sinais ao redor do mundo, inclusive no Brasil®,

No trecho 1-A9, alem de externar que, para ele, a Libras é a linguagem dos surdos, ainda
afirma que: “E através da Lingua Brasileira de Sinais que se pode ter e/ou estabelecer a
comunicagao com as pessoas surdas ou portadoras de outras deficiéncias auditivas”. “Portador”
€ um termo muito comum usado para nomear as pessoas com deficiéncia, registrado com maior
énfase na década de 80 e 90, devido & Constitui¢do do Brasil de 1988, ja que este insere o termo
no seu texto. Esse termo, néo t&o usual na atualidade, carrega tracos cristalizados de preconceito e
nesse sentido, ainda um discurso envolvente. Sassaki (2002) diz que “a deficiéncia que elas [as
pessoas com deficiéncia] tém ndo é como coisas que as vezes portamos e as vezes ndo portamos
(por exemplo, um documento de identidade, um guarda-chuva)” (Sassaki, 2002, p. 7). Isto ¢, a
condi¢do de “possuir” uma deficiéncia ¢ parte integrante da pessoa, porém, ela ndo deve ser
definida por isso.

Ao olharmos algumas leis mais atuais, percebemos que elas ndo fazem mais o uso do termo
portador de deficiéncia. Mesmo assim, o historico social dessa palavra foi demarcado de uma tal
maneira que, para muitos, aparenta ser mais apropriado chama-los de portador para ndo ofender.
Preferencialmente, as pessoas que usam a Libras como lingua, gostam de ser chamados de surdos.
Ao chamarmos de surdos, mostramos “rejeitar um discurso ideoldgico dominante construido nos
moldes do oralismo, que localiza o surdo em dimensoes clinicas ¢ terapéuticas da “cura”, da
“reeducagdo” e da “normalizagdo” (Gesser, 2008, p.3). Para muitos ouvintes, a nomenclatura
utilizada pode parecer um mero formalismo, mas, esse e outros termos, tém na vida social da

pessoa surda grande efeito e importancia. E como se estivéssemos dando um atestado de que 0s

28 para maiores informagdes sobre como se apresenta das variagdes na Libras, indicamos a leitura da dissertacéo de
um pesquisador surdo alagoano chamando Jerlan Pereira, que nos apresenta uma investigacdo sobre a variacdo
linguistica existente em algumas cidades de alagoas dos sinais de amendoim, goiaba, maracuja, centro e ponto de
onibus, disponivel em https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/7299.
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moldes ouvintistas ndo os completa como sujeitos e consecutivamente, mostramos para os surdos
gue nédo os aceitamos.

Outro detalhe pode ser observado no trecho 1-A28: “Através dela é que as pessoas que
nascem com uma deficiéncia especifica podem se incluir na comunicagdo com outros individuos
que ja possuem um ritmo de comunica¢do diferente”. No excerto identificamos um discurso que
é socialmente manifestado: a pessoa surda é deficiente, e sendo mais especifico, deficiente
auditivo. A palavra deficiente pode ter a definicdo de que algo esta faltando ou é imperfeito. Nessa
perspectiva, as pessoas surdas sdo deficientes, pois lhe falta som pelo canal auditivo. Na contramao
dessa percepcao, as pessoas surdas se veem por uma Otica cultural e ndo medicalizada, conforme
abordado neste trabalho. Sendo assim, os surdos se veem por um prisma antropoldgico, definido-
0S COMO sujeitos que ndo sdo deficientes. Legalmente, “considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”
(BRASIL, 2005).

A lei reconhece que a pessoa surda tem uma perda auditiva, mas, a forma que ela se
posiciona, interage e compartilha seus desejos, medos, anseios, davidas é por meio de uma lingua

e cultura visual. Portanto,

A surdez € vista como uma condi¢do e ndo como uma doenca, e o ser deficiente passa a ser
visto como sujeito que constrdi sua propria histéria e passa a se expressar como tal se
posicionando como sujeito politico e multiplicador de diversos artefatos culturais, buscando
a linguagem como forma de expressdo, sobretudo com a lingua de sinais como meio para se
comunicar com sua expressividade. Na concepcéo socioantropoldgica, os surdos passam a
ser vistos como sujeitos capazes de construir sua prépria histéria sem necessidade de se
igualar aos ouvintes (Pires e Santos, 2020, p.23)

Desse modo, a escolha do termo deficiente auditivo ndo engloba aqueles surdos que usam
a Libras como lingua para manifestar-se no mundo que vive. Ao compreender que esse DE carrega
uma histéria de sofrimento, angustia e descriminacdo, entendemos, entdo, a importancia de
ressignificar o uso pela sobrevivéncia linguistica e cultural desse povo que é diferente e ndo
deficiente.

Chegamos aos seguintes discursos do trecho 3-A7- “Destaco que embora Libras seja a
segunda lingua oficial do Brasil ela infelizmente ndo € tratada com a importancia
que de fato tem ”; trecho 1-A16: “Uma lingua oficial do pais”; trecho 1-A29: “Se faz necessario

o0 ensino da Libras desde o inicio da vida escolar, pois se trata da segunda lingua usada no Brasil.
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As palavras em negrito nos ddo uma ideia geral de mais um DE em torno da Libras. A midia atual
foi uma grande propulsora desse discurso. Tornou-se um discurso de verdade absoluta que a Libras
é a segunda lingua oficial do Brasil. No Brasil, a lei 10.436/02, reconhece a Libras como “a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002). Em outras palavras, a lei
assume o reconhecimento linguistico da Libras como lingua, assim como os estudos cientificos de
Stokoe (1960) afirma que essa lingua tem uma outra modalidade que ndo € a mesma das pessoas
ouvintes e destaca que essa lingua € oriunda (ou seja, descendente, que tem sua origem em algo
ou alguém)?® das comunidades de pessoas surdas do Brasil. Como Quadros (2022) argumenta:
“Esse reconhecimento legal representa um marco social, politico e historico, além de ser um
divisor de aguas, pois uma série de desdobramentos instauraram politicas linguisticas favoraveis
ao reconhecimento e valorizagdo da Libras depois de 2002” (Quadros, 2022, p. 14).

Sem davidas, houve muitos beneficios com o reconhecimento da Libras como lingua no
Brasil. Por meio dela, a interacdo dialdgica (Bakhtin, 2003) entre pessoas surdas e pessoas ouvintes
acontece, promovendo a interacdo social e linguistica. De fato, precisamos entender que em
nenhum momento a lei afirma que a Libras € a segunda lingua oficial do Brasil. Mesmo sabendo
que “em todo globo terrestre estima-se que existem mais de 200 linguas de Sinais” (BENTO, 2022,
P.103), e no nosso pais, até o ano de 2019 (Quadros, 2019), onze linguas de sinais, nosso pais
possui apenas uma lingua oficial, e essa chama-se lingua portuguesa. Isso € pertinente e
compreensivel, pois segundo o censo de 2010, existem mais de 2,6 milhdes de pessoas surdas
(BENTO, 2022). Essas “linguas de sinais locais variam entre desligadas (isoladas), rurais e de vilas
(incluindo as linguas de sinais indigenas, também locais e isoladas)” (Quadros, 2019, p. 29). Como
linguista, temos a certeza que nosso pais € bilingue em carater social. Toda a diversidade
linguistica que se apresenta com outras linguas orais. Sem duvidas, isso sdo provas que as pessoas
surdas no Brasil, vivem em um contexto bilingue e bicultural. Todavia, esse contexto ainda néo
caracteriza a Libras como segunda lingua oficial do pais. Como temos a certeza disso? A propria
lei declara no 2° Paragrafo tinico: “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa”. Portanto, torna-se claro que a politica de educacao para

surdos continua predominantemente focada na inclusdo. Sobre isso, destacamos que, “embora a

29 Dicionario on line da lingua portuguesa: https://www.dicio.com.br/oriundo/. Acesso em 13 maio 2024.
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proposta da inclusdo tenha garantido os direitos a escolarizacdo do sujeito surdo, esta proposta nao
tem fornecido na pratica a efetivacao da aprendizagem destes sujeitos” (Pires; Santos 2020, p. 67).

Assim, esse sujeito surdo € matriculado em uma escola inclusiva, mas ndo existe a inclusdo
na sua lingua porque a Libras ndo podera substituir o portugués. Assim, as escolas inclusivas
contratam profissionais para intermediar a comunicacdo em sala de aula, nesse caso, o intérprete
de Libras, na faldcia que tudo esta solucionado, desconsiderando que esse sujeito é bilingue e
bicultural, resultando em uma resisténcia a uma politica de educacdo bilingue para surdos
(Quadros, 2022). Precisamos que a Libras de fato seja encarada como parte fundamental em todo
0 processo de aprendizagem da pessoa surda em qualquer idade, pois ja temos a compreensao de
que Libras é uma lingua, mas a realidade nos mostra que as pessoas surdas ndo tém a mesma
oportunidade de alcancarem o seu potencial sem realmente serem incluidas na sua lingua.

Neste trabalho, compreendemos que a Libras € lingua oficial das comunidades de pessoas
surdas, sendo assim, significa para nos que essa comunidade tem o direito de usar essa lingua,
assim como um brasileiro ouvinte usa o portugués nas préaticas sociais. N&o ser privado da sua
lingua, na escola, na saide ou em um barzinho. Entender que esse sujeito acima de tudo é um ser

humano e que viver com outros nos impele a comunicar.

€@ 5.1.3 Dimenséo 3: Percepcéo sobre o surdo

Nessa dimensdo, analisamos duas categorias; discursos que nos remete a nocao de:
admiracéo, bem como, discursos que reproduzem empregos conceituais, mas agora em relacdo ao

sujeito surdo. Abaixo, segue a quadro com os DE que vamos analisar:

Quadro 5: Categorias da terceira dimensao

Trecho 2-A4: “Fiquei encantada com o | Trecho 1-A12: “Convive com pouquissimas
professor (nome do professor), que incrivel | pessoas muda e surdas”.
poder ver e aprender com ele”.




94

Trecho 1-A7: “Embora ela ndo fosse da minha,
eu conversei com ele algumas vezes. Ele era

Trecho 1-A17: “Tenho um casal de vizinhos
que sdao mudos”.

extremamente inteligente e simpético, aléem
de muito educado.”

Trecho 3-A12: “Consegue analisar uma
grande dificuldade delas para o mundo”.

Trecho 2-A17: “Minha mae aprendeu com o
tempo Libras e quando via eles conversando e
mesmo ndo conseguindo se comunicar com
todos, eles sempre foram felizes”.

Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

1. Admiracdo e Limitacao

Na primeira categoria desta dimensédo, encontramos 0s discursos destacamos para analises
0 trecho 2-A4 e trecho A7, os demais trechos, ndo foram analisados devido apresentarem tracos
aproximados de analise discursiva. Contextualizando, os discentes que escreveram 0s textos e
participaram da pesquisa tiveram como professor da disciplina, um professor substituto, surdo e
usuario da Libras como L1.

Devemos refletir nesse cenario por varios motivos. Enquanto outras pessoas com
deficiéncia ja ingressaram no ensino superior, adquirindo sua formacao académica e ingressando
no mercado de trabalho, com a pessoa surda ndo acontece da mesma forma. Como aborda Albres
(2016) “a auséncia de uma lingua em comum fez do aluno surdo um excluido no interior da escola”
(Albres, 2016. p. 57). Resumindo, todo o tempo essa pessoa surda foi estigmatizada por ndo usar
uma lingua comum a todos (lingua oral), ao ir para a escola, ndo tinha acesso a essa lingua por
parte dos professores, ndo tinha (e ainda nao tem) material didatico bilingue suficiente nas duas
linguas. Por causa desses fatores, muitos surdos adultos, hoje, aprenderam Libras tardiamente,
dificultando o processo de aprendizagem na escola.

Infelizmente, esse cenario ainda acontece em varias cidades do Brasil, mesmo existindo
uma lei que afirma que a Libras é lingua (Lei 10.436), um Decreto que exige a presenca de
profissionais tradutores/intérpretes de Libras (Decreto 5.626) é uma lei que promove a educacao
bilingue para surdos (Lei 14.191). Todavia, apesar de ainda estarmos caminhando em passos

lentos, sabemos que essas leis também podem favorecer a comunidade surda. A partir do momento
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que a Lei e o Decreto demarcaram no Brasil que a Libras era uma lingua, reafirmando os estudos
linguisticos e que essa lingua deveria ser inserida na formagé&o dos professores, como uma tentativa
de amenizar a auséncia dessa lingua em comum nas escolas, possibilitou a abertura de formacéo
para pessoas para dar conta da demanda legal.

Muitos surdos ja trabalhavam como instrutores de Libras®®, mas “a luta era por qualificar
mais e melhor a formacdo de professores, assumindo a necessidade da formagdo no ensino
superior” (Albres, 2016. p. 62). Isto é, qualificar os surdos que eram ou ndo instrutores como
professores para dar conta da demanda. Mas, devido a educacéo basica limitada, insuficiente e
insensivel, requerer qualificacdo de nivel superior poderia se tornar um desafio (Albres, 2016).
Assim, em 2006, surge o primeiro curso presencial em Letras Libras, organizado pela
Universidade Federal de Santa Catarina, onde teve a participagéo efetiva do protagonismo surdo
no processo de criacdo e execucdo. E em 20083, foi possivel ter esse curso a Distancia com alguns
polos espalhados pelo Brasil. “Atualmente, contamos com mais de 40 cursos de Letras Libras em
pelo menos uma universidade federal em cada pais (a nivel presencial, grifo da autora). Qual foi o
resultado desse projeto? Quadros (2022) confirma que

Mais de 300 professores surdos de Libras estdo efetivados em universidade federal publicas
no Brasil com nivel de mestrado e/ou doutorado em diversos programas de pos-graduagdo
em institui¢des que dispdem de politicas de ingresso que contemplam a Libras para o acesso
dos candidatos surdos (Quadros, 2022, p. 18).

E digno de nota mencionar que o professor substituto que colaborou com nossa pesquisa,
é fruto desse projeto. Em 2013, a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) recebeu portaria de
autorizacdo para a implementacdo do curso Letras Libras presencialmente. Em 2014.2, iniciou a
primeira turma e conta atualmente com 10 turmas de formandos no estado de Alagoas. Esse
professor, além de ter participado dessa primeira turma, ele também é Mestre pelo Programa de
Pds-Graduagdo em Ensino e Formagéo de Professores (PPGEFOP) UFAL/Arapiraca.

Essa novidade, ter um professor surdo, implica no condicionamento de um discurso de

como “fiquei encantada com o professor”. Voltamos a discussdo que tivemos acima, o exotico, a

30 O termo instrutor comecou a ser usado desde a década de 90 para permitir que surdos com formag&o em nivel médio
pudessem ensinar Libras (Albres, 2016. p. 62).

31 Mesmo n&o sendo surda, a autora deste trabalho participou desse projeto em 2008 no polo da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), no curso de Bacharelado em Letras Libras.
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lingua que ndo € comum a minha diante do outro mostra uma postura romantizada, pois 0 uso
desse termo esta associado a lingua e ndo de fato com a presenga corporea do sujeito. Essa postura
romantizada, leva para outros discursos como vimos no trecho 1-A7: “Ele era extremamente
inteligente e simpatico, além de muito educado.” A pergunta que surge é: E por que nao seria
inteligente e muito educado? E que “inteligéncia” ¢ desejada? Podemos dizer que, o DE que as
pessoas surdas sdo estigmatizadas por ndo ter educacao e ndo serem inteligentes porgque ndo ouvem
e ndo usam o portugués como lingua padrdo. Quantas pessoas vocé conhece que usa a sua lingua
e nao tem educagdo? Ou que ndo sdo “inteligentes”? A representacao que ainda se faz do sujeito
surdo esté pautada na visdo do déficit, na falta da audicdo. Isso nos faz lembrar do pensamento de
Avristoteles ao disseminar que os surdos ndo eram seres educaveis.

Mesmo com tantos avancos tecnolégicos e legais, a ideia geral construida sob 0 movimento
oralista de que o surdo ainda é incapaz de pensar, circula na contemporaneidade. Concordamos
com Gesser (2008) ao falar: “Infelizmente, os surdos tém sido narrados e definidos exclusivamente
a partir da realidade fisica da falta de audicdo e, portanto, aos olhos da sociedade majoritéria
ouvinte, tém sido vistos exclusivamente a partir desse fato” (Gesser, 2008, p. 8). Mesmo nao
gostando, como docente, tiro um tempo das minhas aulas para mostrar surdos no Brasil que tém
um papel importante na academia e como suas pesquisas influenciam os estudos surdos, e que

esses estudos, influenciam esses discentes em formacao e na atuacdo em sala de aula.

2. Empregos Conceituais

Na categoria empregos conceituais, encontramos esses discursos nos trechos 1-Al2:
“Convive com pouquissimas pessoas muda e surdas” e no trecho 1-Al7: “Tenho um casal de
vizinhos que sd@o mudos . Esses dois discursos intercalam com os discursos da primeira dimensao,
categoria DEC formando um loop discursivo. No trecho 1-A6 (DEC), encontramos: “aquelas que
possui algum tipo de dificuldade para comunicar-se por meio da fala verbalizada
(producéo de sons) ”. Notamos um DE muito comum quando se presume que a pessoa surda ndo
produz sons. Isso ¢ interessante, pois para Souto Maior (2022, p.56) “o signo, que ¢ ideologico,
reproduz e produz a0 mesmo tempo sentidos, ora resultantes da estrutura do discurso oficial, ora
da estrutura do discurso do cotidiano, mas ambos conectados numa espécie de forca e contra forca

para a manuteng@o do poder”. O discurso produzido no trecho 1-A6 reafirma e apoia um DE do
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cotidiano na manutencéo do poder um uma lingua oral, pois fisiologicamente a pessoa surda pode
produzir sons como qualquer outro sujeito ouvinte. O discurso social € de que, se ndo ouve, nao
fala, se néo fala, ndo produz som. Sobre isso, Gesser (2009, p.56) aponta que: “os surdos que t€ém
perda auditiva profunda podem (se assim desejarem!) produzir fala inteligivel: basta estarem com
seu aparato vocal intacto”. Sim, surdos podem falar oralmente a lingua oficial oral do pais, com
treinamento fonoaudioldgico. Assim sendo, a pessoa surda ndo ¢ “muda” tampouco “surda-muda”,
a menos que ela tenha deficiéncia nas pregas vocais.

Esse discurso estava bastante marcado ndo apenas na escrita do texto, mas também nos
momentos de interacdo que ocorreram em sala de aula, os quais foram observados e registrados
nos diarios de campo. Temos, como exemplo, no diario de campo 01, 03 e 04 as seguintes

situacoes:
Trecho 02: Excerto 01 das anotacdes do diario de campo 01 referente ao dia 22/11/2023:

Dois alunos, enquanto estavam escrevendo o texto, pararam e conversaram: “Se ele
ouvisse, ele falaria”. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

Trecho 03: Excerto 01 das anotac¢des do diario de campo 03 referente ao dia 13/12/2023:

Durante o intervalo, eu ndo sai da sala e fiquei fazendo algumas anotagGes para o diario
de campo. Nesse momento um aluno chega até mim e fala para mim que seu vizinho é
surdo-mudo. A aluna que estava ao lado, na hora que ouviu isso falou: “Ndo é surdo-
mudo”. O aluno que falou surdo-mudo, ndo da ouvidos e continua a falar que seu vizinho
usa gestos, ndo sabe Libras e que é surdo-mudo. Novamente, essa aluna olhando para
mim e o repreende falando: “Vocé ndo leu livro? E sai”.

Uma outra aluna, que estava olhando a conversa, fala: ‘“Professora, eu tenho uma
barraquinha e vendo lanche em frente a uma escola. Eu aprendi o basico de Libras para
se comunicar porque na escola tinha varios alunos que eram surdos-mudos e é importante
se comunicar com eles. Eu vejo que eles ficam felizes mesmo com o que eu sei e sempre
leva outros amigos pq sabe que eu sei pouco”. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

Trecho 04: Excerto das anotag@es do diario de campo 04 referente ao dia 20/12/2023:

Durante o intervalo, uma aluna comentou novamente comigo que conhecia varias pessoas
gue eram surdas-mudas, mas ndo sabia a linguagem da Libras. Como ainda o ponto sobre
surdo-mudo nao foi explanado, ndo fiz a correcdo. Corrigi a aluna com relagéo ao termo
linguagem pois ja tinha sido abordado naquele mesmo dia. Fonte: Dados de pesquisa
(Melo, 2024).

O senso comum € que, para falar, precisa ouvir, e somente s6 se tem voz (falando de fala
perceptivel), se aquele sujeito ouve. Percebemos aqui um loop discursivo desses DE, ou seja, DE
que se alimentam de outros DE da atualidade. Sabemos, como ja foi explanado, que essa relacéo

de ndo ouvir e fala oral ndo existe. Assim, todos esses discursos nos fazem rever e ressignificar o
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conceito de “fala” que socialmente ¢ entendido, para muitos, apenas o ato sonoro/oralmente de
exprimir palavras. Contrariamente dessa perspectiva, para nds, assumimos, como ja vimos no
comeco deste trabalho segundo Bakhtin; Voléchinov (2014), a linguagem dialdgica é uma
construcao de natureza social e, consequentemente, ideoldgica. E ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas, mas atraves da interacdo verbal, manifestada por meio dos enunciados. Os
autores ainda afirmam que, “compreender a palavra didlogo num sentido mais amplo, isto €, ndo
apenas como a comunicacgao em voz alta de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagéo
verbal, de qualquer tipo que seja” (Bakhtin; Volochinov, 2014, p. 127). Portanto, ndo importa a
forma que interagimos no ato comunicativo, toda e qualquer tipo dela, (oral e sinalizada) sdo falas.
Rotular que falar esta apenas ligada as questdes de uma lingua oral, esta diretamente ligado aos
modelos ouvintistas.

Portanto, a partir dessas primeiras analises da etapa 01, dos trinta e oito textos, organizamos
a figura abaixo apresenta um compilado dos varios DE em forma de loop discursivo (Melo,2024)

escritos pelos discentes.

LIBRAS ’

SERVE PARA o
SE INCLUIR POSSUI

/ LINGUA

ESIM
LINGUAGEM
TEM UMA
LINGUA
UNIVERSAL

LIBRAS SERVE

PARA SE
COMUNICAR SERMUDO OU
SERSURDO-
MUDO
AQ SER FELIZ

NAQ SER VIVER NO

INTELIGENTE E
NADEER SILENCIO

EDUVAVEL

SEGUNDA
LINGUA
OFICIAL DO USA

BRASIL . GESTOS

Figura 01: Loop discursivo de DE. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024).

Concluimos essas primeiras andlises enfatizando a importancia de tentar romper a finitude
desse loop discursivo a mediante que as aulas da disciplina Libras ocorrem nas UFs, os professores
sdo cruciais para conscientizar os discentes que estdo em processo de formagdo para a
desmistificacdo desses discursos e promover atos responsivos, entendendo o poder da carga

semantica que esses discursos carregam.
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€ 5.2 Outros agentes na sala de aula

Uma sala de aula em que o professor € surdo, necessita-se que ocorra a interpretacdo das
linguas envolvidas por meio de profissionais tradutores/intérpretes de Libras (TILS),
principalmente para as questdes tedricas que serdo abordadas. Em todas as aulas, o professor teve
0 acompanhamento de uma monitora, que ja realizou a disciplina de Libras na graduac&o, fez curso
de Libras no CAS e possui competéncia comunicativa com o surdo. Apenas no quinto encontro as
TILS bolsistas comecaram a exercer a funcédo, pois a universidade estava em processo de selecéo
para a atuacdo desse profissional. As TILS sdo alunas da universidade, uma no curso de Pedagogia
e ja atua como TILS ha mais de seis anos, e a outra € discente do curso de Servigo Social. Sendo
assim, o professor surdo sé teve o acompanhamento desse profissional em fevereiro de 2024 e as
aulas iniciaram em novembro de 2023.

O cenério da sala de aula para os discentes agora era: um professor surdo, duas TILS
ouvintes, uma monitora ouvinte e uma professora pesquisadora ouvinte naquele espaco de ensino-
aprendizagem. Esse era um cenario novo, pois de todos os textos escritos, nenhum discente relatou
que ja teve um professor surdo e poucos falaram que no ensino fundamental e médio tiveram
colegas surdos na sala de aula. Assim, conforme Buzen (2010): “a sala de aula ¢ “um espago
discursivo, digamos, constituido de cenérios, compostos por varios elementos: pelo ambiente
fisico e social, pela estrutura organizacional e econdmica, pelas regras, rotinas, horarios
especificos e sujeitos com diferentes papeis sociais” (Buzen, 2010, p. 104). Os TILS sdo elementos
fundamentais para o processo de interacdo naquele ambiente em que a grande maioria eram
desconhecedores da lingua. E a importancia desse profissional é tanta que na etapa 3 (reescrita do
texto- RT) a discente no trecho 1-A26/RT, demonstra atos discursivos de responsividade.

Encontramos o seguinte no trecho:

Trecho 01-A26 referente a reescrita (RT) do dia 28/02/2024:

“xxxx (nome do professor) ensina muito bem e as vezes é visivel um pouco de desespero,
com a chegada das intérpretes melhorou muito. O ensino e a aula fluem muito melhor,
¢ perceptivel a seguranga dele em ser compreendido”. Fonte: Dados de pesquisa (Melo,
2024, grifo nosso).

Tal discente em seu texto reconheceu a importancia desse profissional para as relagdes em

sala de aula relacionando o desespero (para ser entendido e entender) do professor pela falta
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daquele profissional que por meio da monitora isso nao era dado conta. E que era “perceptivel a
seguranga” do professor com a chegada das TILS. Isso também nos mostra que ter a competéncia
comunicativa que a monitora teve em todas as aulas, ndo habilita a ser o dominio de ser um
profissional. A discente A-26 no trecho acima tem a compreensao de que o intérprete ndo é a voz
do surdo (Gesser, 2009), mas aquela voz precisa habitar naguele espaco para intermediar as acdes
de ensino-aprendizagem.

A funcdo dos TILS vai muito mais além do que o regulamentado na lei n® 12.319, de 1° de
setembro de 2010: “ I — tradutor e intérprete: o profissional que traduz e interpreta de uma lingua
de sinais para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-versa, em quaisquer modalidades
que se apresentem”; seria muito simplorio definir a profissdo apenas como um ato de mediagéo,
logo, o que esses TILS ouvem e pronunciam ndo “na verdade ndo sao palavras, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra
estd sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (Bakhtin, 2014,
p. 98,99). Desse modo, entendemos que a atuagcdo em sala desses profissionais da vida a lingua,
tornando esse ato interpretativo um fendémeno complexo e dindmico a partir dos enunciados que
ouvem.

Porém, esse novo cenario pode ter condicionado alguns discentes a direcionar 0s
questionamentos a monitora e as TILS ao invés do professor, como podemos observar no trecho

retirado de um momento ocorrido na aula e anotados no diario de campo:

Trecho 05: Excerto das anotagdes do diario de campo 01 referente ao dia 22/11/2023;

O professor direciona agora a pergunta para a monitora: “Vocé tem doce para me dar?”.
Ela responde: N&o tenho por que sou pobre. Uma aluna no outro canto da sala pergunta:
“Qual ¢ mesmo o sinal de pobre™? A monitora realiza o sinal de pobre, mas em nenhum
momento direciona a pergunta da aluna ao professor, ou ao menos fala para o
professor o que estd acontecendo e o professor fica olhando aquele momento de
interacdo. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

No dia em questdo, mencionado acima, foram anotadas quatro ocorréncias dos alunos

direcionarem as duvidas a monitora, na Ultima das quatro ocorréncias aconteceu:

Trecho 06: Excerto das anotagdes do diario de campo 01 referente ao dia 22/11/2023:
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Em outro momento da aula, ja para finalizar enquanto a aluna apresentava, o professor
corrigiu o sinal que a aluna fez. O professor estava sentado no fundo da sala vendo as
apresentacgdes e fazendo anota¢es. Quando a aluna faz o sinal errado e ele a corrige,
ela olha diretamente para sua esquerda, onde estava a monitora ¢ ndo para o
professor. O professor pede para a aluna olhar para ele, e ela continua olhando para
a monitora. Ele (por meio da expressao facial) emitiu um ar de reprovacao para a
atitude da aluna. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

No trecho acima retirado do diario de campo 01, percebe-se que a discente confirma com
a monitora a correcdo do sinal feita pelo professor. O professor pede para a discente olhar para ele
e ndo para a monitora. Como ndo houve uma resposta positiva da aluna, o professor demonstrou
reprovacao por meio da expressao facial. Acreditamos que o nédo direcionamento das perguntas
diretamente ao professor criando uma invalidacdo possa ocorrer por alguns fatores:

1- “as contribui¢des do professor surdo sdo realizadas em sua lingua, o que impede que os
alunos ouvintes compreendam diretamente o que esta sendo dito por ainda ndo dominarem a
Libras. Por esta razéo, o professor ouvinte alterna sua locagdo enunciativa de professor para o de
intérprete de lingua de sinais e se envolve em um processo interpretativo das Libras para o
portugués oral” (Nascimento; Bezerra,2012. p.82);

2- outros, por ter seguranca do trabalho do profissional e;

3- outros, por serem timidos e a lingua é extremamente expressiva, ficam com vergonha
de sinalizar.

Dos nove encontros que houve com a pesquisadora, apenas o encontro do dia 20/12/2023
ndo ocorreu esse fendbmeno, visto que ocorreu a aula tedrica sobre os contetdos referentes ao
capitulo 1. No dia em questéo a professora pesquisadora ficou responsavel em aplicar os conteidos
tedricos. Ndo houve interpretacdo, pois ndo havia chegado as TILS e a monitora ndo tinha
competéncia tradutdria. O professor ja tinha informado que ndo precisava fazer bimodalismo,
(como ja explanado, o uso do portugués e da Libras ao mesmo tempo), mas ficaria na sala de aula.
A todo 0 momento nas discussdes, a professora pesquisadora fazia perguntas ao professor e ao
responder, também realizava a interpretacdo para a lingua portuguesa.

Diante disso, cabe a nds professores de Libras trabalhar um letramento de como se
comportar diante de um professor de surdo em sala de aula inclusiva ou n&o, visto que esse sujeito
ndo ird ouvir as relagdes de interacdo naquele ambiente e muitas vezes pode ndo ter um profissional
para mediar a relagdo naquele espaco. Pois, “o professor deixa de ter lugar de predominio no

controle das interlocucdes e tem dificuldade, nesse contexto, de legitimar a sua fala quando o grupo
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estd as voltas com uma pratica de linguagem particular” (Machado, 2009, p.214). Podemos dizer
que aquele espaco além de compartilhar linguas distintas, compartilha também de uma cultura
diferente dos ouvintes.

Sobre isso, esse entrelacar nas relacdes culturais, percebemos que nos encontros dos dias
29/11/2023 (diario 01), 13/12/2023 (diario 03) e 28/02/2024 (diario 09), foram marcados por um
fato muito comum na cultura surda. Segue o trecho das anotacdes do diario de campo 02:

Trecho 07: Excerto das anotacGes do diario de campo 02 referente ao dia 29/11/2023:

“Enquanto o aluno apresenta, quem ja apresentou fica conversando na sala, ele percebe
isso e apaga as luzes duas vezes (esse ato de apagar as luzes é muito usado na
comunidade surda para chamar a atencdo visualmente tanto de surdos quanto de
ouvintes). O professor nesse momento pede para eles prestarem atencdo nas
apresentacbes. Alguns param e outros conversam cochichando”. Fonte: Dados de
pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Algumas escolas com alunos surdos matriculados colocam em suas salas sinais luminosos
interconectados aos sinais sonoros para os alunos saberem qual o horario de intervalos ou quando
comeca e termina as aulas. Em eventos académicos as luzes séo apagadas e acesas, indicando o
inicio daquele evento. Uma forma que o professor surdo teve de chamar a atencdo dos alunos
ouvintes, foi 0 ato de apagar e acender a luz da sala. O inverso também ocorre. A pessoa ouvinte
também pode usar esse recurso para chamar a atencéo do surdo. Independente se for uma pessoa
surda ou ouvinte, percebemos que as praticas da comunidade surda e de ouvintes ficam

entrelacadas, mesmo que as pessoas ndo a conhecam e vivam na pratica.

€ 5.3 Responsividade Ativa: desmistificando arenas discursivas

A partir das varias leituras que foram feitas para a escrita desse trabalho, temos observado
que, no que se refere ao ensino da Libras, por ndo existir uma sistematizacao dessa disciplina nas
universidades federais do Brasil, muitas vezes o ensino de Libras descontextualizado tem se
fortalecido. Queremos formar alunos que sejam ativos na reconstrucdo dos sentidos que sdo
impostos atualmente, entendemos que o uso apenas gramatical da lingua, além de ndo ser

dialégico, ndo da a possibilidade de os discentes serem sujeitos ativos responsivos. Assim, 0 que
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seria formar sujeitos ativos responsivos nas UFs? Precisamos entender que a lingua é dialdgica,
ela ¢ viva. Portanto, “toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente
responsiva (...); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta” (Bakhtin, 2011, p. 271). Em outras

palavras, quando falamos sobre responsividade ativa, queremos dizer que

Cada enunciado é um elo complexamente organizado dentro da cadeia discursiva. quando o
falante se expressa por meio de um enunciado, ele o faz a partir do seu posicionamento social,
politico e histérico. Da mesma maneira, 0 ouvinte passa a ser um receptor ativo daquilo que
ouve, assumindo uma posicao ativa-responsiva no ato da comunicacgdo (Correoa; Angelo,
2021. p.3).

Nossos enunciados séo elaborados por um conjunto de outras vozes que nos entrelagam
socialmente e historicamente, quando escolhemos as palavras que irdo compor nossos enunciados,
estamos refletindo e ao mesmo tempo refratando (Bakhtin; VVoldchinov, 2014). A realizacdo dessa
responsividade, pode ocorrer linguisticamente, ou de outras formas, como o gesto de uma pessoa
e até mesmo o siléncio (Lima; Silva, 2015).

Assim, nesse momento, queremos observar os indicios de responsividade ativa dos textos
dos estudantes de Letras-Portugués, da disciplina de Libras, a partir da reescrita dos textos que 0s
discentes escreveram no inicio da disciplina. Para a reescrita do texto, o discente poderia escolher
em qual pessoa do discurso ele escreveria, 0 unico critério foi que sugerimos uma pergunta
norteadora de base: “O que vocé mudaria, acrescentaria ou ndo com relacao ao primeiro texto?”.
O momento da reescrita do texto ocorreu no dia 28/02/2024, no nono e Ultimo encontro com a
turma. No dia em questdo, o professor dividiu a aula em dois momentos, um momento para ser
trabalhado lexicografia de alguns sinais e por Ultimo a reescrita do texto. Depois que foi dada as
instrucdes de como eles iriam produzir a reescrita, uma discente expressou-se da seguinte forma,

como consta no diério de campo 09:

Trecho 08: Excerto das anotacGes do diario de campo 09 referentes ao dia 28/02/2024:

“Uma aluna chega a mim com um semblante de preocupagdo e pergunta: “Professora a
palavra mudo estaria correta? Se deve falar ou ndo?”. Fonte: Dados de pesquisa (Melo,
2024, grifo nosso).

Nesse episddio, a discente mostra-se preocupada por meio da sua expressao facial se deve
ou colocar o termo ‘mudo’ no seu texto. Eu respondo para ela ndo ficar preocupada e pego para

que ela escreva tudo que ela compreendeu seguindo seu primeiro texto e a pergunta norteadora. A
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ndo interferéncia na resposta condiciona o fato de compreendermos que 0s sujeitos constroem e
reconstroem o0s sentidos pelas situacbes em que determinados discursos, melhor dizendo,
determinadas “orienta¢des dialogicas do discurso” se reestruturam na alteridade (Bakhtin, 1998
apud Lima; Souto Maior, 2012, p. 9). Desse modo, estariamos tirando da discente 0 momento para
refletir sobre todo o processo e sobre si mesma, sobre aquela lingua e aquele povo.

Na pergunta condutora da reescrita, os discentes puderam refletir sobre seus préprios
pensamentos revisitando seus conhecimentos e 0 processo de ressignificacdo desse conhecimento
ao longo do semestre. Sendo assim, chegamos agora a alguns indicios de responsividades ativa.
Assim, a partir da pré-andlise, serdo analisadas apenas algumas reescritas, nas quais se é possivel
observar exemplares de uma responsividade ativa mais proeminente e onde ha o registro da

elaboracdo de pensamento. Por exemplo:
Nos trechos 01 ao 03-A6 referente a reescrita do texto (RT) referente ao dia 28/02/2024:

Trecho 01: Diante do contato com a Libras, sua historia, a superagdo de barreiras que a
propria sociedade sustenta entre “falantes” e surdos. Os textos, didlogos, conversas,
seminarios, tudo contribuiu para que minha visdo do mundo, da maneira que percebo o
que acontece ao meu redor, foi ampliada. “Tenho a sensaciio, olhando para tras, de
que uma venda foi retirada de meus olhos” (...). Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024,
grifo nosso).

Trecho 02: “Hoje posso ver ainda mais nitidamente o quio importante se faz o
conhecimento da libras. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Trecho 03: Algo muito importante em uma das falas da aula anterior foi que devemos
analisar como utilizamos cada expressdo, por exemplo a palavra “deficiente” e a
prépria lei faz uso, muitas vezes em contextos distintos, pode ser empregada de
maneira afastar, diminuir, assim como a palavra “normal”, e nesse aspecto anexa-se
que, ndo a alguém normal tendo em vista que o normal, traz alguém estereotipado,
alguém idealizado. Todos no6s possuimos “imperfeicdes”, nio somos perfeitos!”.
Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Analisando esse trecho da RT em destaque produzido pelo discente A6, compreendemos
que houve um posicionamento critico com o que se pensava anteriormente. Ao falar que “foi
retirada uma venda dos meus olhos”, podemos deduzir que essa venda sdo os DE sociais criados
e impostos sobre o surdo, que antes ndo era perceptivel para a aluna. Essa venda é colocada desde
0 N0SSO nascimento, através das praticas sociais vivenciadas pela linguagem, ja que, para Fabricio

(2016), todo o conhecimento vem de algum lugar. Como ja mencionado neste trabalho, todo
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discurso produzido leva em conta outros ja produzidos anteriormente e ja se voltando para outros
a serem produzidos posteriormente. Assim, ao falar que “foi retirando uma venda dos meus olhos”
e "Hoje posso ver ainda mais nitidamente”, esse discente tinha dentro de si, internalizado
discursos, sendo mais especifico, DE, produzidos por “alguém” em algum momento de sua vida.
Portanto, “no processo de compreensdo ativa surge uma gama de conceitos historicos e
socialmente construidos que s&o ativados para emitir uma resposta a determinado discurso” (Souto
Maior e Lima, 2012, p. 399). Para que essa venda seja retirada e questionada, tensdes discursivas
precisam ocorrer em momentos de sala de aula, como diz Lima e Souto Maior (2012, p 397), em
"prética significativa com linguagem em sala de aula”, isso é possivel de ser desenvolvido. A
mudanca de palavra, segundo Bakhtin (2003), pode constituir um verdadeiro enunciado, pois, ao
ser proferida, em razao de ser carregada de sentido, provoca em outrem uma atitude (Bakhtin, 2003
apud Lima e Souto Maior, 2012).

Por isso, faz-se necessério tirar essa venda existente na atualidade com momentos
reflexivos “na tentativa de compreender nossos tempos e de abrir espagos para visdes alternativas
Ou para ouvir outras vozes que possam revigorar nossa vida social ou vé-la compreendida por
outras historicas” (Moita Lopes, 2006, p. 23). Nesse sentido, agir em favor do desvelamento de
um DE estigmatizado.

Continuando, algo bem interessante ¢ abordado pelo discente: “Algo muito importante em
uma das falas da aula anterior foi que devemos analisar como utilizamos cada expresséo, por
exemplo a palavra “deficiente” e a propria lei faz uso, muitas vezes em contextos distintos, pode
ser empregada de maneira afastar, diminuir, assim como a palavra “normal”. A todo 0 momento
dicotomias sdo impostas socialmente por um grupo majoritario. No caso da pessoa surda, como
vimos, o sentido de anormal o rodeia desencadeando um loop discursivo de DE sobre eles. A
descentralidade da dicotomia normal e anormal foi, como bem usado pelo discente, desvelada. Ao
falar empregar o verbo dever no imperativo, percebemos a existéncia um dever que nao é apenas
atitudinal, mas também discursivo. Quando o discente finaliza falando: “Todos nés possuimos
“imperfeicoes, ndo somos perfeitos!”, ndo sabemos se esse discurso remete para um Viés
teoldgico/cristdo ou, como Freire (2023) cita, uma compreensao que estamos em um processo de

incompletude e de acabamento.
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Em outras producdes de reescrita também foi possivel observar o discurso de concordancia
em relacdo ao entendimento sobre o surdo ndo ser deficiente. Como, por exemplo, nos trechos da
RT de A9, Al13, A24 e A28 que veremos a seguir:

Trechos 02 e 3-A9 referente a reescrita do texto (RT) referente ao dia 28/02/2024:

Trechos 02: A surdez ndo é uma deficiéncia como antes pensava (...). Fonte: Dados de
pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Trechos 03: A surdez ¢ natural e do meio de convivio de cada um. Ela é s6 tida como
deficiéncia do ponto de vista do conhecimento popular dos ouvintes. Fonte: Dados de
pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Na reescrita do texto do discente A13, encontramos o seguinte trecho 2-A13:

No ultimo paragrafo, eu adotei uma abordagem que conhecia somente a nivel
patoldgico da surdez, agora, compreendo que é uma questdo muito mais social do
que clinica, visto que a surdez ndo é problema para o surdo, é apenas para o ouvinte,
para a sociedade que mantém seu preconceito ao que é diferente, em invés de estudar
sobre o tema, escolhe (inconscientemente ou ndo) excluir o surdo de seus direitos,
enquanto ser humano. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Ao iniciar o discurso falando que: “Eu adotei”, esse discente coloca-se em uma posi¢ao
de vulnerabilidade e de ndo conhecimento da tematica acerca da surdez quando escreveu o
primeiro texto. Como seu conhecimento foi ressignificado, esse discente sente-se autorizado a
colocar o outro na posi¢do de ndo conhecimento, quando fala: “invés de estudar sobre o tema,
escolhe (inconscientemente ou ndo) excluir o surdo” de seus direitos, enquanto ser humano. Seu
discurso mostra um fortalecimento na perspectiva de reconstrucao de sentidos (Lima; Souto Maior,
2012, p. 399). Ao reconstruir, ele reconhece a importancia de ter conhecimento sobre a surdez,
pois, caso ndo estudemos, pode-se excluir o surdo dos seus direitos. Serd que eles sdo excluidos
apenas por isso? Quais os critérios de exclusdo do surdo hoje na sociedade? Quem “estuda” nao
exclui e quem “ndo estuda” exclui? O fato ¢ que esse discente aponta os pontos negativos e
positivos da sociedade, demonstrando um senso coletivo de sociedade, mas agora atribuindo ao
outro (sociedade) a exclusdo. Pois para ele, “sob a otica clinica da surdez (...) a educagdo dos

surdos foi marcada por preconceitos e esteredtipos” (Leite; Cabral, 2021, p.8). Entendemos que
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ndo basta apenas um ponto para nao ser atribuido ao surdo a exclusao, mas uma demanda politica
linguistica que envolve todo o sistema de educacéo e social.

Assim como vimos nos trechos 2 e 3-A9, na reescrita de A24, encontramos uma reflexéo
compartilhada entre os dois discentes. Ndo houve apenas uma reconstrucdo, mas também uma
construcdo de sentido com relacdo ao que € ser deficiente, mas ambos compartilham que essa visdo
do que é ser deficiente é gerada pelo ponto de vista construido por um grupo social que uma pessoa

esta imersa.
Trecho 01-A24 da reescrita:

Aprendi que a surdez ndo é uma deficiéncia, e essas definicdes tem de uma narrativa
assimétrica de poder, em termos sociais € ndo tem a ver como a forma como o grupo se
vé ou se representa. A surdez é sim algo natural, e isso depende de como ela foi
construida em um grupo. Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

As narrativas assimétricas de poder construidas e internalizadas socialmente criam uma
venda na sociedade na construcdo em ver o surdo. N&o é de hoje que a colonialidade do poder
ouvinte sobre o surdo estabelece uma fronteira estereotipando “entre o ‘normal’ e o ‘pervertido’,
o ‘normal’ e 0 ‘patologico’, o ‘aceitavel’ e o ‘inaceitavel’, o ‘pertencente’ € o que ndo pertence ou
¢ o ‘outro’, entre ‘pessoas de dentro’ (insiders) e ‘forasteiros’ (outsiders), entre nos e eles” (Hall,
2016, p. 192).

Tanto no discente A9 quanto em A24, conseguimos identificar que a escolha discursiva
para a definicdo de deficiente empodera um grupo que ndo sdo os surdos, e sim, ao poder do
ouvinte que ha anos subalterna os surdos subjugando-os com os titulos estigmatizados. Coitadinho,
incapaz de pensar, de casar-se, de viver em sociedade, ndo tem lingua, deficiente e diversas outras
narrativas concretas sdo claramente manifestadas para a manutencéo do poder, acarretando muitas
historias de dor ao povo surdo. 1sso acontece pois, “depende de como ela foi construida em um
grupo”, nesse caso, o grupo colonizador de ouvintista na concepgao clinica reduz o sujeito e sua
lingua ao que falta e ndo ao que se agrega. Por isso, € se suma importancia a resisténcia aos DE
pois, “ao refletir sobre o uso da linguagem como instrumento de poder, é preciso razoar em como
a lingua pode ser usada para dominar, excluir e até inferiorizar aqueles que ndo possuem
conhecimento linguistico que seja considerado suficiente e dentro dos padrbes exigidos pela
sociedade” (Leite; Cabral, 2021, p.10). Perceptivel como uma agao responsiva de A24, a ndo mais

aceitagdo deste termo que, ainda hoje permeia todos os espagos sociais. Ao dizer: “Aprendi que a
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surdez ndo é uma deficiéncia”, A24 afirma que, mesmo sendo uma pessoa ouvinte, ele ndo
comunga com o discurso do grupo colonizador ouvinte. 1sso nos mostra que, ao desmistificar esse
DE construido, o sujeito ndo € passivo, pois “o sujeito nunca € passivo diante do discurso do outro”

(Lima; Silva, 2015, p. 15).

Trecho 1-A28 RT:

Ao ler o texto escrito ha trés meses, de cara, mudaria, ou melhor, excluiria a palavra
deficiéncia. Por que eu faria isso? ao ter contato com o contetido presente no livro e com
as discussdes constantes que temos, aprendi que o tema traz uma abordagem n&o
adequada para ser utilizada no texto, escrevi assim: “LIBRAS para mim é uma forma
muito importante, pois, através dela é que pessoas que nascem com uma deficiéncia
especifica pode-se incluir na comunicagdo com outros individuos que possui um
ritmo de comunicacéo diferente”. Nessa frase eu faria uma reformulacio: “LIBRAS
para mim é uma lingua muito importante, pois, através dela é que as pessoas que
nascem com uma diferenca especifica a surdez (diferenga comum entre 0s humanos).
Fonte: Dados de pesquisa (Melo, 2024, grifo nosso).

Esse trecho retrata para nés que quando o discente fala “de cara”, no sentido de
imediatamente, significa que para ele, ndo passa mais despercebido o emprego de um termo
inadequado que historicamente permeia o povo surdo. Houve uma sensibilidade discursiva ao
encontrar um DE e ressignifica-lo. Observamos também uma formalidade na modalidade de
lingua, com o uso de aspas, por exemplo, e isso para o letramento académico/cientifico é
interessante. Sua responsividade é em fun¢do do seu proprio discurso no passado.

Podemos também observar a mudanga discursiva do DE “deficiente” produzido no texto
anterior por “diferente”. Essa consciéncia linguistica discursiva mostra-se como um reflexo da
sua atitude responsiva, pois, “ndo sdo palavras que sdo pronunciadas ou escutamos, mas verdades,
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis” (Bakhtin,
2006, p.98, 99). Ao compreender a carga semantica atribuida ao DE “deficiente”, o possibilitou de
reorganizar seu discurso escrito de um discurso mentiroso, mal e desagradavel, para um discurso

importante na constru¢do de um novo sentido.
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6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Dentro da perspectiva da Linguistica Aplicada Transdisciplinar (Moita Lopes, 2006) e
Implicada (Souto Maior, 2022, 2023), na qual situamos este trabalho, propusemos construir uma
analise e reflexdo sobre o ensino e aprendizagem da Libras como disciplina curricular obrigatoria
e suas implicagGes. Assumimos metodologicamente uma perspectiva da pesquisa qualitativa
(Flick, 2009; André, 2005; Lidke; André, 2022), de cunho etnogréfico (Paiva, 2019), com base
nos estudos de analises de dados interpretativistas (Moita Lopes, 1994) e histérico-cultural
(Freitas, 2002).

Consideramos inicialmente que, por muitos anos, foi negado ao povo surdo o
reconhecimento de sua lingua, bem como o acesso a ela, principalmente nos ambientes
educacionais. Quando refletimos sobre o uso da linguagem como instrumento de poder, “é preciso
razoar em como a lingua pode ser usada para dominar, excluir e até inferiorizar aqueles que nao
possuem conhecimento linguistico que seja considerado suficiente e dentro dos padrdes exigidos
pela sociedade” (Leite; Cabral, 2021, p. 434). Como esses sujeitos Ndo estavam e ndo estdo no
padrdo estabelecido, a lingua majoritaria ird assumir um papel de opressora. Atualmente a situacao
atual ndo mudou e a visibilidade linguistica e social ndo foi sanada para esse povo, por isso, muitas
séo as lutas contra os discursos hegemonicos colonizadores de alguns ouvintes sobre o surdo, sobre
a sua lingua e sua cultura.

Assim, reconhecemos como uma forma de amenizar esse cenério, a Libras foi reconhecida
como lingua oficial das comunidades surdas (Brasil, 2002). O reconhecimento dessa lingua
possibilitou ver as mudangas contemporaneas com um novo “par de 6éculos” (Moita Lopes, 2016).
Temos a certeza que, diante do cenario atual e equiparando com o inicio da educacdo de surdos,
ter a Libras como status de lingua é sem davidas um divisor de aguas, um grande avanco para a
manutencdo da lingua, do povo e da cultura surda, mostrando que existe um desejo de nédo
retroceder com préaticas segregacionistas que encaram o surdo apenas pelo viés patoldgico,
promovendo, assim, a manutencéo do poder ouvintista.

Assim, o reconhecimento legal dessa lingua no Brasil impeliu as universidades a
implantarem, na grade dos cursos de formacdo de professores, a disciplina de Libras. Mesmo
diante de algumas problematicas, como a auséncia de uma proposta curricular, uma carga horaria

suficiente para seu ensino e a interdisciplinaridade com outras disciplinas, pontos negativos para
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os futuros professores de lingua portuguesa que vao atuar diretamente com o ensino de uma L2
para alunos surdos, entendemos que essa disciplina precisa dar subsidios para que esses futuros
professores de lingua portuguesa possam lidar com as questdes linguisticas e culturais que ocorrem
dentro de sala de aula. Assim, “essa formacao inicial deveria dar condi¢des minimas de um
trabalho docente consciente, ndo s6 de conhecimento da teoria linguistica, mas prover de
conhecimento para enfrentar as condi¢des da pratica do processo do ensino-aprendizagem” (Neiva,
2016, p. 42). O que muitas vezes isso ndo ocorre, e, por isso, defendemos que seria importante
sistematizar a disciplina de Libras nas Licenciaturas no Brasil para garantir que os futuros
professores implementem em suas praticas profissionais, melhores condicdes de receber o alunado
surdo em sala de aula.

Mesmo com esse reconhecimento legal, ao interceptar e descrever os discursos escritos
pelos discentes na etapa 01 deste trabalho, observou-se, nos discursos dos discentes, 0s sujeitos
surdos e a sua lingua sdo influenciados por um discurso do viés patoldgico e ndo social,
solidificando a presenca de varios “mitos”, mas que, neste estudo, por uma questao ideologica,
chamamos de Discursos Envolventes (Souto Maior, 2019). Essa perspectiva patolégica causou e
ainda causa um desconforto social para o povo surdo, impactando geracGes. Infelizmente, os
Discursos  Envolventes produzidos socialmente aclamam uma visdo estereotipada,
marginalizadora, segregativa, pautada em discurso de normalidade.

Assim, frases como “Meu vizinho ¢ surdo-mudo”, “A linguagem de Sinais ¢ linda”, “Libras
¢ a segunda lingua oficial do Brasil”, “Ele era super educado”, “A lingua dos gestos”, “Ele ¢
deficiente”, dentre outras trazidas nos textos iniciais dos discentes, trazem internamente, na mais
profunda camada discursiva, uma repeticdo de sentido que “soam como regras ou verdades
instituidas, as quais muitas vezes perderam sua justificativa inicial de existéncia e trazem conceitos
preconcebidos que podem oprimir, muitas vezes, as minorias socialmente” (Souto Maior, 2018, p.
136). Assim, os sentidos compartilhados nesses discursos acontecem repetitivamente
estabelecendo um loop infinito de outros DE tanto na sala de aula quanto na vida social desses
sujeitos ouvintes. Esses loops se alimentam e retroalimentam de varias vozes sociais que se
estabelecem “mesmo que ndo reconhecamos seu nascedouro de significados” (Souto Maior, 2022).
Por isso, é fundamental que, para a quebra desses loops, o professor de Libras escolha uma
concepcdo de linguagem que, acima de tudo, seja reflexiva e dialogica como guia de suas préaticas

pedagogicas, para formamos discentes reflexivos, engajados para que ocorra a quebra da
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reproducdo desses loops de sentidos. Se o discente, futuro professor de letras ndo tiver essa
compreensdo, que a lingua reflete e refratam a realidade da qual o discente faz parte, ira continuar
a existir construcGes de discursos e deducdes orientados pelo poder de quem detém uma lingua
majoritaria, alimentando a producédo dos loops.

Ao analisarmos a disciplina de Libras, percebemos que, no formato que esta, ela ndo
oportuniza a aprendizagem de Libras como L2 para os alunos ouvintes, no entanto, como ponto
positivo, essa disciplina possibilita a eles se familiarizarem com a existéncia de um povo
linguisticamente e culturalmente diferente que eles irdo conhecer em sala de aula da sua atuacéo
docente. Mesmo que esta formacdo seja incipiente, uma venda dos olhos é retirada e como
abordado pelas autoras Stumpf e Quadros (2023), que “temos constatado que alguns destes alunos
avancam em seus conhecimentos e tornam-se fluente em Libras” (Stumpf; Quadros, 2023, p.80).

Reforcamos que o professor de Libras, surdo ou ouvinte, diante desse cenario, necessita ter
uma perspectiva reflexiva para, de certo modo, ter uma pratica reflexiva metodoldgica.
Entendemos assim que a “forma como o professor lida com as situa¢des de praticas de linguagem
em sala de aula poderdo, nesse sentido, fortalecer o ativismo dos alunos na perspectiva de
reconstrugado de sentidos” (Lima, Souto Maior, 2012 p. 399). Isso significa dizer que: “a verdadeira
substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de normas linguisticas nem pela
enunciagdo monologica isolada” (Bakhtin, 2014, p.127). Por essa perspectiva, uma forma de lidar
com a falta de sistematizacdo bem como uma carga horéria insuficiente, o professor de Libras, seja
surdo seja ouvinte, necessita desvincular, fugir, ir além da tradicdo, ou seja, fugir de uma lista
enorme de sinais isolados, sem contextualizar a vida social desses participantes.

Nesse ambito, vimos que, nas relagdes dialégicas em sala de aula, assume-se “papel
fundamental no entendimento de que, a partir do outro, o eu reconduz sua vivéncia na conjuntura
dos sentidos partilhados” (Souto Maior, 2022, p.28). Esses sentidos sdo compartilhados a partir
das relacOes dialogicas estabelecidas. O encontro dessas relagdes transforma os enunciados
compreendidos, tornando essas relagdes intimamente ligadas a compreensdo responsiva ativa. “A
compreensdo que é ativa e acontece no encontro dialdgico entre dois sujeitos que intercambiam
enunciados buscam respostas, resistem, argumentam”. (Freitas, 2009, p. 5).

A compreensdo ativa exposta nos diarios de campos e na reescrita dos textos, como por
exemplo, “foi retirado uma venda dos meus olhos”, “professora esta correto usar esse termo” e

“antes eu pensava”, dentre outros apresentados, permitiu-nos ver o0 desenvolvimento da
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responsividade, assim, essa atitude “instrumentaliza os sujeitos para uma eficaz pratica social”
(Lima; Silva, 2015. p 11). Como a lingua € ideoldgica e carrega em si tensdes de discursos sociais,
além de se estabelecer dentro da interagdo, por meio da alteridade (Bakhtin, 2014), ¢ a “lingua do
sujeito é concebida como um construto historico-socialmente construido em cada sujeito” (Lima,
Souto Maior, 2012 p. 397), observamos que 0s enunciados antes internalizados, devido ao meio e
as praticas sociais da vivéncia dos discentes, foram ressignificados e compreendidos,
apresentando-se contra o seu proprio discurso, interagindo de forma ativa ao que foi proposto em
sala de aula e acima de tudo, essa atitude responsiva 0s ajudou a quebra dos loops discursivos.
Assim, discentes responsivos serdo agentes sociais e professores responsivos.

Chegamos a reflexdo que esse trabalho ndo se trata de obter resultados prontos que
podemos mensurar. Em vista do que vimos, acreditamos que o professor de Libras tem a
possibilidade em sala de aula de contribuir para discentes e futuros docentes criticos, por adotar
uma postura dialdgica da lingua. Afinal, todo enunciado que produzimos vem de algum lugar, esse
lugar pode ser uma materializagdo por um discurso do poder majoritario, visto que “o processo
educativo é historicamente determinado por uma imposicdo de producdo/reproducdo de um
modelo de sociedade que ¢ determinado pela classe dominante” (Silva; Lima, 2015, p. 10) ou pode-
se ir contra esse fluxo, por minimizar os confrontos, fazendo o necessario para olharmos para 0s
diferentes mundos linguisticos que nos rodeia de forma responsiva, promovendo o questionamento

e deslocamentos dos sentidos atribuidos a esse povo linguisticamente diferente.
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ANEXO 1

DIARIO DE CAMPO

1°ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 22/11/2023 | INICI0: 19:44 TERMINO: 22:00

60 alunos;

55 alunos séo do curso de Letras/Portugués;

02 sdo do curso de servico social;

01 curso ADM,;

01 curso musica;

01 matematica;

09 dos discentes ja realizaram a disciplina de Libras no PLE.

- A sala estava em formato de “U” e eu me sentei na frente de dois alunos por conta do espago
na sala. 1sso me deu a oportunidade de ouvir as conversas paralelas dos alunos que estavam
sentados atras de mim e ter uma visdo de toda a sala, ja que me sentei bem no inicio da sala.

- Ao chegar na sala, o professor ja havia iniciado a aula. Depois, ele pediu para eu me apresentar
e falar um pouco da minha pesquisa.
Ap0ds isso, com as devidas orientacdes, foi solicitado a escrita do texto.

- No momento da escrita dos textos, enquanto dois alunos escreviam, pararam e conversaram:
“Se ele ouvisse, ele falaria”.

- Enquanto os alunos estavam escrevendo, o professor me chamou e comegamos a conversar. O
professor informou a auséncia do TILS e que estava esperando 0 mesmo para iniciar 0s
contetidos teoricos da disciplina e que estd tendo um edital para TILS bolsista, e em breve
chegaré o profissional, ja que o campus disponibiliza apenas um profissional. Informou também
que tem um aluno da matematica que assiste as aulas porque gosta dele e da Libras. Mas o aluno
ja pagou a disciplina no semestre anterior. Depois, 0 professor interage com um aluno
perguntando pela esposa dele. Essa intermediag&o foi feita pela monitora. Depois fala que esta
estudando para um concurso de professor de Literatura surda no Sul do Brasil e que vai fazer o
concurso. Falou também que no semestre anterior teve muitas dificuldades com a turma de
Educacdo Fisica porque eles ndo prestavam atencao nas aulas e ndo o respeitavam. E que isso
foi bem dificil.

- Observei que alguns alunos estavam olhando o celular enquanto escreviam. Eu néo sei dizer se
estavam olhando o celular para fazerem pesquisa. Pedi um momento e informei que caso alguém
estivesse fazendo pesquisa na internet para escrever o texto, ndo haveria necessidade, pois as
instrucdes da escrita do texto ja foram dadas.

- Enquanto os alunos estavam escrevendo, o professor falou para a monitora para ela pensar em
uma tematica para um artigo que eles irdo fazer para apresentar em um evento na UFSC.
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- Um aluno levanta a méo e de longe me pergunta (usando o gesto de fotografar, apontado para
0 texto). Respondi balangcando a cabega que sim.

- Apds quase 55 minutos da escrita do texto, os alunos comegam a entregar os textos. Um dos
alunos recolheu os textos de alguns que ficaram para o final e me entregou. Eu agradeci em
Libras 0 mesmo respondeu em Libras. Foram recolhidos 57 textos no total.

- Apds o recolhimento o professor solicitou minha interpretacdo para a turma. Avisou que nao
iria comegar o contetdo tedrico porque ainda ndo havia chegado o TILS. Informou que iria fazer
seminarios para contemplar esse contetdo.

- O professor realizou um intervalo de 15 minutos.

- Ao voltar no intervalo, ele terminou a atividade que ele passou na aula anterior, perguntando
em Libras o nome de cada aluno e eles respondendo usando datilologia (o professor ia
individualmente na cadeira de cada aluno). Enquanto ele perguntava o nome para os alunos que
ainda néo tinham feito a atividade, os outros estavam muito dispersos e conversavam a todo o
momento.

- Toda vez que o professor explicava um sinal novo ele usava a lousa para escrever em portugués
0 nome da palavra. O quadro tinha vérias palavras em portugués e desenhos como vemos na
imagem abaixo, criando um vocabulario.

- Uma aluna me chamou e direcionou uma pergunta para mim. Eu pedi para ela direcionar a
pergunta para o professor.

- Enquanto ele sinalizava o sinal da palavra, “de novo™:
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Ele corrige duas aulas que realizam o sinal de forma errada. A estudante faz novamente errado,
entdo, ele dirige-se a ela, pega em sua mao e mostra como se faz. Ela realiza o sinal correto e ele
responde com o sinal de “certo”.

- Com a mesma configura¢do de mao do sinal de “de novo” o professor fala que pode-se fazer o
sinal de “ter” e d4 um exemplo: “Vocé tem doce para me dar?”.

d—

TER
- Nesse momento um aluno fala: “tem que mostrar no rosto! A expressao facial do professor ao
usar o sinal de “ter” nessa frase foi uma expressao de divida, ja que ele havia feito uma pergunta.
Ao falar: tem que mostrar no rosto, conclui-se que o discente queria fazer sobre a énfase na
expressao facial.

- O professor direciona agora a pergunta para a monitora: “Vocé tem doce para me dar?”. Ela
responde: N&o tenho por que sou pobre. Uma aluna no outro canto da sala pergunta: “Qual ¢é
mesmo o sinal de pobre”? A monitora realiza o sinal de pobre, sem direcionar a pergunta da
aluna ao professor, ou falar para o professor o que esta acontecendo.

- No momento que o professor estd ensinando 0s sinais de numerais, um aluno conversa com
outro aluno e pergunta: “porque o sinal de 5 nao ¢ assim ( N°5

)?
usando por pessoas ouvintes. Q%i/‘%{

0

E&J\\

- Questionando o numero que tinha acabado de aprender ( » )

- Uma aluna pergunta para a monitora qual a diferenca entre o n° 0 e a letra O. Nesse momento,
como a monitora ndo soube sinalizar a pergunta, ela falou: “Professora, pode interpretar?” Eu
interpretei para o professor a pergunta da aluna. E ele respondeu dando um exemplo a todos, eu
interpretei portugués-Libras-portugués.

- Fez uma atividade em sala para que os alunos falassem o n° de suas casas, telefone ou sapato,
usando os numeros que tinham aprendido. Nesse momento, ele usa também o recurso de
desenhar o que ele deseja no quadro. Avisou por meio da monitora que eles teriam 3 min para
treinar. Depois, ele vem com apenas uma aluna e ficam somente os dois treinando enquanto 0s
demais treinam.




125

- Antes de chamar um por um para ir a frente e sinalizar o que ele solicitou, ele mostra novamente
cada sinal de cada numero. Enquanto ele aponta com uma méao e sinaliza com a outra, 0s alunos
repetem o sinal e falam “oralmente” os nimeros como se o professor pudesse ouvi-los.

- Em um outro momento na apresentacdo de um dos alunos, todos comegam a rir quando ele
corrige o sinal que o aluno fez. Ao invés de fazer o sinal de “dois” com a palma da mao para
guem realiza o sinal, o discente fez com o indicador apontando para a pessoa. Quando o polegar
aponta para a pessoa que estd a frente do enunciador, indica o sinal de “arma de

fogo”. %5
2

- Outro aluno ao apresentar seu trabalho, ele sinaliza e ao mesmo tempo oraliza tudo que faz em
Libras.

- Em outro momento da aula, ja para finalizar, enquanto a aluna apresentava, o professor corrigiu
o sinal que ela fez. O professor estava no fundo da sala vendo as apresentacdes e fazendo
anotacdes. Quando a aluna faz o sinal errado e ele a corrige, ela olha para a monitora e ndo para
o professor. O professor pede para a aluna olhar para ele, e ela continua olhando para a monitora.
Ele faz por meio da expresséo facial o sinal de reprovacdo para a atitude da aluna.

- Enquanto ainda tem uma pessoa se apresentando na frente da sala, os alunos comegcam a sair
da sala para ndo perderem o 6nibus da cidade que eles moram. As 21:53 os alunos, bem como a
monitora saem da sala. Um aluno pede para cu interpretar ¢ pergunta: “Professor, essa atividade
o senhor vai fazer para o restante da turma que nao apresentou hoje?” O professor respondeu que
ndo. Ele pergunta: “Essa atividade vale nota”? O professor responde que sim. Ele com a
expressdo de desgosto e desespero pede para apresentar logo, assim nao perde a nota. O professor
0 deixa apresentar e assim que ele apresenta, sai correndo da sala para ndo perder o dnibus. O
professor informou que iria ficar até as 22:00.




126

ANEXO 2

DIARIO DE CAMPO

2° ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 29/11/2023 | INICI10: 19:35 TERMINO: 21:45

Sentei-me na lateral do quadro perto da monitora.

- Sala com alguns alunos e os demais foram chegando depois. O professor perguntou para 0s que
chegaram depois 0 motivo do atraso e eles responderam que estavam jantando no restaurante
universitario (RU).

- Alunos ao chegar na sala davam boa noite em Libras.

- Os alunos perguntam se ele ira dar continuidade na atividade da semana passada. Ele informa
gue sim e pede para os alunos terem calma. Depois, ele pede para levantar a méo quem faltou
apresentar.

- Depois das apresentagdes, ele faz uma pergunta @ monitora: “Hum, o que foi mesmo que eu dei
na semana passada?” A monitora quando comeca a responder ele ao mesmo tempo fala:
“Lembrei. Numeros de casa, celular ¢ sapato”. A monitora sinaliza confirmando o que ele fala.
E escreve no quadro 3 colunas com o titulo: N° ordinais, cardinais e quantidade

- Depois, uma aluna que faltou na semana passada comeca a falar com o professor. Falar em
portugués e tentar sinalizar alguns sinais [ela informa que j& fez curso de Libras]. O professor
ndo entende o que ela sinaliza e pede para a monitora ajuda. Leva a aluna ao canto da sala e
explica apenas para ela os sinais de nimeros que ela perdeu na semana anterior.

- Chama os alunos para apresentar e assim como na semana anterior, antes de falar o nimero da
sentenca que ele solicitou, os alunos falam seus nomes em Libras. Nesse momento de falar o
nome usando a datilologia, o aluno olha para a monitora e ndo para o professor. Ai, a monitora
fala: “Nao olhe para mim. Olhe para o professor! O aluno entdo vira e sinaliza para o professor.

- Uma aluna sinaliza tremendo e ele pede para ela ter calma.

- No intervalo de uma apresentacdo para outra, ele perguntou a uma aluna (creio que seja a
representante de sala) se ela tinha enviado o PDF para a turma que ele enviou para ela. Ela
informa que sim.

- Uma aluna de outro curso a todo o momento atrapalha a aula do professor. O professor senta
ao lado dela para fazer as anotacOes das apresentacoes e ela tenta conversar com ele. Ela fala em
portugués e em Libras. Ela fala gesticulando a boca na tentativa de o professor ler os labios dela:
“Eu aprendi os niimeros assim no curso”. E comeca a fazer uns “niimeros”. Mas, o professor
fala: “Nao, ndo ¢ assim”. Ela para e continua falando em portugués. Ele pede para ela ter calma
que vai explicar e que agora esta vendo as apresentacgdes.
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- Enquanto o aluno apresenta, quem ja apresentou fica conversando na sala, ele percebe isso e
apaga as luzes duas vezes (esse ato de apagar as luzes é muito usado na comunidade surda para
chamar a atencdo visualmente tanto de surdos quanto de ouvintes). O professor nesse momento
pede para eles prestarem atencdo nas apresentacfes. Alguns param e outros conversam
cochichando.

- Na apresentacdo de uma aluna, a mesma sinaliza dando as costas para uma parte da turma e
direciona o corpo apenas para o professor. (Ao dar as costas, metade da turma ndo vé a
sinalizacdo). O professor pede para a aluna ajustar o corpo para frente da sala e ndo para o lado,
porque todos, inclusive ele, conseguiria ver.

- Ele faz 0 gesto de coracdo para mim e pede para eu interpretar para a turma um aviso. Ele avisa:
“Eu observei que vocés usam sempre os mesmos referentes para indicar os nimeros. Casa, sapato
e telefone. 1sso é muito facil. Ndo usem a mesma coisa. Coisas do dia a dia. Por exemplo: Essa
sala [que faz o sinal de quadrado indicando que é sala] esta no bloco A e tem o n° tal. O bloco B
tem quantas salas? E assim por diante.

- O proximo aluno segue apresentando e troca a letra O do seu nome por A. O professor corrige
e fala que ele falou a palavra P-E-D-R-A. Ele ri e o aluno ri também e fala: Nao! E “O”.

- Aluna pergunta para a monitora o sinal do “CEP”. E ela depois me pergunta: “Qual o sinal de
CEP?”. Eu respondo que usa apenas as letras assim como se escreve em portugués.

- Um aluno sinaliza o sinal do n° 3 incorreto. O professor corrige e o aluno repete novamente de
forma errada. Ele corrige novamente negando com a cabega e com o sinal correto nas maos. O
aluno nao entende e a monitora interfere e fala: “Os trés dedos do meio”.

- Novamente corrige uma aluna que sinaliza a apresentacéo apenas para ele. Ele levanta, vai até
aaluna, toca nos ombros dela e coloca ela na posicao de frente para a turma. Pede para a monitora
pedir desculpas por ter tocado nela e arrumado sua posicdo. A monitora fala que ele pediu
desculpas e a aluna responde que ndo tem problema.

- A mesma aluna ndio lembra a letra do nome dela e olha para a monitoria e fala: “E assim, né?”.
A monitora confirma com a cabeca que sim.

- Ele chama um aluno que esta no fundédo da sala para apresentar. Enquanto ele se desloca para
a frente da sala, o professor olha para mim e fala: “Ele sempre gosta de fugir das atividades”. Eu
confirmo que sim (concordando com a cabeca porgue esse aluno ja foi meu aluno e teve o mesmo
comportamento).

- Esse aluno sinaliza o sinal do n° 7 errado. Todos riem porque o professor fala que o sinal tava
errado e ele faz a referéncia a esse meme da figura abaixo:
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- Aluno ao apresentar ndo sinaliza o seu nome e faz apenas os nimeros. O professor o espera
terminar e depois pergunta o nome dele. Ele com a expresséao facial (revira os olhos para cima
como se estivesse de “saco cheio”) e realizada a datilologia do seu nome.

- Aluna do outro curso interrompe a aula ao apontar para a ata e faz o gesto de “muito”. O
professor concorda [fazendo referéncia ao grande niumero de alunos na sala]. Ela ficou olhando
para as anotagdes dele e ele a chamou de curiosa e afastou o caderno de perto dela, pois estavam
sentados um ao lado do outro.

- O professor pede para a monitora perguntar se todos ja apresentaram. Apos a resposta positiva
o0 professor levanta-se e vai ao quadro dar continuidade ao assunto.

- O professor faz trés colunas no quadro e em cada coluna coloca um numero diferente. Na
palavra “numero” de uma das colunas, o professor ndo acentuou a letra “U”. A monitora avisa a
ele que precisa acentuar. O professor com a expressdo de satisfacdo fala em libras: “Vocés
seguem as regras do portugués muito bem”.

- Em cada coluna feita no quadro o professor também desenha para que o0s alunos
entendam melhor.

- Apos colocar tudo no quadro o professor pede para que eu intérprete a explicagdo dos nimeros
e suas diferencas entre os numeros cardinais, ordinais e quantidade.

- Um aluno perguntou qual era a diferenca do nimero “trés” cardinal e “trés” quantidade. O
professor usou exemplos do dia a dia para respondé-lo, por exemplo: “Quantos cachorros vocé
tem?”. Depois pega trés lapis que estdo no seu estojo ¢ individualmente vai dando os sinais de
cada nimero quantitativo.

- Nesse momento ap6s a explicacdo, eu pego ao professor fazendo o sinal de “complementando”
(significando um momento de fala) e quando falo em portugués faco o uso dos sinais em Libras.
Acrescento que a diferenca esta na palma, na direcdo da mdo. Quando a palma da méo do n° 3
esta virado para quem faz o sinal ou para pessoa que ver o sinal,

3

com as pontas dos dedos para cima, refere 0s niUmeros quantitativos. Se o nimero tiver na lateral
ndo é quantitativo.
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O professor sinaliza olhando para mim e fala: “Isso mesmo”. Pergunta se o aluno entendeu.
Aluno informa que sim e professor dar continuidade a aula.

- Em outro momento, a aluna perguntou como usar 0os nimeros em horas. O professor pede pra
ela guardar aqui ele vai explicar isso na proxima aula.

- Depois de repetir cada sinal de cada categoria a aluna que ndo é do curso pergunta se precisa
fazer movimento [relacionando os sinais de numeros ordinais, pois todos tem movimento], ela
faz a pergunta olhando para a monitora e a monitora responde que sim, afirmando com a cabeca.
E o professor continuar realizando os sinais durante a pergunta.

- O professor novamente apaga as luzes para chamar a atencdo dos alunos e fala que néo pode a
todo tempo fica chamando a atengédo deles. Observagdo: a monitorar constantemente chama
atencdo dos alunos, mesmo sem o professor solicitar. Ela faz isso batendo as méos e quando ela
chamar atencdo oralmente, sempre faz isso em um tom de adverténcia garantindo nao estar
satisfeita com aquela situacéo.

- Novamente o professor pede para eu interpretar. O professor avisa: “Eu ndo irei realizar
intervalo. Irei largar vocés um pouco mais cedo 21h45, 21h50. Caso vocés queiram lanchar
podem se retirar ou comer dentro da sala. Observacéo: Esse aspecto foi orientado pela minha
pessoa, pois, a sala tem uma grande quantidade de alunos, isso significa que o professor néo
consegue realizar as atividades em sala em tempo habil bem como, a grande maioria dos alunos
dependem do transporte publico para voltar para suas cidades. Os transportes publicos saem
exatamente as 22h00 do campus.

- Em um momento a monitora se ausentou da sala para comprar um lanche e uma aluna perguntou
para mim qual o sinal da palavra “também”. Eu direciono para o professor a davida da aluna e o
professor informa que existe em trés sinais para o sinal de também fala que isso é possivel por
conta da variacao linguistica informa qual o sinal mais utilizado em Arapiraca.

- O professor escreveu no quadro a palavra “gosto” e “ndo gosto”. Uma aluna do outro canto da
sala fala: “Tem que fazer essa cara”. (referindo-se as expressdes faciais que sdo parte da
gramatica do sinal).

- Novamente o professor solicita a minha ajuda para interpretar alguns avisos sobre o0 seminario
que ele ira fazer. O professor da instru¢cGes dos seminarios falando para juntar 4-5 pessoas,
totalizando 13 grupos. E cada grupo ficard com subtdpico do capitulo um do livro para
apresentar em 15 dias.

- Apos sortear 0s temas para cada grupo o professor solicitou que 0s grupos se reunissem para
comegcar a leitura em sala de aula dos topicos que eles vao apresentar. Mas, 0s alunos néo se
juntaram para fazer a leitura e o professor por meio da monitora solicita que os alunos se retinam
para fazer a leitura dos topicos.

- Nos momentos de duvidas sobre o trabalho os alunos dirigem as perguntas para a monitora ao
invés de professor.
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- Em um determinado momento o professor pergunta para mim, se é ético comer dentro da sala
de aula porgue estava com fome. Nesse momento os alunos estavam conversando sobre o
trabalho. Eu falei que ndo achava problema em comer na sala. Mas, perguntei para ele como ele
se sentia? O professor respondeu: “Ndo me sinto bem comendo dentro da sala porque me
informaram que ndo era ético”. Eu respondi: “Faga o que vocé achar melhor”. Ele ndao comeu.

-No fim da aula, enquanto os alunos estavam conversando sobre o trabalho, uma aluna que estava
sentada proximo a mim, pergunta qual a diferenca entre churrasco e provocar (isso porgue no
subtépico que ela vai apresentar, falava sobre a distin¢cdo entre churrasco e provocar). O
professor estava sentado préoximo a aluna, mas ela direcionou a pergunta para mim. Antes de
explicar, o professor pergunta qual o nome da aluna e ela fala que ndo sabe fazer
usando a datilologia. Eu, novamente dirigi a pergunta ao professor e ele mostrou quais as
diferencas entre os dois sinais.
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ANEXO 3

DIARIO DE CAMPO

3° ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 13/12/2023 | INICI0: 19:45 TERMINO: 21:45

- Aula inicia com os alunos pedindo para a monitora avisar ao professor que ele precisa aceitar
0 convite para participar do grupo do WhatsApp.

- O professor iniciou a aula ensinando apresentacdo basica de comunica¢do como por exemplo:
“O1”. Nessa hora o aluno faz a letra “O” e a letra “i” separados. A monitora fala que ndo ¢é para
fazer as letras separadas. E a aluna questiona e fala que esta vendo o “0” e o “i”. Mas a monitora
fala que € junto e ndo separado e que tem um movimento (imagem abaixo):

@ @ J I.\J. .. -/ {Ff By
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Trecho 03: Depois o professor sinaliza: “Onde vocé mora?”. Aluna do outro canto da sala ela
fala: “Isso ¢é casa”. Referindo-se ao sinal de casa que é o mesmo sinal de morar. Alunos nao
entendem o que ele fala e ele escreve a frase no quadro [ONDE VOCE MORA?] alunos
expressam:” Ahhhhh” (confirmando que entenderam).
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- O professor pergunta se os alunos entenderam. Um aluno fala que néo e pede pra ele falar o
que foi que ele ndo entendeu. O aluno ndo pergunta a sua ddvida e aula segue.

- O professor pergunta para outro aluno onde ele mora. O aluno faz a datilologia da palavra A-
R-A-P-1-R-A-C-A e o professor faz o sinal da cidade de Arapiraca. Depois, ele explicar o porqué
do sinal (todos riem e acham legal, porgue a cidade é conhecida como a cidade do fumo e o sinal
faz referéncia a um cachimbo), nessa hora a monitora vai falar essa explicacdo e o professor faz
o sinal de “fique calada”, pedindo-a nédo falar o que ele estava falando.

- Professor pergunta a uma aluna onde ela mora e ela fala que ndo sabe fazer as “letras”. Ela
ficou olhando para a monitora perguntando para ela as letras. Nesse momento o professor fala:
Pergunte para mim e néo para ela (no caso a monitora).
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- O professor faz o sinal da cidade de Lagoa da Canoa, mas néo sabe o significado do sinal. Pede
para a monitora interpretar oralmente a palavra Lagoa da Canoa e pediu para quem morasse
nessa cidade levantar a méo.

- Outra aluna troca a letra ‘F’ pela letra ‘T’ na palavra Jaramataia. Ele corrige e pede para os
alunos terem mais atencdo. Faz no quadro as letras ‘F° e ‘T’ para explicar a
diferenga dessas letras.

- Outra aluna fala que a sua cidade se chama Girau do Ponciano, depois de “termina de falar as
“letras™” (como eles denominam nas aulas) pergunta para a monitorar qual o sinal. Ela fala: “Ele
(aponta para o professor) vai explicar”.

- Antes de explicar ele olha para mim e fala que é muito dificil dar aula para uma turma de 60
alunos porque eles ndo prestam atencao.

- O professor ensina o sinal da cidade de Batalha e todos riem porque o sinal é como se fosse
tirar leite de vaca. O professor faz um sinal de queijo afirmando que queijo € muito gostoso e
que ¢ feito a partir do leite e ele faz a datilologia da palavra “queijo” e antes de terminar a
datilologia a monitora ja oralmente fala a palavra e o professor como ndo escuta, continua
sinalizando a palavra.

- Outro aluno vai fazer o nome da sua cidade e ndo fala a letra ‘E’. Alunos riem por que ja
identificaram que esta faltando uma letra. O professor ao lado do aluno sinaliza letra que falta e
mesmo assim o0 aluno ndo percebe a letra que o professor esta fazendo.

- O professor olha para mim e fala que precisa conversar com o coordenador para ver se é
possivel dividir a turma (com a expressao facial de frustrado e exausto porque os alunos néao
prestam atencdo).

- O professor chama o aluno para sinalizar. Aluno vai ao quadro olhando e falando como
monitora. O professor fala para a monitora ndo ajudar o aluno. O aluno esquece da letra ‘T a
qual o professor ja tinha explicado, e entdo o aluno busca socorro com o olhar direcionado para
a monitora. Observacdo: a letra ‘T’ estava escrita no quadro e o professor ja havia explicado.

- Professor chama a atencdo dos alunos apagando as luzes duas vezes em menos de
1 hora de aula.
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- Uma aluna vai ao quadro faz letra por letra da cidade onde mora os alunos ouvintes falam
oralmente cada letra.

- Um aluno faz a datilologia de uma cidade que néo tem sinal. O professor escreve no quadro a
palavra:

“Nao tem sinal”. E pergunta para cada aluno o sinal de cada palavra para ver se eles aprenderam
o sinal de “ndo ter” ensinado na aula anterior. Depois o professor pergunta para mim se os alunos
o0 entenderam. Eu respondo que sim. O aluno pergunta por que aquela cidade ndo tem sinal. O
professor pede para eu interpretar: “As vezes pode existir cidades ou coisas que ndo tem sinal.
Os ouvintes ndo podem criar os sinais dessas cidades ou dessas coisas”. Ele pergunta ao aluno
se na sua cidade existem pessoas surdas. O aluno responde que sim sé que eles ndo usam libras.
O professor responde com a expressao facial de infelizmente e sinaliza: “Somente esses surdos
podem criar o sinal”.

- Outra aluna troca a letra ‘D’ por outra configuragdo de mao e o professor corrige.

- Alunos comecam a conversar e rir enquanto outros alunos apresenta as letras das suas cidades.

- Um aluno sinaliza que a sua cidade se chama Feira Grande. O professor faz o sinal da cidade e
pergunta para o aluno porque € Feira Grande se a feira é pequena. Todos os alunos riram e
concordaram com o professor. Achei interessante que neste momento nao houve interpretacao e
os alunos compreenderam bem o professor.

- Um outro momento interessante foi quando o professor perguntou ao aluno se ele morava em
Arapiraca o aluno respondeu que ndo. O professor pergunta: “Onde vocé mora? “O aluno fala
que ndo sabe fazer as “siglas” [ao invés de dizer datilologia]. A Monitora ndo fala para o
professor que o discente falou de forma errada o termo e a aula continua.

- O professor faz o sinal da cidade de Palmeira dos indios na mesma hora os alunos falam que o
sinal é xenofdbico. O professor neste momento ndo escuta isso, mas percebe a estranheza no
rosto dos alunos. O professor pede para eu interpretar a seguinte fala: “Eu conversei com uma
professora surda pesquisadora em linguas de sinais indigenas. Sabemos que o sinal de Palmeira
dos indios é um sinal errado [referindo-se ao sinal de indio], pois os indigenas ndo batem na
boca, ou fazem danga da chuva. Hoje chamamos de indigena e ndo indio. Mas, ela falou que os
surdos de 14 da regido precisam participar de eventos e discutir essas questdes para mudar esse
sinal. Entdo usamos apenas o sinal como provisorio, mas sabemos que é um sinal errado. Gostei
bastante da fala dele, mostrou que ele esta atento as discussfes sociais a respeito do povo
indigena e ja identifica, a meu ver, um discurso envolvente na construgdo do sinal de Palmeira
dos indios.
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- Durante o intervalo, eu ndo me retirei da sala e fiquei fazendo algumas anotac6es para o diario
de campo. Nesse momento um aluno chega até mim e me fala que seu vizinho é surdo-mudo. A
aluna que estava ao lado, na hora que ouviu isso falou: “Nao ¢ surdo-mudo”. O aluno que falou
surdo-mudo, ndo dar ouvidos e continuar a falar que seu vizinho usa gestos, ndo sabe Libras e
que é surdo-mudo. Novamente, essa aluna olhando para mim o repreende falando: “Vocé ndo
leu livro? E sai”.

Uma outra aluna, que estava olhando a conversa, fala: “Professora, eu tenho uma barraquinha e
vendo lanche em frente a uma escola. Eu aprendi o basico de Libras para me comunicar porque
na escola tinha varios alunos que eram surdos-mudos e é importante se comunicar com eles. Eu
vejo que eles ficam felizes mesmo com o que eu sei e sempre leva outros amigos porque sabe
que eu sei pouco”.

- Ao retornar do intervalo o professor da continuidade a aula e pergunta qual o sinal da palavra
“SEU”. Um aluno no canto no canto da sala responde e o professor afirma com 0 movimento da
cabeca que esta correto. Todos os alunos olham para ele para ver qual o sinal.

O aluno repete o sinal e fala: “A letra ‘H’ com o movimento para dentro ¢ a letra “H” com o
movimento para fora sinal de “SEU”.

~—

Seu/Sua
Dele/Dela

- Em um outro momento o professor faz o sinal da palavra “AULA” e pede para eu interpretar:
“Em outros contextos a palavra aula pode ser ‘estudar’ ou pode ser ‘estudante’. O professor
perguntou se eu gostaria de fazer alguma complementacédo da sua fala. Eu falo que sim, e falo
para a turma que um sinal em Libras pode ter varios significados em portugués e o que vai
diferenciar é o contexto.

- Uma aluna pergunta: “Mas professora essas palavras sdo do mesmo campo semantico. Como
faz com os campos semanticos diferentes, por exemplo, na palavra banco?”” [Eu interpreto para
o professor a fala da aluna e comego a explicar usando o bimodalismo]. Eu explico que para essa
situacdo existe um sinal especifico para cada palavra banco. Nesse momento, o professor comeca
dar exemplos em Libras usando a palavra BANCO. Ele faz: “banco (agéncia bancaria) +
dinheiro”, depois sinaliza o sinal de ‘praca’ ¢ faz no espago (0 sinal de banco) e uma pessoa
sentando-se nele, fazendo referéncia a um banco de uma praca.
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- Alguns alunos posteriormente ndo entendem o que o professor fala e a monitora fala: “Faca as
letras das palavras quando vocés quiserem saber o sinal de uma palavra”.

- No finalzinho da aula ele chama uma aluna e pergunta onde ela trabalha. Aluna fala que
trabalha como secretaria na secretaria da satde. Ele pede para ela fazer a datilologia das letras
ela informa que nao sabe fazer. O professor fala: “Tente!” Aluna tenta e faz olhando para a
monitora o professor ensina o sinal de secretaria de salde.
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ANEXO 4

DIARIO DE CAMPO

4°ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 20/12/2023 [ INICIO: 19:20 TERMINO: 21:45

- Aulas ainda sem intérprete;

- Antes de iniciar a aula eu e o professor conversamos sobre a importancia de iniciar os contetdos
tedricos mesmo sem um intérprete de Libras. Para sanar essa dificuldade, foi acertado entre nds
que eu faria a explanacdo dos contetidos do capitulo 1 do livro ‘Libras, que lingua ¢é essa?’. E 0s
proximos capitulos seriam apresentados em forma de seminarios com a presenca do intérprete
de Libras;

- O professor permaneceu na sala durante a explicagdo. Alguns momentos faziam Libras e
portugués (bimodalismo);

- Na semana anterior, o professor dividiu a turma em 13 grupos (referente aos 13 subtdpicos do
cap. 1) deu para cada grupo um subtema para eles estudarem. Entéo, nessa aula de hoje, os alunos
ja deveriam chegar com a leitura do material. Percebi que alguns grupos fizeram isso bem e
outros néo;

- Antes de iniciar a explicacdo de cada subtdpico foi informado que eles iriam também escrever
um texto individual o que eles tinham entendido sobre: 1° o tema ja escolhido pelo professor e
2° um outro subtema a escolha do aluno, como atividade proposta pelo docente;

- Os alunos ficaram em grupos e antes de iniciar a explicagdo, eu fazia a pergunta do subtdpico
e eles respondiam com pontos principais observados na leitura. Apos isso, eu abordava os pontos
que néo foi explanado pela equipe;

- Todos 0s 13 subtdpicos do cap.1 foram explicados;

- Os alunos tiveram cerca de 1h (uma hora) para escrever a atividade proposta pelo docente;

- No intervalo, uma aluna comentou novamente comigo que conhecia varias pessoas que eram
surdas-mudas, mas ndo sabia a linguagem da Libras. Como ainda o ponto sobre surdo-mudo

ndo foi explanado, ndo fiz a corre¢do. Corrigi a aluna com relacéo ao termo linguagem pois ja
tinha sido abordado naquele mesmo dia.
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ANEXO 5

DIARIO DE CAMPO

5° ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 24/01/2024 | INICI0: 19:50 TERMINO: 21:50

- Na aula estavam presente: monitora e as duas TILS bolsistas;

- O professor ndo seguiu 0 cronograma que propusemos antes do recesso académico. Durante a
semana do recesso, ele dividiu a turma em 13 grupos e pediu para eles estudarem o capitulo 01
e apresentarem em formato de seminarios. Porém, esse capitulo ja tinha sido explanado na sala
por mim antes do recesso. O professor preferiu continuar com as apresentacoes.

Ele mesmo informou que os alunos no grupo do WhatsApp falaram: “Professor, o capitulo 01 a
professora Denise ja abordou em sala”. Mesmo assim o professor seguiu e pediu para eles
organizarem as apresentacdes. Respeitei a decisdo do professor.

- Antes de iniciar as apresentacdes, houve um problema na sala com relacdo ao projetor que nao
estava funcionando e que todos os alunos ndo tinham enviado o PTT para o professor. O
professor coloca no quadro o e-mail dele para que os alunos enviem as apresentacdes e enquanto
Isso uma aluna procura uma sala com o projetor funcionando para que ocorra as apresentacgoes.
A aula iniciou as 19:50;

- A monitora e a TILS a todo 0 momento chamavam a atencdo dos alunos ouvintes que estavam

“turmaaaa” isso num tom mais alto;

- Inicia-se as apresentacdes e sempre ao acabar uma apresentacao o professor perguntava a turma
se alguém tinha alguma pergunta e se eu gostaria de fazer algum acréscimo. Das 6 apresentacoes
do dia, apenas um aluno fez uma pergunta: “A Libras possui sintaxe?”. Nesse momento a aluna
do grupo fez uma explica¢do usando: “Eu acho que sim”!

Depois da explicacdo da discente, pude intervir e expliquei para a turma que sim. Falei que como
tinhamos visto pelas equipes anteriores, se a Libras é uma lingua, ela vai ter o recurso sintatico
e que em alguns momentos ndo sera SVO (sujeito-verbo-objeto) pois a Libras € uma lingua
visual.

- As TILS solicitam que os alunos falassem um pouco mais alto para elas ouvirem melhor a
explanacdo. Mas, quando o professor estava sinalizando, elas falavam bem baixo.

- Em quase todas as apresentacdes, eu fiz alguns comentarios de pontos importantes que nao
foram abordados pelos alunos e fiz algumas perguntas. Como por exemplo: “Qual a diferenca
entre simbolo e gesto?” pois no subtdpico abordava os termos, mas ndo tinha uma explica¢éo do
que era. Um membro da equipe disse: “O surdo pode se expressar oralmente como ele queira”.
Mostrando assim que ndo teve o real entendimento da minha pergunta e nem do texto. Sendo
assim, eu expliquei a diferenca.
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- Na apresentacdo de um determinado grupo a aluna fala: “A palavra ter, a palavra nao, o sinal”,
e continua a apresentacao. Depois, pedi um momento de fala e expliquei que ‘palavra’ e ‘sinais’
tem a mesma equivaléncia. Expliquei que nomeamos sinal porque € lingua de sinais, mas, sinal

e palavra sdo as mesmas coisas. Existe apenas uma convencdo da lingua em usar determinado
nome.

- Um outro grupo fala ‘LINGUAGEM’ de sinais e ‘DATILOGRAFIA’. Esse ¢ um momento
sensivel, porque eu olho a sinalizacdo da intérprete. Houve uma supressdo dessa informacao ao
professor. Nesse momento, eu aviso ao professor que o grupo falou os termos de forma
inadequada. O professor, interfere e aborda, explicando porque ndo é adequado tal uso.




139

ANEXO 6

DIARIO DE CAMPO

6° ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 31/01/2024 | INICI0: 19:44 TERMINO: 22:00

- Aula inicia com as duas TILS bolsistas e a monitora. Iniciam-se as apresentactes dos
seminarios e esse grupo em especifico, apresenta um subtopico do cap. 03 e ndo do cap. 01
solicitado pelo professor. O professor, ao perguntar o motivo, informaram que foi o professor
que pediu para eles explicarem esse determinado subtépico. (Esse foi o Unico grupo que
aconteceu isso).

- Grupo apresenta a discussdo do termo portador de deficiéncia e pessoa com deficiéncia (PCD).
Eles trocam o conceito e falam: “A professora Denise, pode nos corrigir se nao for isso”. No
final da apresentacdo, apds o professor perguntar se alguém da turma ficou com uma duvida,
olha para mim e pergunta se eu desejo falar. Assim, eu explico a diferenca entre portador e PCD.

- Um membro de outro grupo, antes de iniciar a apresentagao, fala algo bem interessante: “Gostei
do livro porque ele nos ajuda a desmistificar conceitos sobre os surdos”.

- Novamente, um dos alunos usa o termo incorreto para datilologia e fala DACTILOLOGIA.
Nesse momento, uma aluna pergunta “o que € isso?”. O aluno da equipe explica que ¢ a mesma
coisa que “mimica”. Falei que ndo era mimica e introduzi uma explicagdo usando 0 termo
correto. Depois, nessa mesma equipe um dos membros fala: “Para nés € facil fazer o gesto para
a pessoa ver”.

- Antes do grupo finalizar, uma discente pergunta como séo formados os conceitos das correntes
literarias em Libras. Expliquei que pode ser de varias formas, como por exemplo, uma
caracteristica daquela corrente.

- O préximo grupo aborda se as LS sdo uma versdo sinalizada das linguas orais. Nesse subtdpico
traz a explicacdo de bimodalismo. Os discentes ndo explicaram o que é e o professor perguntou
0 que eles entenderam por bimodalismo. Nenhum membro do grupo soube responder. O
professor explicou e falou como isso € problematico. Depois ele perguntou se eu queria fazer um
acréscimo na sua fala. Falei que sim, e em tempo real mostrei o que seria o bimodalismo (falei
em PT e Libras ao mesmo tempo para verem na pratica como isso € realizado).

- O grupo de alunos que ja pagaram a disciplina no Periodo Excepcional (PLE) durante a
pandemia fica com o subtopico: ‘Se a lingua de sinais apresenta apenas uma unidade’. O grupo
jaresponde afirmando que ndo. E uma das alunas fala: “Por isso ndo podemos querer padronizar
os sinais. Quem pede isso porque vé a lingua como inferior”.
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ANEXO 7

DIARIO DE CAMPO

7° ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 07/02/2024 | INICI10: 19:33 TERMINO: 21:50

- Aula conta com a presenca da monitora e as intérpretes bolsistas;

- Como a aula serd abordado assunto préatico/lexicogréafico (sinais de profissdes), o professor
solicita que os alunos se sentem em formato de “U” para que todos possam visualizar a realizagdo
dos sinais. O professor fala que depois de explicar os sinais vai pedir que eles interajam entre si
com 0s sinais que ele desenvolveu na aula, porém ndo dara tempo de todos participarem porque
sdo quase 60 alunos em sala.

- O professor comeca a sinalizar e pede para os alunos interpretarem para portugués o que ele
estd falando. Apenas uma aluna responde. Ele pede para ela ndo falar porque ela ja sabe bem
Libras e disse que queria ver outros alunos falando;

- O aluno que estava ao meu lado sinaliza a letra “E” errado. Eu o corrijo e ele aproveita e
pergunta a diferenca das letras G, Q e o numero 7. Respondi que elas ttm as mesmas
configuracBes de maos. O que muda é a posicdo da orientacdo da palma da mao. Na letra G a
orientacdo € para quem ver o sinal, em Q a orientacdo € para quem faz o sinal e no n® 7 a
orientacdo € na lateral. Ao mesmo tempo que vou explicando, o aluno vai realizando as
correcOes. Segue as imagens abaixo:
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- A medida que o professor vai sinalizando e os alunos ndo fazem o reconhecimento do sinal
para lingua portuguesa, ele usa o quadro para colocar os Iéxicos. Como vemos na imagem abaixo:
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- Quando o professor perguntou se algum aluno tinha duvida, um aluno perguntou qual é o sinal
da palavra “SER” (intermediacao feita pela TILS). O professor olha para mim que estou sentada
na primeira cadeira perto da porta, e me pergunta como eu fago. Quando comeco explicar como
eu faco, ele mesmo disse que dependia do contexto e que poderia usar os sinais de ‘E” ou ‘SER”’.
E me pede para eu explicar oralmente como isso é feito. Enquanto eu falo em PT a intérprete
passa para o professor em Libras enquanto eu explico a diferenca.

- O professor em um momento de angustia, olha para mim e desabafa que esta muito cansado
porque os alunos conversam muito e ndo olham para ele. Eu falo que ele pode chamar atencéo
dos discentes. Ele faz isso usando a TILS. Ela interpreta: “Pessoal, vOCés estdo muitos dispersos,
eu estou cansado porque a turma sdo quase 60 alunos”;

- Como eles estdo aprendendo os sinais lexicograficos das profissdes, uma aluna pergunta se o

sinal de “Juiz” e “Justica” sdo os mesmos. Ele fala que ele usa o sinal de justica+“martelo
batendo”. Mas que em alguns lugares usa 0 mesmo.

-

- Ele pergunta se alguém tem mais alguma duvida e uma aluna pede para ele repetir os sinais de
“professor de portugués” e “professor de Libras”. Ele o faz.




142

- Em um determinado momento, o professor faz o sinal da UFAL e pergunta o que significa
aquele sinal. Uma aluna fala: “UFAL”. A TILS, pede para ela fazerem usando datilologia. E uma
aluna fala: “Usando as letras meu lindo. Ele é surdo, ndo vai te ouvir”. Todos esbogam um ar
de risos envergonhados.

- Em outro momento uma aluna pergunta o sinal de servicos gerais ao professor. Ele pede para
ela usar a datilologia com ele. Ela responde: “Eu ndo sei”. E os colegas a ajudam, fazendo as
letras do alfabeto do nome “Servigos Gerais” e ela repete com muita dificuldade.

- No final da aula, como ele j& havia informado, passou um roteiro, com sentencas em portugués
e abaixo, como fazer em Libras para os alunos seguirem e treinarem entre si. Ele foi em cada
grupo, pois como eram muitos alunos, ir em cada grupo iria otimizar o tempo. Segue 0 roteiro
que ele passou:

k
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ANEXO 8

DIARIO DE CAMPO

8° ENCONTRO

PESQUISADORA: DENISE MELO

DIA: 21/02/2024 | INICIO: 19:33 TERMINO: 21:50

- Aula conta com a presenca da monitora e as intérpretes bolsistas;

- Seguindo o planejamento, essa aula foi destinada para a explanacao do capitulo 03 do livro.
Solicitei que os alunos se reunissem em equipes de 7 alunos para lerem os subtédpicos. Eu fui
distribuindo os subtopicos por ordem de como estava no livro. Depois disso, foi dado um
momento para leitura e posteriormente cada grupo explanou o que eles entenderam apresentando
0s pontos importantes para analisar que foi abordado pela autora, assim como fizeram no capitulo
01;

- Apos o tempo para leitura, que certamente néo foi silenciosa, abrimos as discussdes. Falei que
o livro trabalhado em sala era bem interessante porque ele sempre traz uma resposta simples e
direta.

- Algo interessante aconteceu na explanagdo do primeiro grupo. Uma discente falou: “O
problema € ndo aceitar”. Pergunto se esse termo aceitar seria apropriado e destaco: “Nao estou
dizendo que esté certo ou errado. Quero que vocés problematizem a questdo. “Aparenta a meu
ver, que quando eu digo aceitar, é algo obrigado. E algo que n&o é de bom grado e precisa ser
engolido a todo o momento”. O grupo balanca a cabeg¢a concordando com a minha fala bem
como, emitem o som de “humrum” (responsividade ativa). E volto a falar: “Precisamos refletir
na seguinte questdo: Eu aceito, eu incluo, eu respeito, qual é o termo que vocé como profissional
vai usar, ja que vai trabalhar em uma escola que vai ter surdos e outras deficiéncias vistas e ndo
vistas?” Precisamos reconhecer o individuo como uma pessoa diferente de mim. E a diferenca é
apenas linguistica. O Surdo é diferente linguistica e consecutivamente cultural.

- Uma aluna, que em outras aulas ja falou que seu filho é autista, falou sobre o preconceito que
ele sofre por parte da sociedade, por achar que ele ndo tem condicdes de fazer as coisas como
uma crianca da idade dele. Ficam olhando para como ele mexe a mdo. E acrescenta: “Bichinho
tao grande, tdo bonito, mas ¢ autista”. E quando ele faz algo, as pessoas se impressionam achando
aquilo raro e ndo tem capacidade.

- Em outro momento, uma aluna que sempre é muito calada, expressa que nasceu com uma
deficiéncia. Ela nunca havia relatado isso em sala. Muito emocionada, fala das cirurgias que
passou, a mesma fala que sé passou pelas cirurgias porque via a mée triste em vé-la naquela
condicdo. A mae dela tinha medo da cirurgia, mas ndo queria ver a mée triste e as pessoas
olhando para ela e falando que a filha era aleijada. Ela relata que até hoje, quando as pessoas a
véem perguntam: “Essa ¢ sua filha que era aleijada”. E fala: “As pessoas sdo maldosas”. E
acrescenta: “Trazendo para esse lado da surdez, ndo s6 na surdez, mas em qualquer tipo de
diferenga que vocé tenha. Qualquer grupo minoritario vai sofrer por alguma coisa socialmente”.
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ANEXO 9
. === DIARIODECAMPO |
9° ENCONTRO
PESQUISADORA: DENISE MELO
DIA: 28/02/2024 | INICIO: 19:36 TERMINO: 21:50

- Antes dos alunos comecarem a reescrita do texto, o professor realiza uma aula com lexicografia
dos sinais pronominais;

- Cadeiras enfileiradas;

- O professor solicita que a monitora escreva no quadro uma lista dos pronomes. Ao colocé-los,
os nomes vém com o @. Um aluno pergunta: “Porque tem o @ nas palavras?”. Assim, o
professor explica que o @ relaciona-se tanto para o género feminino e masculino e a monitora
faz a interpretacao.

- Enquanto alunos escrevem, o professor dirige-se a mim e fala que agora a turma estd com 55
alunos. E que isso foi bom e vai solicitar para na coordenagdo que no proximo semestre a turma
tenha uma quantidade menor de alunos;

- Inicia a aula. Ele aponta para as palavras no quadro e realiza a sinalizagdo deles. Ao mesmo
tempo, ele coloca esse sinal isolado em um contexto de frase simples e nesse momento a TILS
interpreta;
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- Aluno pergunta se pode fazer o sinal para qualquer lado. O professor explica que se 0 género
estiver presente, precisa fazer o género primeiro para depois apontar para onde esta. Depois, eu
solicito a fala e explico o que seria esse género esteja presente e nao presente.

- Depois, o professor me pergunta como eu sinalizo os sinais: ‘VOCES, ELES, VOCES DOIS
E ELAS’. Explico que uso o mesmo sinal que ele apresentou, mas que o contexto ira ajudar a
entender por que em portugués é diferente.

- Na hora de demonstrar os pronomes possessivos, ele aponta para os objetos que estdo em sala
e vai perguntando de quem €. E, ao mesmo tempo, colocando os sinais dos pronomes referentes.

- No sinal da palavra NOSS@ ele explica que é o mesmo sinal de NOS e que apenas 0 contexto
em Libras que ira diferenciar na interpretacéo;

- As 20:05 o professor solicita que alunos se sentem em formato de “U” para conseguir vé-10s
sinalizarem melhor. Depois decide que € melhor eles ficarem em grupos e realizar a atividade
que ele ira propor: realizar perguntas que tenham nelas pronomes possessivos;

- Alunos conversando excessivamente, o professor apaga as luzes para chamar a atencéo dos
alunos. A TILS explica a atividade para eles;

- Aluna fala que ficou com uma divida e automaticamente a TILS dirige-se a ela (isso aconteceu
porque a aluna olhou para a TILS). Nesse momento, o professor esta em outro grupo dando
algumas instruc@es. Os discentes dirigem-se as TILS ou a monitora para tirar as davidas;

- Como sempre fico sentada no comeco da fileira, o grupo ao meu lado sinaliza a frase: ‘Qual ¢
o seu nome?’ Usando a estrutura da lingua portuguesa:

Seu/Sua

Explico que desse modo néo segue a estrutura da Libras e o mais usual seria apenas um sinal +
0 uso da expressao facial, assim como mostra a figura abaixo:
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- A todo o momento o professor usa 0 quadro como recurso para explicar as ddvidas que véao
surgindo. E coloca como aquela frase fica em Libras e como fica em PT.

- Ap0s o professor ir nos grupos ver a atividade, a aula encerra para dar inicio a reescrita do
texto. Dou as orientagdes para a reescrita e depois da explicagdo, uma aluna chega a mim com
um semblante de preocupada e pergunta: “Professora a palavra MUDO estaria correta? Se deve
falar ou ndo? Sua expressao facial demonstra-se preocupada como se ndo soubesse o0 que
colocar no texto que iré reescrever. Respondo para ela ndo ficar preocupada e peco para ela
colocar o que ela entendeu no decorrer da disciplina”.

- Inicia a reescrita do texto. Nesse momento, tinha apenas 55 alunos.
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ANEXO 10

Plano do Curso elaborado pelo professor colaborador antes de iniciar pesquisa:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
' Plano de Curso

| - IDENTIFICAGAO

Disciplina: LTLAOTS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

Curso: LETRAS (PORTUGUES) - CAMPUS ARAPIRACA Turma: E Ano: 2023 - 2° Semestre CH: 54
Docente:
Il -EMENTA

Desmistificagdo de ideias concebidas acerca das linguas de sinais. Estudo dos fundamentos gramaticais da LIBRAS (caracteristicas basicas da
fonologia e nogdes basicas de léxico) e os aspectos sobre cultura e identidade surda. Leis que respaldam linguistica e culturalmente a comunidade
surda. Visdo geral sobre histdria de educagdo de surdos no Brasil e no mundo. Escrita do portugués dos sujeitos surdos como L2.

Ill - OBJETIVOS

Geral:

Desenvolver conhecimento sobre a Libras e a comunidade surda em nivel basico.
Especificos:

. Compreender sinais ufilizados no contexto comunicativo em lingua Brasileira de Sinais.
. Conhecer sobre a cultura e a historia dos surdos.

. Adquirir vocabulario basico da Lingua de Sinais (LIBRAS)

IV - CONTEUDO PROGRAMATICO

Histdria da Educacéo dos Surdos, do Mundo e do Brasil e Método oral puro
Alfabeto manual, Mimeros (cardinais, quantidade, ordinais, horas, valores)

Materiais escolares e Cores em Libras
Profissfies, CARGOS e FUNCOES em Libras
Cidades de Alagoas

Contextos de tipos de Yerhos em LIBRAS
Sentimentos

I T

Pronomes Pessoais e Possessivos
Familia em Libras

10. Batismo da comunidade surda
11. Advérbio de tempo

12. Expressies faciais e corporais

bt

13. Dias das semana & Més do ano em Libras
14. Alimentos e frutas

V - METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas em sala de aula, por meio de atividade escritas e praticas, onde os alunos fardo em sinais didlogo em duplas, apds
leitura, fazer a discussdo com apresentacdo em seminario.

VI - AVALIACAO

AB1

- Praticas em Libras (Dramatizacdo e Didlogos) na Sala em dupla.

+ Atividade Individual ou Didlogo

*Questionario

AB2

+ Praticas em Libras (Didlogo) na sala de aula em grupo.

« Seminario com frabalhos em grupo, Teatro ou didlogo e também Jogo em Libras.

VIl - REFERENCIAS

FELIPE, Tanya A; MONTEIRO, Myma S. Libras em Contexto: curso basico, livro do professor instrutor — Brasilia : Programa MNacional de Apoio a
Educac 3o dos Surdos, MEC: SEESP, 2001.

GESSER, Audrei. LIBRAS? que lingua € essa?: Crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda. S3o Paulo:
Parabola,2009.
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Plano de Curso elaborado pelo professor colaborador e pesquisadora a partir da presenca da

pesquisadora.

PLANO DE CURSO

IDENTIFICACAO

Componente Curricular: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

TURNO/TURMA: Noturno PERIODO: 2° Periodo
Periodo letivo 2023.2 (08/11/2023 a
03/04/2024) Curso: LETRAS/PORTUGUES

Periodo de observacéo: novembro-

! Carga Horaria: 54 horas
fevereiro de 2024

NUmero de Discentes: 60

Docente(s): XXXX

EMENTA

Desmistificacdo de ideias concebidas acerca das linguas de sinais. Estudo dos
fundamentos gramaticais da LIBRAS (caracteristicas basicas da fonologia e nogdes
basicas de léxico) e os aspectos sobre cultura e identidade surda. Leis que respaldam
linguistica e culturalmente a comunidade surda. Viséo geral sobre histdria de educacéao
de surdos no Brasil e no mundo. Escrita do portugués dos sujeitos surdos como L2.

OBJETIVOS

GERAL

Refletir sobre os discursos acerca da pessoa surda e da comunidade surda. Discutir o
desenvolvimento da educacao de surdos ao longo do tempo, com auxilio dos referenciais
tedricos selecionados que ajudardo os discentes ouvintes a desmistificar as ideias
concebidas acerca do povo surdo. Além disso, reconhece a importancia da LIBRAS
como lingua oficial das comunidades surdas do Brasil.

ESPECIFICOS

e Saber identificar e compreender os conceitos da comunicacdo pratica basica da
Libras;
e Ressignificar discursos sobre esse povo;

e Refletir sobre os fundamentos historicos da educagédo de surdos que impulsionam
hoje a educacao de surdos;

METODOLOGIA
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Serdo realizadas atividades individuais e em grupo, dindmicas de leitura e
apresentacdo de conteudos tedricos por meio de seminarios. Aulas expositivas e
videos sobre as tematicas que iremos apresentar.

AVALIACAO E CRITERIOS DE AVALIACAO

Critérios de Avaliacéo:

A avaliacédo proposta é formativa/processual, centrada na analise do desenvolvimento de
competéncias grupal e individual dos académicos do curso. A avaliagdo do processo de
ensino aprendizagem acontecera de interacdo entre professor e alunos.

Consideramos alguns critérios como:

e Participacdo nas aulas;
e Realizagdo das atividades orais, visuais e escritas, se houver;
e Estética e apresentacdo visual dos trabalhos;

Instrumentos de avaliagao:
e Seminérios;
e Apresentagdes;
e Videos.

Formas de Avaliacéo: A avaliacdo proposta é formativa/processual, centrada na analise
do desenvolvimento de competéncias grupal e individual dos académicos do curso sobre
0s seguintes aspectos.

CRONOGRAMA DAS AULAS
Data Acéo Contetdo programado
N&o houve observacao

(O?J/;ﬂzf)fi?ra) e intervencio da APRESENTAGAO

9 pesquisadora

(%qSU/;%z?fi?ra) FERIADO FERIADO
Resumo dos conceitos apresentados no
capitulo 02:

22/11/2023 OBSERVACAO DAs | SYRDEZ XMUDEZ

(quarta-feira) | AULAS. LINGUA X LINGUAGEM

Conteudo lexicografico: ALFABETO em

Libras
29/11/2023 OBSERVACAO DAS Contetdo lexicografico: Representacdes
(quarta-feira) | AULAS. numerais na Libras;

Atividade em sala sobre niimeros.
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Contetdo lexicografico: Representacdes

06/12/2023 OBSERVA(;AO DAS numerais na Libras:
(quarta-feira) AULAS. _ Atividade em sala sobre nimeros.
13/12/2023 OBSERVACAO DAS | Contetdo lexicografico: Apresentacéo

(quarta-feira)

AULAS.

bésica para a comunicacdo com os surdos.

20/12/2024

Explanacéo do
contetdo pela

Explanacéo do capitulo 02.

(quarta-feira) professora

pesquisadora.
10/01/2024 RECESSO -
(quarta-feira) | ACADEMICO RECESSO ACADEMICO
17/01/2024 RECESSO i
(quarta-feira) | ACADEMICO RECESSO ACADEMICO

24/01/2024
(quarta-feira)

OBSERVACAO DAS
AULAS.

AB1

Apresentacdo do seminério referente aos
temas do capitulo 01

31/01/2024
(quarta-feira)

OBSERVACAO DAS
AULAS.

ABl1

Continuacdo do seminario referente aos
temas do capitulo 01

14/02/2024
(quarta-feira)

OBSERVACAO DAS
AULAS.

Contetdo lexicografico: PROFISSOES

21/02/2024
(quarta-feira)

Explanacédo do
conteudo pela
professora
pesquisadora.

Explanacéo do capitulo 02

28/02/2024
(quarta-feira)

Intervencéo da
professora
colaboradora:
Aplicacdo da reescrita
do texto.

+

Observacéo da aula.

Conteldo lexicografico: Pronomes

06/03/2024
(quarta-feira)

N&o houve observacao
e intervencéo da
pesquisadora

Conteldo lexicografico: Batismo em Libras

N&o houve observacao

. ~ Conteudo lexicografico: Sentimentos +
13/03/2024 e intervencdo da , ’ Sentl
(quarta-feira) pesquisa dgra Tipos de verbos

20/03/2024_ AB? AB?

(quarta-feira)

?c;/; (;?r/t??; ra) REAVALIACAO REAVALIACAO

03/04/2024 Conteudos AB1+AB?2

(quarta-feira)

FINAL
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