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RESUMO

Ensinar Ciéncias, na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica, constitui-se em uma tarefa
desafiadora para as escolas; afinal, a formacéo de sujeitos alfabetizados cientificamente ndo
estd limitada a compreensdo dos conceitos cientificos, mas também a possibilidade de
ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes, diante das interferéncias da Ciéncia e da
tecnologia, no contexto social em que os discentes estdo inseridos. 1sso posto, para que 0s
sujeitos tenham alcance ao conhecimento cientifico de forma autbnoma, faz-se necessario que
eles estejam alfabetizados e letrados; o que nos leva a percepcdo de que a leitura e a escrita de
textos se constituem em estratégias de ensino importantes para a aprendizagem adequada da
Ciéncia. Nesse sentido, defendemos no planejamento das aulas de Ciéncias, 0 uso da abordagem
didatica do ensino por investigacdo, por proporcionar, no planejamento de Sequéncias de
Ensino Investigativo (SEI), o uso de diversos recursos em sala de aula, inclusive, a leitura de
textos. Entédo, diante da necessidade de compreendermos como as atividades, direcionadas para
a leitura de textos, estdo presentes nas aulas de Ciéncias, este trabalho partiu das seguintes
problematicas: Quais as propostas e as estratégias, envolvendo préticas de leitura em educacéo
em Ciéncias, estdo sendo utilizadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental?
De que forma essas propostas e estratégias aparecem no planejamento de SEI? Sendo assim, o
objetivo geral da investigacdo se consistiu em analisar o papel das estratégias de leitura
propostas em aulas de Ciéncias e suas contribuicGes para a promocdo da Alfabetizacdo
Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Destarte, quanto a metodologia adotada na
pesquisa, este estudo fez o uso da abordagem qualitativa e se constituiu como uma pesquisa
inserida no universo da Pesquisa-formacdo, mediante o uso da modalidade de investigacdo da
pesquisa do tipo Colaborativa. Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, foram
utilizados: questionario; entrevista; gravacfes em audio; e coleta de SEI, aqui denominados de
Plano de aula. Além disso, na analise dos dados, foram utilizadas as técnicas da Analise Textual
Discursiva. Portanto, os resultados do estudo tém apontado que os professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, ao planejarem os momentos de leitura de textos nas aulas de Ciéncias,
propuseram, enquanto propostas de atividades, a partir das leituras realizadas, as seguintes
situacGes: momentos de argumentacao, por intermédio de rodas de conversa e discussdo em
grupo sobre a tematica do texto; exibicdo de videos educativos relacionados a aula;
desenvolvimento de atividades voltadas para a leitura e a escrita das criancas; confecgédo e
exposicdo de materiais sobre o tema da aula; bem como a proposta de culminancia da sequéncia
didatica. Enquanto isso, sobre as estratégias de leitura, utilizadas na exploracdo do texto,
sobressairam-se: a estratégia de leitura da descoberta do texto de Elie Bajard (2012), tal qual as
estratégias de leitura de cunho pessoal, ou seja, embasadas nas experiéncias profissionais dos
docentes. Ao final, ainda destacamos o cuidado dos professores em levar, para a sala de aula,
discussbes relacionadas ao cotidiano dos alunos e, ao mesmo tempo, a preocupacdo dos
docentes em transformar os conhecimentos prévios das criangas em conhecimentos cientificos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica; Ensino por investigacdo; Sequéncia de Ensino
Investigativo; Leitura; Anos iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Teaching science from the perspective of scientific literacy is a challenging task for schools;
after all, the formation of scientifically literate subjects is not limited to understanding scientific
concepts, but also to the possibility of broadening students' worldview in the face of the
interference of science and technology in the social context in which they are inserted. That
said, in order for students to be able to reach scientific knowledge autonomously, they need to
be literate, which leads us to realize that reading and writing texts are important teaching
strategies for learning science properly. In this sense, we advocate the use of the didactic
approach of inquiry teaching when planning science classes, by providing, in the planning of
Investigative Teaching Sequences (ITS), as it allows for the use of various resources in the
classroom, including reading texts. So, given the need to understand how activities geared
towards reading texts are present in science classes, this work was based on the following
problems: What proposals and strategies involving reading practices in science education are
being used by teachers in the early years of elementary school? How do these proposals and
strategies appear in ITS planning? Therefore, the general aim of the research was to analyze the
role of reading strategies proposed in science classes and their contributions to promoting
scientific literacy in the early years of elementary school. As for the methodology adopted in
the research, this study used a qualitative approach and was constituted as a research within the
universe of Research-Training, using the research modality of Collaborative Research. The data
collection instruments used were: questionnaires; interviews; audio recordings; and the
collection of ITSs, here called lesson plans. In addition, the techniques of Textual Discourse
Analysis were used to analyze the data. Therefore, the results of the study have shown that the
teachers of the initial years of elementary school, when planning the moments of reading texts
in science classes, proposed the following situations as proposals for activities, based on the
readings carried out: moments of argumentation, through conversation circles and group
discussion on the theme of the text; showing educational videos related to the lesson;
developing activities aimed at children's reading and writing; making and exhibiting materials
on the theme of the lesson; as well as the proposal for the culmination of the didactic sequence.
Meanwhile, the reading strategies used to explore the text stood out: the reading strategy of
discovering the text by Elie Bajard (2012), as well as reading strategies of a personal nature,
i.e. based on the teachers' professional experiences. Finally, we highlight the teachers' care in
bringing discussions related to the students' daily lives into the classroom and, at the same time,
their concern with transforming the children's prior knowledge into scientific knowledge.

Keywords: Scientific Literacy; Inquiry Teaching; Inquiry Teaching Sequence; Reading; Early
Years of Primary School.



RESUMEN

Ensefiar Ciencias desde la perspectiva de la Alfabetizacion Cientifica constituye una tarea
desafiante para las escuelas; al fin y al cabo, la formacion de sujetos alfabetizados
cientificamente no se limita a la comprensién de conceptos cientificos, sino también a la
posibilidad de ampliar la vision de mundo de los estudiantes, frente a las interferencias de la
Ciencia y la tecnologia en el contexto social en el que estan insertos. Dicho esto, para que los
sujetos puedan acceder al conocimiento cientifico de forma autdnoma, es necesario que esten
alfabetizados y letrados; lo que nos lleva a la percepcion de que la lectura y la escritura de textos
constituyen estrategias didacticas importantes para el aprendizaje adecuado de la Ciencia. En
este sentido, defendemos, en la planificacion de las clases de Ciencias, el uso del enfoque
didactico de la ensefianza por investigacion, ya que permite, en la planificacion de Secuencias
de Ensefianza Investigativa (SEI), la utilizacion de diversos recursos en el aula, incluyendo la
lectura de textos. Asi, ante la necesidad de comprender como las actividades dirigidas a la
lectura de textos estan presentes en las clases de Ciencias, este trabajo partié de las siguientes
problematicas: ¢Qué propuestas y estrategias, que involucran practicas de lectura en la
educacion en Ciencias, estan siendo utilizadas por los profesores de los primeros afios de la
Educacion Primaria? ;De qué manera estas propuestas y estrategias aparecen en la planificacion
de las SEI? En consecuencia, el objetivo general de esta investigacion consistio en analizar el
papel de las estrategias de lectura propuestas en las clases de Ciencias y sus contribuciones a la
promocion de la Alfabetizacion Cientifica en los primeros afios de la Educacion Primaria. En
cuanto a la metodologia adoptada en la investigacion, este estudio utilizé un enfoque cualitativo
y se constituyd como una investigacion enmarcada en el universo de la Investigacion-
formacién, mediante la modalidad de investigacion de tipo Colaborativa. Con respecto a los
instrumentos de recoleccion de datos, se utilizaron: cuestionario, entrevista, grabaciones de
audio y recopilacién de SEI, denominados aqui como Plan de clase. Ademas, en el analisis de
los datos se aplicaron técnicas del Andlisis Textual Discursivo. Por lo tanto, los resultados del
estudio han sefialado que los profesores de los primeros afios de la Educacion Primaria, al
planificar los momentos de lectura de textos en las clases de Ciencias, propusieron, como
actividades derivadas de las lecturas realizadas, las siguientes situaciones: momentos de
argumentacion, mediante ruedas de conversacion y discusiones grupales sobre la tematica del
texto; exhibicion de videos educativos relacionados con la clase; desarrollo de actividades
orientadas a la lectura y escritura de los nifios; elaboracion y exposicion de materiales sobre el
tema de la clase; asi como la propuesta de culminacion de la secuencia didactica. En cuanto a
las estrategias de lectura utilizadas en la exploracion del texto, se destacaron: la estrategia de
lectura del descubrimiento del texto, de Elie Bajard (2012), asi como las estrategias de lectura
de caracter personal, es decir, basadas en las experiencias profesionales de los docentes.
Finalmente, también destacamos el cuidado de los profesores al llevar al aula discusiones
relacionadas con el cotidiano de los alumnos y, al mismo tiempo, su preocupacion por
transformar los conocimientos previos de los nifios en conocimientos cientificos.

Palabras clave: Alfabetizacién Cientifica; Ensefianza por investigacion; Secuencia de
Ensefianza Investigativa; Lectura; Primeros afios de la Educacion Primaria.
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1 INTRODUCAO

A minha trajetdria na educacao se iniciou no ano de 2006, quando fui aprovada para
cursar Pedagogia na Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). Na UNEAL, pude vivenciar
a experiéncia de bolsista de iniciacdo cientifica, num projeto de pesquisa orientado pela
Professora Me. Maria José Houly Almeida de Oliveira, sobre a area de politicas publicas
educacionais. Eu acredito, verdadeiramente, que a minha experiéncia na iniciagéo cientifica me
trouxe até a escrita desta tese de doutorado.

Alguns anos ap6s a conclusdo da graduacéo, cursei, no Instituto Federal de Alagoas
(IFAL), uma especializacdo em Linguagens e préaticas sociais. Entdo, na especializacao, sob a
orientacdo da Professora Dra. Adriana Nunes de Souza, pude escrever sobre a alfabetizacédo e
o letramento em lingua materna, a partir da analise dos géneros textuais presentes em um
determinado livro didatico. Logo, a minha trajetoria no IFAL, mesmo tendo sido curta,
colaborou para o inicio do meu interesse em investigar sobre a leitura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; algo que ainda me desperta a atengdo até os dias de hoje.

Entdo, anos depois, apds a conclusdo da especializacdo, bem como tendo se passado o
periodo de estagio probatorio em um determinado concurso puablico, pude, realmente,
mergulhar na ideia da pds-graduacédo stricto sensu. Assim, no ano de 2017, iniciei 0S meus
estudos na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no Programa de Pds-graduacdo em
Ensino de Ciéncias e da Matematica (PPGECIM).

Logo, no PPGECIM, de fato, iniciei 0os meus estudos na area de ensino de Ciéncias,
especificamente sobre as contribui¢fes da leitura no ensino por investigacdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para tanto, no mestrado, planejei uma Sequéncia de Ensino
Investigativo (SEI) sobre a tematica da refragdo da luz e pude desenvolvé-la numa turma do 5°
ano do Ensino Fundamental, ao qual eu ministrava aulas na etapa da coleta de dados; algo que
marcou, de maneira positiva, um periodo importante da minha vida académica. Ainda se torna
importante destacar que, durante o mestrado, as minhas producdes académicas foram orientadas
pelo Professor Dr. Elton Casado Fireman (Orientador) e a Professora Dra. Silvana Paulina de
Souza (Coorientadora).

Sendo assim, na atualidade, enquanto doutoranda do Programa de Pds-graduacdo em
Educacao da UFAL, sigo os meus estudos sobre a leitura enquanto uma estratégia de ensino e
aprendizagem a ser utilizada no ensino de Ciéncias, por meio da abordagem didatica do ensino

por investigacao; entretanto, conforme ja mencionado nas paginas iniciais desta tese, agora sob
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a orientacdo do Professor Dr. Elton Casado Fireman (Orientador) e da Professora Luciana
Sedano de Souza (Coorientadora).

Entdo, ao longo dos anos, todas as minhas vivéncias e experiéncias académicas me
trouxeram até aqui, a investigar como a leitura e o ensino de Ciéncias podem caminhar juntos
em prol do mesmo objetivo que, nesse caso, consiste na aprendizagem da crianca; oferecendo
a ela o direito ao conhecimento, a ler e a conhecer 0 mundo pelos seus proprios olhos, assim
como a refletir sobre como a suas decisdes no mundo podem colaborar para a melhoria da sua
vida, da sociedade e do ambiente em que ela esta inserida.

Posto isso, nesta tese de doutorado, partimos do entendimento de que ensinar Ciéncias,
na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica (Sasseron; Carvalho, 2011; Chassot, 2016;
Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Lorenzetti, 2020; Motokane, 2015;
Sasseron; Machado, 2017; Pizarro; Lopes Junior, 2015; Valladares, 2021), consiste em uma
tarefa desafiadora para as escolas e para os professores. Isto porque, alfabetizar cientificamente
0s sujeitos vai além de proporcionar aos estudantes, no processo de ensino e aprendizagem,
discussoes relacionadas aos conceitos cientificos e nogdes cientificas, mas, também, refere-se
ao planejamento de aulas que preparem as criancas para a vida cotidiana, sabendo lidar com os
desafios que a Ciéncia e a tecnologia os impdem diariamente.

Assim, em se tratando dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Ciéncias
deve levar os alunos a enxergarem o mundo sob o ponto de vista da Ciéncia, proporcionando-
0s autonomia para ir em busca de informacao, sempre que se fizer necessario, e para entender
gue o conhecimento cientifico ndo é algo distante da sua realidade. Nesse sentido, para que 0s
estudantes construam essa tdo desejada autonomia, faz-se necessario também que eles estejam
alfabetizados e letrados em sua lingua materna; o que nos faz pensar sobre a importancia de que
as aulas de Ciéncias ndo estejam limitadas apenas ao uso de atividades manipulativas, mas,
também, a préatica de leitura e escrita de textos (Sedano, 2010; 2013; Nigro, 2007; Nigro;
Trivelato, 2010; Silva, 2020; Silva; Souza; Fireman, 2019).

Logo, embasados no entendimento de que a leitura e a escrita se constituem em préticas
importantes para a aprendizagem de Ciéncias na escola, neste trabalho, defendemos o uso do
Ensino de Ciéncias por Investigacdo (Carvalho, 2013; 2018; 2021; Sasseron, 2013; 2015;
Sasseron; Machado, 2017; Solino; Ferraz, 2015; Brito; Fireman, 2016; 2018; Z6mpero; Laburd,
2011; 2016; Moura; Bueno; Sedano, 2023), visto que ele permite, durante o planejamento de
Sequéncias de Ensino Investigativo, o uso de diversos recursos, inclusive atividades voltadas

as praticas de leitura de textos.
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Entdo, no que se refere ao planejamento de momentos de leitura no ensino de Ciéncias,
os resultados de investigacdes cientificas ttm apontado, como elementos favoraveis ao processo
de ensino e aprendizagem de Ciéncias, as propostas de ensino interdisciplinares que envolvam
atividades de leitura, escrita e investigacOes cientificas. Sendo assim, nessas aulas, os estudantes
se apropriam do conhecimento cientifico, por meio das atividades manipulativas, leitura e
compreensdo de textos e, a0 mesmo tempo, se desenvolvem em relacdo a fluéncia leitora e a
producdo textual (Norris; Phillips, 2003; Sedano, 2010; 2013; Nigro, 2007; Nigro; Trivelato,
2010; Silva; Souza; Fireman, 2019; 2020).

Assim, diante das discussfes apresentadas, esta pesquisa partiu das seguintes
problematicas: Quais as propostas e as estratégias, envolvendo préticas de leitura em educagédo
em Ciéncias, estdo sendo utilizadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental?
De que forma essas propostas e estratégias aparecem no planejamento de SEI? Em vista disso,
0 objetivo geral da investigacao é analisar o papel das estratégias de leitura propostas em aulas
de Ciéncias e suas contribuigdes para a promogdo da Alfabetizacao Cientifica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Destarte, a partir das problematicas apresentadas, bem como do objetivo geral da
investigacdo, ao longo deste estudo, buscamos atender aos seguintes objetivos especificos:
mapear no catalogo de teses e dissertacdes da Capes como vém sendo utilizados os textos na
construcdo de Sequéncias de Ensino Investigativo, da area de Ciéncias da Natureza, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; discutir como a legislacdo educacional brasileira pode
contribuir para um ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e
conhecimentos cientificos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental; analisar as propostas e as
estratégias, utilizadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao planejarem
momentos de leitura de textos, em Sequéncia de Ensino Investigativo, para as aulas de Ciéncias.

Em busca de respostas para as problematicas da pesquisa, quanto a metodologia adotada
no estudo, ela se constituiu como uma investigagcdo de abordagem qualitativa (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013), definindo-se enquanto uma pesquisa inserida no universo da Pesquisa-
formacdo, por meio do uso da modalidade de investigacdo da pesquisa do tipo Pesquisa
Colaborativa (Ibiapina; Ferreira, 2005; Longarezi; Silva, 2013; Heckler; Silva, 2019). Assim, a
pesquisa-formacdo se fez presente levando-se em conta que todo o desenvolvimento da
investigacdo e a coleta dos dados investigados se deram por meio de momentos formativos
ministrados aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, lotados no municipio de

S&o Luis do Quitunde/AL. Portanto, a rede municipal de educacédo de Sdo Luis do Quitunde se
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consistiu no locus da pesquisa, enquanto os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental foram os sujeitos investigados.

Nesse sentido, na pesquisa de campo, mediante o desenvolvimento da formacao
continuada, a coleta de dados se deu por meio dos seguintes instrumentos: questionario;
entrevista; gravacdo de audio; e coleta do planejamento dos docentes. Logo, a anélise dos dados
coletados aconteceu por intermédio da Andlise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi,
2016; Silva; Marcelino, 2022).

Diante das discussdes apresentadas, esta investigacao foi organizada em 6 (seis) se¢des.
Os textos das secGes sdo compostos pela introdugdo, os capitulos de cunho tedrico e
metodolégico, bem como da analise e dos resultados finais da pesquisa. Entdo, para inicio da
discussdo, a secdo 1 se refere a introducao da investigacao.

A segunda secdo, intitulada “O ensino por investigacao e a promocéo da Alfabetizacao
Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, é composta, a principio, por discussdes
tedricas sobre as seguintes tematicas: Alfabetizacdo Cientifica, Ensino de Ciéncias por
Investigacdo e Sequéncia de Ensino Investigativo. Ademais, logo apés, a se¢do apresenta 0s
resultados de uma Revisao Sistematica de Literatura (RSL), realizada no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), sobre
como vém sendo utilizados os textos na construgdo de Sequéncias de Ensino Investigativo, da
area de Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo dos anos de
2012 a 2021.

Em relacdo a terceira secao, denominada “Alfabetizacédo, letramento e suas relagdes com
o0 ensino de Ciéncias”, ela apresenta discussdes tedricas sobre a importancia das atividades de
leitura e de escrita de textos para a promocdo do desenvolvimento da alfabetizagcdo e do
letramento escolar das criancas na fase dos anos iniciais do Ensino Fundamental; além do mais,
nessa secdo, tratamos de enfatizar que a leitura € um dever de toda a escola, inclusive dos
professores que lecionam Ciéncias, partindo do pressuposto de que so se aprende Ciéncias
tornando-se alfabetizado cientificamente, quando o sujeito tambem sabe ler e escrever textos.

A quarta secdo, intitulada “A linguagem no ensino de Ciéncias: uma analise nos
documentos oficiais do Brasil”, refere-se a um estudo de cunho bibliografico e documental
realizado em alguns documentos oficiais que regulamentam o curriculo, o livro didatico e a
formag&o continuada de professores no Brasil, a nivel nacional e estadual; nesse caso, o estado
de Alagoas. Nesse texto, nosso olhar estd direcionado & interdisciplinaridade no ensino de
Ciéncias, envolvendo as areas de Linguagens e Ciéncias da Natureza, em alguns documentos

oficiais, tais como: Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Diretrizes Curriculares
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Nacionais do Ensino Fundamental (DCNEF); Referencial Curricular de Alagoas (RECAL);
Edital n. 01/2021 do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2023;
Caderno de formacdo continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic),
numero 08, de Ciéncias da Natureza. Portanto, o intuito da secdo foi compreender como 0s
aspectos relacionados a pratica da leitura e da producdo de textos estdo presentes no ensino de
Ciéncias, nos documentos supracitados.

Na quinta secdo, encontramos discussdes sobre os procedimentos metodologicos
utilizados na pesquisa. Assim, discutiu-se: abordagem, tipo de pesquisa, l6cus da investigacdo
e sujeitos envolvidos; instrumentos de coleta de dados e tipo de analise. Entdo, essa secdo é a
responsavel por apresentar ao leitor a metodologia adotada na pesquisa, conferindo, desse
modo, o rigor cientifico necessario para a realizacdo do estudo e a apresentacdo dos resultados.

Por fim, a sexta secdo, denominada “Resultados e discussdes”, é a responsavel por
apresentar os resultados e as discussfes finais da pesquisa, embasadas na analise dos dados
coletados, mediante as transcri¢cdes dos audios coletados nas entrevistas, bem como da anélise
dos planejamentos entregues pelos docentes, sujeitos da pesquisa. Entdo, nessa secao, o intuito
foi discutir, a partir das analises realizadas, sobre as propostas e as estratégias de leitura
utilizadas pelos docentes ao ministrarem momentos de leitura de textos, nas aulas de Ciéncias,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao final da tese, também tratamos das consideracdes finais da pesquisa, as referéncias
utilizadas na fundamentacdo tedrica do texto, assim como 0s anexos e apéndices da
investigacao.

Por fim, nas paginas seguintes, daremos inicio as discussdes propostas nesta pesquisa.
Nela, nosso intuito é contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo apenas no que se refere a area de
Ciéncias da Natureza, mas, tambem, na area de Linguagens, especialmente quando se trata do
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita das criancas, a partir das aulas de
Ciéncias.
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2 O ENSINO POR INVESTIGACAO E A PROMOCAO DA ALFABETIZACAO
CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dentro do contexto atual, a necessidade de um ensino de Ciéncias direcionado para a
Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes tem se tornado uma tematica bastante discutida em
pesquisas em Educacao em Ciéncias no Brasil e no mundo (Sasseron; Carvalho, 2011; Chassot,
2016; Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Lorenzetti, 2020; Motokane,
2015; Sasseron; Machado, 2017; Pizarro; Lopes Junior, 2015; Bybee; Deboer, 1994; Fourez,
1994; Hurd, 1998; Diaz; Alonso; Mas, 2003; Valladares, 2021).

Em virtude dessas discussdes, assim como da inegavel presenca da Ciéncia e da
tecnologia na vida das pessoas, deparamo-nos com a necessidade das instituicdes escolares
oportunizarem aos estudantes propostas de ensino voltadas a Alfabetizacdo Cientifica, afinal,
alfabetizar cientificamente os alunos significa oferecer um ensino e aprendizagem pautados na
formacdo para a cidadania, cujo objetivo seja ampliar o entendimento dos discentes sobre a
Ciéncia e a tecnologia, assim como discutir 0s seus impactos para a sociedade perante questdes
politicas, econdmicas e sociais (Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti, 2020).

Logo, ao pensarmos em praticas de ensino que colaborem para a aprendizagem de
Ciéncias pelas criangas e, a0 mesmo tempo, favorecam o processo de Alfabetizacdo Cientifica
discente, defendemaos, neste estudo, o Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ENCI) ou ensino
por investigacdo (Carvalho, 2013; 2018; 2021; Sasseron, 2013; 2015; Sasseron; Machado,
2017; Solino; Ferraz; Sasseron, 2015; Brito; Fireman, 2016; 2018; Zémpero; Laburu, 2011,
2016; Moura; Bueno; Sedano, 2023), visto que o ENCI proporciona aos estudantes 0 acesso ao
conhecimento cientifico, por meio do planejamento e do desenvolvimento, pelos professores,
de Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) (Carvalho, 2013; 2018; 2021; Sasseron, 2013;
2015; Sasseron; Machado, 2017; Solino; Ferraz; Sasseron, 2015; Brito; Fireman, 2016).

Nesse contexto, conforme discutido por Carvalho (2013; 2014; 2018; 2021), a SEI
consiste num conjunto integrado e coerente de atividades com carater investigativo, planejadas
pelo professor, acerca de um contetdo do curriculo escolar de Ciéncias. Nela, a tematica
discutida com os estudantes deve ser trabalhada, por meio do desenvolvimento de atividades
investigativas.

A vista disso, no planejamento de uma SEI, o professor pode fazer o uso dos mais
variados recursos de ensino, inclusive atividade de leitura de textos que discutem as temaéticas
cientificas. Na SEI, os textos se fazem presentes, seja enquanto principal recurso do

planejamento das atividades ou enquanto elemento utilizado para a sistematizagdo das
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discussdes ocorridas nas aulas (Sedano, 2010; 2013; Silva; Souza; Fireman, 2019; Sasseron;
Machado, 2017). Contudo, cabe ao docente estar atendo as etapas de investigacao, oferecendo
aos estudantes o grau de liberdade necessaria para que, de fato, os alunos compreendam o
conhecimento cientifico discutido nas aulas.

Entdo, sobre as discussdes anteriores, daremos inicio ao texto abordando sobre 0s
pressupostos tedricos e praticos que fundamentam os debates sobre a Alfabetizagdo Cientifica,
0 ensino por investigacdo e o planejamento de SEI. Logo apds, tratamos dos resultados de uma
Revisdo Sistematica de Literatura, realizada no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes,
sobre a presenca da leitura de textos em SEI, nas aulas de Ciéncias.

2.1 A promocao da Alfabetizacé@o Cientifica no ensino de Ciéncias

Ensinar Ciéncias, na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica (Sasseron; Carvalho, 2011;
Chassot, 2016; Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Lorenzetti, 2020;
Motokane, 2015; Sasseron; Machado, 2017; Pizarro; Lopes Janior, 2015; Santana; Sedano,
2021; Valladares, 2021), tornou-se um grande desafio das escolas brasileiras, isto porque,
alfabetizar cientificamente os estudantes ndo se limita a memorizacdo dos conceitos cientificos,
mas se refere a compreensédo da Ciéncia, enquanto conhecimento necessario e importante para
0s sujeitos se colocarem no mundo de forma critica, autbnoma e consciente de suas atitudes.

Nessa esteira, estudos relacionados a Alfabetizagdo Cientifica vém sendo realizados em
todo o0 mundo (Bybee; Deboer, 1994; Fourez, 1994; Hurd, 1998; Diaz; Alonso; Mas, 2003,
entre outros). Em relacdo ao Brasil, alem do termo “Alfabetizacdo Cientifica”, outras
nomenclaturas também sdo utilizadas quando se trata de um ensino pautado na formacéo de
cidaddos conhecedores dos saberes cientificos e, a0 mesmo tempo, conscientes de suas atitudes
no mundo, perante as questBes cientificas. Assim, segundo Sasseron e Carvalho (2011),
podemos encontrar na literatura brasileiras 3 (trés) termos, a saber: Alfabetizacdo Cientifica
(Chassot, 2016; Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Motokane, 2015;
Sasseron; Machado, 2017; Pizarro; Lopes Junior, 2015), Letramento Cientifico (Mamede;
Zimmermann, 2007; Santos; Mortimer, 2001; Santos, 2007) e Enculturagdo Cientifica
(Carvalho; Tinoco, 2006; Mortimer; Machado, 1996).

Além do mais, na literatura brasileira, outros trabalhos também fazem o uso da
nomenclatura “Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica” (Silva; Silveira; Lorenzetti, 2023;
Milaré; Alves Filho, 2010) ao se referir a um ensino de Ciéncias, conforme observado

anteriormente, que tenha por base a formacao critica dos estudantes, por meio de reflexdes que
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levem os sujeitos a questionarem, argumentarem e se posicionarem frente as questdes
cientificas e tecnoldgicas que interferem na sociedade (Silva; Silveira; Lorenzetti, 2023).

Destarte, neste estudo, perante 0s termos apresentados anteriormente, sera adotada e
utilizada a nomenclatura “Alfabetizacdo Cientifica™ ao longo das discussdes desse texto. Sendo
assim, para Motokane (2015), por Alfabetizacdo Cientifica se compreende:

A alfabetizacdo cientifica caracteriza-se como um processo no qual os alunos
podem compreender como os cientistas veem, falam e explicam os fen6menos
naturais. Ndo se trata de formar cientista na escola, mas, sim, de promover
acesso a uma forma de producdo de conhecimento. Nessa perspectiva, 0
acesso a essa cultura promove a inser¢do do individuo na ldgica e na préatica
cientificas e Ihe proporciona a chance de entender o mundo sob o ponto de
vista da ciéncia (Motokane, 2015, p. 124-125).

Dado o exposto, a Alfabetizacdo Cientifica € um processo que ndo tem fim, pois se da
ao longo da vida do sujeito. Logo, em relacdo ao espago escolar, alfabetizar cientificamente os
estudantes € proporcionar aos discentes o conhecimento cientifico necessario para que eles
compreendam como 0s cientistas se comportam frente as questdes cientificas, aspectos
relacionados ao “Fazer Ciéncia”. Nesse sentido, ndo se pretende formar cientistas nas escolas,
mas que os estudantes adquiram o conhecimento cientifico necessario, sobre 0s varios campos
da Ciéncia, para que compreendam como a Ciéncia e os adventos tecnoldgicos podem interferir
em suas vidas, na sociedade e no meio em que vivem (Motokane, 2015; Sasseron; Machado,
2017; Sasseron; Carvalho, 2011; Bybee; Deboer, 1994).

Ademais, ainda sobre a compreensdo dos significados da Alfabetizacdo Cientifica, de

acordo com Valladares (2021, p. 558, traduc¢do nossa):

[...] o significado da alfabetizag&o cientifica tem mudado ao longo da histdria
e foram desenvolvidas muitas definicbes deste conceito, que basicamente
migraram de um ensino cientifico centrado na memorizagao de conceitos e
leis cientificas para um ensino cientifico centrado no estudo dos seus riscos e
impactos na sociedade e, mais recentemente, no papel da ciéncia como
instrumento de mudanca social.

Assim, os significados da Alfabetizacdo Cientifica foram evoluindo, conforme a
sociedade também evoluiu. Entdo, nos dias de hoje, para serem considerados alfabetizados
cientificamente, ndo basta, aos sujeitos, saber de cor 0s conceitos e as leis cientificas, mas, sim,
eles terem adquirido o entendimento sobre de que maneira a Ciéncia pode contribuir, enquanto
elemento positivo, a favor de uma sociedade comprometida com a participacao e a emancipacao

da populacédo (Valladares, 2021).
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Nesse contexto, ainda sobre os estudos realizados por Valladares (2021), no decorrer
dos dltimos 20 (vinte) anos, a alfabetizacdo cientifica apresentou trés visdes educacionais
distintas. Isso posto, a primeira delas, a visdo | da Alfabetizacdo Cientifica, refere-se a “[...]
uma visdo transmissiva do processo educativo, focada na transmissédo unilateral do
conhecimento cientifico e sem vinculo claro com as dimensdes sociais da ciéncia (Viséo 1)
(Valladares, 2021, p. 558, tradugdo nossa). Assim, embasada nos estudos de Roberts (2007) e
Aikenhead (2006), segundo a autora, na proposta da visdo | da Alfabetizacdo Cientifica, o
intuito da Ciéncia consistiu na preparacdo de futuros cientistas, sendo também enraizada nos
produtos e nos processos da Ciéncia (Valladares, 2021).

Enquanto isso, a visdo Il da Alfabetizagdo Cientifica, de acordo com Valladares (2021,

p. 564, traducdo nossa), é entendida como:

[...] uma perspectiva sociocultural do ensino e da aprendizagem e reconhece
gue a ciéncia ndo € apenas um contetido isolado, mas envolve também um
contexto de conotagfes culturais (valores, crencas, emocdes) relacionadas
tanto com a vida social e individual dos alunos, como com as dimensdes
historicas, filosoficas e socioculturais da ciéncia.

Portanto, na visdo Il da Alfabetizacao Cientifica, a Ciéncia € vista ndo de forma isolada,
mas como uma area do conhecimento que mantém vinculos com os mais diversos contextos
culturais relacionados com a vida social e individual dos alunos. Logo, fundamentada nos
estudos de Roberts (2007) e Bybee (2016), para Valladares (2021), na visao Il da Alfabetizacéo
Cientifica, estdo incluidas as defini¢bes da Alfabetizacdo Cientifica com foco na utilidade dos
conhecimentos cientificos na vida e na sociedade, diante dos desafios que os alunos enfrentarao
enquanto cidadaos.

Ainda sobre essa discussdo, a Visdo Ill da Alfabetizacdo Cientifica surge com o
propdsito de ampliar a compreensdo proposta pela Visdo Il, que busca contextualizar o ensino
de Ciéncias na sociedade. A Visdo Ill propde um ensino de Ciéncias que favoreca um maior
engajamento e participacdo social dos cidaddos frente aos desafios enfrentados pela
humanidade, como a violacgdo dos direitos humanos, a crise politica e ambiental, a disseminacédo
de desinformacao por meio das fake news, a ampliagdo do acesso as tecnologias digitais, entre
outros (Valladares, 2021).

Entdo, sobre a visdo Il da Alfabetizacdo Cientifica, para Valladares (2021, p. 565-566,

traducdo nossa), ela é composta

[...] por dois conjuntos de conhecimentos e competéncias sobre ciéncia: por
um lado, os relacionados com o sentido fundamental de ser uma pessoa
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alfabetizada em ciéncia, que inclui competéncias cognitivas - como o
pensamento critico - e capacidades metacognitivas, afetivas, comunicativas e
tecnoldgicas; por outro lado, os relacionados com o sentido derivado de
alfabetizacdo cientifica, ou seja, 0 conhecimento sobre a ciéncia e as praticas
cientificas, as suas relagdes com a sociedade, a tecnologia e o ambiente, a
compreensdo dos acontecimentos naturais e as grandes ideias e conceitos
unificadores da ciéncia, que permitem uma maior participacdo e envolvimento
da ciéncia num contexto social.
Nesse sentido, a visdo Il da Alfabetizacdo Cientifica parte do entendimento do quanto
0 acesso ao conhecimento cientifico se torna essencial para os sujeitos participarem ativamente
de praticas democraticas na sociedade, bem como tomar decisdes assertivas em questdes
relacionadas a Ciéncia. Para tanto, nessa proposta, fundamentada nos estudos de Liu (2013),
Valladares (2021) discute sobre a importancia do “engajamento cientifico” dos sujeitos nos
debates publicos sobre a Ciéncia. Assim, na busca por solucdes relacionadas as questfes
cientificas, os sujeitos, alfabetizados cientificamente, vdo a procura de solugbes para as
problematicas cientificas ndo de maneira rasa, mas, sim, embasados em informacg6es confiaveis
sobre as questdes sociais, politicas, culturais e ambientais que interferem naquela determinada
realidade (Valladares, 2021).
Ainda na proposta da visdo 1l da Alfabetizacdo Cientifica, Valladares (2021) abordou
sobre os desafios enfrentados na consideracdo de uma abordagem critica e emancipatéria da
Alfabetizacdo Cientifica, frente aos diversos contextos em que os estudantes estdo inseridos.

Nesse sentido, para a autora:

[...] se quisermos assegurar a continuidade da educacdo cientifica e promover
0 seu valor publico, ndo basta convencer a sociedade do papel funcional e
critico da alfabetizagdo cientifica, tal como proposto na Visdo-Ill, se essa
convicgdo ndo for acompanhada de uma base sélida do que significa a
alfabetizacdo cientifica nos contextos plurais, diversos e conflituosos em que
0s estudantes vivem. Com os alunos vivendo em condic¢des desiguais de
opressao, a educacdo cientifica exige uma crenca real na relevancia da criagao
de novas e diferenciadas oportunidades de alfabetizacdo cientifica que
garantam verdadeiramente que a participacdo cientifica e a emancipagdo
derivada da ciéncia escolar se concretizem efetivamente para todos os alunos,
cujas relaces com a ciéncia estardo sempre situadas em algum ponto desta
sociedade diversa e conflituosa (Valladares, 2021, p. 570-571, traducdo
nossa).

Portanto, conforme discutido por Valladares (2021), o desafio para a alfabetizagédo
cientifica, na perspectiva da visdo Ill, consiste numa educacgdo cientifica, de fato, feita para
todos, sem distin¢do de raca, género, classe social, orientacdo sexual etc. Sendo assim, percebe-
se na educacdo cientifica a auséncia de uma sensibilidade frente aos diversos contextos e

posic¢des culturais e sociais aos quais 0s alunos estao inseridos, visto que nem todos os alunos
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tém acesso as mesmas condi¢des e oportunidades de participacdo cientifica e emancipagdo na
sociedade. Desta forma, para a garantia de uma educacdo cientifica para todos, torna-se
necessario, entdo, o planejamento de experiéncia de ensino e aprendizagem pautadas na
pluralidade, respeitando os diversos grupos e culturas, por meio de a¢Ges inclusivas e sensiveis
as diferentes posi¢des que os alunos de ciéncias ocupam no meio social (Valladares, 2021).

Dando continuidade as discussdes sobre a Alfabetizacdo Cientifica, na perspectivas de
outros autores, Chassot (2016), ao abordar sobre a Alfabetizacdo Cientifica e suas relacbes com
a cidadania, discute sobre a importancia de se alfabetizar cientificamente os estudantes nas
escolas, tendo em vista que, para o autor, “[...] poderiamos considerar a alfabetizacao cientifica
como o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura
do mundo onde vivem” (Chassot, 2016, p. 70, grifo do autor) e, por meio dessa leitura,
transformar o planeta em um mundo melhor para todos.

Logo, Chassot (2016) aponta para a responsabilidade das escolas ao ensinar Ciéncias,
uma vez que os conhecimentos cientificos ndo devem ser considerados como algo préprio e do
interesse apenas dos que estdo diretamente ligados a Ciéncia, mas, sim, um saber ao alcance de

todos os cidadaos. Sobre isso, para Chassot (2016, p. 63):

A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncias é procurar que nossos
alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e
mulheres mais criticos. Sonhamos que, com o nosso fazer educacdo, 0s
estudantes possam tornar-se agentes de transformacdo — para melhor — do
mundo em que vivemos.

Alfabetizar cientificamente os estudantes é um desafio para as escolas, afinal, para que
0 exercicio da cidadania seja realizado de maneira satisfatdria, faz-se necessario que os sujeitos
tenham acesso ao conhecimento, cabendo aos professores a tarefa de promover o acesso a
educacao cientifica. No entanto, o acesso ao conhecimento cientifico, é claro, ndo esté limitado
apenas as escolas, na sociedade existem outros espacos, como, por exemplo: os centros de
cultura cientifica, tal como museus, centros de ciéncias, parques, zooldgicos, fabricas etc., que
oferecem aos sujeitos o entendimento sobre o papel da Ciéncia em nossas vidas (Chassot, 2016;
Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Nesse sentido, “[...] ensinar Ciéncias deve ser uma atividade que permita aos alunos
fazerem uso das ideias cientificas em outros contextos” (Sasseron; Machado, 2017, p. 13), nao
estando limitados apenas ao ambiente escolar. Portanto, ensinar Ciéncias na perspectiva da

Alfabetizacdo Cientifica refere-se a percep¢do de que “[...] os estudantes estdo sendo
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alfabetizados cientificamente o tempo inteiro e podemos aproveitar os espagos formais e ndo
formais como espagos de aprendizagem” (Oliveira; Fireman, 2021, p. 18).

Destarte, dando continuidade as reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias nas escolas, Sasseron (2013) propde que o planejamento docente, quando pensado
em favor da Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes, seja guiado a partir do desenvolvimento
de habilidades que se encaixam em 3 (trés) blocos, denominados pela autora de eixos
estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica. Sendo assim, os 3 (trés) eixos estruturantes da
Alfabetizacdo Cientifica sdo: Compreensdo bésica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais; compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos
que circundam sua prética; e, por fim, o entendimento das relagfes existentes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente (Sasseron, 2013).

Em relacdo aos eixos estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica, sobre a compreensao
béasica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais, esse eixo se refere a
importancia de um ensino e aprendizagem de Ciéncias pautado na constru¢do do conhecimento
cientifico e, a0 mesmo tempo, na percepcdo das relacBes desses saberes com as diversas
situacOes do cotidiano discente. Logo, por meio da aprendizagem dos termos, conhecimentos e
conceitos cientificos, os estudantes conseguem interpretar, sem dificuldades, as informacdes
presentes ao seu redor (Sasseron, 2013; Sasseron; Machado, 2017).

Sobre o segundo eixo, compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica, Sasseron (2013) se refere a percepcdo, pelos estudantes,
dos aspectos relacionados a Natureza da Ciéncia, bem como as interferéncias das questdes
éticas e politicas no conhecimento cientifico. Entdo, para o atendimento desse eixo, faz-se
necessario um planejamento docente embasado no “Fazer Ciéncia”, envolvendo os estudantes
em um processo de investigacdo cientifica. Assim, cabe aos professores, durante as aulas de
Ciéncias, prepararem os estudantes para a desmistificacdo das concepgdes inadequadas da
Ciéncia e da tecnologia, por meio da percepgéo, pelos discentes, de que o conhecimento
cientifico estd em constante construcdo e se da por meio da coleta, analise, sintese e
decodificacdo de resultados; ao mesmo tempo, que os estudantes compreendam que a Ciéncia
esta ao alcance de todos, tendo sido construida, ao longo da historia da humanidade por homens
e mulheres cientistas (Sasseron, 2013; Sasseron; Machado, 2017).

Por fim, o terceiro eixo se refere ao entendimento das relacdes existentes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente. Nele, torna-se importante a percepgdo pelos discentes
que esses quatro elementos — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente — estdo

interligados, assim, um problema relacionado a um desses elementos pode acarretar em
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problemas futuros para os demais, e assim por diante. Assim, por meio do desenvolvimento
desse eixo nas escolas, torna-se possivel a percepcdo, pelos estudantes, da importancia de um
mundo sustentadvel para a sociedade e para o nosso planeta (Sasseron, 2013; Sasseron;
Machado, 2017).

Ainda sobre os 3 (trés) eixos, segundo Sasseron e Machado (2017, p. 23 e 24), “[...]
entendemos que esses eixos estruturantes da Alfabetizagdo Cientifica ndo sdo parametros
rigidos para a constituicdo de pontos do planejamento, mas diretrizes quanto a organizacdo do
desenvolvimento de aulas de Ciéncias”. Desse modo, por meio de um processo de ensino e
aprendizagem guiados a partir das habilidades presentes nos eixos estruturantes da
Alfabetizacdo Cientifica, ¢ possivel darmos inicio ao ponta pé inicial do processo de
alfabetizacdo cientifica dos estudantes de nossas escolas.

Nesse contexto, alguns pesquisadores tém se dedicado ao estudo e identificagdo dos
indicadores de Alfabetizacdo Cientifica (Sasseron; Carvalho, 2008; Sasseron, 2015; Pizarro;
Lopes Janior, 2015). Em relagdo aos indicadores, para Pizarro e Lopes Janior (2015, p. 209),
eles “[...] oferecem a oportunidade de visualizar, com maior clareza, os avangos dos alunos nas
atividades propostas pelo professor, importa destacar que estes indicadores também
demonstram o aluno como sujeito de sua propria aprendizagem”. Sendo assim, embasado nos
indicadores, o docente tem um olhar mais atento ao processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, verificando se, de fato, os alunos estdo ou ndo aprendendo nas aulas de Ciéncias.

Posto isso, sobre os indicadores de Alfabetizacdo Cientifica, propostos por Sasseron
(2015, p. 57), destacamos:

Esses indicadores referem-se: (a) ao trabalho com as informagfes e com os
dados disponiveis, seja por meio da organizagdo, da seriacéo e da classificacdo
de informacdes; (b) ao levantamento e ao teste de hipoteses construidas que
séo realizados pelos estudantes; (c) ao estabelecimento de explicagdes sobre
fendmenos em estudo, buscando justificativas para torna-las mais robustas e
estabelecendo previsfes delas advindas; e (d) ao uso de raciocinio l6gico e
raciocinio proporcional durante a investigagcdo e a comunicagdo de ideias em
situacdes de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, os indicadores de Alfabetizacéo Cientifica, propostos por Sasseron (2015),
indicam as competéncias préprias da Ciéncia e do fazer cientifico, direcionada as criancas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, nas aulas, essas competéncias sdo
desenvolvidas durante as atividades investigativas, por intermédio da resolucdo de
problemdticas cientificas propostas as criancas. Nesse contexto, o primeiro indicador, nos

estudos de Sasseron (2015, p. 57), refere-se ““[...] ao trabalho com as informacdes e com os
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dados disponiveis, seja por meio da organizacdo, da seriagdo e da classificagdo de
informagdes”; portanto, ele indica se o estudante consegue ou ndo, durante a atividade
investigativa, organizar, classificar e seriar os dados coletados na atividade, demonstrando,
assim, conhecimentos adquiridos acerca das observagdes realizadas durante a investigacdo
(Sasseron, 2015; Sasseron; Carvalho, 2008).

Quanto ao segundo indicador, sugerido por Sasseron (2015, p. 57): “[...] ao
levantamento ¢ ao teste de hipoteses construidas que sdo realizadas pelos estudantes”, ele
contempla as manipulagdes de ideias ou dos materiais utilizados, pelos alunos, na atividade
investigativa (Sasseron; Carvalho, 2008). Nesse caso, as hipoteses dos estudantes, quanto a
resolucdo da problematica da atividade investigativa sdo testadas até que as criangas possam,
de fato, solucionarem o problema proposto a turma.

Em rela¢do ao terceiro indicador, “[...] a0 estabelecimento de explicacdes sobre
fendmenos em estudo, buscando justificativas para torna-las mais robustas e estabelecendo
previsdes delas advindas”, para Sasseron (2015, p. 57), ele surge quando os estudantes
procuram relacionar os dados, levantados na atividade investigativa, com as hipdteses testadas.
Desta forma, esta acdo colabora para que os alunos encontrem informacgdes seguras no
entendimento do fendbmeno em discuss&o.

No que diz respeito ao quarto indicador, sugerido por Sasseron (2015, p. 57): “ao uso
de raciocinio légico e raciocinio proporcional durante a investigacdo e a comunicacao de ideais
em situagdes de ensino e aprendizagem”, ele discute sobre a forma como o raciocinio logico e
0 raciocinio proporcional sdo complementares nos momentos de argumentacdo nas aulas de
Ciéncias. Sendo assim, enquanto o raciocinio logico se refere a forma como as ideias séo
expostas e apresentadas pelos alunos na atividades investigativa, o raciocinio proporcional se
relaciona @ maneira como as criancgas estruturam suas ideias e a interdependéncia entre elas para
uma melhor compreensédo do fenémeno em discusséo (Sasseron; Carvalho, 2008).

Diante disso, ainda sobre os estudos relacionados aos indicadores de Alfabetizacéo
Cientifica, Pizarro e Lopes Janior (2015) identificaram, por meio de um levantamento
bibliogréafico realizado em trabalhos nacionais e internacionais, a existéncia de 8 (oito)
indicadores de Alfabetizacdo Cientifica para serem observados no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias nas escolas. Entao, sobre os indicadores de Alfabetizacédo Cientifica,
propostos pelos referidos autores, eles ampliam os indicadores sugeridos por Sasseron (2008)
ao reconhecer que questdes relacionadas a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente também

devem ser levadas em conta ao verificar a aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que a
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Ciéncia esta totalmente vinculada a Cidadania e a necessidade da formacdo de cidaddos
conscientes de suas atitudes no mundo (Pizarro; Lopes Junior, 2015).

A partir das discussbes anteriores, 0s oito indicadores de Alfabetizacdo Cientifica,
propostos por Pizarro e Lopes Juanior (2015), sdo: (1) articular ideias; (2) investigar; (3)
argumentar; (4) ler em Ciéncias; (5) escrever em Ciéncias; (6) problematizar; (7) criar; e (8)
atuar. Nesse sentido, para Pizarro e Lopes Junior (2015), sobre o primeiro indicador “Articular
ideias”, ele surge quando o estudante consegue estabelecer vinculos entre a teoria discutida na
sala de aula com o seu cotidiano, por meio da observacéo da sua realidade, bem como do meio
ambiente em que ele esta inserido. Além disso, a manifestacdo desse indicador pode se dar tanto
de maneira oral quanto escrita (Pizarro; Lopes Janior, 2015).

Em relacdo ao segundo indicador “Investigar”, ele surge quando, no processo de ensino
e aprendizagem, o estudante busca respostas para 0s seus proprios questionamentos. Logo, essa
busca por respostas ndao acontece de qualquer modo, mas por meio da acao de investigar, que é
apoiado tanto em fundamentos tedricos consistentes sobre o conteldo cientifico discutido,
guanto em procedimentos de pesquisas pessoais que sdo socializadas, em sala de aula, com os
seus colegas e com o professor (Pizarro; Lopes Janior, 2015).

No que se refere ao terceiro indicador “Argumentar”, Pizarro e Lopes Junior (2015) o
define como a ag¢do do estudante em defender os seus argumentos. Destarte, a argumentacéo
discente deve estar apoiada, a principio, nas ideias do proprio estudante e, posteriormente,
fundamentadas nos conhecimentos adquiridos na sala de aula. Outrossim, nesse indicador, é
preciso que o discente aprenda a respeitar e a valorizar a diversidade de ideias e opinides que
podem surgir nas discussdes em grupo (Pizarro; Lopes Junior, 2015).

Sobre o quarto e o quinto indicador, “Ler em Ciéncias” e “Escrever em Ciéncias”, eles
mantem um forte vinculo com a area da Linguagem e estdo interligados. Sendo assim, “Ler em
Ciéncias” significa a realizagdo, pelos discentes, de leituras de textos pertencentes aos mais
diversos géneros textuais; desta forma, por meio dessa agdo, 0s estudantes conseguem
sistematizar o que foi compreendido na leitura, relacionando aos seus conhecimentos prévios e
novos sobre a tematica em discussdo. Em contrapartida, o indicador “Escrever em Ciéncias”
trata-se das producgfes textuais que sdo escritas pelos discentes. Nessas producdes, torna-se
necessario o posicionamento critico do estudante, embasado em conhecimentos cientificos e
em fontes de pesquisa seguras que levem os discentes a argumentarem sobre Ciéncias em seus
textos (Pizarro; Lopes Junior, 2015).

Em relagao ao sexto indicador, “Problematizar”, para Pizarro e Lopes Junior (2015), ele

é definido como a oportunidade que é dada ao estudante para questionar e buscar respostas, por
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meio de informagdes consistentes, sobre a sua realidade. Assim, os discentes ficam cientes do
quanto a Ciéncia tem interferido em suas vidas, na sociedade e no meio ambiente como todo
(Pizarro; Lopes Junior, 2015).

Sobre o indicador nimero sete, “Criar”, ele esta relacionado a importancia de promover,
no processo de ensino e aprendizagem discente, a autonomia dos alunos para que eles possam
construir e propor novas ideias, argumentos e solucdes para os problemas relacionados ao
conhecimento cientifico discutido nas aulas (Pizarro; Lopes Junior, 2015).

Por fim, o indicador “Atuar”, oitavo e Ultimo da lista, surge quando o conhecimento
adquirido pelos alunos na escola ultrapassa os limites da sala de aula e chega ao cotidiano
discente. Nessa seara, refere-se ao estudante se enxergar como agente de mudanca, atuando na
sociedade por melhorias na forma como a Ciéncia pode interferir nas relagcdes sociais e no meio
ambiente (Pizarro; Lopes Janior, 2015).

Portanto, embasados nos indicadores de Alfabetizacdo Cientifica de Pizarro e Lopes
Junior (2015), nas aulas de Ciéncias, cuja intencdo seja a promogao da Alfabetizacdo Cientifica
dos discentes, fazem-se necessarias o planejamento de atividades que oferecam “[...] aos alunos
situacOes nas quais eles precisem se posicionar e se sentir responsaveis pelo conhecimento que
produzem como alunos e, no futuro, como cidadios ¢ futuros pesquisadores em Ciéncias”
(Pizarro; Lopes Junior, 2015, p. 235). Nesse sentido, a partir dos indicadores de Alfabetizacéo
Cientifica, os professores ttm em maos um leque de acOes e atitudes a serem promovidas e
observadas, no processo de ensino e aprendizagem, para a compreensao se 0s estudantes estdo
ou ndo aprendendo Ciéncias.

Destarte, ao pensarmos sobre abordagens didaticas e metodologias de ensino que
possam contribuir para o processo de Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes nas escolas,
destacamos e defendemos, neste texto, a abordagem didatica do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo. Afinal, conforme sera observado adiante, no ensino por investigacdo, 0s
estudantes vivenciam, na pratica, acGes similares as dos cientistas, percebendo que o
conhecimento cientifico ndo se da pelo acaso, mas, sim, por meio de estudos sérios que levam
0s cientistas a resolverem um problema, através do levantamento e testes de hipoteses,

fundamentados em estudos ja realizados anteriormente.
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2.2 O ensino por investigacdo e a construcdo de Sequéncia de Ensino Investigativo

A criancga, ao chegar a escola pela primeira vez, traz consigo experiéncias e vivéncias
do seu cotidiano. Desse modo, ela explora 0 mundo em que vive e por meio dessa exploracdo
constréi a sua visdo de mundo. Em se tratando do ensino de Ciéncias, o interesse pelo
conhecimento deve ser incentivado tanto pela familia quanto pela escola, pois “E importante
que o trabalho em Ciéncias parta dos conhecimentos que a crianca ja traz para a escola e que as
descobertas promovidas incentivem a crianga a construir novos conhecimentos a partir do que
ja conhece” (Moraes, 1992, p. 11). O professor, nesse caso, cria condigdes para que os
estudantes construam o seu conhecimento a partir de desafios e descobertas (Moraes, 1992).

Sendo assim, o ensino de Ciéncias deve oferecer aos estudantes ndo apenas a
compreensdo do mundo natural, mas também o reconhecimento do papel deles enquanto
sujeitos participantes das decisfes individuais e coletivas da sociedade (Silva; S&; Batinga,
2019). Entédo, conforme discutido no topico anterior, as aulas de Ciéncias devem ser pensadas
e planejadas tendo como objetivo maior promover a Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes.

Nesse sentido, em se tratando da area de Ciéncias da Natureza, segundo Moraes (1992,
p. 11), “A area de ciéncias deve oferecer oportunidades em que a crianca possa vivenciar,
através de atividades praticas, o processo da constru¢do do conhecimento e desenvolver uma
atitude cientifica através do uso intensivo da investiga¢do”. Logo, o professor ndo entrega aos
estudantes os conceitos cientificos prontos, pelo contrario, os alunos constroem o seu
entendimento do contetdo cientifico trabalhado em sala de aula, mediante a realizacdo de
atividades investigativas, bem como pela troca de experiéncias com os colegas da turma e com
0 professor.

Na literatura, de acordo com Zbdmpero e Laburd (2011; 2016), as atividades
investigativas apresentam diferentes denominacGes. Os referidos autores destacam, por
exemplo: inquiry (embasado no pensamento do filésofo John Dewey), aprendizagem por
descoberta, resolucdo de problemas, projetos de aprendizagem e ensino por investigacao. Faz-
se importante o entendimento de que, independente da nomenclatura utilizada, as terminologias
concordam que o0 uso de atividades investigativas em aulas de Ciéncias colabora para a
Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes, proporcionando a aprendizagem de conceitos e
procedimentos, bem como a compreensdo da natureza da Ciéncia (Zémpero; Labur(, 2011;
2016).

Neste estudo, optamos pelo uso da terminologia Ensino de Ciéncias por Investigacédo
(ENCI) ou ensino por investigacdo (Carvalho, 2013; 2018; 2021; Sasseron, 2013; 2015;



31

Sasseron; Machado, 2017; Solino; Ferraz; Sasseron, 2015; Brito; Fireman, 2016; 2018;
Z6mpero; Laburu, 2011; 2016; Moura; Bueno; Sedano, 2023), por se tratar de uma abordagem
didatica que proporciona aos estudantes a oportunidade de se tornarem alfabetizados
cientificamente, por meio do uso de atividades investigativas no processo de ensino e
aprendizagem.

O ensino por investigacdo, de acordo com Sasseron (2015, p. 58):

Tomando-o0 como associado ao trabalho do professor e ndo apenas a uma
estratégia especifica, 0 ensino por investigacdo configura-se como uma
abordagem didatica, podendo, portanto, estar vinculado a qualquer recurso de
ensino desde que o processo de investigacdo seja colocado em prética e
realizado pelos alunos a partir e por meio das orientacdes do professor.

No ensino por investigacdo, o professor planeja uma atividade investigativa, relacionada
ao conteldo que esta sendo trabalhado na aula de Ciéncias, a partir do uso da problematizacao
e da resolucédo do problema pelos estudantes. As interagdes discursivas em sala de aula, ou seja,
0s momentos argumentativos, também se fazem importante, pois é por meio do dialogo e troca
de experiéncias entre os alunos, bem como entre os alunos e o professor, que o conhecimento
cientifico é construido (Sasseron; Machado, 2017).

Nesse contexto, para que as atividades investigativas sejam colocadas em préatica nas
aulas de Ciéncias, Carvalho (1998; 2013; 2018; 2021) propde a construcdo pelos professores
de Sequéncia de Ensino Investigativo. Destarte, para Carvalho (2021, p. 2, grifos do autor), por

SEI se compreende:

SEI é uma proposta didatica que tem por finalidade desenvolver contetdos ou
temas cientificos, sendo que este tema é investigado com o uso de diferentes
atividades investigativas (por ex: laboratorio aberto, demonstracdo
investigativa, textos historicos, problemas e questdes abertas, recursos
tecnoldgicos). A diretriz principal de uma atividade investigativa é o cuidado
com problema e o grau de liberdade intelectual dado ao aluno.

Portanto, a SEI se constitui em uma sequéncia de atividades direcionadas a um tema do
contetdo de Ciéncias. O professor, durante o planejamento de uma SEI, deve ter em mente o
problema, material didatico, assim como as possiveis discussdes em sala de aula (Carvalho,
2013). Segundo Motokane (2015, p. 120), “[...] 0 problema instiga, estimula e provoca os alunos
a partirem para a resolucao”. Os estudantes, em vista disso, interagem com os materiais da
atividade investigativa, buscando, a partir das hipdteses testadas, chegar a solucdo da
problematica proposta a turma.
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Apb6s 0 momento de proposicdo do problema pelo professor e levantamento de hipo6teses
pela turma, faz-se importante uma socializagdo, entre estudantes e professor, sobre o “Como”
¢ o “Por que” o problema da atividade investigativa foi resolvido. Durante 0 momento de

argumentacdo, torna-se necessario, segundo Brito e Fireman (2016, p. 129):

[...] é necessario disponibilizar tempo e espaco para que 0s alunos argumentem
sobre os fendmenos estudados, que reflitam sobre suas afirmacfes, que
construam conclusdes pela troca de experiéncias no grupo, que adquiram o
habito de trabalhar com refutacdes até chegar a evolugdo dos conceitos
envolvidos no fenémeno.

Durante as argumentacges, novos conceitos sao construidos pelos estudantes, a partir da
troca de experiéncias e vivéncias entre alunos, bem como alunos e professor. Todas as hipdteses
testadas, durante a resolucdo do problema da atividade investigativa, contribuem para a
evolucdo dos conhecimentos prévios dos estudantes. Os estudantes passam a compreender
melhor o fenémeno em discusséao, passando do conhecimento espontaneo ao cientifico.

Para Carvalho (2013, p. 9), “E preciso, apos a resolugio do problema, uma atividade de
sistematizacdo do conhecimento construido pelos alunos”. A referida autora destaca, por
exemplo, a leitura de textos. Sobre a leitura de textos no ensino de Ciéncias, Sedano (2013, p.

78), discute:

A leitura contextualizada, com objetivos bem definidos e funcdo social, é
viabilizada a partir de cursos e respectivas propostas pedagégicas apoiadas no
protagonismo do aluno como construtor de seu conhecimento. Assim, em
aulas de Ciéncias que tém por objetivo a problematizacdo e o ensino por
investigacdo, o texto exerce a funcdo de aproximar o aluno dos conceitos
cientificos.

Entdo, a leitura de textos, apos as conclusGes das etapas da SEI, surge para concretizar,
nos estudantes, o conceito cientifico tratado na atividade investigativa. Os alunos passam a
estabelecer relagdes entre suas agcOes, durante a resolugéo do problema e resultados encontrados,
com os relatos propostos no texto. Desse modo, a leitura aproxima os estudantes do conceito
cientifico, tornando o aluno construtor do seu proprio conhecimento (Sedano, 2010; 2013).

Ainda sobre a leitura de textos no ensino por investigacdo, segundo Sasseron e Machado
(2017), quando o texto se torna o principal recurso para a constru¢éo de uma SEI, denominamos
essa atividade de leitura investigativa. Na leitura investigativa, o processo de investigacdo tem
foco na analise e no estudo do texto, prevendo ac¢des durante todo o andamento da atividade.
As acdes consistem no levantamento de hipoteses acerca da tematica do texto, verificacdo de
expectativas e utilizacdo de estratégias para superar lacunas de compreensdo. Ao fim da
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atividade, destaca-se ainda a possibilidade da construgdo de resumos mentais, orais e/ou
escritos, pelos estudantes, sobre a compreensédo geral do texto (Oliveira, 2011).
Para Sasseron e Machado (2017, p. 76):

Enquanto alguns textos tém grande potencial para ser utilizados quando se
busca a compreenséo de conceitos cientificos; outros sdo mais adequados para
a abordagem de tdpicos ligados a construcdo de conhecimentos e o fazer
cientifico. Independentemente da caracteristica do texto e do objetivo de seu
uso em sala de aula, para a promocao da leitura investigativa € preciso ter foco
no planejamento e na implementacdo da atividade. Uma vez que simples
proposicdo da leitura ndo pressupde o carater investigativo, o planejamento
precisa levar em conta as aces desempenhadas pelo professor que garantam
a investigagéo.

Na leitura investigativa, o professor deve ter uma atencdo maior com a elaboracdo do
problema, bem como com os objetivos especificos para cada momento da atividade, pois “[...]
a diretriz principal de uma atividade investigativa é o cuidado do(a) professor(a) com o grau de
liberdade intelectual dado ao aluno e com a elaboragéo do problema” (Carvalho, 2018, p. 767,
grifos do autor). Desse modo, o planejamento da leitura investigativa deve estimular o
raciocinio dos estudantes, oferecendo as criancas a oportunidade de se tornarem protagonistas
da sua aprendizagem, por meio do levantamento de hip6teses e construgdo das explicacdes para
o fendmeno em estudo (Sasseron; Machado, 2017).

A leitura investigativa, segundo Sasseron e Machado (2017, p. 77), deve ser planejada
a partir de objetivos especificos para cada momento da atividade, conforme observamos a

sequir:

A atividade ndo comeca nem termina no ato de decodificar as palavras
escritas. As perguntas devem ser planejadas com objetivos especificos para
cada momento: antes da leitura, elas sdo feitas para que os alunos tragam a
tona seus conhecimentos relacionados ao tema em discusséo. E 0 momento de
organizar as informagfes prévias, pois elas permitem uma leitura mais
proveitosa por parte dos alunos, por encontrar conexdes com conhecimentos
anteriores. Durante a leitura, as perguntas devem estar relacionadas a
verificagdo das expectativas previamente delineadas e que comecem a
explorar situacBes para além do que se Ié. Isso garante que as ideias
apresentadas no texto sejam examinadas em outros contextos. Nesse processo,
as hipoteses vao sendo conferidas e as explicagbes construidas para situacdes
em foco. Apos a leitura, as perguntas tém carater avaliativo, de conferéncia
entre as expectativas prévias e o entendimento recém-construido. Nesse
momento podem-se firmar as associacdes e as correlacdes.

Na leitura investigativa, as discussdes e analises da compreensao dos estudantes sobre
0 conceito cientifico em estudo se da por meio de perguntas. E importante frisar que as

perguntas ndo devem se limitar a localizagdo de informacdes no texto, pois, dessa maneira, 0s
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estudantes ndo desenvolverdo o seu raciocinio diante do problema proposto na atividade. As
perguntas devem ser realizadas durante todo o andamento da atividade, permitindo a interacdo
dos alunos com o texto. Essas intera¢Ges acontecem das mais variadas maneiras, a partir do
resgate dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre a teméatica em discussao, da busca por
hipdteses que justifiquem as explicacdes construidas para o fendmeno em estudo e da
construcdo do conceito, por meio da associagdo entre 0s conhecimentos prévios dos estudantes
com as explicacdes encontradas para o fendmeno em discussdo (Sasseron; Machado, 2017).

Assim sendo, a leitura de textos pode ser utilizada nas aulas de Ciéncias tanto de maneira
investigativa quanto no intuito de resgatar os conceitos cientificos tratados nas atividades
investigativas. Logo, nas aulas de Ciéncias, quando a leitura se torna uma atividade frequente
na rotina escolar discente, os estudantes se mostram protagonistas da sua aprendizagem, pois
eles sdo levados a pensar criticamente, tomar posicao e expor suas ideias com base nas acoes
desenvolvidas durante a resolucdo do problema proposto a turma. Os alunos também passam a
compreender melhor o género textual utilizado na atividade investigativa, desenvolvendo a
habilidade de ler e escrever em Ciéncias.

Portanto, o uso da leitura de textos, no ensino de Ciéncias, torna-se uma estratégia
interessante para 0 ensino por investigacdo; isso porque, por se tratar de uma abordagem
didatica, o ensino por investigacdo permite estar associado a diversas interacGes em sala de
aula, desde que as etapas do processo de investigagcdo sejam colocadas em pratica, estando o
professor presente durante todo o andamento da aula (Sasseron, 2015; Solino; Ferraz; Sasseron,
2015).

Por fim, no final de uma SEI, Carvalho (2013) ainda prop6e o planejamento de uma
atividade avaliativa. Nessa avaliagéo, o professor deve utilizar instrumentos que coincidam com
a proposta do ensino por investigacdo, levando-se em conta a aprendizagem pelos alunos dos
seguintes termos: avaliagdo dos conceitos, termos e nogdes cientificas, avaliacdo das agdes e
processos da Ciéncia e avaliagdo das atitudes dos estudantes durante as atividades de ensino. A
atividade avaliativa, na proposta de Carvalho (2013), deve proporcionar aos discentes uma
autoavaliacdo, cabendo ao professor orientar os estudantes quanto aos Sseus avancos e
necessidades a serem alcancadas em Ciéncias.

Posto isso, no topico seguinte sera apresentado os resultados e discussdes relacionadas
a uma Revisdo Sistematica de Literatura, realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdo da
Capes. Logo, embasados nas discussdes sobre o ensino por investigacéo, a finalidade da RSL
foi mapear como vém sendo utilizados os textos na construcdo de SEI, da area de Ciéncias da

Natureza, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo dos anos de 2012 a 2021.
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2.3 Sequéncias de Ensino Investigativo: a presenca textual a partir das dissertagdes dos

mestrados profissionais de ensino de Ciéncias

Nesta investigacdo, para atender ao objetivo proposto do estudo, realizamos um
levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes?. O intuito foi mapear
como vém sendo utilizados os textos na construcdo de Sequéncias de Ensino Investigativo, da
area de Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo dos anos de
2012 a 2021.2

No presente estudo, realizamos uma pesquisa do tipo Revisdo Sistematica da Literatura
(RSL). A RSL compreende “[...] um tipo de investigacdo focada em questédo bem definida, que
visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis” (Galvao;
Pereira, 2014, p. 183) sobre a tematica em discussao.

Deste modo, para a realizacdo da RSL, seguimos o0s seguintes passos: definicdo do
objetivo da pesquisa; elaboragdo da situacdo-problema; critérios de inclusdo e exclusdo dos
trabalhos; busca na literatura; extracdo dos dados; analise dos dados; escrita e publicacdo dos
resultados (Galvéo; Pereira, 2014; Okoli, 2019).

Logo, para compreendermos como a leitura de textos estd presente nas SEIs, o
levantamento proposto buscou responder aos seguintes questionamentos: Como vém sendo
utilizados os textos na construcdo de SEI da area de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais?
Quais sdo suas funcdes, géneros textuais e lugares que estes textos ocupam nestas sequéncias
didaticas?

Durante a coleta de dados, investigamos, no site do Catalogo de Teses e DissertacGes
da Capes, as dissertagdes, produzidas por estudantes dos cursos dos Mestrados Profissionais,
que abordavam o Ensino de Ciéncias por Investigacdo e, consequentemente, apresentavam, nos
apéndices do trabalho, SEI, com carater investigativo, direcionada a trabalhar contetudos de
Ciéncias da Natureza com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em relagdo ao curso de Mestrado Profissional no Brasil, segundo Negret (2008), ele

surgiu no ano de 1998, por meio da Portaria n. 080 da Capes, de 16 de dezembro de 1998. Para

! https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
2 A escolha do referido intervalo de tempo, 2012-2021, surgiu da necessidade de compreensio da evolugio das
estratégias e dos recursos didaticos utilizados pelos autores na producéo de SEI, ao longo dos dltimos 10 anos.
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0 autor, a pesquisa e a aplicabilidade das dissertacdes tornam-se exigéncias basicas para a
aprovacao e o funcionamento desses cursos.

No Brasil, os Mestrados Profissionais abrangem uma diversidade de areas do
conhecimento, inclusive a area de Ciéncias da Natureza e da Matematica, contemplada nas
discussoes deste texto. Para Negret (2008, p. 143), o maior desafio desses cursos esta em “[...]
integrar com rigor a pesquisa no seu processo de desenvolvimento e conseguir a aplicabilidade
dos resultados para transformar a realidade estudada” e, assim, promover uma aproximagao
entre a universidade e a realidade social.

Portanto, a opgéo por dissertagdes oriundas de cursos de Mestrado Profissional se deu
pelo seu carater de aplicabilidade dos trabalhos no contexto social; desta forma, tornou-se maior
a possibilidade de as dissertacGes apresentarem no corpo do texto o planejamento das SEls
desenvolvidas nas pesquisas.

Assim, a selecdo das dissertagdes, contabilizadas nesta investigacdo, aconteceu da
seguinte maneira: inicialmente, utilizamos, enquanto termo de busca as palavras Ensino de
Ciéncias por Investigacdo e Ensino por investigacdo. Logo apds, foram utilizados os seguintes
filtros: Tipo: Mestrado Profissional; Ano: 2012 a 2021; Area do conhecimento: Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Com a utilizagdo dos termos de busca apresentados, demos inicio a selegdo das
dissertacGes. O primeiro critério de selecdo consistiu em uma leitura atenta aos titulos de todas
as dissertacdes que apareceram na referida pagina, chamando-nos a atencao quando o titulo do
trabalho estava direcionado ao ensino de Ciéncias da Natureza, ensino por investigacao,
Sequéncia de Ensino Investigativo ou anos iniciais.

O segundo critério utilizado foi uma leitura atenta dos resumos das dissertagdes, assim
como também das palavras-chave, dos sumarios e dos apéndices dos trabalhos. Com estas
etapas, identificamos se as dissertacdes abordavam os contetdos de Ciéncias, a partir da
abordagem do Ensino de Ciéncias por Investigacdo, com estudantes dos anos iniciais.

Do mesmo modo, no terceiro critério para a selecdo das dissertacGes, verificamos se 0s
apéndices ou o corpo do texto destes trabalhos apresentavam o planejamento da SEI utilizada
com os estudantes. Assim, os trabalhos selecionados deveriam apresentar o planejamento da
SEI, tendo em vista a necessidade de um melhor entendimento das atividades que foram
desenvolvidas com as criangas.

O quarto critério utilizado na selecdo das dissertacdes foi a observacao da presenca de

momentos de leitura no planejamento da SEI. Deste modo, levando em conta a problemaética
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deste estudo, para compor o corpus da pesquisa, as SEIs presentes nas dissertacdes deveriam
propor também momentos de leitura de textos com as criancas.

Portanto, quando o trabalho seguia todos os critérios apresentados anteriormente, era
automaticamente selecionado para esta pesquisa; no entanto, quando nao se encaixavam nestes
critérios, eles eram descartados. Com as dissertacOes selecionadas, iniciamos uma leitura mais
cuidadosa, no intuito de identificarmos a presenca de textos. Assim, foram observados, nas
SEls, a maneira como 0s textos estavam presentes nestes trabalhos, destacando suas fungoes,

géneros textuais e lugares ocupados nas SEIs.

2.3.1 Resultados e discussfes da Revisdo Sistematica de Literatura

Durante o levantamento®, no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Capes, foram
contabilizados, ao todo, 4429 dissertacfes de mestrados profissionais em Institui¢cbes de Ensino
Superior (IES), a partir da utilizacdo dos termos de busca Ensino de Ciéncias por Investigacao
e Ensino por Investigacao. Estes trabalhos foram defendidos e publicados no periodo dos anos
de 2012 a 2021.

Desse total apresentado pelo Catélogo de Teses e DissertacGes da Capes, 11 trabalhos
consistiram em dissertacdes, cujo texto apresentava o planejamento da SEI, direcionada a
trabalhar os conteudos de Ciéncias para os estudantes dos anos iniciais. Estes trabalhos foram
selecionados e descritos neste texto. Destacamos, no Quadro 1, o quantitativo de SEls em

dissertagOes selecionadas, por ano de publicacdo, no levantamento realizado:

Quadro 1 - Quantitativo de dissertagdes e SEIs encontradas no levantamento.

ANO 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
QUANTIDADE | 0 1 1 0 3 1 1 0 3 1
TOTAL 11

Fonte: elaborado pela autora (2022).

No Quadro 1, verificamos um numero pouco expressivo de dissertacdes encontradas no

levantamento proposto, tendo em vista que diante do total de 4429 dissertacdes foram

3 Neste trabalho, faz-se importante compartilhar com os leitores a dificuldade da realizagdo do levantamento no
site do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, pois, mesmo utilizando um termo de busca especifico da area
de Ciéncias da Natureza, surgiram também muitos trabalhos da area de Matematica.
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selecionados 11 trabalhos. Na pesquisa, destacamos os anos de 2016 e 2020 por apresentarem,

cada um, o total de 3 dissertacdes publicadas sobre a tematica em estudo.

Desse modo, para um melhor entendimento sobre as SEIs encontradas neste

levantamento, assim como suas respectivas dissertacoes, segue o Quadro 2 com informagdes

referentes a estes trabalhos, tais como: ano de publicagdo, titulo da dissertacéo, titulo da SEl,

publico-alvo, autoria e Instituicdo de Ensino Superior (IES) vinculadas as pesquisas.

Quadro 2 - Sequéncias de Ensino Investigativo encontradas no levantamento.

TITULO DA - PUBLICO-
ANO DISSERTACAO TITULO DA SEI ALVO AUTORIA | IES
Ensino por investigacdo | Pequeninos seres
n nos iniciais: anali Viv ..
dgssee:qu%sncias gigétiacaz 32 > Patricia
1] 2013 |~ - . ) 1°ano Bastos IFES
Ciéncias sobre seres Vivos | A horta educativa: L eonor
na perspectiva da|  vim ver avida
Alfabetizagdo Cientifica
Ensino de Ciéncias por
Investigacdo: uma Sequéncia de
estratégia pedagdgica para Ensino Liliane
2 | 2014 |promogao da| Investigativa: De 5% ano Oliveirade | UFAL
Alfabetizacdo Cientifica| onde vem o arco- Brito
nos primeiros anos do iris?
Ensino Fundamental
Ensino de Ciéncias por Sequéncia de
Investigacdo nos  anos Ensino
iniciais do Ensino Investigativa: Lidiany
3 | 2016 Funda_mental: ’e§tudo dos problemat!gan(_jo 50 ano Bezerra UEAL
conceitos  basicos de| aulas de Ciéncias Silva de
eletricidade para| nos anos iniciais Azevedo
promogéo da| com contetdos de
Alfabetizacdo Cientifica eletricidade.
A autora ndo
Pesquisando a propria| atribuiu um titulo
pratica em um processo de | especifico para a Silvi
x ilvia
construcao de SD. Cristina da
4 | 2016 |conhecimentos cientificos 4% ano Costa UFPA
com alunos dos anos Lobato
iniciais do Ensino Contetdo:
Fundamental Flutuacdo de
Corpos na agua.
Onde esta 0 ar? Sequéncia
de Ensino Investigativo Sequéncia de Stephany
para a promocdo da Ensino Siqueira
5 | 2016 Alfabetizacdo Cgientl'fica Investigativo Onde 3% ano Barbosa IFG
de alunos do 3° ano do esta o ar? Nascimento
Ensino Fundamental.
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. n Sequéncia de Ensino
Investigando o fenémeno o
. Investigativa:
Magnetismo com alunos . iqand
do 4 ano do Ensino| 'mvestigandoo Elian Silva
6 | 2017 fendmeno 4° ano UFAL
Fundamental na : o Lopes
; Magnetismo no 4
perspectiva da .
e ano do Ensino
Alfabetizacdo Cientifica
Fundamental.
Vai equilibrar? As
contribuicdes da A
A . Sequéncia de .
Sequéncia de Ensino por ensino: construindo Thiago
7 | 2018 |Investigacdo para ) < 2°ano Wedson IFG
2 a concepcao de .
alfabetizacdo em s Hilario
. . equilibrio
linguagem no ensino de
Ciéncias
Sequéncia de Ensino por
Investigacéo para a Angela
promogéo de . . o Rodrigues
8 | 2020 Alfabetizacdo Cientifica e Caminho das aguas 4% ano de Souza IFG
Educagcdo Ambiental no Lopes
Ensino Fundamental
Uma sequéncia didatica atr'ial\aﬁtjljourranr][?tilo
para 0 ensino de Seres especifico para a Maria
vivos a partir da Teoria da P SD P Iranete
9 | 2020 |Aprendizagem ' 5% ano o UERR
R . Mineiro
Significativa, do Ensino Pinho
9 grais. ViVos.
Ensino de Ciéncias por Sequéncia de
Investigacéo: Ensino Tamiris de
10 | 2020 |contribuicBes da leitura | Investigativo: como 5°ano Almeida | UFAL
para a  Alfabetizagdo | se forma um arco- Silva
Cientifica nos anos iniciais iris no céu?
Letramento cientifico em Sequéncia de
ensino de  Ciéncias: Ensino
contribuicbes para uma Investigativo: Adalton
11 | 2021 |Sequéncia de Ensino estudando os 4° ano dos Santos | UFAL
Investigativo langando | fungos no 4° ano do Silva
mao de Historias em Ensino
Quadrinhos (HQs). Fundamental.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

No Quadro 2, observamos que as SEIs que compem as dissertacdes selecionadas, nesta

pesquisa, foram planejadas para turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, contemplando,

assim, o segmento anos iniciais dos estudos. No levantamento, destacamos a predominancia de

SEls direcionadas as criangas dos 4° e 5° anos, tendo em vista que, dos 11 trabalhos

selecionados, 8 estdo voltados para as criangcas de maior faixa etaria.
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Em relacdo aos contetdos de Ciéncias, verificamos a presenca de trabalhos direcionados
aos conhecimentos das areas de Fisica e Biologia. Os conteldos fisicos se destacaram em maior
quantidade, aparecendo em 7 SEIs; enquanto os contetdos bioldgicos estdo presentes em 4
trabalhos.

Por meio do Quadro 2, também temos acesso as instituicdes em que estas pesquisas
foram realizadas. Do total do levantamento, 5 trabalhos foram desenvolvidos por mestrandos
do Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL); 3 SEls fazem parte do Programa de Pés-graduacao
em Educacdo para Ciéncias e Matematica (PPGECM) do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai (IFG); 1 dos trabalhos foi desenvolvido no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIMAT) do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES); 1 SEI faz parte do Programa de Pds-graduacdo em
Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematicas (PPGDOC) da Universidade Federal do
Para (UFPA); e 1 dos trabalhos foi desenvolvido pelo Programa de Pds-graduacdo em Ensino
de Ciéncias (PPGEC) da Universidade Estadual de Roraima (UERR).

Assim, o Quadro 2 também nos revelou que o0 maior nimero de SEls publicadas, nos
programas de pos-graduacao de Mestrados Profissionais, estdo localizadas em IES do nordeste
do Brasil, totalizando 5 trabalhos nesta regido. No centro-oeste brasileiro foram encontradas 3
SEls; na regido norte, 2 trabalhos; e, no sudeste do pais, por sua vez, 1 SEI.

Para entendermos melhor como a leitura de textos esta presente em SEI da area de
Ciéncias da Natureza nos anos iniciais, segue 0 Quadro 3. Nele estdo descritos os textos
utilizados pelos autores na construcdo das SEls, a funcdo deles no planejamento das atividades,
0 género textual correspondente e os lugares ocupados por esses textos nesses trabalhos.

Quadro 3 - Os géneros textuais nas SEIS.

LUGAR
SEI TITULO DO TEXTO | GENERO| OCUPADO | FUNCAO DO TEXTO
NA SEI
Introduzir o contetdo da
Binho. SEl, ajudando no
- Autoria: Magna Diniz Conto Inicio da SEI levantamento dos
19,: PequUEninos Matos conhecimentos prévios dog
O | requen estudantes.
|<£ SEres VIVos No meio da SEI
o Papai, 0 que é vacina? , ' Dar inicio a uma nova
W ) Novela | apdsalgumas | . x
;) Autoria: Leonardo . . o discussdo na SEI, sobre a
o infantil atividades RN
= Mendes Cardoso . . tematica “vacinas”.
a) investigativas.
A primavera da lagarta. No inicio da |Relacionar a hist6ria com ¢
Autoria: Ruth Rocha Fabula | SEI, ap6s uma | conteddo cientifico a ser
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A horta visita a horta da| explorado na SEI. Neste
educativa: vim escola. caso, o ciclo de vida da
ver a vida lagarta da couve.
Curuqueré: as aventuras Culminéancia da SEI. O
da lagarta da couve. texto foi construido pela
Autoria; Patricia Bastos . autora, com a colaboracéo
Leonor, Sidnei Quezada Conto  No final da SEI. das criangas, no intuito de
Meireles Leite e expor e divulgar os
Manuella Villar Amado. conhecimentos aprendidos
N
19.: Sequéncia de Final da SEI —
g Ensino O segredo do arco-iris. Apos as Concluir e/ou sistematizar
'E Investigativa: | Autoria: Liliane Oliveira| Conto atividades de | o conhecimento cientifico
w |De onde vem o de Brito. demonstracéo discutido na SEI.
T arco-iris? investigativa.
a)
Sequéncia de
8 Ensino
L | Investigativa: Na segunda aula
O |problematizan | A turma da Ménica e a s da SEl, ap6s | Introduzir a atividade de
< L .| Historia em ~
= | doaulasde |energia elétrica. Autoria: . alguns demonstracao
o o S Quadrinhos ? - S
w | Ciéncias nos Mauricio de Souza. experimentos investigativa.
2 | anos iniciais introdutorios.
O |com conteudos
de eletricidade.
A autora ndo
q- - -
e atrltbl"ltjulluoum Superpetroleiro vaza no A leitura do texto surgiu,
’5 o perp " . apods a realizagdo de duas
b especifico para Japdo No inicio da atividades investigativas
'E a SEI. Noticia |ultima atividade ara ampliar as discuss()e,s
W (Texto adaptado para as investigativa. P P .
%) _—— . sobre o0 conteudo
n Conteutdo: criangas).
L - trabalhado.
0 | Flutuacéo de
corpos na adgua
Lo
4 ?
19.: Sequéncia de Onde esta o ar Final da SEI —
O,‘ - ’ - - -
b Ens_mo_ (Texto adaptado do livro Apos~ a Conclwr_e/ou mstgmap_zar
'E Investigativo infantil Ar de Inarid Poema realizacdo da | o conhecimento cientifico
w | Ondeestao . g atividade discutido na SEI.
%) Biesemeyer . L
N ar?. . investigativa.
2 Bellinghausen).
a)
Sequéncia de Pessoas erradas nos Na terceira aula
8 Ensino lugares certos: Magneto da SEI, ap6s Sistematizar parte do
L | Investigativa: | na convengdo anual de Charge alguns contetido que foi abordado
&E)" investigando o|  Piercings. Autoria: experimentos | até o momento da aula.
'E fendmeno Guabiras. introdutdrios.
w | Magnetismo . . .
2 | no4°ano do X 1 . Tirinha de | Na penultima Concluw_e/ou S|st(_ema,t|_zar
£ . Né&o disponivel. 0 conhecimento cientifico
a) Ensino humor aula da SEI.

Fundamental

discutido na SELI.
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N~
Q Sequéncia de Introduzir as discussbes
’5 (?ansinO' No inicio das sobre as atividades
< . O Equilibrista do circo. Conto atividades investigativas a serem
I | construindo a - . . L L )
04 ~ Autoria: Netinho. infantil |investigativas dal realizadas na SEl,
w | concepcéo de .
%) equilibrio SEl. busca_nt_jo reIa_C|onar ao
3 cotidiano discente.
a)
Normgrga Sistematizar parte do
Gases presentes na prin conteudo que foi abordado,
- atividade .
atmosfera. Gréfico . Lo até o momento da aula,
A . investigativa .
Fonte: Ciéncias naturais. ~ - | buscando associar o texto
(demonstragdo ;
\ o ao experimento.
investigativa).
= Planeta &gua. No inicio da Introduzir e dar
N Letra de segunda - N N
Q Autoria: Guilherme . o continuidade as discussoes
<L musica atividade da ez
O Arantes. SE| sobre a tematica Agua.
< | Caminho das —
= , No inicio da
o aguas . .
W . . terceira Introduzir e dar
) Chico Bento vai ao L T - N -
N . Histériaem| atividade |continuidade as discussdes
= Pantanal. Autoria: . . . ,
=) . Quadrinhos| investigativa — |sobre parte do contetido da
Mauricio de Souza. .
leitura SEL
investigativa.
Final da SEI —
Compreendendo o ) luir e/ou si .
rocesso de _ Apos_o Conc uir e/ou S|stgma,t|_zar
P . Artigo  |desenvolviment | o conhecimento cientifico
assoreamento. Autoria: L A
. f 0 das atividades discutido na SEI.
Né&o disponivel. . L
investigativas.
A leitura do texto surgiu,
Tabela do Tempo no final do planejamento
Geoldgico, retirada do No final da | da primeira aula, para dar
livro A histdria da vida primeira inicio a fase de
na Terra contada pelos Tabela atividade investigagdo, assim
fosseis. desenvolvida na|denominada pela autora. O
Autoria: Juliane Marques SEL. intuito do texto foi auxiliar
o | Aautorando de Souza. os alunos na realizagdo de
O | atribuiu um uma atividade online.
Fi titulo Género Proporcionar aos
< |especifico para Jogo Museu dos .. | Noinicio da estudantes 0 acesso a
= . . Multisemi . ~
04 a SEI. dinossauros. Fonte: - segunda aula algumas informacdes
L Escola Games otico da SEI sobre as tematicas
2 ' (Jogo) ' ; .
g Conteudo: Dinossauros e fosseis.
Seres vivos. istori A
Jogo A h',StO.”a de um ergro No final da Sistematizar parte do
fossil. didatico , -
A - segunda aula |contetido que foi abordado
Autoria: Cristina Bertoni-|  (Jogo)
da SEI. na segunda aula.
Machado.
. E)_(ped!gao Mapeia No inicio da | Introduzir as discussoes
biodiversidade do baixo Noticia. | quinta aula da sobre o contetido
Rio Branco, em Roraima. SEL. Biodiversidade na SEI.

Autoria: N&o disponivel.
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o
= A
O | Sequéncia de .
<L Ensino A danga do arco-iris: o Final da SEI - : . .
O .. |espetaculo da natureza na . Concluir e/ou sistematizar
< | Investigativo: | 375 . . Ap0s duas . P
E |como se forma V1% dgs indios. Autoria:| Lenda atividades | °© conhecimento cientifico
o . Jodo Anzanello . N discutido na SEI.
W lum arco-iris no investigativas.
0 . Carrascoza.
2 céu?
[a)
— A Pdo mofado: da para
— | Sequéncia de . .
. roveitar? .
Q| Emwo | SRR g | frdls
< | cotudandoos | dentificac aulas) - ApSs | o centifio
@ | fungosno 4° | Viagem ao mundo dos as discussoes discutido na SEI.
w . e : da atividade
A |ano do Ensino | microbios. Autoria: Samuel Conto investigativa
5 | Fundamental Murgel Branco. gativa.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A partir das informacdes do Quadro 3, conseguimos ter uma compreensao de como 0S
textos estdo sendo utilizados nas SEls da &rea de Ciéncias da Natureza. De inicio, entendemos
que a leitura de textos, seja realizada pelos professores ou pelos estudantes, € uma estratégia de
ensino bastante utilizada na elaboracéo de SEI, pois, nos trabalhos selecionados, 0s momentos
de leitura de textos aconteceram ao longo de toda a sequéncia didatica, utilizando-se, no
planejamento, dos mais diversos géneros textuais.

Inicialmente, com base no Quadro 3, destacamos a diversidade de géneros textuais
presentes nas SEIs. Nas 11 sequéncias didaticas encontradas, nos deparamos com o total de 22
momentos de leitura, em que foram trabalhados textos pertencentes aos mais diversos géneros
textuais.

Nos anos iniciais, o trabalho com a diversidade de géneros textuais se faz importante
para o desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita as criancas em fase de
alfabetizacéo, isto porque, conforme discutido por Silva, Souza e Fireman (2019) e Sedano
(2013), no processo de ensino e aprendizagem, o contato com a diversidade de textos e leituras
contribuem para a aprendizagem da estrutura dos textos, sua funcdo social, ampliacdo de
vocabulario do leitor e melhoria da produgéo textual.

Nos dados do Quadro 3, o género textual que apareceu mais vezes, no planejamento das
SEls, foi o género Conto, totalizando 5 momentos de leitura. Logo ap6s, em 2 momentos de
leitura, temos os géneros histdria em quadrinhos, noticia e artigo. Os géneros textuais que
apareceram uma Unica vez foram: novela infantil, fabula, poema, charge, tirinha de humor,

grafico, letra de mdusica, tabela, lenda, género didatico e género multisemiético.
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Ainda sobre o Quadro 3, quanto aos lugares ocupados pelos géneros textuais nas SEIs e
suas respectivas funcdes, compreendemos que, no inicio da Sequéncia de Ensino, a leitura de
textos apresenta as seguintes atribuic@es: introduzir o contetdo da sequéncia didatica, ajudando
no levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes; relacionar o texto lido ao contetdo
cientifico a ser explorado nas aulas, associando ao cotidiano dos discentes; assim como
contribuir para a introdugdo da atividade investigativa a ser realizada na SEI. No meio da
Sequéncia, ou seja, no decorrer das atividades, a leitura de textos apresenta as seguintes
funcdes: dar inicio a uma nova discussdo com os estudantes; sistematizar parte do contetido
abordado nas aulas; e proporcionar aos discentes o acesso a informagGes sobre a teméatica em
estudo na SEI. Por ultimo, no final da SEI, a leitura de textos apresenta as seguintes
contribui¢des: concluir e/ou sistematizar o conhecimento cientifico discutido nas aulas; além
de colaborar para a culminancia da sequéncia didatica.

Portanto, os resultados deste levantamento véo ao encontro das propostas de leitura em
SEI discutidas por Sedano (2010; 2013) e Sasseron e Machado (2017). Para os autores, numa
Sequéncia de Ensino Investigativo, torna-se possivel a leitura de textos no decorrer de todo o
planejamento das atividades, seja para a sistematizacdo dos conceitos trabalhados ou para a
concluséo de pesquisas realizadas nas aulas e introducdo de conceitos novos relacionados ao
que foi pensado em sala de aula.

Logo, a partir dos dados apresentados neste levantamento, compreendemos que a leitura
de textos, em SEI, tornou-se uma estratégia didatica utilizada nas aulas de Ciéncias, nos anos
iniciais. Os textos utilizados nas sequéncias didaticas ocupam 0s mais variados espagos nas
atividades, estando associados as atividades investigativas realizadas nas aulas. Logo, 0s
estudantes sdo beneficiados por meio de aulas interdisciplinares, contribuindo para a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, assim como para a melhoria da leitura e da escrita
de criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, os resultados e as discussdes apresentadas, por meio da RSL, se constituem em
material importante nesta pesquisa, visto que eles colaboraram para os proximos debates sobre

a leitura no ensino de Ciéncias e para a analise dos dados coletados na investigacéao.
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3 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E SUAS RELACOES COM O ENSINO DE
CIENCIAS

Nos primeiros anos escolares da crianga, o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita, praticas da Alfabetizacdo escolar, torna-se fundamental para a insercao dos estudantes
no mundo letrado. Isto porque, € por meio das acdes de ler, compreender e escrever textos que
0s sujeitos participam das mais diversas atividades sociais com autonomia, buscando mudar seu
lugar social e seu modo de viver na sociedade (Soares, 2009; 2021; Coscarelli, 2002; Colomer;
Camps, 2002; Garcia; Duarte; Suarez, 2018).

Posto isto, para Coscarelli (2002, p. 1):

Ensinar a ler bem €, ao lado do ensino da escrita, 0 maior desafio que as
escolas tém enfrentado. E desenvolvendo bons leitores que elas estardo
realmente cumprindo o seu papel de preparar individuos para a vida. Os bons
leitores sdo capazes de adquirir informacdo sozinhos e, portanto, abrem para
si mesmos as portas do aprendizado constante que é tdo valorizado nas
sociedades modernas.

Este desafio que as escolas tém enfrentando de formar bons leitores e bons escritores,
conforme discutido anteriormente por Coscarelli (2002), por anos foi atribuido apenas aos
professores da area da Linguagem; mas, ao observarmos que todas as disciplinas escolares
apoiam suas aulas em leitura de textos, seja de maneira oral ou escrita, torna-se compreensivel
que o uso de textos no processo de ensino e aprendizagem deva estar presente no planejamento
de todas as areas do conhecimento (Antunes, 2009; Sedano, 2013; Silva, 2020).

Na disciplina de Ciéncias da Natureza, &rea central deste trabalho, estudos realizados
por Norris e Phillips (2003), Sedano (2010; 2013), Sedano, Souza e Vaillant (2019), Nigro
(2007), Nigro e Trivelato (2010), Silva (2020), Silva, Souza e Fireman (2019, 2020), entre
outros pesquisadores, tém mostrado que o ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias,
envolvendo leitura, escrita e conhecimentos cientificos tém contribuido para o desenvolvimento
dos estudantes nestes dois campos do conhecimento, Linguagem e Ciéncias da Natureza.
Assim, nessas aulas, os estudantes se apropriam do conhecimento cientifico por meio de
atividades manipulativas, leitura e compreensdo de textos e, ao mesmo tempo, se desenvolvem
em relacdo as habilidades de leitura e escrita, tdo importante na fase da alfabetizacdo escolar.

Além disso, torna-se importante relembrar, conforme discutido no capitulo anterior, que
a area de Ciéncias da Natureza mantém uma forte relacdo com a &rea da Linguagem quando
discutimos a importancia dos estudantes serem preparados, ao longo da sua escolaridade, para

se tornarem alfabetizados cientificamente, isso porque, conforme discutido por Norris e Phillips
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(2003, p. 231, tradugdo nossa), “[...] sem a alfabetizacdo, o conhecimento ndo teria existido,
sido preservado e herdado, em primeiro lugar. Assim, o conceito de alfabetizacdo cientifica
deve incluir um papel essencial do texto na Ciéncia”. Destarte, compreende-se que 0s textos, a
sua leitura e a sua escrita, séo recursos fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias na escola, contribuindo tanto para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos
estudantes quanto para o seu processo de alfabetizacdo cientifica (Norris; Phillips, 2003;
Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Sendo assim, nesta secdo, para uma melhor compreensédo sobre as relagdes existentes
entre Alfabetizacdo, Letramento e ensino de Ciéncias, serdo apresentadas, nos proximos
topicos, discussdes sobre os significados dos termos “Alfabetizacdo” e “Letramento” na
literatura, buscando sua relacdo com o ensino de Ciéncias, a partir de discussées sobre a

importancia do uso dos textos nas aulas de Ciéncias da Natureza.

3.1 Alfabetizacéo e letramento nos anos iniciais

A aprendizagem das habilidades de leitura, escrita e compreensdo de textos, tdo
presentes nos primeiros anos escolares da crianga, tornou-se, na sociedade atual, um dos
maiores desafios das escolas brasileiras (Coscarelli, 2002; Santos et al., 2020). Isso porque, de
acordo com os resultados da ultima Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), realizada em
2016, cerca de “[...] 54,73% de mais de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano do ensino
fundamental apresentaram desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura”
(Brasil, 2019, p. 10). Em relacdo a escrita, 0s resultados também sdo preocupantes, pois o
mesmo relatorio apontou para o total de 33, 95% dos estudantes, ao final do 3° ano dos anos
iniciais, em nivel insuficiente de escrita, significando que estas criancas “[...] ndo conseguem
escrever “palavras alfabeticamente” ou as escrevem com desvios ortograficos” (Brasil, 2019,
p. 10).

Em vista disto, na busca por sanar tais dificuldades na alfabetizacdo do pais, o governo
brasileiro langou, ao longo dos ultimos anos, politicas publicas, programas e planos
educacionais em prol da alfabetizacao escolar. Desses, destacamos no texto alguns: Programa
Brasil Alfabetizado, no ano de 2003, com o propoésito de contribuir para a universalizacdo da
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e elevar sua escolaridade; Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (Pnaic), em 2012, que consistiu num acordo entre Governo
Federal, estados, municipios e entidades para garantir a alfabetizacdo das criancas até no

méaximo 8 (oito) anos de idade, ou seja, no final do ciclo de alfabetizacdo; Primeira edicdo da
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Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), no ano de 2013, cujo objetivo consistiu e
permanece sendo avaliar o nivel de alfabetizacdo e letramento dos estudantes do 3° (terceiro)
ano dos anos iniciais, tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matematica, e as condicGes de
oferta do ciclo de alfabetizacdo na rede publica do pais; o novo Plano Nacional de Educacao
(PNE), referente ao decénio 2014-2024, promulgado em 2014, em que, mais uma vez,
apresentou na meta 5 (cinco) a busca por alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental; Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ano
de 2017, que consiste em um conjunto de habilidades essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educacdo Basica, assegurando seus direitos de aprendizagem,
inclusive, na fase da alfabetizacdo escolar; Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), em 2018,
cujo uma das finalidades é promover a alfabetizacdo (leitura, escrita e matematica) dos
estudantes regularmente matriculados no 1° (primeiro) ano e no 2° (segundo) ano do Ensino
Fundamental, por meio de acompanhamento pedagégico especifico; e, por fim, Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), no ano de 2019, que objetiva elevar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo territorio brasileiro (Brasil, 2011; 2012;
2013; 2014; 2017a; 2018; 2019).

Destarte, conforme observamos no paragrafo anterior, a alfabetizacdo e o letramento
escolar tém sido uma pauta bastante presente nas discussdes das politicas publicas nacionais da
Educacéo, no meio académico, assim como, de maneira geral, pelos sujeitos que se preocupam
com a Educagdo (Cagliari, 2009; Kleiman, 2013). Afinal, “A alfabetizagdo escolar ¢, sem
duvida, o momento mais importante da formagdo escolar de uma pessoa [...]” (Cagliari, 2009,
p. 7), visto que é por meio do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita que os
sujeitos tém acesso a informag&o, tornam-se autbnomos e protagonistas da sua prépria historia.

Diante das discussdes apresentadas anteriormente, afinal, o que é Alfabetizacdo? O que
é Letramento? O que torna um sujeito alfabetizado e letrado em sua lingua materna? Assim,
para inicio de conversa, partirmos da compreensao sobre a Alfabetizacdo. Segundo Rojo (2009,
p. 60), por alfabetizagdo se compreende “[...] a acdo de alfabetizar, de ensinar a ler e a escrever,
que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/leitura, a se tornar
alfabetizado”.

Em vista disso, complementando a ideia de Rojo (2009) sobre a alfabetizacdo e
apresentando um conceito mais amplo sobre a tematica, Soares (2021), por alfabetizacdo se
entende:
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Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de
técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e
da escrita: dominio do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das
normas ortogréficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita
(lapis, caneta, borracha...); aquisi¢cdo de modos de escrever e de modos de ler
— aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para escrever ou para
ler, sequindo convenc@es da escrita, tais como: a dire¢do correta da escrita na
pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagao espacial
do texto na pagina; a manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se
escreve e nos quais se 1é — livros, revistas, jornal, papel etc. (Soares, 2021, p.
27, grifos da autora).

Logo, alfabetizado é o sujeito que aprendeu a ler e escrever. De outro modo, é aquela
pessoa que conhece o alfabeto, assim como domina o processo de codificacao e decodificacdo
em lingua escrita. Além disso, o individuo alfabetizado também domina as normas ortogréficas,
0s instrumentos e as técnicas de escrita, 0 manuseio de suportes textuais, entre outras
habilidades (Soares, 2009; 2021; Rojo, 2009).

Contudo, na sociedade atual, ser alfabetizado ndo € condicéo suficiente para a garantia
do acesso ao conhecimento de forma legitima, desenvolvendo um sujeito critico e participante
das atividades sociais, pois estar alfabetizado significa que o sujeito aprendeu as técnicas de
codificacdo e decodificacdo de palavras, mas, esta aprendizagem, ndo esté relacionada ao uso
destas habilidades nas diversas praticas sociais em que o individuo esta inserido (Soares, 2009;
2021; Rojo, 2009; Kleiman, 2013).

Isso posto, aliado a alfabetizacdo, surge no meio académico, em meados da metade dos
anos 80 (oitenta), a ideia de letramento (Soares, 2009). Por letramento, de acordo com Soares

(2021, p. 27), se compreende:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-
se, para orientar-se, para dar apoio & memoria etc.; habilidades de interpretar
e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelas
convencbes de leitura que marcam o texto ou de lancar mdo dessas
convenc@es, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacgdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

Portanto, o sujeito letrado vai além da ideia do individuo que aprendeu a ler e a escrever
na escola — préticas da alfabetizacdo. Nesse caso, é considerada letrada a pessoa que adquiriu
as habilidades de leitura e escrita e que, ao mesmo tempo, faz o uso dessa aprendizagem nas

diversas praticas sociais e individuais que participa, sejam elas valorizadas ou nédo valorizadas
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socialmente, locais ou globais, e nos mais diversos contextos sociais (escola, familia, igreja,
trabalho etc.) (Soares, 2009; 2021; Kleiman, 2013; Rojo, 2009).

Além disso, torna-se importante enfatizar que ser alfabetizado ndo é uma condicao
obrigatdria para que os sujeitos estejam envolvidos em praticas de letramento, tendo em vista
que “[...] € possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes
cidades, de préaticas de letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira” (Rojo, 2009, p.
98). Destarte, a crianca ou o adulto, em processo de alfabetizacdo escolar, ja convive
diariamente em atividades sociais que envolvem a leitura e a escrita; podemos citar, por
exemplo: participar de um evento religioso, apreciar uma roda de leitura etc. (Soares, 2009;
2021; Rojo, 2009; Street; Castanheira, 2014).

Desse modo, conforme discutido anteriormente, faz-se importante compreender que ser
alfabetizado ndo é pré-requisito para que os individuos estejam envolvidos em praticas de
letramento, mas, para que 0 sujeito possa atuar com autonomia na sociedade ¢é essencial que o
mesmo esteja alfabetizado e letrado, ja que, “[...] aprender a ler ¢ a escrever e, além disso, fazer
uso da leitura e da escrita transformam o individuo, levam o individuo a um outro estado ou
condigdo sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros” (Soares,
2009, p. 38). Assim, ser alfabetizado e letrado é condicdo imprescindivel para que o sujeito
possa atuar de forma legitima na sociedade, devendo a escola, enquanto principal instituicdo de
formacéo discente, preparar os estudantes para este fim.

Posto isso, nas escolas, se recomenda que o0 processo de ensino e aprendizagem seja
guiado a partir da utilizacao de textos, dado que, para Soares (2021), o texto se constitui no eixo
central das atividades de alfabetizagéo e letramento escolar. De acordo com Soares (2021, p.
200, grifo do autor):

Ser capaz de ler e compreender textos e de escrever textos é o que se considera
uma crianca gue, além de alfabética, se torna alfabetizada, objetivo do ciclo
de alfabetizacdo e letramento. Ao longo da escolaridade posterior, com a
ampliacdo e consolidacdo das habilidades basicas ja adquiridas, as criangas
terdo condicGes de atingir o objetivo Gltimo: tornarem-se leitoras e produtoras
de textos capazes de fazer uso da lingua escrita de forma autbnoma para seus
objetivos pessoais e de responder adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita.

Diante das consideracdes apresentadas, verificamos o quanto atividades de leitura,
escrita e compreensdo de textos se fazem importantes para a formacao discente, uma vez que
séo essas atividades que permitem aos estudantes a sua inser¢do no mundo letrado, por meio do

acesso a informacao.
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A leitura de textos, atividade central no processo de alfabetizacéo e letramento escolar,
deve fazer parte do planejamento docente, desde os primeiros anos escolares da crianc¢a, sendo
considerada por Cagliari (2009) a atividade mais importante, desenvolvida na escola, para a
formacao discente. Desse modo, para Cagliari (2009, p. 130), “Tudo o que se ensina na escola
esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver”. Nesse caso,
se referindo ndo apenas as contribui¢des da leitura no processo de ensino e aprendizagem na
disciplina de Lingua Portuguesa, mas, também, nas demais disciplinas escolares.

Por leitura, segundo Colomer e Camps (2002, p. 31-32), se compreende:

Em suma, ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de signos
gréficos, é antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar
uma série de raciocinios no sentido da construcdo de uma interpretacdo da
mensagem escrita a partir da informacgdo proporcionada pelo texto e pelos
conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios
para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal forma que se possam
detectar as possiveis incompreensfes produzidas durante a leitura.

Portanto, ler e compreender o texto lido ndo consiste em uma tarefa simples, meramente
ligada aos atos de codificacdo e decodificacdo de palavras, frases e textos. Leitura & muito mais
do que isso, ela apresenta propositos e efeitos que interferem na aprendizagem do leitor, fazendo
com que o sujeito se desenvolva e participe ativamente da sociedade (Garcia; Duarte; Suarez,
2018).

Para Kleiman (2013), a leitura € considerada um processo interativo, pois, para
compreender o texto lido, o leitor utiliza diversos niveis de conhecimentos que interagem entre
si, denominados de conhecimento prévio. Desse modo, a autora define enquanto conhecimento
prévio aquilo que o leitor ja sabe, ou seja, 0 conhecimento adquirido pelos sujeitos ao longo das
suas vivéncias e experiéncias.

Portanto, para Kleiman (2013), sdo 3 (trés) os niveis de conhecimento prévio que
ajudam o leitor a compreender o texto lido, sdo eles: o conhecimento linguistico, o
conhecimento de mundo e o conhecimento textual. O primeiro deles, o conhecimento
linguistico, refere-se ao conhecimento que o leitor possui sobre a lingua em que o texto foi
escrito. Sendo assim, em se tratando de um texto escrito em lingua portuguesa, por exemplo, 0
conhecimento linguistico “[...] abrange desde o conhecimento sobre como pronunciar
portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da lingua, chegando até o
conhecimento sobre o uso da lingua” (Kleiman, 2013, p. 15). Entao, para uma boa compreensao

textual, faz-se necessario que o leitor domine a lingua em que o texto foi escrito.
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O conhecimento de mundo, também componente do conhecimento prévio, corresponde
ao “[...] conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente” (Kleiman,
2013, p. 29). Logo, quanto mais conhecimento o leitor tiver sobre o assunto tratado no texto,
mais facil serd a sua compreensdo. Em contrapartida, se ele ndo tiver os conhecimentos
necessarios, a compreensdo do texto estara comprometida, por meio de inferéncias erroneas,
realizadas pelo leitor no ato da leitura (Kleiman, 2013; Colomer; Camps, 2002; Coscarelli,
2002).

Por fim, o conhecimento textual, terceiro componente do conhecimento prévio, consiste
no entendimento, pelo leitor, das estruturas textuais e dos tipos de discursos presentes na nossa
lingua (Kleiman, 2013; Colomer; Camps, 2002), pois, de acordo com Colomer e Camps (2002,
p. 23):

O conhecimento das estruturas textuais mais tipificadas em nossa sociedade
(estruturas narrativas, argumentativas, descritivas, etc.) permite prefigurar o
desenvolvimento do texto de uma forma mais previsivel e facilita a
compreensdao das ideias fundamentais que j& se encontram ordenadas no
esquema do texto.

Logo, quanto maior for o acesso a uma diversidade de tipos textuais (textos narrativos,
argumentativos, expositivos, descritivos e injuntivos), maior serd o conhecimento dos sujeitos
sobre 0s géneros textuais presentes na nossa lingua, o que permitira, ao leitor, a construcdo de
expectativas sobre o texto lido e que, consequentemente, ajudard na compreensdo da leitura
(Kleiman, 2013; Colomer; Camps, 2002).

Isso posto, para um melhor entendimento sobre a expressdo “Géneros textuais”,

Marcuschi (2010, p. 23-24, grifos do autor) nos apresenta a seguinte definigédo:

[...] Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicéo caracteristica. Se 0s
tipos textuais sdo apenas meia dlzia, os géneros sdo inimeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagao
espontanea, conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo por computador, aulas
visuais e assim por diante.

Os géneros textuais correspondem aos textos encontrados no cotidiano dos sujeitos,

tanto de maneira escrita quanto oral. Eles sdo inimeros, ndo sendo possivel contabiliza-los. Os



52

individuos, ao conhecerem as fung¢Bes e usos dos géneros textuais, passam a participar das
praticas sociais de maneira mais eficiente, sabendo agir discursivamente conforme as
exigéncias da situacdo comunicativa. Assim sendo, em relacdo a leitura, quando os sujeitos ja
tem familiaridade com o género textual a ser lido, fica mais fécil a sua compreenséo e o
entendimento do texto (Marcuschi, 2010; Kleiman, 2007; 2013).

Em vista disso, no planejamento docente, faz-se necessario ter cautela ao selecionar o
género textual a ser utilizado nas aulas, principalmente se o publico discente for criangas, pois,
“Entre os numerosos géneros textuais, alguns sdo mais presentes e necessarios na vida social e
escolar das criangas do ciclo de alfabetizacdo e letramento, e mais adequados as possibilidades
de leitura e interpretacdo de criangas que estdo comegando a se tornar leitoras” (Soares, 2021,
p. 210). Por isso, no planejamento escolar, torna-se importante a construcéo e a aplicacdo de
atividades de sondagem, para que o professor possa identificar o nivel de leitura e escrita das
criancas. Essas atividades, no processo de ensino e aprendizagem, ajudam o docente a nortear
0 seu trabalho, construindo atividades adequadas as reais possibilidades dos estudantes.

Em relacdo a escolha do texto ideal para ser trabalhado com as criancas em nivel de

alfabetizacdo e letramento escolar, Soares (2021, p. 224, grifo do autor) discute:

A conclusdo n&o é que vocé s6 deve escolher textos que as criangas serdo
capazes de ler e compreender facilmente; ao contrario, textos podem e devem
propor desafios para as criancas, oportunidades para que desenvolvam
habilidades de compreenséo e interpretacdo, ampliem seus conhecimentos e
experiéncias.

Assim, propostas de leitura de textos, nos anos iniciais, devem levar em conta o nivel
de alfabetizacdo e letramento em que as criancas se encontram, mas, ndo devem parar por ai,
tendo em vista que os textos devem estimular os estudantes a avangarem nos seus niveis de
leitura, escrita e compreensdo textual. Portanto, os docentes precisam ter o cuidado, nas
palavras de Soares (2021), para ndo “subavaliar” ou “superavaliar” as criancas (Soares, 2009;
2021).

Destarte, complementando as ideias de Soares (2009; 2021), Colomer e Camps (2002,
p. 90) propdem que o planejamento da leitura na escola seja norteado por trés eixos basicos, a

saber:

1. A necessidade de que os alunos leiam realmente diferentes tipos de textos
e com diferentes intengdes e fungdes. 2. A necessidade de que o professor
ajude os alunos a interpretar textos de dificuldade progressiva, de maneira que
0 aluno possa avangar em sua autonomia leitora. 3. A necessidade de exercitar
habilidades especificas, seja para que o aluno tome consciéncia de sua
importancia, seja para chegar a automatiza-las, levando em conta, no entanto,
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que essa exercitacdo estd sempre subordinada as necessidades de
aprendizagem de uma leitura compreensiva de textos reais, seja ou ndo
escolares.

Logo, a partir das discussdes apresentadas, percebemos 0 quanto sdo necessarias, no
processo de ensino e aprendizagem discente, atividades guiadas com a utilizacdo de textos
pertencentes aos mais diversos géneros textuais, visto que, dentre as condi¢des para ser letrado
na sociedade, esta a de se envolver nas mais diversas praticas sociais relacionadas a leitura e a
escrita de textos. Desse modo, a escola, enquanto a mais importante agencia de letramento, deve
proporcionar aos estudantes o acesso aos mais variados portadores da leitura e da escrita, aos
mais diversos tipos e géneros textuais, assim como as numerosas funcdes que a leitura e a escrita
desempenham na vida das pessoas (Soares, 2021; Kleiman, 2013; Colomer; Camps, 2002).

Ao mesmo tempo, torna-se também fundamental que o professor esteja ao lado do
estudante, no sentido de guié-lo e ajuda-lo, em suas ddvidas de compreensdo e interpretacdo
textual, dando os subsidios necessarios para que ele possa avancar em seus estudos. Além disso,
esse mesmo cuidado, o docente deve ter no processo de escolha do género textual a ser utilizado
nas aulas, uma vez que a escolha do texto ira definir também as habilidades da linguagem a
serem desenvolvidas com as criangas (Colomer; Camps, 2002).

Outrossim, no planejamento da leitura na escola, torna-se importante o entendimento de
que a aprendizagem da leitura ndo é algo que se esgota nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pelo contrario, essa aprendizagem se da ao longa da vida dos sujeitos (Colomer; Camps, 2002).
Assim, diante do tamanho do seu significado para a formacdo dos individuos, atividades de
leitura devem ser planejadas pelos docentes com textos reais, ou seja, textos que circulam na
nossa sociedade, nas mais variadas praticas sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Portanto, considerando sua relevancia para a formacao dos cidadéos, a leitura ndo deve
ser encarada como uma atribuicdo apenas dos docentes que atuam na area da Linguagem,
especificamente aos professores de Lingua Portuguesa, mas, sim, uma responsabilidade para 0s
docentes de todas as disciplinas escolares, visto que praticas de leitura e escrita de textos estao
presentes nas atividades de todas as areas do conhecimento, inclusive em Ciéncias da Natureza,

conforme seré discutido com maior propriedade, na proxima secdo deste trabalho.

3.2 Os textos no ensino de Ciéncias da Natureza

Nesta tese, partimos do entendimento que “A leitura ¢, pois, dever de toda a escola”

(Antunes, 2009, p. 187), por acreditarmos que a formacéo de bons leitores e produtores de
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textos deva ser uma atribuigdo dos professores de todas as areas do conhecimento, uma vez que
os docentes, independente da disciplina que leciona, sao responsaveis pelo desenvolvimento de
praticas de letramento na escola (Antunes, 2009; Sedano; Souza; Vaillant, 2019; Silva, 2020;
Paula; Lima, 2010).

Em vista disso, sobre a importancia da utilizacdo da leitura de textos por todas as areas

do conhecimento, Antunes (2009, p. 187) discute:

Fica evidente, pelo exame do cotidiano escolar, que as competéncias em
leitura, compreensao e escrita ndo se restringem as aulas de linguas. Em geral,
o professor de qualquer disciplina apoia suas aulas em textos escritos (embora
alguns sejam explicitados oralmente), o que é facilitado até mesmo pela
indicacdo de um livro didatico especifico. LigBes de historia, geografia,
biologia, matematica etc., para citar apenas esses, sdo apresentadas em
géneros expositivos, quase sempre, com imagens, quadros, graficos, que
precisam ser lidos, compreendidos, sumarizados, esquematizados, resumidos,
em atividades que demandam refinadas estratégias de processamento dos
sentidos. Um problema de matemaética, a anélise de uma explicacdo de
biologia, por exemplo, exigem o exercicio de multiplas interpretacfes, sem
sucesso quando ndo se sabe mobilizar os diferentes tipos de conhecimentos
suscitados na atividade da leitura.

Portanto, conforme discutido anteriormente, todas as areas do conhecimento apresentam
géneros textuais especificos que devem ser trabalhados e explorados pelos professores, quando
se deseja contribuir para o processo de alfabetizacao e letramento escolar dos estudantes. Por
isso, “[...] a escola precisa ensinar os alunos a ler e a entender ndo s6 as palavras, as historias
das antologias, mas também os textos especificos de cada matéria, as provas de cada area, as
instrucbes de como fazer algo etc.” (Cagliari, 2009, p. 131). Em suma, as préaticas sociais de
uso da leitura e da escrita, em que os individuos estéo inseridos, ndo se restringem aos usos dos
textos especificos da area da Linguagem, por exemplo, os textos literarios, mas, sim, aos mais
diversos tipos e géneros textuais presentes no nosso cotidiano.

Levando em consideracdo as discussbes apresentadas, ao longo dos dltimos anos,
estudos realizados por Norris e Phillips (2003), Sedano (2010; 2013), Sedano, Souza e Vaillant
(2019), Nigro (2007), Nigro e Trivelato (2010), Silva (2020), Silva, Souza e Fireman (2019,
2020), entre outros pesquisadores, apontam para a importancia do uso dos textos, tanto a sua
leitura quanto a sua escrita, no processo de ensino e aprendizagem na area de Ciéncias da
Natureza.

Isso posto, para Norris e Phillips (2003, p. 226, tradugédo nossa):

A leitura e a escrita estdo inextricavelmente ligadas a propria natureza e
estrutura da Ciéncia e, por extensao, ao aprendizado da Ciéncia. Retire-os e la
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se vai a Ciéncia e também o aprendizado cientifico adequado, da mesma forma
gue remover a observacao, o calculo e o experimento destruiriam a Ciéncia e
o0 aprendizado cientifico adequado.

Logo, a leitura e a escrita de textos se constituem em acdes importantes para a
aprendizagem adequada da Ciéncia, visto que o sujeito que ndo sabe ler, nem escrever nao tera
alcance ao conhecimento cientifico de maneira autbnoma, sempre dependente de outro
individuo para ter acesso a informagao. Desse modo, sem as habilidades da leitura e da escrita,
0S sujeitos estardo limitados ao aprendizado da Ciéncia, restringindo, assim, seu acesso
conhecimento de mundo (Norris; Phillips, 2003; Nigro; Trivelato, 2010).

Além disso, nas palavras de Norris e Phillips (2003), na area de Ciéncias da Natureza,
a leitura e a escrita sdo tdo importantes quanto as atividades manipulativas para a aprendizagem
do conhecimento cientifico. No entanto, mesmo diante desse entendimento, no ensino de
Ciéncias, normalmente, o uso de atividades manipulativas se sobressai se forem comparadas
com o uso da leitura de textos (Nigro, 2007; Sedano; Souza; Vaillant, 2019; Silva; Souza;
Fireman, 2020).

Nesse sentido, estudos realizados por Sedano, Souza e Vaillant (2019) e Silva, Souza e
Fireman (2020), confirmam essa situa¢do, pois suas respectivas investigacdes tém apontado
para um numero reduzido de trabalhos abrangendo o uso da leitura de textos no ensino de
Ciéncias nas escolas. Desse modo, para inicio de exemplificacdo, na pesquisa realizada por
Sedano, Souza e Vaillant (2019), os autores, apds analisarem trabalhos publicados em todas as
edi¢Oes do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), buscando a
relacdo entre leitura e ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
encontraram como resultado a seguinte situagdo: “[...] Dos 63 trabalhos mapeados, entre 8.535
apresentados em 11 edi¢BGes do Encontro sobre essa tematica, apenas 5 sao destinados aos anos
iniciais do EF, com a tematica leitura” (Sedano; Souza; Vaillant, 2019, p. 616-617). Posto isso,
0s autores compreenderam que a quantidade de trabalhos envolvendo o uso da leitura no ensino
de Ciéncias, nos anos iniciais, € pouco expressiva se comparada ao total de pesquisas
divulgadas, no decorrer das 11 (onze) edi¢des do evento.

Ao mesmo tempo, em consonancia com o estudo anterior, uma investigacéo realizada
por Silva, Souza e Fireman (2020), ao analisar as contribui¢des do uso de géneros textuais no
ensino de Ciéncias, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir dos
resultados de pesquisas publicadas nas principais revistas cientificas do Brasil, nos apresentou
a conclusdo de que “[...] s3o poucos os estudos realizados envolvendo o uso de géneros textuais

no ensino de Ciéncias, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (Silva;
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Souza; Fireman, 2020, p. 199). A vista disso, os autores chegaram nesse resultado a partir da
observacdo de que “[...] num universo de 61 (sessenta e uma) revistas de divulgacado cientifica
consultadas nessa pesquisa, 11 (onze) trabalhos foram encontrados abordando a temética desse
levantamento nos ultimos onze anos” (Silva; Souza; Fireman, 2020, p. 194), referindo-se, nesse
caso, aos anos de 2008 a 2018, periodo da coleta dos dados da pesquisa.

Diante dos resultados apresentados nos estudos realizados por Sedano, Souza e Vaillant
(2019) e Silva, Souza e Fireman (2020), compreendemos que no meio académico sdo poucas
as pesquisas realizadas envolvendo o uso de textos no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Ciéncias da Natureza, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda sobre essa discussdo, de acordo com Nigro (2007, p. 51), em Ciéncias da

Natureza,

[...] os textos ndo devem ter o seu valor menosprezado. Costuma-se subestimar
o0 valor da escrita frente as atividades manipulativas, muitas vezes ignorando-
se que a escrita pode ser considerada a tecnologia de transferéncia de
informagdo mais antiga, e possivelmente mais eficiente, empregada pela
humanidade até os dias de hoje.

Sendo assim, na area de Ciéncias da Natureza, a utilizacdo de textos, tanto a sua leitura
guanto a sua escrita, ainda se mostra subestimada frente as atividades de cunho investigativo,
no processo de ensino e aprendizagem discente. Esta reflexdo nos leva para a importancia da
valorizacdo dos textos escritos no cotidiano escolar, uma vez que é por meio da escrita que se
tornou possivel a transmissdo de conhecimentos/ideias ao longo da histéria da humanidade, a
interacdo entre autor/texto/leitor e a valorizagdo dos profissionais cientistas que sempre
recorrem a literatura existente para a validacdo dos seus estudos (Nigro, 2007; Sedano, 2010;
2013).

Destarte, sobre essa discusséo, Norris e Phillips (2003, p. 233, tradugdo nossa)
apresentam 6 (seis) argumentos pelos quais ndo seria possivel ter acesso ao conhecimento

cientifico sem a utilizacdo dos textos, conforme sera observado a seguir:

Sem texto, as préaticas sociais que tornam a ciéncia possivel ndo poderiam ser
realizadas: (a) o registro, apresentacdo e reapresentacdo de dados; (b) a
codificacdo e preservacdo da ciéncia aceita por outros cientistas; (c) a revisdo
de varias ideias por cientistas em qualquer parte do mundo; (d) o reexame
critico das ideias uma vez publicadas; (€) a conexao futura de ideias que foram
desenvolvidas anteriormente; (f) a comunicacdo de ideias cientificas entre
aqueles que nunca se conheceram, mesmo entre aqueles que ndo viveram em
mesma época; (g) a codificagdo de posicdes variantes; e (h) o foco da atencéo
concentrada em um conjunto fixo de ideias para fins de interpretacéo,
predicdo, explicacdo ou teste.
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Portanto, o texto exerce papel fundamental para a divulgacdo do conhecimento
cientifico, tendo em vista que é por meio da escrita que as descobertas cientificas sdo registradas
e repassadas de geracdo em geracdo. Além disso, é também através dos textos que 0s novos
cientistas podem dar continuidade a estudos que foram realizados no passado, em busca por
melhorias nas teorias cientificas ja existentes na atualidade. Além do mais, o texto contribui na
area de Ciéncia da Natureza, por permitir uma troca de ideias/conhecimentos entre sujeitos que
estdo em lados opostos do planeta Terra, por exemplo, permitindo que o conhecimento
cientifico seja, de certo modo, mais acessivel para toda a popula¢do (Norris; Phillips, 2003;
Nigro, 2007).

As discussdes supracitadas nos levam a pensar na necessidade de mais investigacoes
abrangendo o uso de textos enquanto recurso didatico a ser utilizado nas aulas de Ciéncias,
tendo em visto que, conforme apresentado por Sedano (2013, p. 78, grifo do autor), “[...] pode-
se afirmar que o texto, quando inserido no ambiente do fazer Ciéncia, provoca o educando a
refletir sobre a discussao proposta, pensar criticamente, tomar posi¢do com base na relacdo com
0 que ¢ apresentado no texto e seus conhecimentos prévios”. Esse entendimento nos leva a
refletir que os estudantes, ao interagir com o texto de maneira investigativa, conseguem ler e
compreender melhor o conceito trabalhado na aula de Ciéncias, por meio da transformac&o dos
seus conhecimentos prévios em conhecimentos cientificos.

Entdo, de acordo com as ideias apresentadas, segundo Nigro (2007, p. 55-56):

[...] ndo poderiamos nos furtar a privilegiar a leitura e a escrita se pensamos
em promover a alfabetizacdo cientifica dos cidaddos. Ou seja, para que 0s
estudantes ndo se limitem as discussdes de problemas de relevancia atual, para
que tenham a oportunidade de apreciar a natureza do conhecimento cientifico
e da atividade cientifica, para que tenham acesso a cultura das ciéncias,
devemos enfrentar a questdo de como esta sendo trabalhado o texto na
educacgdo em ciéncias, a sua escrita e a sua leitura.
Sendo assim, a leitura e a escrita mantém um lugar de destaque quando se tem o interesse
em promover a alfabetizacdo cientifica dos sujeitos (Norris; Phillips, 2003; Sedano, 2010; 2013;
Nigro, 2007; Nigro; Trivelato, 2010; Silva, 2020; Silva; Souza; Fireman, 2019), pois, em se
tratando do ensino de Ciéncias, “[...] Falar, ‘observar’ e escrever sdo tdo importantes quanto
manipular os aparelhos” (Sutton, 2003, p. 22, tradugdo nossa), referindo-se, neste caso, as
atividades manipulativas.
Logo, em se tratando do ensino de Ciéncias, o texto se torna um recurso didatico

essencial para a promocao de discussdes que levem os estudantes a refletirem sobre o conteido
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proposto, confrontando suas concepgdes iniciais com as ideias dos autores e/ou cientistas sobre
a tematica discutida. Desse modo, todo esse processo colabora para que os conhecimentos
prévios dos estudantes evoluam ao ponto desses sujeitos compreenderem o conhecimento
cientifico tratado na aula, mediante o uso ndo apenas das atividades manipulativas, mas também
por meio da leitura e da producéo textual.

As discussfes apresentadas até aqui nos levam para o entendimento de que 0s textos, a
sua leitura e sua escrita, quando bem planejados e desenvolvidos pelos professores, preparam
0s estudantes para se tornarem alfabetizados cientificamente, assim, conforme discutido por
Krasilchik e Marandino (2004, p. 22):

[...] podemos pensar sobre o que entendemos ou queremos dizer quando
defendemos que todos os cidaddos devem estar alfabetizados cientificamente.
No campo da linguagem ja existe uma reflexdo sobre as diferencas entre
alfabetizagdo ¢ letramento. Assim, ser “alfabetizado” é saber ler ¢ escrever,
mas ser “letrado” ¢ viver na condigdo ou estado de quem sabe ler e escrever,
ou seja, cultivando e exercendo as préaticas sociais que usam a escrita. Se
ampliarmos essa definicdo de letramento no ambito da ciéncia, entendemos
que ser letrado cientificamente significa ndo sé saber ler e escrever sobre
ciéncia, mas também cultivar e exercer as praticas sociais envolvidas com a
ciéncia; em outras palavras, fazendo parte da cultura cientifica.

Diante dessa discussdo, a proposta de ensino direcionada para a alfabetizacéo cientifica
dos estudantes se torna uma acao primordial para o processo de ensino e aprendizagem nas
escolas, uma vez que alfabetizar cientificamente os sujeitos significa prepara-los para a vida,
tornando-os cidadaos apreciadores do conhecimento cientifico e suas relagdes com a sociedade.
Além disso, é por meio do acesso ao conhecimento cientifico que estes cidaddos poderdo
desenvolver o gosto e o prazer por participar das préaticas sociais que envolvem a Ciéncia, como,
por exemplo: frequentar museus, parques, feiras cientificas, zooldgicos, bibliotecas, entre
outros espacos (Krasilchik; Marandino, 2004; Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Contudo, baseados nas discussdes apresentadas até aqui, € sabido que a participacéo
dos cidaddos nessas praticas sociais, de maneira legitima, so sera possivel se estes individuos
estiverem tambem alfabetizados e letrados em sua lingua materna. Por isso, a necessidade de
proporcionar nas aulas de Ciéncias momentos de discussédo com o uso dos textos, afinal, saber
ler e escrever se constitui em habilidades essenciais para o processo de alfabetizacéo cientifica
(Norris; Phillips, 2003; Sedano, 2010; 2013; Nigro, 2007; Nigro; Trivelato, 2010; Silva, 2020;
Silva; Souza; Fireman, 2019).

Sobre a importancia dos textos, enquanto recurso didatico, para a aprendizagem de

Ciéncias, Silveira Junior, Lima e Machado (2015, p. 636) trazem a seguinte contribuicdo:
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Aprender ciéncias é aprender também a lidar com o texto escrito que se vale
de mdltiplas linguagens. O conhecimento cientifico é validado essencialmente
por meio de textos escritos e publicados em eventos e periodicos da area. E
um modo de dizer que envolve uma correlagdo entre evidéncia e teoria, entre
argumentacéo e persuaséo. Ao ler um texto de ciéncias, o leitor depara-se com
certas formas proprias de expressdo do pensar. Por isso mesmo, em geral, 0s
textos de ciéncias mostram-se dificeis para serem compreendidos pelos
estudantes sem a mediacdo do professor.

Compreende-se que a leitura de textos deve se constituir em uma pratica didatica
constantemente presente nas aulas de Ciéncias da Natureza, pois 0 conhecimento cientifico €
validado através da publicacdo, no meio académico, de textos escritos. Por essa razao, desde 0s
primeiros anos escolares da crianca, faz-se relevante que o professor, nas aulas de Ciéncias, crie
o0 habito de levar para a sala de aula propostas de atividades que envolvam a leitura e a escrita
de textos. Desse modo, os estudantes vao adquirindo vocabulario e se familiarizando com a
linguagem propria da Ciéncia. Além disso, a mediacdo do professor, nos momentos de leitura,
torna-se essencial para que o entendimento do texto e a aprendizagem dos estudantes, de fato,
acontecam.

Por isso, apresenta-se como necessaria uma reflexao sobre o processo de formacédo dos

professores de Ciéncias, conforme discutido por Paula e Lima (2010, p. 431):

Ainda ndo esta suficientemente difundido entre nés, professores de ciéncias,
0 entendimento de que somos co-responsaveis por promover situacdes de
ensino e aprendizagem que contribuam com a formacdo de leitores e
produtores de textos. Uma mudanca desse quadro pressupde, entre outras
acles, um engajamento dos formadores de professores em projetos que
desenvolvam, avaliem e difundam media¢bes adequadas a instauracdo de
atividades de leitura de textos que circulam ou poderiam circular nas aulas de
ciéncias.
Nesse sentido, no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, falta a sensibilidade
dos docentes da area de Ciéncias da Natureza em compreenderem que a escola como toda é
responsavel pelo desenvolvimento do letramento escolar dos estudantes, dado que todas as
areas do conhecimento utilizam, em algum momento da aula, textos enquanto elemento
essencial para o entendimento do contetdo ministrado.
Posto isso, mudancas no processo de formacgédo docente devem ser realizadas, no sentido
de promover discuss@es que levem os docentes a encarar os textos, a sua leitura e a sua escrita,
enguanto um recurso necessario e eficiente para a promoc¢édo da alfabetizacdo cientifica dos

sujeitos, uma vez que os resultados de investigacOes realizadas tém mostrado que os textos,



60

quando inserido na aula de Ciéncias, tém contribuido para a aprendizagem dos conceitos
tratados na aula.

Entdo, a partir de estudos realizados por Silva, Souza e Fireman (2019, p. 362), a leitura
de textos, quando inseridos no processo de ensino e aprendizagem discente, especificamente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribui para a alfabetizacdo cientifica dos

estudantes da seguinte maneira:

[...] ampliacdo da visdo dos estudantes diante do mundo em constante
mudanca; construcdo do entendimento de conceitos e vocabulario cientifico
no leitor; compreensdo da natureza das Ciéncias, desmistificando concepgdes
inadequadas desse conhecimento; e, por fim, formacéo de cidad&os criticos e
conhecedores de seus direitos e deveres, a partir do entendimento de que os
conhecimentos cientificos interferem em suas vidas, na sociedade e no
ambiente em que vivem.

Para a promogdo da alfabetizacdo cientifica dos estudantes, sdo necessarias propostas
de ensino e aprendizagem que estejam além do uso somente das atividades manipulativas,
tipicas das aulas de Ciéncias; ndo que as atividades manipulativas ndo sejam importantes, pelo
contrario, a realizacdo de atividades investigativas, destacando, nesse caso, 0 laboratorio
investigativo (Sasseron; Machado, 2017), sdo fundamentais para a aprendizagem dos conceitos
cientificos. Mas, neste trabalho, defendemos que os professores possam ir além do 6bvio para
o ensino de Ciéncias, nesse caso, que olhem para o texto enquanto um recurso importante e
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem da area de Ciéncias da Natureza, pois 0
texto, quando inserido no ensino de Ciéncias, contribui para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita dos estudantes, assim como para a evolugéo do seu processo de alfabetiza¢do

cientifica.
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4 LINGUAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS: ANALISE NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DO BRASIL

A legislagdo da educagdo brasileira € marcada por um conjunto de normas e politicas
publicas que organizam e orientam as instituicdes de ensino do pais em todas as suas vertentes.
Ela perpassa desde a organizagdo do sistema de ensino, a estruturacdo dos niveis e das
modalidades de educacdo e de ensino, bem como direcionam, entre outras situacdes, a
composic¢do dos curriculos das escolas em todo o pais.

Sendo assim, pensando nas orientagdes para o curriculo das escolas brasileiras e nas
discussdes envolvendo leitura e ensino de Ciéncias, presentes no capitulo anterior, neste texto
se pretende discutir como a interdisciplinaridade, envolvendo as areas de Linguagens e Ciéncias
da Natureza, estd contida nos documentos oficiais que orientam o curriculo das escolas
brasileiras, assim como nos manuais didaticos que chegam as escolas e nas politicas publicas
de formac&o de professores em todo o pais.

Logo, por interdisciplinaridade, segundo Thiesen (2008, p. 547), compreende-se:

O que se pode afirmar no campo conceitual é que a interdisciplinaridade sera
sempre uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja
no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo. Independente da
defini¢do que cada autor assuma, a interdisciplinaridade esta sempre situada
no campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentagcdo das
ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade busca superar a visao fragmentada dos processos
de producéo e socializacdo do conhecimento. Para tanto, ela visa garantir a construcdo de um
conhecimento global, rompendo com as fronteiras entre as disciplinas escolares. Entdo, na
busca por um processo de ensino e aprendizagem embasado na perspectiva interdisciplinar,
cabe ao professor se apropriar das multiplas relagfes conceituais existentes entre a sua area de
formacdo com as demais areas do conhecimento. Desse modo, nas escolas, o trabalho
interdisciplinar também auxilia os docentes a dar um novo olhar para o trabalho pedagogico
quanto as propostas de curriculo, métodos, conteudos, avaliacdo e forma de organizacdo do
ambiente escolar (Thiesen, 2008).

Posto isso, sobre as propostas de atividades interdisciplinares nos primeiros anos
escolares da crianca, de acordo com o caderno nimero 3 do Pnaic, Interdisciplinaridade no ciclo

da Alfabetizag&o:
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Quando pensamos no Ciclo de Alfabetizacdo entendemos a necessidade da
realizacdo de um trabalho interdisciplinar que favoreca o processo de
alfabetizar letrando. Nesse periodo de escolarizagdo, a crianga precisa se
apropriar do sistema de escrita alfabética e dos usos sociais da escrita por meio
da leitura e produgdo de textos. Além disso, € necesséario garantir outros
conhecimentos para além da Lingua Portuguesa, relativos aos demais
componentes curriculares. Assim, um trabalho interdisciplinar pode favorecer
a compreensao da complexidade do conhecimento favorecendo uma formacao
mais critica da crianca (Brasil, 2015b, p. 7).

Logo, atividades interdisciplinares, no ciclo da alfabetiza¢do, devem contribuir para o
desenvolvimento da alfabetizacéo e do letramento escolar das criangas, tendo em vista que 0s
estudantes, nessa fase da escolarizacdo, estdo em processo de aprendizagem das habilidades da
leitura e da escrita. Destarte, na garantia da formacéo integral da crianca, fazem-se necessarias
atividades interdisciplinares que colaborem ndo apenas para a aprendizagem dos contetidos de
Lingua Portuguesa, mas, também, que favorecam a compreensao dos conhecimentos relativos
as demais areas do conhecimento (Brasil, 2015b; Mendes; Gomes; Silva, 2015).

Em vista disso, “O trabalho interdisciplinar ¢ tarefa desafiadora e complexa, ainda mais
quando desejamos que isso seja feito de modo a formar sujeitos criticos e comprometidos com
uma sociedade mais justa e mais solidaria” (Albuquerque; Leal; Pessoa, 2015, p. 36). Portanto,
torna-se um desafio para os docentes deixar de lado a visdo de um curriculo fragmentado, em
que cada componente curricular esta fechado nas especificidades da sua area de conhecimento,
para a construcdo e o entendimento de um curriculo interdisciplinar, articulado com a formacéo
integral dos discentes, a partir do olhar dos diversos componentes curriculares (Brasil, 2015b).

Nesta secdo, nossa atencdo estd direcionada a interdisciplinaridade no ensino de
Ciéncias, envolvendo as areas de Linguagens e Ciéncias da Natureza, em alguns documentos
oficiais que regulamentam e orientam o curriculo das escolas, tais como: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(DCNEF) e o Referencial Curricular de Alagoas (RECAL); o edital n. 01/2021 do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2023; assim como, o caderno de formacéo
continuada do Pnaic, nimero 8 (oito), de Ciéncias da Natureza.

Ademais, consideramos relevante a analise dos referidos documentos, visto que, nas
escolas, no momento do Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), sdo, em sua grande
maioria, os documentos oficiais que orientam o planejamento dos professores, a exemplo dos
livros didaticos e da BNCC. Assim, o intuito deste texto é compreender se 0s documentos
analisados, como o livro didatico de Ciéncias, da BNCC, das DCNEF, do RECAL e do caderno

de Ciéncias da Natureza do Pnaic, ddo aos professores o suporte necessario para que eles
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compreendam a importancia de um trabalho interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo
linguagem e conhecimentos cientificos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para uma melhor organizacdo textual, a apresentacdo dos resultados sobre cada
documento analisado serd realizada em formato de subitem; assim, garante-se uma maior

compreensdo sobre as discussdes propostas nesta secao.

4.1 Linguagem no ensino de Ciéncias: analise no edital n. 01/2021 do PNLD 2023

No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) se constitui
numa politica publica nacional que leva para os estudantes, dos mais diversos niveis e
modalidades de ensino, obras didaticas, pedagdgicas e literarias, e materiais de apoio a pratica
educativa de maneira sistematica, regular e gratuita. O intuito do PNLD é beneficiar estudantes,
professores, gestores e demais servidores das instituicdes publicas nacionais das redes federal,
estadual, municipal e distrital, por meio do livre acesso a materiais de apoio a préatica educativa
(Brasil, 2017b).

De acordo com o artigo 2° do Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017, sdo objetivos
do PNLD:

| - aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo; Il -
garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educagdo bésica; 111 - democratizar 0 acesso
as fontes de informac&o e cultura; IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude
investigativa dos estudantes; V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o
desenvolvimento profissional do professor; e VI - apoiar a implementagdo da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017b, p. 1).

Os objetivos mencionados se configuram em agdes que colaboram para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras, uma vez que o PNLD busca garantir
0 envio de materiais de qualidade tanto para os estudantes quanto para os docentes das redes
publicas de ensino. Em vista disso, para que as instituicGes de ensino recebam materiais de
apoio a préatica educativa com qualidade didatica e pedagogica, faz-se necessario todo um
processo de selecdo dessas obras, garantindo que a escolha dos materiais didaticos seja pautada
nos principios de isonomia, transparéncia e publicidade dos servi¢os publicos (Brasil, 2017b).

Desse modo, na selecdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, de acordo com o artigo
8° do Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017, o PNLD seguird as seguintes etapas: “l -

inscricdo; Il - avaliagdo pedagogica; Il - habilitacdo; IV - escolha; V - negociacdo; VI -



64

aquisicdo; VII - distribuicdo; e VIII - monitoramento e avaliagao” (Brasil, 2017b, p. 3). Assim
sendo, toda a selecdo dos materiais didaticos e pedagogicos do PNLD seréa realizada com base
em regras, prazos e condicOes estabelecidas em edital, cuja inscricdo das obras, no processo
seletivo, serd aberta aos seus respectivos titulares de direito autoral. Além disso, a equipe de
avaliacdo pedagdgica das obras inscritas sera composta por uma comissdo de especialistas das
diferentes areas do conhecimento (Brasil, 2017b).

Para a selecdo das obras, segundo o artigo 10° do Decreto n. 9.099, de 18 de julho de
2017, a avaliacdo pedagdgica, coordenada pelo Ministério da Educacdo, avaliard os seguintes
critérios nos materiais didaticos e pedagogicos inscritos:

I - o respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas gerais da educacdo; Il - a
observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano; Il - a coeréncia e a adequacdo da
abordagem tedrico-metodoldgica; 1V - a correcdo e a atualizagdo de conceitos,
informacdes e procedimentos; V - a adequacao e a pertinéncia das orientacfes
prestadas ao professor; VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais
da lingua na qual a obra tenha sido escrita; VII - a adequacédo da estrutura
editorial e do projeto gréfico; e VIII - a qualidade do texto e a adequacdo
tematica (Brasil, 2017b, p. 3).

Portanto, as obras didaticas e pedagdgicas serdo avaliadas de diversas maneiras, tanto
do ponto de vista legislativo, observando o seu atendimento aos documentos oficiais da
educacdo brasileira, quanto do ponto de vista tedrico e metodologico, direcionado ao processo
de ensino e aprendizagem nas escolas. Os critérios de avaliacdo dos materiais didaticos e
pedagodgicos sdo essenciais para a garantia da qualidade das obras que serdo entregues nas
instituicdes de ensino; assim, contribui-se para o uso de material didatico adequado as reais
necessidades dos estudantes do pais.

Neste texto, partimos de um olhar atento sobre a interdisciplinaridade no ensino de
Ciéncias no ultimo edital de convocacdo para 0 processo de inscricdo e avaliacdo de obras
didaticas, literéarias e pedagogicas para o PNLD 2023, o Edital n. 01/2021. Nele, nossa atencéo
esta direcionada ao objeto 01 do PNLD, que se configura nas obras didaticas, compreendidas
como o livro do estudante e manual do professor, destinados aos discentes e docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) (Brasil, 2021).

Nessa esteira, no Edital n. 01/2021, foram analisados tanto os critérios gerais para
avaliacdo pedagogica de obras didaticas, literarias e pedagdgicas quanto os critérios especificos
para avaliacdo pedagogica do objeto 01 — obras didaticas — livro do estudante e manual do
professor. Logo, o objeto 01 se constitui no livro do estudante e manual do professor, destinados

aos estudantes e professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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Ao analisarmos o Edital n. 01/2021 em busca de evidéncias que permitem um material
didatico voltado para o ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e
conhecimentos cientificos nos anos iniciais, deparamo-nos com a seguinte categoria: Os livros
didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e suas contribui¢cdes para a alfabetizacéo.

Nos critérios gerais para avaliacdo pedagOgica de obras didaticas, literarias e
pedagdgicas, o proprio edital do PNLD enfatiza um destaque para os componentes curriculares
“Lingua Portuguesa” e “Matematica”, pois, segundo esse documento, eles sdo cruciais para o
desenvolvimento dos estudantes nas demais areas do conhecimento (Brasil, 2021).

Assim sendo, segundo o Edital n. 01/2021:

[...] os livros e materiais didaticos de todas as disciplinas, bem como as obras
literarias e pedagogicas, no ambito dos anos iniciais do ensino fundamental,
devem, a sua propria maneira e respeitando suas caracteristicas e finalidades,
contribuir de forma planejada e intencional para uma s6lida aprendizagem de
conhecimentos e experiéncias ligadas a alfabetizacdo e a matematica (Brasil,
2021, p. 38).

Tendo como base os critérios gerais para avaliacdo pedagdgica de obras didaticas,
literarias e pedagogicas, nos anos iniciais € considerado um bom livro e um bom material
didatico aquele que prepara os estudantes ndo apenas para a aprendizagem do contetdo
especifico da disciplina em questdo, mas, também, aquele material que traz contribuicdes para
o desenvolvimento das habilidades de Lingua Portuguesa e Matemaética nas criangas. Desse
modo, segundo o edital n. 01/2021, “Garantem-Se, portanto, todos os conteddos previstos em
todas as disciplinas ao mesmo tempo em que se oportuniza atividades ligadas a literacia, a
numeracia e ao desenvolvimento do raciocinio, da imagina¢ao e da criatividade” (Brasil, 2021,
p. 38).

Ao pensarmos no planejamento escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
professores devem selecionar os recursos didaticos adequados para o contetdo que se deseja
ensinar. Ao mesmo tempo, faz-se necessario pensar sobre as finalidades do ensino e da escola,
tendo em vista que esses segmentos ajudam na construcdo da identidade e subjetividade dos
sujeitos (Leal; Rodrigues, 2011). Portanto, ao selecionar as obras didaticas para serem
utilizados no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, os docentes devem se
questionar sobre em que medidas esse recurso didatico ira contribuir para o desenvolvimento
das habilidades necessérias a inser¢do do sujeito na sociedade letrada.

Nesse sentido, ainda sobre os critérios gerais para avaliagdo pedagdgica de obras
didaticas, literarias e pedagogicas, segundo o edital n. 01/2021, “Se mostra importante, entdo,

que todos os componentes curriculares, e ndo apenas aquele referente a Lingua Portuguesa,
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sirvam para exercitar a leitura e a escrita, requisitos para todas as futuras aprendizagens” (Brasil,
2021, p. 38). Por essa razdo, no processo de ensino e aprendizagem, atividades direcionadas
para a formacdo de bons leitores e escritores devem ser planejadas e desenvolvidas por
professores de todas as disciplinas escolares, pois saber ler e escrever se torna uma condicdo
essencial para que os estudantes tenham acesso ao conhecimento disponivel em todas as areas
do conhecimento (Antunes, 2009; Sedano, 2013; Silva, 2020).

No edital n. 01/2021, as recomendacdes para os livros de Ciéncias da Natureza
apareceram de modo limitado no item 3.11 dos Critérios especificos de avaliacdo pedagogica
para todos os Livros do Estudante — Impressos. Nele, os livros de Arte, Ciéncias, Geografia e

Historia devem seguir a mesma linha de elaboracdo, conforme apresentado a seguir:

3.11. Os livros de Arte, Ciéncias, Geografia e Historia deverdo contribuir para
a consolidacdo dos conhecimentos de literacia e de alfabetizacdo, em especial
em relacdo a fluéncia em leitura oral, a compreensdo de textos, ao
desenvolvimento de vocabulério e & producdo de escrita. Nesse sentido, as
obras referentes a esses componentes deverdo: 3.11.1. Incluir, ao longo das
obras, exercicios e atividades que promovam a leitura em voz alta, o reconto
do que foi lido para o professor, a producdo de escrita e 0s quatro processos
gerais de compreensdo textual, conforme subitem 2.4.4.5 do Anexo llI,
visando & realizacdo frequente dessas atividades em sala de aula. 3.11.2.
Incluir propostas de atividades a serem realizadas em casa pelos estudantes
que enfatizem a leitura em voz alta, o reconto do que foi lido para um adulto,
a producdo de escrita e 0S quatro processos gerais de compreensdo textual,
conforme subitem 2.4.4.5 do Anexo I, visando & realizacéo frequente dessas
atividades fora do ambiente escolar (Brasil, 2021, p. 46).

Portanto, no edital n. 01/2021 do PNLD, seguindo a linha de preparar os estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental para se tornarem alfabetizados e letrados em lingua
materna, os livros de Arte, Ciéncias, Geografia e Historia deverdo, ao longo do seu
desenvolvimento, apresentar discussdes relacionadas aos seus contetdos especificos
embasados em proposta de leitura e escrita de textos. Desse modo, os estudantes séo levados a
desenvolverem a sua leitura, compreenséo e producéo de textual.

Em relacdo a qualidade do texto e adequacdo temética, para os critérios gerais de
avaliacdo pedagogica de obras didaticas, literarias e pedagogicas, os livros e materiais didaticos
aprovados no PNLD deverao, dentre algumas atribui¢des: “Contribuir para o desenvolvimento
da compreensdo da linguagem, de novo vocabulério, do raciocinio verbal e de conhecimentos
de literacia dos alunos” (Brasil, 2021, p. 44) e “Abordar temas variados de forma a incentivar
o0 desenvolvimento da imaginacéo, da curiosidade, da experimentagdo e do raciocinio l6gico-
cientifico” (Brasil, 2021, p. 44).

Em vista disso, para Soares (2021, p. 237):
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Sobretudo no ciclo da alfabetizacdo e letramento, é fundamental o
desenvolvimento do vocabulério das criangas, que estdo em uma etapa da
constituicdo e ampliacdo de seu repertorio léxico. E sobretudo a leitura e
interpretacéo de textos que oferece oportunidades de enriquecer o vocabulario
das criangas nesse ciclo, ampliando suas possibilidades de compreensdo de
textos.

Os livros e materiais didaticos que agrupam textos e atividades variadas sao importantes
para a promocao da alfabetizacdo e letramento escolar das criancas, tendo em vista que, durante
essa fase da escolarizacgdo, as criancas desenvolvem o seu vocabuléario. Os momentos de leitura
e interpretacdo de textos proporcionam a ampliacdo do vocabulario dos discentes,
possibilitando a compreensao do texto lido (Leal; Lima, 2012; Soares, 2021).

Ainda sobre essa discussao, para Soares (2021), os termos técnicos proprios das areas
do conhecimento, como, por exemplo, as areas de Ciéncias da Natureza, Matematica,
Geografia, Historia, etc., devem ser inseridos no vocabulério das criangas de modo gradativo,
sendo aprofundado ao longo do processo de escolariza¢do dos sujeitos.

Portanto, ao longo da analise realizada no edital n. 01/2021, tornou-se perceptivel uma
forte tendéncia, nos anos iniciais, para que os livros e materiais didaticos priorizem uma
aprendizagem direciona aos conhecimentos das disciplinas escolares de Lingua Portuguesa e
Matematica. Inclusive, no referido edital, sdo apresentados os critérios especificos para os livros
de Lingua Portuguesa do estudante e os critérios especificos para os livros de Matematica do
estudante, 0 que nao acontece nas demais areas do conhecimento.

No que diz respeito a area de Ciéncias da Natureza, observamos uma escassez de
discussdes abordadas no edital n. 01/2021. De forma geral, o edital apresentou de maneira
limitada informagdes nos “critérios gerais para avaliacdo pedagdgica de obras didaticas,
literarias e pedagogicas” e nos “critérios especificos para avaliagdo pedagogica do objeto 01 —
obras didaticas — livro do estudante”, especificamente nos “critérios comuns a todos os
componentes e especialidades”, algumas consideragdes sobre as obras didaticas de Ciéncias da
Natureza.

Logo, no edital n. 01/2021, os livros didaticos de Ciéncias da Natureza, além de trazer
discussoes especificas dos conteludos dessa area do conhecimento, devem também desenvolver
a alfabetizacdo e o letramento das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio
de um ensino e aprendizagem direcionados ao trabalho com uma diversidade de géneros
textuais, proporcionando momentos de leitura, compreenséo e escrita textual na sala de aula, o
gue nos remete ao ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo a aprendizagem

das habilidades especificas da linguagem e de Ciéncias da Natureza.
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Diante dessas consideragdes, no edital do PNLD n. 01/2021, sentimos a auséncia de um
olhar mais atento ndo apenas a area de Ciéncias da Natureza, mas, também, as demais areas do
conhecimento, como Arte, Geografia e Histdria, tendo em vista que ndo encontramos
discussdes especificas sobre os livros e materiais didaticos desses componentes curriculares no
referido documento, mas, apenas orientagdes soltas.

Portanto, tornou-se uma situagdo preocupante a auséncia de discussdes mais elaboradas
sobre a qualidade dos livros didaticos da area de Ciéncias da Natureza, assim como das demais
areas do conhecimento, no edital n. 01/2021 do PNLD 2023, pois partimos do entendimento
que todos os componentes curriculares sdo importantes para o desenvolvimento integral das

criancas que estdo em fase de alfabetizacdo e letramento escolar.

4.2 Linguagem no ensino de Ciéncias: analise nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
(DCNEF) consiste na Resolucéo n. 07, de 14 de dezembro do 2010. Este documento, de acordo
com a propria resolucao, Brasil (2010, p. 1), no seu artigo 2°, compreende:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n°
4/2010) e retnem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas
educacionais e a elaboragdo, implementacdo e avaliacdo das orientacdes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.

As DCNEF, articulada as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica (DCNEB), aborda um conjunto de normas que orientam tanto as politicas publicas
nacionais da Educacédo quanto a organizacao curricular nacional, conduzindo a construcao das
propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e dos Projetos Politico
Pedagogico (PPP) das escolas (Brasil, 2010).

Sendo assim, tendo como objetivo o aperfeicoamento da educacdo nacional, por meio
do atendimento as novas demandas da sociedade atual, as DCNEF, embasadas nas DCNEB,
pretende: “[...] inspirar as institui¢des educacionais e os sistemas de educacao na elaboracao de
suas politicas de gestdo, bem como de seus projetos politico-pedagdgicos com vistas a garantir

0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos [...]” (Brasil, 2013, p. 5) nas escolas.
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De acordo com o artigo 9° das DCNEF, o curriculo é constituido por “[...] experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes” (Brasil, 2010, p. 5).
Portanto, ele tem uma base nacional comum, sendo complementada por uma parte
diversificada, embasados nas especificidades e individualidades de cada sistema de ensino e
instituicao escolar (Brasil, 2010). Destarte, neste texto, nosso olhar esta direcionado a analisar
como a legislacdo brasileira, em especifico as DNCEF, podem contribuir para um ensino
interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e conhecimentos cientificos, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao analisarmos as DCNEF, em busca de evidéncias que permitem um ensino
interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e conhecimentos cientificos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, deparamo-nos com a seguinte categoria: A
interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendizagem.

Nas DCNEF, o processo de ensino e aprendizagem direcionado para a
interdisciplinaridade é observado quando, no artigo 16, fala-se na articulacdo dos contetdos
dos diversos componentes curriculares e areas do conhecimento com tematicas abrangentes e
contemporaneas da atualidade, enfatizando também, no paragrafo 2° (segundo), o uso de temas
transversais, de modo integrado, no processo de ensino e aprendizagem. Dentre as temaéticas
sugeridas, estdo: saude, sexualidade e género, vida familiar e social, direitos da crianca e do
adolescente, educacdo para o0 consumo, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, etc. (Brasil,
2010).

Nesse sentido, em consonancia com as discussoes apresentadas nas DCNEF, para Lanes
et al. (2015), os temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e
Orientacdo Sexual) devem estar presentes no planejamento de ensino das diversas areas do
conhecimento de maneira interdisciplinar. Dessa forma, o ensino tende a ser mais globalizado
e proximo da realidade dos discentes. Estas teméticas ainda trazem inquietacfes atuais da
sociedade brasileira, proporcionando, nas escolas, debates relevantes que culminem na
compreensdo do mundo atual, a partir de varias vertentes e pontos de vistas das diversas areas
do conhecimento.

Ainda sobre as discussdes acima tratadas, no titulo “Relevancia dos conteldos,

integracao e abordagens” das DCNEF, Brasil (2010, p. 7), no artigo 24:
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Art. 24 A necessaria integracdo dos conhecimentos escolares no curriculo
favorece a sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo das
experiéncias dos alunos. & 1° A oportunidade de conhecer e analisar
experiéncias assentadas em diversas concepc¢des de curriculo integrado e
interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios para desenvolver propostas
pedagdgicas que avancem na direcdo de um trabalho colaborativo, capaz de
superar a fragmentacdo dos componentes curriculares. § 2° Constituem
exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores,
projetos interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir
de questdes da comunidade e articulados aos componentes curriculares e as
areas de conhecimento, curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de
conceitos-chave ou conceitos nucleares que permitam trabalhar as questGes
cognitivas e as questdes culturais numa perspectiva transversal, e projetos de
trabalho com diversas acepgoes [...].

Segundo as DCNEF, estando relacionado ao cotidiano dos discentes, o ensino deixara
de ser mera transmissdo de informacgdes descontextualizadas para contribuir de forma
significativa na construcdo da aprendizagem dos sujeitos em formagédo. Assim, no processo de
ensino e aprendizagem, quando for possivel, devem-se proporcionar momentos de discussfes
interdisciplinares sobre a teméatica em estudo com os estudantes. Destarte, o conteldo em
discusséo é trabalhado de maneira ampla para toda a turma, através do olhar sobre os pontos de
vistas de todas as areas do conhecimento. Em virtude disso, o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares € bem-vindo nas praticas escolares, isto porque o ensino e aprendizagem
guiados por projetos didaticos contribuem para que a crianca possa perceber a sua realidade de
maneira global, pois a crianca compreende 0 mundo pelo todo, ndo de modo fragmentado
(Lanes et al., 2015; Souza, 2012; Porto; Porto, 2012).

Outrossim, nas DCNEF, discussdes relacionadas as tematicas “curriculos integrados” e
“interdisciplinares” séo as que ofereceram maiores aproximagdes sobre a possibilidade de um
ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e conhecimentos
cientificos, no Ensino Fundamental. Esse entendimento se da pela compreensdo de que nas
propostas de aulas interdisciplinares e integradas, os contetidos escolares sdo trabalhados a
partir do olhar das diversas disciplinas escolares, inclusive Ciéncias e Lingua Portuguesa.

Portanto, acreditamos que se faz necessario, para um melhor entendimento docente
sobre a tematica em estudo, que os professores busquem outros documentos e referenciais
tedricos que deem suporte as discussdes supracitadas neste texto, uma vez que as DCNEF
sozinhas ndo ddo conta de expressar a importancia do ensino interdisciplinar nas escolas,

especialmente, no caso desta investigacdo, envolvendo linguagem e conhecimentos cientificos.
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4.3 Linguagem no ensino de Ciéncias: analise na BNCC

No ano de 2017, o governo brasileiro langou, enquanto novo documento normativo da
educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse documento estao definidos “o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica [...]” (Brasil, 2017a, p. 7),
em todas as areas do conhecimento.

Em relag&o as especificidades de cada area do conhecimento, na BNCC estdo descritas
as competéncias gerais e especificas de cada uma delas. Por competéncia, compreende-se “[...]
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e sdcioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017a, p. 8). Logo, as
competéncias se constituem em direitos de aprendizagem que devem ser desenvolvidos nos
estudantes, ao longo da Educacdo Basica.

Em vista disso, no que compete a Ciéncias da Natureza, segundo a BNCC, esse campo
de experiéncia deve assegurar aos estudantes do Ensino Fundamental o acesso ao conhecimento
cientifico e aos procedimentos de investigacao cientifica, por meio de um olhar articulado aos
diversos campos do saber (Brasil, 2017a). Nesse caso, referindo-se ao ensino interdisciplinar,
envolvendo todas as &reas do conhecimento.

Sendo assim, nesta subse¢do, nossa atencdo esta voltada para analisar, na BNCC, como
as competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental podem
contribuir para um ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e
conhecimentos cientificos.

Posto isso, na BNCC, ao analisar as competéncias especificas de Ciéncias da Natureza
para 0 Ensino Fundamental, percebemos que discussdes relacionadas a argumentacdo e a
resolucdo de problemas se destacaram quando o assunto é a linguagem no ensino de Ciéncias.
Assim, conforme serdo expostas adiante, as analises realizadas neste documento permitiram a
construcdo de duas categorias, séo elas: a) O desenvolvimento da argumentacédo nas aulas de

Ciéncias; e b) O enfrentamento de problemas reais nas aulas de Ciéncias.

a) O desenvolvimento da argumentacéo nas aulas de Ciéncias
Nas aulas de Ciéncias, proporcionar aos estudantes momentos de fala, através da
argumentacdo, torna-se essencial para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos. Por

argumentacao se compreende: “[...] todo e qualquer discurso em que aluno e professor
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apresentam suas opinides em aula, descrevendo ideias, apresentando hipdteses e evidéncias,
justificando acdes ou conclusdes a que tenham chegado, explicando resultados alcancados”
(Sasseron; Carvalho, 2008, p. 336). Sendo assim, esse conjunto de ideias, sejam elas elaboradas
de maneira escrita ou oral pelos estudantes, colaboram para a construgéo, nesses sujeitos, das
explicagdes cientificas sobre os fendmenos estudados nas aulas de Ciéncias.

Na BNCC, quando investigamos as competéncias especificas de Ciéncias da Natureza
para o ensino fundamental, a argumentacdo, ou seja, esse momento de fala e troca de ideias
entre estudantes e professor e entre os préprios estudantes, se destacou. Isto porque, no referido
documento, a argumentacdo surge enquanto competéncia das aulas de Ciéncias, em diversos
fragmentos, tais como: “Sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho”; “Analisar, compreender € explicar caracteristicas,
fendmenos e processos relativos ao mundo natural, social e tecnologico™; “Construir
argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis”; “Negociar e defender
ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e
ao outro”; e “Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e comunicagdo
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes” (Brasil, 2017a, p. 324).

Desse modo, quando pensamos em um ensino interdisciplinar, envolvendo as areas de
Linguagens e de Ciéncias da Natureza, as competéncias especificas de Ciéncias da Natureza
para o Ensino fundamental nos apontaram para a importancia dos momentos de argumentagdo
no processo de ensino e aprendizagem. Nesse caso, é por meio da argumentacdo que 0S
estudantes conseguem expressar para o professor a compreensao dos conhecimentos cientificos,
ndo de maneira “rasa”, sem argumentos consistentes, mas por intermédio de fundamentagao
tedrica, analise de dados, evidéncias cientificas e informacdes veridicas.

Além disso, segundo Oliveira (2013, p. 64), “[...] ndo se poderia pensar em ensino e
aprendizagem de Ciéncias sem pensar no ensino ¢ aprendizagem da argumentacao e da escrita”,
pois, para a autora, aprender Ciéncias ndo esta limitado as atividades manipulativas — fazer
observacdes, levantar hipoteses, testar hipdteses, interpretar dados, entre outros —, pelo
contrario, atividades direcionadas para o desenvolvimento da oralidade e da escrita dos sujeitos
sdo essenciais quando se busca a aprendizagem dos conteudos cientificos, afinal, sé se aprende

a argumentar e a escrever sobre Ciéncias praticando (Oliveira, 2013).
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b) O enfrentamento de problemas reais nas aulas de Ciéncias

Nas aulas de Ciéncias, saber lidar com situacdes-problema torna-se uma competéncia
essencial para ser desenvolvida nos estudantes do Ensino Fundamental. Assim, “[...] ao fazer
uma questdo, ao propor um problema, o professor passa a tarefa de raciocinio para o aluno e
sua acdo ndo é mais a de expor, mas de orientar e encaminhar as reflexdes dos estudantes na
constru¢do do novo conhecimento” (Carvalho, 2021, p. 3). Logo, por meio das situagdes-
problema propostas nas aulas de Ciéncias, o professor colabora para o desenvolvimento do
raciocinio 16gico e do conhecimento cientifico dos estudantes (Carvalho, 2021).

Na BNCC, as competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental corroboram para a necessidade de desenvolver nos estudantes a capacidade de
saber lidar com problemas. Entdo, segundo o referido documento, tornam-se competéncias de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental: “Exercitar a curiosidade para fazer perguntas,
buscar respostas e criar solu¢@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza”; “Produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética” (Brasil, 2017a, p. 324).

Sendo assim, o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza deve
preparar 0s sujeitos para lidar com o mundo real, através da percep¢do do quanto o
conhecimento cientifico pode intervir nas ac¢fes individuais e coletivas da sociedade. Desse

modo, num contexto de exemplificagdo, de acordo com Sasseron e Machado (2017, p. 18):

Pretendemos com o ensino de Ciéncias formar pessoas capazes de resolver
problemas apresentados a elas: sejam situagGes localizadas, como decidir
tomar ou ndo um antibidtico prescrito pelo médico, ou globalizadas, como
votar em um plebiscito pela instalagcdo ou ndo de uma usina hidrelétrica.

Portanto, tomar decisdes relacionadas as interferéncias do conhecimento cientifico no
nosso cotidiano nao é uma tarefa simples, meramente ligadas a escolhas descontextualizadas;
pelo contrério, € uma tarefa séria e que requer dos sujeitos, além do acesso a informacéo, por
meio da leitura e da escrita, que utilizem estratégias de resolucdo de problemas (Sasseron;
Machado, 2017).

Isso posto, o ensino de Ciéncias deve proporcionar aos sujeitos uma formacéo capaz de
prepara-los para o enfretamento dos problemas reais, tanto individuais quanto coletivos,
relacionados a Ciéncia e a tecnologia, assim como conduzir esses estudantes para que sejam
produtores e reprodutores do conhecimento cientifico no meio em que estao inseridos.

Em sintese, diante das discussbes apresentadas, percebemos que proporcionar um

ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias se constitui em uma estratégia de ensino
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necessaria, em especial quando se tem o interesse em assegurar aos estudantes o acesso ao
conhecimento cientifico e aos procedimentos de investigacdo cientifica. Isto porque, no ensino
interdisciplinar, envolvendo as areas de Linguagens e Ciéncias da Natureza, ¢ através da leitura
e da escrita que os sujeitos tém acesso as informacdes cientificas, sendo autbnomos e produtores
do seu proprio conhecimento.

Nas analises desta proposta de pesquisa, foi percebido que as competéncias especificas
de Ciéncias da Natureza, presentes na BNCC, apontaram para a interdisciplinaridade,
envolvendo a linguagem nas aulas de Ciéncias, quando destacaram a importancia do
desenvolvimento da argumentacdo e a capacidade de lidar com situagfes-problemas no
cotidiano. Nesse caso, enfatizando a importancia dos sujeitos compreenderem a Ciéncia e a
tecnologia e suas implicaces na sociedade para que possam se sobressair frente as questdes
cientificas, seja de maneira oral ou escrita, impostas na vida cotidiana.

Além disso, na BNCC, sentimos a auséncia de discussdes claras sobre a possibilidade
de uso de textos, a sua leitura e a sua escrita, nas aulas de Ciéncias; ainda mais, no que diz
respeito as competéncias especificas para as aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental, periodo
em que os estudantes estdo em fase de desenvolvimento de suas habilidades de leitura e de
escrita.

Por fim, neste estudo, em se tratando de um documento oficial, enfatizamos a
importancia de mais transparéncia na BNCC sobre as competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas nos estudantes ao longo da Educacédo Basica, tendo em vista que esse documento
serve como guia para referenciar o curriculo e o processo de ensino e aprendizagem nas escolas

brasileiras.

4.4 Linguagem no ensino de Ciéncias: analise no Referencial Curricular de Alagoas
(RECAL)

O Referencial Curricular de Alagoas (RECAL) consiste num documento norteador do
curriculo do estado de Alagoas, sendo ele o responsavel por guiar o trabalho docente nas escolas
alagoanas. Segundo o texto do RECAL, a reformulacdo do referencial curricular de Alagoas
surgiu no intuito de atender as orientagbes curriculares presentes tanto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) quanto na BNCC (Alagoas, 2019).

Em relacdo a area de Ciéncias da Natureza, de acordo com o RECAL, Alagoas (2019,
p. 669):
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O Referencial Curricular de Alagoas da area de Ciéncias da Natureza baseia-
se nos pressupostos da Educacdo e visa & formagdo integral do estudante numa
perspectiva humanistica, ética, social e politica. Ele apresenta os pressupostos
cientificos que embasam o ensino de Ciéncias por investigacao, aponta alguns
exemplos de estratégias didaticas, denominado aqui de Desdobramentos
Didatico-Pedagdgicos - DesDP, e, por fim, apresenta o Organizador
Curricular de Ciéncias da Natureza para os Anos Iniciais e Anos Finais do
Ensino Fundamental, com um olhar para as especificidades de Alagoas.

No RECAL de Ciéncias da Natureza, além da apresentagdo da organizacao curricular
da disciplina de Ciéncias para a Educacdo Basica, nele estdo presentes também discussoes
relacionadas a abordagem didatica do ensino por investigacdo e algumas sugestdes de
estratégias didaticas para serem utilizadas nas aulas de Ciéncias, inclusive, dialogando, ao longo
do texto, sobre o territdrio alagoano, sua fauna e sua flora (Alagoas, 2019).

Além disso, neste documento, estdo presentes discussdes que defendem propostas de
ensino baseados na interdisciplinaridade e na integragdo dos componentes curriculares, por
meio do dominio dos procedimentos investigativos e da producao cientifica para a formacéao de
cidaddos letrados cientificamente, capazes de intervir no seu meio social (Alagoas, 2019).

Logo, diante das discussdes iniciais, nesta proposta, nossa atencdo esta direcionada a
analisar como a legislacdo alagoana, nesse caso, 0 RECAL de Ciéncias da Natureza, pode
contribuir para um ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e
conhecimentos cientificos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A vista disso, ao
analisarmos o RECAL de Ciéncias da Natureza, deparamo-nos com a construcdo da seguinte
categoria: Interdisciplinaridade e a contextualizacéo do ensino de Ciéncias.

Ao longo do seu texto, 0 RECAL de Ciéncias da Natureza traz discussdes tedricas, tanto
legislativas quanto académicas, sobre o ensino de Ciéncias. Nesse documento, percebeu-se uma
forte presenca da BNCC (2017) no decorrer das discussdes propostas; inclusive, baseado na
BNCC, para o RECAL: “[...] fazer Ciéncia requer leitura, levantamento de dados, reflexdes,
hip6teses, praticas, resolucdo de problemas e construcao de possibilidades de intervencdo no
meio” (Alagoas, 2019, p. 674), o que nos leva a enxergar o ensino de Ciéncias a partir de uma
proposta interdisciplinar e focada no letramento cientifico dos sujeitos.

Destarte, em Ciéncias, o processo de ensino e aprendizagem deve superar 0 modelo
tradicional de ensino, baseado em memorizacao, repeticdo de contetdos e sem vinculo ao
cotidiano dos discentes. Assim, questdes relacionadas & Natureza da Ciéncia, a linguagem
cientifica e aos aspectos sociocientificos devem estar presentes nas aulas de Ciéncias, pois eles,

juntos, permitem o entendimento do trabalho dos cientistas e sua articulagdo com a Histdria,
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Filosofia e Sociologia da Ciéncia (Natureza da Ciéncia), a compreensdo dos conceitos
cientificos e, consequentemente, sua interpretacdo e o desenvolvimento da argumentacdo, a
partir do uso de formulas, esquemas, graficos, diagramas e tabelas (linguagem cientifica), bem
como, o entendimento da Ciéncia e Tecnologia e suas relagdes com as questdes ambientais,
politicas, econdmicas, sociais e culturais (aspectos sociocientificos) (Cabral, 2021).

Ainda sobre a interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias, segundo o RECAL,
destacam-se, enquanto recomendacdo para o ensino de Ciéncias, “[...] a necessidade do
tratamento interdisciplinar e contextualizado que possa responder as necessidades da vida
contemporanea e o desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos [...]” (Alagoas,
2019, p. 674), que possam levar os estudantes a compreenderem o0 mundo por uma visdo mais
ampla, através do olhar sobre os pontos de vistas de todas as areas do conhecimento (Souza,
2012).

Logo, enquanto sugestdes de estratégias didaticas para o ensino de Ciéncias,
denominada ‘“Desdobramentos Didatico-Pedagdgicos” (DesDP), o RECAL apresenta o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas escolas, conforme observado nos trechos a
seguir: “Os projetos didaticos também se mostram com grande potencial para o ensino de
Ciéncias por investigacdo e se mantém atuais a medida que propdem uma mudanga na maneira
de refletir a pratica pedagdgica com uma abordagem interdisciplinar” (Alagoas, 2019, p. 694);
“O desenvolvimento de projetos contextualizados e interdisciplinares favorece a pesquisa e a
articulacdo de saberes contribuindo para a aprendizagem” (Alagoas, 2019, p. 695); ¢, nos
projetos contextualizados e interdisciplinares, “[...] os temas escolhidos devem ser associados
a realidade vivida pelos estudantes e aos problemas que afetam a comunidade em que vivem”
(Alagoas, 2019, p. 695).

Sobre o uso de projetos no processo de ensino e aprendizagem, para Dubeux e Teles
(2012, p. 14):

[...] os projetos aprofundam contetidos de estudo que comegam com uma ideia
e sdo desenvolvidos durante um periodo, envolvendo situagdes concretas que
levam a reflex@es resultantes destas. Nessa perspectiva, considera-se que um
bom projeto é aquele que possibilita as criangas interagirem entre elas,
discutindo, decidindo, dialogando, resolvendo conflitos e estabelecendo
regras e metas. Por meio de um trabalho com um curriculo aberto, que abrange
qualguer area do conhecimento, a crianca € levada a perceber e representar o
mundo natural e cultural em que vive.

Portanto, os projetos interdisciplinares possibilitam o aprofundamento dos contetdos

trabalhados em sala de aula, sendo considerado de qualidade aquele que promove maior
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interacdo entre os estudantes, por meio de discussdes abertas que envolvem diversas areas do
conhecimento. Assim, no processo de ensino e aprendizagem, planejar e executar projetos
didaticos contribui para o desenvolvimento da oralidade, da escrita e do relacionamento das
criangas com os sujeitos que, direta ou indiretamente, integram o ambiente escolar (Dubeux;
Teles, 2012; Jolibert, 2009).

Nesse sentido, tanto o texto do RECAL quanto as DCNEF propdem discussdes sobre a
contextualizacdo do ensino e a interdisciplinaridade nas aulas de Ciéncias, defendendo,
inclusive, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas escolas. Isso leva o leitor a
refletir sobre a possibilidade de abordar determinados conteudos do curriculo escolar sob a
perspectiva das diversas disciplinas.

Dessa forma, ainda em relagdo ao texto do RECAL de Ciéncias da Natureza e ao ensino
interdisciplinar nas escolas — especialmente envolvendo linguagem e conhecimentos
cientificos nos anos iniciais —, observa-se que a tematica ndo é abordada de maneira explicita
no documento. No entanto, é possivel inferir que, ao se deparar com as discussGes sobre
contextualizacdo e interdisciplinaridade, o professor possa reconhecer a importancia de incluir
praticas de leitura e escrita também nas aulas de Ciéncias da Natureza.

Conclui-se, portanto, que o RECAL, por si s0, ndo é suficiente para preparar o professor
quanto as discussdes relacionadas a interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias. A leitura de
outros documentos oficiais e referenciais tedricos mostra-se essencial para compreender a
relevancia da leitura e da escrita de textos no desenvolvimento integral dos estudantes, tanto na

area de Ciéncias da Natureza quanto na de Linguagens.

4.5 Linguagem no ensino de Ciéncias: analise no caderno de Ciéncias da Natureza do

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic)

No ano de 2012, surgiu, como politica publica nacional da educacéo brasileira, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic). Esse programa configurou-se como um
compromisso assumido pelo governo federal, Distrito Federal, estados e municipios, com o
objetivo de atender a Meta nimero 5 do PNE, que prop6e garantir a alfabetizacdo das criancas
até, no maximo, 8 (oito) anos de idade — ou seja, ao final do ciclo de alfabetizagéo,
correspondente ao 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2012; 2014; 2017a).

Nesse contexto, o Pnaic proporcionou aos educadores das escolas brasileiras encontros

formativos voltados aos professores alfabetizadores. A formacdo continuada promovida pelo
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programa foi composta por “[...] um conjunto integrado de programas, materiais e referéncias
curriculares e pedagogicas, recomendadas pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) [...]” (Xavier;
Bartholo, 2019, p. 8), com foco na alfabetizacdo escolar. Os profissionais envolvidos recebiam
bolsas de estudo, materiais didaticos e pedagdgicos, além da certificacdo pela participacéo nas
formagdes.

Diante disso, em relacdo as teméticas abordadas no curso do Pnaic, no ano de 2015
foram lancados cadernos de estudo voltados as diferentes areas do conhecimento e suas
conexdes com o ciclo da alfabetizacdo. Nesse conjunto, o caderno nimero 8 (oito) tratava da
area de Ciéncias da Natureza, intitulado “Ciéncias da Natureza no ciclo da Alfabetizag¢ao” .

O caderno de Ciéncias da Natureza do Pnaic, conforme descrito no préprio documento,
apresentava “[...] discussdes teoricas, sugestdes de praticas e relatos de experiéncias que, no
conjunto, tém como objetivo oferecer aos professores possibilidades de trabalhar contetdos
ligados as Ciéncias da Natureza, considerando diferentes contextos da Alfabetizagdo
Cientifica” (Brasil, 2015a, p. 6), nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Destarte, diante das discussdes apresentadas, neste texto, pretendemos analisar como o
Caderno do Pnaic de Ciéncias da Natureza pode contribuir para um ensino interdisciplinar nas
aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e conhecimentos cientificos, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Assim, ao analisarmos o caderno de Ciéncias da Natureza do Pnaic,
deparamo-nos com a constru¢do de duas categorias, a saber: a) O ensino de Ciéncias e a

aprendizagem da linguagem cientifica; e b) Leitura nas aulas de Ciéncias.

a) O ensino de Ciéncias e a aprendizagem da linguagem cientifica

O caderno do Pnaic, intitulado Ciéncias da Natureza no ciclo da alfabetizagéo,
apresenta discussdes voltadas ao ensino de Ciéncias no periodo da alfabetizacdo escolar. Nele,
encontram-se propostas pedagdgicas que visam preparar 0s estudantes para se tornarem
alfabetizados cientificamente, por meio da aprendizagem da linguagem cientifica pelas
criangas.

Em vista disso, para inicio de conversa, o caderno de estudo do Pnaic de Ciéncias da
Natureza destaca, como tarefas prioritarias no processo de ensino e aprendizagem dessa area,
“[...] atividades contextualizadas a realidade dos alunos, ao uso ¢ a criacao de atividades ludicas,
ao uso de recursos tecnologicos, bem como a discusséo sobre diferentes linguagens que trazem
elementos do mundo das Ciéncias para a sala de aula” (Brasil, 2015a, p. 6). Assim, segundo o
documento, essa diversidade de situacBes didaticas é essencial para a promocdo da

Alfabetizacdo Cientifica das criancas.
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Nesse sentido, em consonancia com as discussdes anteriores, Cabral (2021) afirma que,
para que ocorra o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica nos estudantes, é necessario
adotar uma proposta de ensino e aprendizagem que esteja integrada ao contexto em que 0s
discentes estdo inseridos. Desse modo, o ensino de Ciéncias deve proporcionar uma
compreensdo ampla da Ciéncia, por meio de uma abordagem interdisciplinar, contemplando as
inter-relacbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e seus impactos no mundo
contemporaneo.

Isto posto, com vistas a promocdo do desenvolvimento da linguagem cientifica das
criancas, o caderno do Pnaic propde, como objetivos a serem desenvolvidos nos estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, os seguintes pontos: “Conhecer conceitos das Ciéncias
da Natureza em um processo que envolve curiosidade, busca de explicacdes por meio de
observacdo, experimentacdo, registro e comunicacdo de ideias, utilizando diferentes
linguagens”; “Compreender as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade de modo a
explicar, argumentar e se posicionar a respeito do mundo que o cerca”; “Ler e interpretar textos
de divulgacdo cientifica, de livros didaticos, de livros paradidaticos e de literatura” (Brasil,
2015a, p. 6).

Logo, os objetivos apresentados anteriormente implicam na construgdo de um curriculo
voltado para o desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica dos estudantes, isto é, da
compreensdo da Natureza da Ciéncia, da linguagem cientifica e dos aspectos sociolinguisticos
envolvidos na pratica cientifica. Tais objetivos sdo direcionados ao professor, com base em uma
visao interdisciplinar do ensino, que valoriza a leitura e a escrita de textos nas aulas de Ciéncias.
Isso porque, ao longo dos pontos mencionados, destaca-se a importancia da utilizacdo de
diferentes linguagens para que as criangas possam expressar suas compreensdes sobre o0s
conhecimentos cientificos — seja por meio da argumentacéo, da leitura ou da producéo escrita.

Nesse sentido, essa proposta formativa do Pnaic, especialmente no caderno de Ciéncias
da Natureza, esta pautada no desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica das criancas; pois,
segundo o documento, Romanatto e Viveiro (2015, p. 7):

[...] a Alfabetizacdo Cientifica serd concebida como um processo que deve
articular: dominio de vocabulario, simbolismos, fatos, conceitos, principios e
procedimentos da ciéncia; as caracteristicas proprias do “fazer ciéncia”; as
relacGes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente e suas repercussoes
para entender a complexidade do mundo possibilitando, assim, as pessoas,
atuar, avaliar e ateé transformar a realidade.

Portanto, a Alfabetizacao Cientifica ocorre tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Ela promove o dialogo entre os conhecimentos prévios dos sujeitos e 0s saberes cientificos;
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favorece a aprendizagem de termos e conceitos proprios das Ciéncias, da Natureza da Ciéncia
e das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; além disso, contribui para o
desenvolvimento da criticidade dos individuos, por meio da leitura critica do mundo, da
participacdo em debates e da tomada de decisdes responsaveis diante de questdes sociais
(Marques; Marandino, 2018).

Assim sendo, compreender a linguagem da Ciéncia é um dos requisitos fundamentais
para que nos tornemos alfabetizados cientificamente. Nesse sentido, sobre a linguagem

cientifica, de acordo com o texto do Pnaic, Romanatto e Viveiro (2015, p. 13):

[...] a linguagem cientifica (vocabulario especifico, simbolismos) é um
aspecto gue demanda atencdo, pois tanto pode contribuir quanto trazer
dificuldades para a Alfabetizagdo Cientifica. Por um lado, essa linguagem estéa
ancorada na lingua materna e, assim, palavras do dia a dia sdo utilizadas no
ambito cientifico e precisam ser esclarecidas nesse dominio. Por outro lado, a
linguagem cientifica traz novas palavras, assim como simbolos, que também
precisam ser incorporados e significados.
A vista disso, com base em Santos (2007), ensinar Ciéncias implica também em ensinar
a linguagem cientifica. Assim, ler a linguagem da Ciéncia envolve compreender sua estrutura
sintatica e discursiva, seu vocabulario especifico, bem como interpretar férmulas, esquemas,
graficos, diagramas e tabelas. Além disso, a linguagem cientifica deve possibilitar o
desenvolvimento da argumentacdo cientifica nos sujeitos, de modo que sejam capazes de
defender suas ideias, relacionadas a Ciéncia, com base em dados verdadeiros e cientificamente
comprovados.
Dessa forma, ainda segundo o Pnaic de Ciéncias da Natureza, Romanatto e Viveiro

(2015, p. 13), sobre a linguagem cientifica:

Para a apropriagdo compreensiva da linguagem cientifica, os professores
podem usar linguagens do contexto dos alunos e articula-las progressivamente
ao vocabulério especifico de uma determinada Ciéncia, através dos mais
diversos recursos didaticos, valorizando todas as formas de representacéo
utilizadas pelas criangas: desenhos, esquemas, analogias, materiais
manipulativos, entre outros.

No ensino de Ciéncias, “[...] temos de integrar, de maneira coerente, todas as linguagens,
introduzindo os alunos nos diferentes modos de comunica¢do que cada uma oferece para a
construcao de seu conhecimento [...]” (Carvalho, 2021, p. 6). Portanto, as linguagens verbais,
orais e escritas ndo sao suficientes para comunicar plenamente o conhecimento cientifico; por

essa razéo, cabe a escola inserir os estudantes em todos os modos de comunicagao possiveis. A



81

familiarizacdo com diferentes linguagens permite que os sujeitos compreendam os contedldos
especificos de cada disciplina cientifica (Carvalho, 2021).

Em vista disso, para que possamos inserir as criancas em todas essas formas de
comunicagdo, ¢ necessario reconhecer que “[...] a escola ndo da conta de garantir o acesso a
todas as informacdes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade” (Santos, 2015, p. 92). Assim, no
planejamento docente, ganham relevancia as atividades de ensino e aprendizagem realizadas
tanto em espacos formais, dentro das escolas, quanto em espacos ndo formais, fora do ambiente
escolar.

Logo, no que diz respeito a aprendizagem da linguagem cientifica em diversos espagos

da sociedade, segundo o caderno do Pnaic de Ciéncias da Natureza, Santos (2015, p. 92-93):

[...] é importante que o planejamento e as préticas docentes dos professores
que ensinam Ciéncias considerem possibilidades que propiciem aos alunos
condigdes para que aprendam também nos espacos ndo formais de educacéo,
promovendo, por exemplo, visitas a museus, parques, planetarios, indUstrias,
laboratdrios etc., e desenvolvendo pesquisas sobre as coisas vivenciadas
nesses lugares. Outros pontos importantes para a Alfabetizacdo Cientifica sdo
a utilizacdo de diferentes linguagens, tais como literatura, cinema, historia em
quadrinhos, musica, hipertexto (internet), desenhos e a realizagdo de
atividades ludicas, tais como jogos, desafios, passeios e brincadeiras.

Assim, aléem de um bom planejamento escolar, as a¢des e atitudes docentes no processo
de ensino e aprendizagem sdo fundamentais para a promocéao da Alfabetizacdo Cientifica das
criancas. Isso porque o professor alfabetizador, conforme propde o caderno do Pnaic de
Ciéncias da Natureza, deve atuar ndo apenas como mediador do ensino da leitura e da escrita,
mas também como facilitador de momentos de argumentacdo e de discussdes que relacionem
0s conhecimentos cientificos as praticas sociais (Brasil, 2015a).

Desse modo, o caderno do Pnaic de Ciéncias da Natureza, por meio de Santos (2015, p.
93), apresenta ainda outras sugestdes de estratégias de ensino a serem desenvolvidas nas aulas

de Ciéncias, com vistas ao fortalecimento da Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes. Sao elas:

E importante que o trabalho com os alunos envolva planejamentos e préticas
de atividades cientificas que promovam a Alfabetizacdo Cientifica. Nesse
processo, podem ser desenvolvidos aspectos como expressdo oral, formas de
registro, argumentacdo, trabalho colaborativo, investigacdo, imaginacéo,
experimentacdo, criatividade, criticidade e podem ser realizadas atividades
ludicas, de pesquisa e de resolucdo de problemas. Tudo isso, no final, no
processo de conclusdes e de sistematizacdes, pode levar, ainda, a construcdo
de um debate critico a respeito do problema investigado.

Isso posto, nos anos iniciais, “construir propostas integradoras, pautadas na brincadeira

e na interacdo, é condicdo necessaria a promocdo de processos de AC que, de fato, tomem a
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crianga como sujeito, € ndo como objeto” (Marques; Marandino, 2018, p. 10). Por esse motivo,
no ensino de Ciéncias, € importante que utilizemos uma diversidade de recursos e estratégias
didaticas que favorecam a aproximacéo entre a cultura da crianca e a cultura cientifica. Dessa
forma, torna-se possivel promover, entre os estudantes, a compreensdo dos conhecimentos
cientificos por meio da aprendizagem da linguagem da Ciéncia, possibilitando-lhes o
entendimento do mundo que os cerca (Marques; Marandino, 2018; Lorenzetti; Delizoicov,
2001).

b) Leitura nas aulas de Ciéncias

A proposta de formacéo continuada do Pnaic, tanto para Lingua Portuguesa quanto para
Ciéncias da Natureza, apresenta discussdes que nos levam a refletir sobre a importancia de
trabalhar com diferentes tipos de textos durante o ciclo da alfabetizacdo, visando ao
desenvolvimento, nos estudantes, da capacidade de compreenséo e producao de textos orais e
escritos (Brasil, 2015a).

Em vista disso, ao longo do caderno do Pnaic de Ciéncias da Natureza, € apresentada
uma visao sobre o uso da literatura no ensino de Ciéncias, na qual “[...] ndo se trata de utilizar
literatura infantil, por exemplo, tendo como foco apenas os conceitos cientificos” (Flor;
Carneiro, 2015, p. 48). Nesse sentido, o ensino de Ciéncias ndo deve abordar a leitura de textos
de forma mecénica ou desvinculada das vivéncias e experiéncias das criancas, pois, para que a
leitura seja significativa, é fundamental que os sujeitos sintam prazer ao realizar essa atividade
(FlI6r; Carneiro, 2015).

Logo, a partir dessas discussdes, segundo o caderno do Pnaic de Ciéncias da Natureza,
FI6r e Carneiro (2015, p. 48-49):

[...] Tampouco faz sentido ler poemas, mitos ou textos da tradicdo oral para
mostrar como esses pensamentos estdo errados, reforcando a ideia, falsa, de
que somente a ciéncia tece uma narrativa correta a respeito dos fendmenos
naturais. Trata-se de oferecer textos diversos para que, a partir dessas leituras,
em um movimento de construcdo de seu papel de leitor diante de diferentes
textos, as criangas possam compreender que a ciéncia tem linguagem e formas
proprias de falar sobre esses objetos.

Sendo assim, no ensino de Ciéncias, permitimos o contato das criangas com uma
diversidade de géneros textuais, incluindo textos literarios e poéticos, pois, para Soares (2021),
esses sdo considerados preferenciais quando se trata da leitura no ciclo da alfabetizacao escolar.

O contato com variados tipos de texto, nessa fase, possibilita o desenvolvimento do



83

conhecimento dos estudantes sobre 0s géneros textuais, a ampliacdo do vocabulério e o
enriguecimento da escrita das criancas (Sedano, 2010; 2013).

Além disso, quanto ao uso de textos literarios e poéticos no ensino de Ciéncias,
conforme discutido no Pnaic, é importante que as criangcas compreendam que, muitas vezes,
esses géneros apresentam um enredo marcado pela “fantasia” e pela “imaginagao” para abordar
fendmenos da natureza. 1sso ndo significa que devam ser menosprezados, mas sim que possuem
uma linguagem distinta da linguagem cientifica para explicar a Ciéncia. Por esse motivo, no
processo de ensino e aprendizagem, é fundamental que promovamos contrapontos entre
fantasia e realidade nas aulas de Ciéncias, especialmente quando buscamos alfabetizar
cientificamente as criangas.

Ainda sobre os textos literarios no ensino de Ciéncias, segundo o Pnaic de Ciéncias da
Natureza, FI6r e Carneiro (2015, p. 50):

Trabalhar dessa forma com a leitura de mitos no Ciclo de Alfabetizagdo
permite 0 exercicio da oralidade sobre temas das Ciéncias Naturais,
incentivando as criancas a participarem de atividades de contacdo de historias,
sejam elas mitos, histérias que a familia conta, vistas na televisdo... Na
perspectiva do letramento, é nas situacGes de leitura e producao de textos orais
e escritos, de diferentes géneros, que os individuos se apropriam dos
conhecimentos a respeito deles e desenvolvem as capacidades necessarias
para atingir diferentes propdsitos de comunicag&o.

Nesse contexto, no ensino de Ciéncias, 0s textos literarios contribuem para o
desenvolvimento da oralidade dos estudantes, além de “[...] possibilitar momentos de lazer e
prazer, incentivar a fantasia e o imaginario, colaborar no processo de amadurecimento
emocional, ampliar a visdo de mundo e a compreensdo do ser humano” (Soares, 2021, p. 212).
Assim, por meio da leitura e da escrita de textos, as criancas apropriam-se do conhecimento
cientifico discutido nas aulas de Ciéncias, despertando sua visao e entendimento sobre o mundo.

Quanto aos textos informativos, eles também sdo abordados no caderno do Pnaic de
Ciéncias da Natureza. Nos anos iniciais, “[...] ler textos informativos, conhecer seus portadores
e desenvolver estratégias para localizar informacgfes sobre temas que se deseja conhecer sdo
aspectos importantissimos para a formag¢do de um leitor” (Rodrigues, 2015, p. 82). Cabe,
portanto, ao professor selecionar textos adequados, considerando se o nivel de complexidade
da leitura estd em consonancia com a maturidade e o desenvolvimento intelectual das criancas
(Soares, 2021).

Nesse sentido, “[...] o trabalho com os textos orais — nem sempre priorizado em sala de

aula — também coloca o aluno em contato com mudltiplas linguagens, possibilitando que ele



84

desenvolva diversas formas de expresséo em situagdes de comunicagao real” (Rodrigues, 2015,
p. 82). Assim, seja nas Ciéncias da Natureza ou em outras areas do conhecimento, utilizar textos
como recurso no processo de ensino e aprendizagem significa desenvolver o estudante
integralmente, pois trabalhamos simultaneamente aspectos relacionados a escrita, a oralidade,
a expressao corporal, além da cooperacdo e valorizacdo das producgdes escritas da turma
(Rodrigues, 2015).

Ainda sobre a diversidade de textos nas aulas de Ciéncias, o caderno do Pnaic de

Ciéncias da Natureza, por meio de FlI6r e Carneiro (2015, p. 53), discute:

A formacéo do leitor a partir de temas das Ciéncias passa pela construcéo da
autonomia, pelo estimulo da curiosidade e, também, pela exposi¢do a diversas
perspectivas que abordam um mesmo fendbmeno (algumas delas consideradas
erradas, e o desafio consiste em perceber ou problematizar estes erros). Cabe
entdo trazer para a sala de aula uma diversidade de textos sobre o tema, ou
pedir que as prdprias criangas tragam, dependendo da disponibilidade de
fontes, para comparar os argumentos, discutir com elas as visdes apresentadas
e sintetizar as conclusdes por meio do registro escrito.

Desse modo, o trabalho com a diversidade de textos nas aulas de Ciéncias torna-se
essencial, considerando a necessidade de desenvolver a criticidade dos estudantes, pois “[...] é
importante que, enquanto leitores, os estudantes percebam que nao é porque foi dito em um
documentério, reportagem, ou escrito em um jornal que a informacdo € necessariamente
verdadeira ou esta correta” (Flor; Carneiro, 2015, p. 53). Portanto, as criangas precisam
aprender a investigar as fontes das informacdes, realizar comparacdes e, assim, buscar
argumentos que revelem a veracidade ou ndo dos fatos analisados sobre a tematica em
discusséo.

Pensando na formagéo critica dos discentes, o caderno do Pnaic de Ciéncias da Natureza
enfatiza que, nas aulas de Ciéncias, “[...] sempre que possivel, o professor deve entrelacar
atividades de leitura com atividades de escrita, individual ou coletiva, de forma que o processo
de construcdo de conhecimentos em Ciéncias esteja sempre acompanhado do necessario
registro” (F16r; Carneiro, 2015, p. 57). Nesse sentido, nas atividades propostas, devemos levar
as criancas a procurar soluc@es, levantar e testar hipoteses, discutir ideias e registrar por escrito
suas experiéncias vividas (Oliveira, 2013).

Diante do que foi exposto, o caderno de estudo do Pnaic de Ciéncias da Natureza traz
reflexdes importantes sobre a interdisciplinaridade nas aulas de Ciéncias, envolvendo

linguagem e conhecimentos cientificos. Ao longo do texto, sdo apresentados artigos de diversos
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autores que abordam discussoes tedricas e relatos de experiéncias acerca do uso de textos, bem
como da leitura e escrita, nas aulas de Ciéncias.

Assim, munidos desse material, compreendemos que utilizar textos nas aulas de
Ciéncias constitui um recurso valioso e necessario para a promocao da Alfabetizacdo Cientifica
dos estudantes. Estratégias interdisciplinares de ensino permitem, simultaneamente, a
compreensdo dos conteudos cientificos e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
das criancas em fase de alfabetizacdo e letramento escolar.

Por fim, encerramos nossas reflexdes com o seguinte entendimento: os documentos
nacionais voltados ao curriculo e ao livro didatico — como o edital n. 01/2021 do PNLD 2023,
a BNCC, as DCNEF e o RECAL — apresentam fragilidades quanto a interdisciplinaridade nas
escolas, pois, nos textos analisados, ndo fica claro para os docentes o quanto a integracéo entre
leitura, escrita e conhecimentos cientificos contribui para o desenvolvimento integral da
crianca, especialmente nas areas de Ciéncias da Natureza e de Linguagens. Contudo, essa
reflexdo nos leva também a valorizar os textos do Pnaic, especialmente o Caderno nimero 8,
“Ciéncias da Natureza no ciclo da Alfabetiza¢do”, que, at¢ o momento da elaboragdo deste
trabalho, representa a ultima politica publica nacional de formacéo para professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, oferecendo um material riquissimo, repleto de discussdes

tedricas e praticas sobre o processo de ensino e aprendizagem na fase da alfabetizacdo escolar.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Desde a infancia, o ser humano €é curioso e busca descobrir, por meio das perguntas, o
porqué das coisas. Essa atitude de perguntar, ou seja, de buscar respostas para a resolucao de
um problema, esta diretamente ligado a acdo de pesquisar e/ou investigar os fendbmenos e 0s
acontecimentos do dia a dia.

Nesse sentido, de acordo com Gil (2002, p.17), a pesquisa apresenta a seguinte
definicéo:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa é requerida quando ndo se dispbe de informacdo suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacéo disponivel se encontra

em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

Logo, a acdo de pesquisar deve partir de uma problemética proposta e, por meio de
levantamento de dados e testes de hipoteses, ir a busca de respostas que possam validar ou ndo
as hipoteses testadas durante a investigacdo. Nessa esteira, para Sampieri, Collado e Lucio
(2013), a pesquisa do tipo cientifica deve apresentar um rigor cientifico, sendo realizada e
organizada de maneira mais cuidadosa.

Entdo, diante das colocag¢des anteriores, “A pesquisa cientifica é entendida como um
conjunto de processos sistematicos e empiricos utilizado para o estudo de um fenémeno; é
dindmica, mutavel e evolutiva” (Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 22, grifo dos autores); ela
é construida a partir de varias etapas, iniciando pela formulacao do problema até a divulgagédo
dos resultados encontrados na investigacdo, o que significa que foram levados em conta os
conhecimentos a priori ja existentes sobre o assunto, a escolha adequada dos métodos e das
técnicas de coleta de dados, assim como, a fidedignidade dos resultados encontrados nas
analises realizadas (Gil, 2002).

Dado o exposto, nesta secdo discutiremos, etapa por etapa, os procedimentos tedrico-
metodoldgicos adotados na pesquisa. Apresentaremos o problema e os objetivos do estudo, 0s
métodos escolhidos quanto a abordagem e ao tipo de pesquisa, o0 I6cus da investigacéo e 0s
sujeitos envolvidos, os instrumentos utilizados para a coleta de dados, o tipo de anélise aplicada,

entre outras informacdes relevantes acerca dos procedimentos empregados ao longo do estudo.
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5.1 Problema e objetivos da pesquisa

Antes de discutirmos os procedimentos tedrico-metodologicos adotados nesta pesquisa,
faz-se necesséario resgatar e compreender a problemética e o0s objetivos propostos na
investigagdo. Isso porque cada escolha realizada, especialmente quanto aos métodos de coleta
e andlise dos dados, reflete o rigor cientifico necessario para buscarmos respostas ao problema
formulado.

Assim, neste estudo, buscamos responder as seguintes situacdes-problema: quais
propostas e estratégias, envolvendo praticas de leitura na educacdo em Ciéncias, estdo sendo
utilizadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental? E de que forma essas
propostas e estratégias aparecem no planejamento de Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI)?

A partir dessas questdes, nosso objetivo geral consistiu em analisar o papel das
estratégias de leitura propostas em aulas de Ciéncias e suas contribui¢des para a promogéo da
Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao longo do trabalho, buscamos também atender aos seguintes objetivos especificos:
mapear, no catalogo de teses e dissertacGes da Capes, como o0s textos vém sendo utilizados na
construcdo de Sequéncias de Ensino Investigativo na area de Ciéncias da Natureza, para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental; discutir de que modo a legislacdo educacional brasileira pode
contribuir para um ensino interdisciplinar nas aulas de Ciéncias, envolvendo linguagem e
conhecimentos cientificos; e analisar as propostas e estratégias usadas pelos professores ao
planejarem momentos de leitura de textos em Sequéncias de Ensino Investigativo para as aulas
de Ciéncias.

Dessa forma, as problematicas, o objetivo geral e os objetivos especificos orientaram a
construcdo das demais etapas que compdem os procedimentos tedrico-metodoldgicos da nossa

investigacao.

5.2 Abordagem da pesquisa

O presente estudo apresenta um enfoque qualitativo de pesquisa; desse modo, para
Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 34), o pesquisador, ao optar por essa abordagem, “[...]
utiliza técnicas para coletar dados, como a observacdo ndo estruturada, entrevistas abertas,
revisdo de documentos, discussdo em grupo, avaliacdo de experiéncias pessoais, registro de

historias de vida, e interagdo e introspec¢do com grupos ou comunidades”.
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No enfoque qualitativo, a coleta de dados ocorre sem a utilizagéo de medigdo numérica,
portanto, a analise ndo é estatistica. Além disso, ao longo do percurso da pesquisa, as hipdteses
ndo sdo testadas, mas sim construidas e aprimoradas durante o desenvolvimento da
investigacao, ou tornam-se o proprio resultado do estudo realizado (Sampieri; Collado; Ldcio,
2013).

Ademais, normalmente, os dados qualitativos sdo “[...] descricdes detalhadas de
situagdes, eventos, pessoas, interacdes, condutas observadas e suas manifestagdoes” (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013, p. 34), o que nos leva a refletir que, no enfoque qualitativo, o pesquisador
é sujeito integrante e participante do estudo em observacgdo, pois suas vivéncias e experiéncias
tornam-se elementos importantes na analise dos dados (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

Portanto, por adotarmos uma abordagem qualitativa, em nenhum momento pretendemos
quantificar os dados coletados na pesquisa, mas sim atribuir valores ao entendimento dos
participantes sobre sua realidade enquanto professores atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, mediante o uso da descri¢do e da interpretacdo dos dados, e embasados
também nas experiéncias do pesquisador, buscamos compreender as praticas e estratégias de
leitura utilizadas pelos docentes ao ministrarem, nas aulas de Ciéncias, momentos de leitura de

textos para as criangas.

5.3 Tipo de pesquisa

O presente estudo esta inserido no universo da Pesquisa-formacao, por meio do uso da
modalidade de investigacdo da pesquisa do tipo Colaborativa (Ibiapina; Ferreira, 2005;
Longarezi; Silva, 2013; Heckler; Silva, 2019). Logo, para Heckler e Silva (2019, p. 66), por

pesquisa-formacao se compreende:

[...] a pesquisa-formacdo busca significar como a pesquisa e a pratica séo
construtoras de novos conhecimentos, promovendo a transformacao social dos
sujeitos envolvidos. Para isso, ela assume que o pesquisador ndo pode se
desvincular do seu campo empirico, em que toda pratica é perpassada por uma
teoria e ambos dentro de um processo investigativo se transformam
conjuntamente.

Neste estudo, a pesquisa-formacéo se fez presente, pois todo o desenvolvimento da
investigacdo e a coleta dos dados ocorreram por meio de encontros formativos com professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, lotados no municipio de S&o Luis do Quitunde/AL.

Dessa forma, quando bem desenvolvida no campo da formacdo continuada, a pesquisa-
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formacgédo possibilita uma participacdo efetiva dos professores nas atividades propostas,
priorizando mais a promocdo da formacdo docente do que apenas a coleta de dados.

Além disso, a pesquisa-formacdo nos permite construir reflexdes embasadas nas
relacBes entre pesquisa e pratica, promovendo a geracdo de novos conhecimentos e a
transformacéo social dos sujeitos envolvidos, tanto os professores quanto nos, pesquisadores
(Heckler; Silva, 2019; Longarezi; Silva, 2013).

Nesse sentido, durante o desenvolvimento dos encontros formativos realizados em S&o
Luis do Quitunde, utilizamos a modalidade de pesquisa do tipo colaborativa (Ibiapina; Ferreira,
2005; Longarezi; Silva, 2013). Sobre a pesquisa colaborativa, Ibiapina e Ferreira (2005, p. 32)

apresentam a seguinte reflexéo:

[...] a pesquisa colaborativa é um tipo de investigacdo que envolve
investigadores e professores em um processo de investigagdo e
desenvolvimento profissional em que o trabalho de colaboragéo, no decorrer
do processo investigativo, tem os objetivos de promover estudos sobre
aspectos profissionais compartilhados; indagar, conjuntamente, a realidade
educativa na tentativa de resolucdo dos problemas préaticos de ensino e
aprendizagem, confrontando-os com as teorias pedagdgicas.

Assim, a pesquisa colaborativa nos auxilia no desenvolvimento da capacidade dos
professores de aprender a resolver os problemas cotidianos relacionados a pratica docente, de
forma colaborativa. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa consiste em uma oportunidade de
formagéo para o professor, pois leva o docente a produzir conhecimento de forma coletiva,
sempre embasado em seu contexto profissional; além disso, ela busca valorizar os saberes
docentes, utilizando referenciais tedricos para aprofundar e fundamentar as discussées coletivas
propostas pelo grupo (Ibiapina; Ferreira, 2005; Longarezi; Silva, 2013).

Isto posto, no universo da pesquisa-formacao, a pesquisa colaborativa se destaca por
contribuir positivamente para uma aproximagao entre a universidade e a escola, entre teoria e
pratica, no contexto da profissdo docente. Assim, para Ibiapina e Ferreira (2013, p. 35), ela “[...]
garante a producdo de conhecimentos mais proximos da pratica docente, auxiliando tanto no
desenvolvimento das pesquisas cientificas quanto na emancipacao profissional, por meio de um
processo compartilhado de construcao de saberes tedricos e praticos”. Portanto, na pesquisa
colaborativa, professores e pesquisadores assumem juntos a responsabilidade de problematizar,
refletir e transformar para melhor a pratica educativa desenvolvida nas institui¢es de ensino.

A vista disso, no caso deste estudo, a natureza colaborativa da pesquisa se concretizou
por meio da parceria entre a equipe de formadores da UFAL, pertencentes ao Grupo de Pesquisa

Formacao de Professores e Ensino de Ciéncias (GPFPEC), e os professores atuantes nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental. Esse grupo de professores, sujeitos da pesquisa, esteve
diretamente envolvido no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes matriculados na

rede municipal de educacao de Sao Luis do Quitunde.

5.4 Cenario da pesquisa: locus e sujeitos investigados

A pesquisa foi desenvolvida na rede municipal de educacdo de Sdo Luis do
Quitunde/AL, ao longo do ano letivo de 2023. A escolha desse municipio para a realizacdo da
formagdo continuada ocorreu devido ao bom relacionamento entre os gestores da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) de S&o Luis do Quitunde e o lider do grupo de pesquisa GPFPEC
da UFAL.

A partir de dialogos com os gestores da SME, foi elaborado um cronograma para 0s
momentos formativos, articulado ao calendario escolar do municipio para o ano letivo de 2023.
Assim, 0s encontros entre 0s pesquisadores integrantes do GPFPEC e os professores
participantes ocorreram, em geral, em periodos quinzenais, durante os meses de abril a
novembro de 2023.

Quanto ao perfil dos professores participantes, todos atuavam na rede municipal de
educacao de Sao Luis do Quitunde, lotados nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ano
letivo de 2023, compreendendo os anos do 1° ao 5°. Esses docentes mantinham vinculo com o
municipio, tanto em carater efetivo (professores concursados), quanto em carater temporario
(professores contratados por tempo determinado).

No total, participaram dos encontros formativos 98 (noventa e oito) professores,
atuantes tanto em escolas da zona urbana quanto em escolas da zona rural do municipio. Para
um conhecimento mais detalhado do perfil desses docentes, foi aplicado um questionario online
por meio da ferramenta “Google Forms”.

A partir da aplicacdo do formulario, obtivemos 33 (trinta e trés) respostas, das quais 22
(vinte e dois) profissionais responderam a todas as questdes propostas na pesquisa. Com base
nas respostas coletadas, conforme demonstrado no Gréfico 1, foi possivel tracar o perfil dos

docentes participantes:
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Gréfico 1 — O perfil dos professores.
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Portanto, no que se refere aos sujeitos participantes da pesquisa, o perfil revelou que
77,3% eram professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 13,6% atuaram como
mediadores de Ciéncias nos anos iniciais; € 9,1% eram profissionais que exerciam funcao de
coordenacdo pedagdgica nas escolas de S3o Luis do Quitunde. E importante destacar que as
respostas dos gestores escolares foram desconsideradas nas analises dos dados.

Quanto ao tempo de exercicio na docéncia, a turma apresentou grande diversidade,
abrangendo desde professores em inicio de carreira, com apenas 5 (cinco) meses de experiéncia,
até profissionais com mais de 32 (trinta e dois) anos atuando na area.

Em relacdo a formacdo académica, a maioria dos docentes possuia nivel superior, com
graduacdo em Pedagogia ou em outras licenciaturas. Apenas um respondente ndo possuia
graduacdo, tendo cursado o antigo Curso Normal (magistério).

Dessa forma, os professores atuaram em escolas que apresentam caracteristicas
singulares, tanto na composic¢ao das turmas quanto no funcionamento institucional, conforme

demonstrado nos resultados apresentados no Grafico 2, exibido a seguir:
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Gréfico 2 — Lotacdo dos professores.
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Embasados nas respostas do formulario, no ano letivo de 2023, os professores de Sdo
Luis do Quitunde atuaram nas seguintes situacOes: 40,9% ministraram aulas em turmas
regulares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 4,6% em turmas multisseriadas; 13,6%
trabalharam em escolas do campo; e 40,9% estiveram lotados em escolas de tempo integral.

Além disso, ao serem questionados sobre a participacdo anterior em formacgoes
continuadas voltadas ao ensino de Ciéncias, 84,8% declararam nunca ter cursado nenhuma
formacdo especifica nessa area, enquanto 15,2% afirmaram ja ter participado de algum curso
ou formacdo relacionada as Ciéncias da Natureza.

Por meio do formulario do Google Forms, foram também identificadas as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores ao lecionar Ciéncias, tais como: planejar
experiéncias investigativas; possuir conhecimento suficiente sobre a area de Ciéncias da
Natureza; a falta de tempo, espaco adequado e materiais pedagdgicos; adequar os conteldos
cientificos a linguagem das criancas; trabalhar de forma ludica; e compreender a importancia e
a finalidade dos contetdos de Ciéncias abordados.

Com base nesses dados, foi planejado e desenvolvido o encontro formativo intitulado
Saberes docentes mobilizados na constru¢do de Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI),
destinado aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de S&o Luis do
Quitunde/AL. E importante destacar que esse momento formativo foi mediado por uma equipe

de pesquisadores composta por estudantes de iniciacdo cientifica, mestrandos, doutorandos e
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professores doutores. Durante os encontros, ocorreram discussdes tedricas, atividades préaticas
e momentos para a construcao coletiva das SEI pelos professores.

No que se refere aos sujeitos participantes dos encontros formativos, como mencionado
anteriormente, participaram 98 professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No
entanto, na etapa de coleta de dados, o nimero foi reduzido para nove docentes que aceitaram
participar das entrevistas previstas nesta investigacdo. Portanto, os resultados apresentados
neste estudo consideram as experiéncias e vivéncias desses nove professores atuantes no
municipio de S&o Luis do Quitunde/AL, no ano letivo de 2023.

Por fim, destaca-se que o estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da
UFAL em 10 de abril de 2023, sob o parecer n° 5.992.045. Os professores participantes também
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo o respeito as

normas eticas da pesquisa.

5.5 Coleta de dados

Na pesquisa de campo (Gil, 2002), durante o desenvolvimento da formacéo continuada,
a coleta de dados foi realizada por meio dos seguintes instrumentos: questionario, entrevista,
gravacOes em audio e coleta de Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI), aqui denominadas
planos de aula.

Cabe destacar que os planejamentos apresentados pelos professores foram denominados
planos de aula neste estudo, visto que os documentos coletados ndo contemplaram
integralmente todas as etapas que caracterizam uma SEI, tais como: distribui¢cdo do material
experimental e proposicdo do problema pelo professor; resolucdo do problema pelos alunos;
sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos; e etapa de escrita e desenho
(Carvalho, 2013). Essas etapas sdo essenciais para que as aulas de Ciéncias possuam, de fato,
um carater investigativo.

Quanto ao questionario, ele pode ser definido como “[...] um conjunto de questdes que
sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 114). O questionario
utilizado neste estudo foi construido e aplicado aos docentes por meio da ferramenta online
Google Forms. O objetivo desse instrumento foi tracar o perfil dos professores participantes
dos encontros formativos, apresentando questdes abertas e fechadas relacionadas aos objetivos
da pesquisa, com foco em identificar o perfil dos docentes e seus entendimentos acerca do

ensino de Ciéncias e da proposta do ensino por investigacao.
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Além disso, ap6s o término dos encontros formativos, utilizou-se a técnica da gravacao
em audio para coletar dados das entrevistas realizadas com os docentes participantes da
pesquisa. A finalidade das entrevistas foi compreender a percep¢do dos professores acerca do
planejamento de suas respectivas SEIs, especialmente no que se refere as propostas e estratégias
de leitura planejadas para as aulas de Ciéncias.

Conforme Yin (2016), ao optar pela gravacdo de entrevistas, € fundamental que o
pesquisador esteja preparado para dedicar o tempo necessario a revisao e edicdo dos registros
coletados, pois dados bem trabalhados possibilitam uma compreensdo mais aprofundada do
objeto investigado. No caso das grava¢des em audio, isso inclui captar as falas e entonacdes
dos sujeitos participantes da investigacao.

No presente estudo, as entrevistas foram gravadas por meio de aparelhos celulares. As
gravacdes foram posteriormente transcritas, e o0s resultados dessas transcricbes sao
apresentados neste trabalho. Participaram desta etapa nove professores, e, para garantir o sigilo
dos participantes, suas falas foram identificadas pela designagdo ‘“Professor” seguida de
numeros de 1 a 9.

Por fim, ao término da formacéo continuada, também foram coletados os planos de aula
elaborados pelos professores durante os encontros formativos. Esses planos constituem
importantes instrumentos de analise, pois registram, por escrito, o entendimento dos docentes

sobre a elaboracéo de uma SEI e 0 uso de textos como recurso didatico nas aulas de Ciéncias.

5.6 Analise dos dados

A andlise dos dados coletados na pesquisa foi realizada por meio dos procedimentos da
Anaélise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2016; Silva; Marcelino, 2022). Assim,
0s textos coletados na investigagéo, tanto na forma oral (transcri¢des das entrevistas) quanto na
escrita (Sequéncias de Ensino Investigativo — SEI), constituiram o corpus da pesquisa, pois, na
ATD, as produgdes textuais sdo consideradas o objeto central de anélise (Moraes; Galiazzi,
2016).

A ATD “[...] ndo tem a pretensao de testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao
final da pesquisa; sua intengédo € a compreensdo e a reconstrucdo de conhecimentos existentes
sobre os temas investigados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 33), estando, portanto, inserida no
ambito da pesquisa qualitativa.

No processo de andlise segundo a ATD, o pesquisador deve seguir trés etapas

fundamentais para garantir o rigor cientifico necessario a validade dos resultados. Conforme
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Silva e Marcelino (2022, p. 20), essas etapas configuram um processo ciclico e sdo: i)
desmontagem dos textos ou unitarizacao; ii) estabelecimento de relaces ou categorizacdo; iii)
comunicacdo ou producdo de metatexto.

Em relacdo a primeira etapa, denominada “desmontagem dos textos ou unitarizagdo”, o
pesquisador, com base no problema de pesquisa, realiza uma analise minuciosa do corpus,
fragmentando-o em unidades de analise ou de significado, chamadas “Unidades Empiricas”
(Moraes; Galiazzi, 2016; Silva; Marcelino, 2022). Nessa fase inicial, “[...] ¢ o proprio
pesquisador quem decide em que medida fragmentarad seus textos, podendo resultar em
unidades de andlise de maior ou menor amplitude” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 40). Cada
unidade de sentido recebe um cédigo, cuja nomenclatura fica a critério do pesquisador.

Na segunda etapa, denominada “estabelecimento de relagdes ou categorizacdo”, o
pesquisador, com base nas Unidades Empiricas, busca interlocutores tedricos que fundamentem
as andlises realizadas (Moraes; Galiazzi, 2016; Silva; Marcelino, 2022). Cada unidade teérica
também recebe um cddigo, escolhido pelo pesquisador, que represente as informag6es contidas
nessa unidade, podendo-se optar pela transcricdo integral ou pela reescrita do contetdo.

Por fim, a terceira e ultima etapa da ATD ¢ intitulada de “comunicagdo ou produgdo de
metatexto”. Nessa fase, o pesquisador busca relacionar as Unidades Empiricas com as Unidades
Tedricas, construidas a partir da anélise do corpus da pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2016; Silva;
Marcelino, 2022). E por meio dessa busca por um “denominador em comum”, entre as unidades
empiricas e teoricas, que surgem as categorias da investigacao e, por consequéncia, a producéo
do metatexto com os resultados do estudo.

Logo, 0 metatexto consiste num texto descritivo e interpretativo sobre a teméatica em
estudo; desse modo, ele busca apresentar a compreensdo do fenémeno investigado, a partir do
olhar do pesquisador que se assume enquanto autor do texto escrito (Moraes; Galiazzi, 2016;
Silva; Marcelino, 2022).

Isto posto, ao analisarmos os dados coletados, por meio do uso da ATD, tornou-se
possivel a construgdo de quatro categorias finais da pesquisa, a saber: (1) Os professores
relataram sobre as contribuices da pratica de leitura de textos no ensino de Ciéncias; (2) Os
professores apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias; (3) Os
professores apresentaram 0s géneros textuais favoraveis para a leitura de textos nas aulas de
Ciéncias; (4) Os professores dialogaram sobre as propostas de leitura de textos nas aulas de
Ciéncias.

Nesse contexto, para um maior entendimento sobre como se deu a construcdo das

categorias finais da pesquisa, a titulo de exemplificacdo, segue, nos quadros 4 e 5, 0 passo a
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passo da elaboracdo da segunda categoria final da pesquisa, denominada: Os professores
apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias. Logo, para inicio da
discussdo, comecamos pelo quadro 4 que trata da construcdo das unidades empiricas e das

unidades tedricas relacionadas a segunda categoria final da investigagdo.

Quadro 4 — As unidades empiricas e tedricas que compdem a categoria final: Os professores
apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias.

Unidades que falavam sobre...
Empiricas Tedricas

LSEI04 — O professor apresentou a temaética da aula

LSEI05 — Organizacdo da aula para a leitura

LSEI06 — O professor levou um texto com simbolos e

imagens

LSEI07 — O professor falou sobre a rotina semanal de

leitura

LSEI08 — O professor falou sobre a descoberta do texto

LSEI09 — O professor apontou 0s questionamentos feitos

as criangas

LSEI10 — O professor falou sobre a etapa da exploragdo

do texto

LSEI30 — O professor expbs o texto em cartaz e explorou

0 texto

LSEI31 — A exploracdo do texto

LSEI48 — O professor exp0s o texto em cartaz e fez

guestionamentos

LSEI49 — O professor falou sobre como ele explorou o

género textual

LSEI50 — O professor explicou sobre como ele explorou o

texto na aula

LSEI51 — O mesmo texto é trabalhado em todas as

disciplinas

LSEI52 — Horario da segunda-feira

LSEI53 — Horario da terca-feira, analise linguistica

LSEI54 — Horario da quarta-feira, producédo de texto

LSEI55 — Horério da quarta-feira, producéo de texto e

Arte

LSEI78 — Cartaz para a exposi¢éo do texto e

guestionamentos

LSEI79 — O professor realizou perguntas sobre o texto

LSEI80 — O professor trabalhou o género textual

LSEI81 — As perguntas realizadas na descoberta do texto

LSEI103 — O professor expds o texto em cartaz e chamou

0 aluno para descobrir as palavras

LSEI104 — Estratégias da descoberta do texto

LSEI105 — Como o professor trabalhou o género textual

LSEI106 — A producéo de textos

LSEI11 — O professor usou a estratégia dos caracteres na

releitura e escrita do texto

LSEI29 — O professor usou a estratégias dos caracteres

nas aulas

UTLO4 — A estratégia da descoberta do
texto

UTLO5 — Os caracteres
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LSEI37 — O professor falou sobre os caracteres

LSEI23 — O professor expbs o texto no quadro

UTL15 — A exposicao do texto

LSEI59 — O professor citou a alfabetizacdo humanizadora

UTL29 — Alfabetizacdo humanizadora

LSEI61 — Ouvir o que os alunos ja sabem sobre a tematica
do texto

LSEI64 — As perguntas na descoberta do texto

UTL30 — A pergunta inicial na
descoberta do texto

LSEI18 — O professor falou que tem o héabito de trabalhar
a leituracomo LD

LSEI22 — A proposta de leitura no LD de Ciéncias é
diferente do LD de Lingua Portuguesa

LSEI70 — A leitura nos livros de Ciéncias

UTL12 — Orientages para o livro
didatico de Ciéncias

LSEI24 — O professor usou a estratégia do texto fatiado

LSEI114 — O professou falou sobre suas estratégias de
leitura

UTL16 — Propostas de atividades
significativas de leitura

LSEI34 — O professor relatou os questionamentos
realizados a partir de textos e videos

LSEI127 — O professor falou sobre como trabalha a
leitura na sala de aula

UTL20 — As perguntas na sala de aula

LSEI58 — O professor falou sobre o tedrico que referencia
suas préticas de leitura.

UTL28 — A escolha do texto

LSE169 — Estratégias de leitura do professor

UTL34 — Géneros verbo-visuais

LSEI73 — Momento de escuta do conhecimento prévio
dos alunos

LSEI95 — Os conhecimentos dos alunos

UTL35 — Os conhecimentos prévios
dos alunos

LSEI184 — O professor organizou os alunos em grupo

LSEI85 — OrientacBes do professor para o trabalho em
grupo

UTL38 — Organizagdo da sala em
grupos

LSEI91 — O professor falou sobre os momentos de leitura
na sala de aula

UTL43 — Aprender os procedimentos
de leitura

LSEI119 — O professor usou a estratégia da roda de
conversa

UTL50 — Compreensdo e interpretacéo
pela oralidade ou por escrito

LSEI120 — O professor falou sobre suas estratégias de
leitura

UTL51 — Estratégias de leitura para
criangas nos diferentes niveis de
escrita

LSEI122 — Levar os alunos a pensar por si mesmo

UTL52 — Levar os alunos a construir o
seu proprio conhecimento

LSEI126 — O professor falou sobre como apresenta os
textos na sala de aula

UTL53 — Modos de apresentacdo da
proposta de leitura

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Desse modo, no quadro 4 estdo expostas as unidades empiricas e as unidades teéricas

que compuseram a segunda categoria final desta pesquisa. A vista disso, em relag&o as unidades

empiricas, cada uma delas recebeu um codigo elaborado a partir da seguinte nomenclatura:

Leitura em Sequéncia de Ensino Investigativo (LSEI) e um nimero distinto, cujo intuito foi que

cada unidade empirica apresentasse um codigo especifico que a diferenciasse das demais

unidades. Portanto, cada unidade empirica codificada estd relacionada aos dizeres dos

professores, transcritos na integra, sobre como a leitura esta inserida nas aulas de Ciéncias nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Sendo assim, ainda sobre a discussdo anterior, para cada unidade empirica buscou-se
referenciais tedricos que fundamentassem os dizeres dos docentes sobre a leitura no ensino de
Ciéncias, denominadas de unidades teoricas. Desta forma, do mesmo modo como aconteceu
com as unidades empiricas, cada unidade tedrica também recebeu um cédigo especifico; logo,
0s cadigos das unidades tedricas foram compostos pela seguinte nomenclatura: Unidade
Tedrica de Leitura (UTL) e um numeral especifico que a diferenciasse das demais unidades.
Entdo, sobre as unidades teoricas, elas apresentaram discussdes teoricas relacionadas a leitura
no ensino de Ciéncias, cuja finalidade foi fundamentar os dizeres dos docentes, sujeitos da
pesquisa.

Destarte, para uma melhor compreensdo sobre como as unidades empiricas e as
unidades teoricas deram subsidios para a construcdo da segunda categoria final da pesquisa,

segue 0 Quadro 5 com informacoes referentes a essa discusséo.

Quadro 5 — A construgdo da categoria final: Os professores apresentaram as estratégias de leitura
utilizadas nas aulas de Ciéncias.

Unidades que falavam

sobre... el | (il CElETITE Subcategorias
- _— iniciais intermediarias final
Empiricas Tedricas
LSEIO04
LSEIO5
LSEIO06
LSEIO7
LSEIO8
LSEIO09
LSEI10
Os professores Os professores Os
LSEI30 usaram a professores
usam a - .
- estratégiada | apresentaram | A estratégia de
LSEI31 estratégia da - .
descoberta do | as estratégias leitura da
UTLO04 descoberta do i
LSEI48 texto nas aulas texto nas de_ I_eltura descoberta do
ue envolvem a praticas de utilizadas texto
LSEI49 que : leitura em sala | nas aulas de
prética da leitura q s
LSEI50 e aula Ciéncias
LSEI51
LSEI52
LSEI53
LSEI54
LSEI55

LSEI78
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LSEI79
LSEI80
LSEI81
LSEI103
LSEI104
LSEI105
LSEI106
LSEI11 Os professores
usam a
estratégia da
LSEI29 UTLOS manipulacéo dos
caracteres para
proporcionar
LSEI37 momentos de
leitura na aula
O professor usa
a estratégia da
LSEI23 UTL1s | SXposicddo
texto na
descoberta do
texto
O uso da
proposta da
LSEI59 UTL2g | | Alfabetizaco
humanizadora e
a descoberta do
texto
LSEI61 As perguntas na
UTL30 descoberta do
LSEI64 texto
LSEI18 Os professores
falaram sobre as
LSEI22 UTL12 propostas_de
leitura no livro
LSEI70 didatico de
Ciéncias
LSEI24 As atividades Os zgrzsrf]ores
UTL16 propostas apds a -
LSEI114 leitura de textos estrategias
pessoais para
LSEI34 As perguntas 0S momentos
levam os alunos de leitura de
LSEI127 UTL20 a compreensdo | textos nas aulas
textual
A escolha do
texto para 0s
LSEI58 UTL28 momentos de

leitura deve ser
embasada nas

As estratégias
de leitura,
embasadas nas
experiéncias
profissionais
dos
professores
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reais
necessidades da
turma

LSEI69

UTL34

Estratégias do
professor para o
uso dos géneros
verbo-visuais no

ciclo da
alfabetizacéo

LSEI73

LSEI95

UTL35

A importancia
da escuta dos
conhecimentos
prévios dos
alunos

LSEI84

LSEI85

UTL38

Organizagéo dos
alunos em
grupos para a
atividade
investigativa

LSEI91

uTL43

O professor
utiliza diferentes
estratégias de
leitura nas aulas

LSEI119

UTLS0

Os momentos de
argumentacéo
contribuem para
0
desenvolvimento
da compreenséo
e interpretacéo
textual

LSEI120

UTLS51

Estratégias de
leitura de textos
na alfabetizacdo

LSEI122

UTL52

O aluno aprende
por seu proprio
esforco

LSEI126

UTL53

O texto pode ser
apresentado por
diferentes
estratégias nas
aulas

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Portanto, no Quadro 5 esta exposta a forma como as unidades empiricas e as unidades

tedricas da pesquisa foram organizadas em grupos que apresentaram discussées em comum.

Assim, o grande intuito dessa etapa foi encontrar o ponto de equilibrio entre os dizeres das
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unidades empiricas e as discussdes das unidades tedricas, a fim de apresentar a categoria final
da pesquisa. Isto posto, embasados no Quadro 5, apds a organizacdo das unidades empiricas e
das unidades tedricas, a segunda categoria final da pesquisa passou pelas seguintes etapas:
categorias iniciais, categorias intermediarias, categoria final e subcategorias.

Sendo assim, para inicio de discussdo, ao buscar as relagbes comuns entre as unidades
empiricas e as unidades tedricas da pesquisa, surgiram, a principio, 17 (dezessete) categorias
iniciais, que receberam as seguintes denominacdes: (1) Os professores usam a estratégia da
descoberta do texto nas aulas que envolvem a préatica da leitura; (2) Os professores usam a
estratégia da manipulagdo dos caracteres para proporcionar momentos de leitura na aula; (3) O
professor usa a estratégia da exposicdo do texto na descoberta do texto; (4) O uso da proposta
da alfabetizacdo humanizadora e a descoberta do texto; (5) As perguntas na descoberta do texto;
(6) Os professores falaram sobre as propostas de leitura no livro didatico de Ciéncias; (7) As
atividades propostas apo0s a leitura de textos; (8) As perguntas levam os alunos a compreenséao
textual; (9) A escolha do texto para os momentos de leitura deve ser embasada nas reais
necessidades da turma; (10) Estratégias do professor para 0 uso dos géneros verbo-visuais no
ciclo da alfabetizacdo; (11) A importancia da escuta dos conhecimentos prévios dos alunos;
(12) Organizacdo dos alunos em grupos para a atividade investigativa; (13) O professor utiliza
diferentes estratégias de leitura nas aulas; (14) Os momentos de argumentacdo contribuem para
o0 desenvolvimento da compreenséo e interpretacdo textual; (15) Estratégias de leitura de textos
na alfabetizacdo; (16) O aluno aprende por seu proprio esforco; (17) O texto pode ser
apresentado por diferentes estratégias nas aulas.

Contudo, ao longo do processo de realizacdo das analises, foi percebido que as 17
(dezessete) categorias iniciais, exibidas no paragrafo anterior, apresentavam discussdes
semelhantes e que poderiam ser agrupadas em novos grupos de categorias, surgindo, assim,
duas categorias intermediarias, a saber: (1) Os professores usaram a estratégia da descoberta do
texto nas préaticas de leitura em sala de aula; (2) Os professores usaram estratégias pessoais para
0s momentos de leitura de textos nas aulas.

Entdo, ao final, percebeu-se que as discussdes tratadas nas duas categorias
intermediarias, expostas anteriormente, abordavam debates relacionados a mesma tematica,
nesse caso, sobre as estratégias de leitura utilizadas pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental ao ministrarem momentos de leitura de textos nas aulas de Ciéncias, o que
fez surgir, na pesquisa, a construgdo da segunda categoria final: Os professores apresentaram
as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias. A vista disso, para uma melhor

organizacdo do texto com os resultados e as discussdes sobre a segunda categoria final da
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pesquisa, optou-se pela organizacao da escrita final em duas subcategorias, assim denominadas:
(1) A estratégia de leitura da descoberta do texto; (2) As estratégias de leitura, embasadas nas
experiéncias profissionais dos professores.

Portanto, ao fim, ap6s o encerramento da organizacao das categorias finais da pesquisa,
deu-se inicio a escrita dos metatextos com os resultados e as discussdes finais da pesquisa.
Logo, no caso da segunda categoria final da investigacdo, denominada: Os professores
apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias, 0 seu respectivo
metatexto apresentou o mesmo titulo da categoria, bem como sua escrita também esta
organizada no formato das subcategorias, para facilitar a leitura e a compreenséo do leitor.

Destarte, conforme ja mencionado nesse topico, ao final, a presente pesquisa chegou ao
total de quatro categorias finais. Entdo, mediante a exemplificacdo da construcdo da segunda
categoria final da pesquisa (Quadro 4 e Quadro 5), torna-se importante enfatizar, mais uma vez,
que todas as quatro categorias finais desta investigagdo passaram pelas trés etapas que
compdem o processo de analise de dados da ATD.

Posto isso, na proxima secdo, denominada: Resultados e discuss6es, foram apresentados
0s metatextos com a escrita dos resultados e das discussdes referentes as quatro categorias finais
da pesquisa. Sendo assim, 0s metatextos estdo intitulados com a mesma nomenclatura de suas
respectivas categorias finais, a saber: Categoria 1: Os professores relataram sobre as
contribuicGes da pratica de leitura de textos no ensino de Ciéncias; Categoria 2: Os professores
apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias; Categoria 3: Os
professores apresentaram os géneros textuais favoraveis para a leitura de textos nas aulas de
Ciéncias; e Categoria 4: Os professores dialogaram sobre as propostas de leitura de textos nas

aulas de Ciéncias.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta etapa da pesquisa, por meio da coleta de dados, buscamos dialogar sobre as
propostas e as estratégias utilizadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
do municipio de S&o Luis do Quitunde, ao planejarem momentos de leitura de textos, em
Sequéncia de Ensino Investigativo, para as aulas de Ciéncias. Para tanto, fizemos uso, enquanto
instrumentos de coleta de dados, tanto de entrevistas com os professores quanto da analise dos
planos de aula entregues pelos docentes.

Na etapa da andlise dos dados, o planejamento dos professores sera aqui denominado
planos de aula, visto que os documentos recebidos, no momento da coleta de dados da pesquisa,
ndo apresentaram, em sua plenitude, todas as etapas que compdem uma SEI, tais como:
distribuicdo do material experimental e proposicdo do problema pelo professor; resolucdo do
problema pelos alunos; sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos; escrever e
desenhar (Carvalho, 2013). Caracteristicas essas que sdo fundamentais para que a aula de
Ciéncias apresente, de fato, um carater investigativo.

Logo, em relacdo aos planos de aula planejados pelos docentes, faz-se importante
destacar a maneira como a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de S&o Luis do Quitunde
organizou o momento com os professores. Sendo assim, para facilitar o encontro entre 0s
docentes, as aulas foram planejadas coletivamente, durante o Horéario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC). Entdo, no momento do planejamento, para uma melhor adequacdo aos
horarios dos professores, a SME optou pela seguinte organizacdo: os docentes lotados em
escolas da zona urbana planejaram suas aulas em grupos, levando-se em conta as turmas as
quais ministravam suas aulas; sendo assim, por exemplo: existiu o grupo dos professores do 1°
ano do Ensino Fundamental, o grupo dos docentes do 2° ano do Ensino Fundamental, o grupo
dos professores do 3° ano do Ensino Fundamental e assim sucessivamente. Logo, os professores
que lecionavam para 0s mesmos anos de ensino planejaram as aulas juntos.

Quanto aos docentes que lecionavam em escolas localizadas na zona rural, a
organizacdo do planejamento ndo se deu por turmas de ensino em comum, mas por escola.
Assim, por exemplo, todos os professores lotados na Escola A, independentemente da turma a
qual lecionavam, planejaram suas aulas de Ciéncias juntos sobre uma mesma tematica;
acontecendo a mesma dindmica de organizagédo na Escola B e na Escola C.

Posto isto, ao final, em busca de respostas para a problematica da pesquisa, ao
analisarmos as falas dos professores entrevistados, bem como os planos de aula planejados

pelos docentes, deparamo-nos com o total de quatro categorias finais, a saber: Categoria 1: Os
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professores relataram sobre as contribui¢cBes da préatica de leitura de textos no ensino de
Ciéncias; Categoria 2: Os professores apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas
aulas de Ciéncias; Categoria 3: Os professores apresentaram o0s géneros textuais favoraveis
para a leitura de textos nas aulas de Ciéncias; Categoria 4: Os professores dialogaram sobre
as propostas de leitura de textos nas aulas de Ciéncias.

Destarte, 0s metatextos, relacionado as quatro categorias finais, com os resultados e as

discussbes da pesquisa, serdo exibidos a seguir.

6.1 Os professores relataram sobre as contribui¢fes da pratica de leitura de textos no

ensino de Ciéncias

Na vida escolar discente, 0 ensino da leitura de textos € uma atividade continua, que se
da ao longo da vida do sujeito leitor. Nesse sentido, a leitura ndo é uma préatica que se esgota
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nem uma atividade especifica somente dos
professores de Lingua Portuguesa, mas o contrario. Assim, levando-se em conta que estamos
sempre aprendendo a ler, o planejamento de momentos de leitura de textos deve estar presente
nas aulas de todos os componentes curriculares (Cafiero, 2005).

Nesta pesquisa, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao serem
questionados sobre como entendem a relacdo da leitura nas aulas de Ciéncias, bem como os
principais beneficios e desafios do planejamento de atividades de leitura nessas aulas, relataram

as seguintes situacoes:

Professor 1: E sim muito importante. Porque quando tem um texto, o habito
da leitura de ler, ndo s6 ler em Lingua Portuguesa, ndo sé Geografia e em
Historia, ler em Ciéncias também é muito importante; O texto, a gente
trabalha ele é pra varias disciplinas, um texto so.

Professor 4: Eu acho que sim, porque como no nosso dia a dia trabalhamos
muito com leitura, ai a nossa aula parte de um texto. E importante, porque
ndo sé como em uma matéria, a gente pode utilizar um texto de Ciéncias e
utilizar em outras matérias, outras disciplinas, né?; E como naquele texto
para a aula que a gente preparou, ja escolheu o texto voltado para Ciéncias,
mas ali também ja entra interdisciplinar. Quando a gente escolhe um texto, a
gente ja pensa em tudo isso. E, a gente ja escolhe um texto voltado para que
possa encaixar em todas as disciplinas. Quando tem interdisciplinaridade ¢é
melhor.

Professor 5: Com certeza. E principalmente a questdo do cognitivo deles, do
pensamento... Eles vdo descobrindo o texto juntos, a gente vai levando pra
Ciéncias, vai levando pra Matematica, pros outros componentes curriculares
envolvidos; Porque o nosso ensino nao é s6 grifado, ndo sé pautado em
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Lingua Portuguesa, por exemplo: na segunda-feira, a descoberta do texto, eu
ndo sé trabalho a Lingua Portuguesa, quando eu comeco a instigar essa
crianga, esse € 0 meu pensamento, quando eu comego a instigar essa crianca
a respeito sobre como é a conservacgéo do seu ambiente, como vocés jogam o
lixo, né, eu to trabalhando todos os componentes curriculares, sé que
especificamente na aula de Ciéncias, eu levei eles para ver a comunidade. E,
guando foi na sexta-feira que teve a producdo, nés fomos expor cartazes,
coletar os materiais, foi quando eu trabalhei a questdo das caracteristicas
fisicas de cada material.

As falas dos professores, dispostas acima, colocaram em evidéncia uma préatica pautada
em estratégias de ensino interdisciplinares. Os professores enfatizaram que, ao escolher um
texto para ser discutido nas aulas, j& pensam na possibilidade de o género textual ser trabalhado
por todas as disciplinas escolares. Sendo assim, os docentes destacaram que, no processo de
ensino e aprendizagem, buscam a possibilidade de praticas de ensino interdisciplinares, o que
colabora, segundo o Professor 5, para o desenvolvimento cognitivo e do pensamento da crianca.
Vale destacar que a resposta do Professor 1, ao afirmar “ndo s6 ler em Lingua Portuguesa”,
amplia a discussdo para a aprendizagem e o trabalho com a leitura em diferentes areas do
conhecimento, e ndo apenas como responsabilidade da Lingua Materna (Neves et al., 2006).

Em se tratando da &rea do conhecimento de Ciéncias da Natureza, a leitura de textos é
uma estratégia de ensino importante para o desenvolvimento da crian¢ca como um todo. Desse
modo, a leitura, quando inserida nas aulas de Ciéncias, oportuniza ao estudante possibilidades
de reflexdo sobre o conhecimento cientifico discutido nas aulas, confrontando-o com 0s seus
conhecimentos prévios. Essa acdo permite ao aluno pensar criticamente, ampliar sua visdo
diante das mudancas constantes no mundo, tomar posicao sobre 0s avangos tecnologicos e suas
interferéncias no meio social, ampliar o vocabulario cientifico, assim como contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criancas (Nigro, 2007; Sedano, 2013;
Silva; Souza; Fireman, 2020).

Em vista disso, sobre as contribui¢fes da leitura de textos no ensino de Ciéncias, 0S
professores apontaram beneficios importantes no processo de aprendizagem dos discentes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Entdo, dentre as contribuicbes apresentadas pelos
docentes, inicialmente, destacamos que ler nas aulas de Ciéncias contribui para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criancas, conforme observaremos nos

trechos a sequir:

Professor 1: Na leitura deles, na escrita.

Professor 2: A gente esta explorando a leitura e a escrita, porque quando o
leitor ler bem, ele escreve bem.
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Professor 3: Assim, eu acho que o que pode trazer de bom é o desempenho,
sabe? Na escrita e no oral porque, tipo aquela sequéncia do ano passado, eu
gostei muito, vocés deram ideias sobre como trabalhar as caracteristicas, ndo
foi? Ai, eu trabalhei com a mdsica, depois eu levei um textozinho falando
sobre a reciclagem. Ai, eu trabalhei a sequéncia, ai eu gostei. Quando envolve
leitura também ndo s6, como é que eu posso dizer? Nao sb para o
experimento, né? Eu levei primeiro a explicacdo, levei a leitura e ai eu fui
pegando, é muito importante a leitura na area da Ciéncia também.

Professor 4: Ai, sobre leitura, eu acho que isso vai ampliar a fluéncia e na
parte também da escrita. Eles veem a palavra, ai a partir do outro momento
que eles forem copiar, eles ndo vao copiar do mesmo jeito. Eu sempre falo
assim: Vocés tém que copiar quando vocé vai falar! Porque vocé ouve o que
vocé esta falando e, as vezes, eles escrevem, é assim, ou eles omitem algumas
letras, porque eles também falam assim.

Professor 5: Eu tenho criancas ortogréaficas, gracas a Deus! E porque &,
assim, tudo parte do texto, a investigacdo do texto, da questdo do que eles
sabem do assunto... Entdo, contribui bastante a sequéncia de ensino
investigativa para a alfabetizagédo das criancas.

Isso posto, atividades de leitura nas aulas de Ciéncias foram destacadas pelos
professores como uma pratica de ensino eficiente para o desenvolvimento da leitura e da escrita
dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os professores, de modo geral,
enfatizaram que, quando a crianca lIé em Ciéncias, ela consegue desenvolver a fluéncia leitora,
a escrita, por meio da producao textual, e a oralidade.

Nesse sentido, sobre a alfabetizacdo, € considerada uma crianca alfabetizada aquela
capaz de ler, compreender e escrever textos. Nesta fase da vida escolar, aprende-se a ler e a
escrever praticando a leitura e a escrita de textos, vendo outras pessoas lendo e escrevendo,
assim como na busca por sentido para 0 que se |é e para o que se escreve. Entéo, ao longo da
vida escolar, com a ampliagdo e consolidacdo das habilidades de leitura e de escrita, 0s
estudantes se tornam capazes de fazer uso da lingua escrita de modo autdbnomo e competente,
embasados tanto em seus interesses pessoais quanto nas demandas sociais de leitura e escrita
(Soares, 2021; Solé, 1998).

Ainda sobre as discussdes a respeito das contribuicdes da leitura de textos no ensino de
Ciéncias, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental enfatizaram, como ponto
positivo, a ampliacdo do vocabulério cientifico da crianga, desenvolvendo, assim, a linguagem

cientifica do leitor, conforme observado nas préximas falas:

Professor 1: Eu acho que da pra trabalhar tranquilo, porque é melhor que
amplia mais a mente quando deixa a pessoa ler, amplia o repertério.
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Professor 4: Assim, porque tem texto de ciéncias que eles tinham muitas
palavras complexas, que ndo sdo utilizadas no dia a dia das criancas, ai elas
também ficam bem curiosas, ficam perguntando: O, tia, que palavra é essa?
Entendeu? Pode até ser uma coisa, por exemplo, se for um experimento que
ele ja conhece, mas se for um texto utilizando palavras diferentes, eles vao
ficar bem curiosos, porque tem umas palavras que néo sdo do dia a dia deles;
Eu acho que na parte mais cognitiva também. Na parte cognitiva e também
na fluéncia e também quando eu falo de palavras diferentes, ampliar o
vocabulario deles. Isso tudo influencia; E porque, assim, a partir do momento
que eles forem produzir, pode ser que eles ja comecem a utilizar essas novas
palavras. Al, ele vai dizer: Ah, tal texto, né? Ele 1€ um texto de Ciéncias. Ai
isso é importante para eles.

Desse modo, a leitura de textos no ensino de Ciéncias permite, conforme apontado pelos
professores, a ampliacdo do vocabulario escolar da crianga, a partir do momento em que ela
tem acesso ao conhecimento cientifico e ao significado de novas palavras. Ainda nessa
discusséo, o Professor 4 chamou a atencéo para a curiosidade dos alunos diante de palavras que
ndo fazem parte do cotidiano discente. Assim, segundo o professor, 0 acesso a linguagem
cientifica permite ao aluno a melhoria da sua escrita, a partir do momento em que ele faz uso
de termos cientificos, por exemplo, em suas producgdes textuais.

Destarte, a linguagem cientifica, por apresentar vocabulario e simbolos especificos,
precisa ser incorporada com 0s seus respectivos significados no cotidiano dos estudantes.
Portanto, ela é algo que demanda atencdo, por proporcionar o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica dos alunos. No ciclo da alfabetizacdo e do letramento, atividades de
leitura e interpretacdo de textos oferecem aos estudantes uma Otima oportunidade para a
ampliacdo do vocabulario das criangas, o que contribui também para o desenvolvimento da
compreenséo textual dos discentes (Romanatto; Viveiro, 2015; Soares, 2021).

Nos relatos sobre as contribuigdes da leitura de textos nas aulas de Ciéncias, os docentes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental apontaram, como beneficio para a aprendizagem das
criancas, o desenvolvimento da oralidade dos alunos nos momentos de argumentagdo em sala

de aula. Em relacdo a essa temaética, as falas dos professores estdo expostas nos trechos abaixo:

Professor 1: Na escrita, na hora de conversar, no debate coletivo.

Professor 2: Eles prestam atencdo bastante, bastante mesmo, observam
muito, ficam atentos. Ai a gente faz o que? Oralidade. Trabalha muito a
oralidade, faz perguntas, faz questionamentos e eles respondem.

Nas aulas de Ciéncias em que a leitura de textos se faz presente, enquanto recurso
importante para o processo de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento da oralidade dos

alunos, por meio dos momentos de argumentacdo em sala de aula, é algo que se destacou, de
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acordo com os professores participantes da pesquisa. Sendo assim, nos debates coletivos,
segundo o Professor 2, os alunos se mantiveram atentos as atividades propostas, o que tornou
esse momento ideal para a realizacdo de questionamentos sobre o texto discutido na aula.

Logo, sobre os momentos de argumentacdo nas aulas de Ciéncias, as interacfes
discursivas, seja por meio de falas ou de gestos, tornam-se ferramentas importantes para o
professor entender se a tematica abordada na aula foi compreendida ou ndo pelos estudantes.
Assim, na promog¢do de um ensino investigativo, o planejamento da aula deve apresentar um
objetivo claro, permitindo ao professor a elaboracéo de perguntas, a proposi¢ao de problemas
e a realizacdo de debates a partir dos comentarios e das informacdes trazidas pelos alunos
(Sasseron, 2013).

Ao final, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda apontaram,
como contribuicdo da leitura para as aulas de Ciéncias, o desenvolvimento do pensamento
cientifico dos alunos e a compreensdo acerca do contetdo abordado nas aulas, por meio da
atividade investigativa. Em relagdo a essa discussdo, seguem as falas dos professores

participantes da pesquisa:

Professor 2: Sim, é muito bom, porque é onde ele vai explorar a leitura que
vai compreender o passo a passo daquela experiéncia onde a gente quer
chegar. Isso é a leitura.

Professor 5: Quando eu trabalho o texto em Ciéncias, assim, ajuda bastante
de uma forma é a desenvolver mais o cognitivo, a formar o pensamento
cientifico deles, né, voltado pra isso. Porque eu comego a ouvir eles, ougo um,
ougo outro, se vocé for deixar, vocé escuta a aula toda, a partir dai, a gente
vai construindo as conclusbes, os pensamentos deles sobre o que eles sabem
e daquilo que eu venho trazendo para eles aprenderem em sala de aula; Para
o0 desenvolvimento mais claro, né, da crianca, um desenvolvimento mais claro
e especifico, fazendo com que ele venha entender a questdo da realidade
daquilo gque esta sendo vivenciado. Porque, as vezes, as criancas estdo numa
realidade tdo critica, mas para ele tudo é normal e quando vocé faz uma
sequéncia investigativa com o objetivo de despertar também a questao da...
que a crianga perceba que aquilo que ela esta vivendo de uma certa forma é
errado, essa sequéncia do ensino investigativo, ela se torna mais significativa
na vida dessa crianga, desse individuo, né, porque de uma certa forma vai
ficar mais claro pra ele. Ai, eu t6 vivendo isso aqui, mas agora eu aprendi que
isso aqui pra mim vai me fazer mal. Vai me fazer mal em que sentido? Quando
vou poluir o meio ambiente, quando eu vejo uma garrafa na rua, eu sei que
eu vou jogar, mas vai ter uma consequéncia. Entdo, quando eu penso numa
sequéncia de ensino investigativo, eu penso numa questdo de mostrar a
realidade para aquela criancga, dela investigar e dela saber que aquilo ali é
uma consequéncia, tanto algumas consequéncias benéficas e outras nao.

Destarte, as falas dos professores colaboraram para o entendimento de que a pratica de

leitura de textos, no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, contribui para o
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desenvolvimento da criticidade das criangas e para a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos. Sendo assim, o Professor 5 enfatizou, como aspecto positivo da leitura no ensino de
Ciéncias, o desenvolvimento da percepcdo do aluno sobre suas atitudes diante do meio
ambiente. Desse modo, segundo o docente, a crianca aprende que suas atitudes, relacionadas a
Ciéncia, podem trazer consequéncias boas ou ruins para a comunidade em que esta inserida.

Entdo, dando continuidade a discussdo, entende-se que ensinar Ciéncias, na perspectiva
da Alfabetizacdo Cientifica, significa oferecer aos estudantes os conhecimentos cientificos
necessarios que os facam entender o mundo, os fenémenos naturais e os impactos destes em
nossas vidas. Nesse sentido, as criancas alfabetizadas cientificamente compreendem o0s
conceitos cientificos e os utilizam de maneira adequada nas diversas praticas sociais que
envolvam a Ciéncia, bem como conseguem perceber que uma decisdo tomada, envolvendo a
Ciéncia, pode provocar consequéncias boas ou ruins para sua vida, a sociedade e o planeta
(Sasseron, 2015; Santos; Sedano, 2020).

Diante da discussdo apresentada, os relatos dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental colaboraram para o entendimento de que a leitura de textos, quando inserida no
ensino de Ciéncias, contribui para uma pratica de ensino eficiente na aprendizagem das
criangas, tanto no que se refere ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita quanto
a aquisicao dos conhecimentos cientificos pelos discentes.

Portanto, embasados nas falas dos professores participantes da pesquisa, foi possivel
compreender que ler em Ciéncias contribui para a aprendizagem das criangas nos seguintes
aspectos: melhoria das habilidades de leitura e escrita, por meio do desenvolvimento da fluéncia
leitora, da escrita e da oralidade do estudante; ampliacdo do vocabulério cientifico da crianca,
a partir da compreensdo e utilizacdo de termos cientificos nas producdes textuais dos alunos;
desenvolvimento da oralidade dos alunos nos momentos de argumentacdo em sala de aula; e,
por fim, o incentivo ao pensamento cientifico dos discentes e a compreensédo acerca do conteudo

abordado nas aulas, por intermédio da atividade investigativa e da leitura de textos.

6.2 Os professores apresentaram as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias

Durante as entrevistas, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental falaram
sobre as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias para os momentos de leitura de
textos com as criangas. Sendo assim, a partir dos relatos dos professores, tornou-se possivel a

organizacdo das falas dos docentes em torno de duas tematicas que serdo discutidas adiante, séo
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elas: (1) a estratégia de leitura da descoberta do texto; (2) as estratégias de leitura, embasadas

nas experiéncias profissionais dos professores.

6.2.1 A estratégia de leitura da descoberta do texto

Ao serem questionados sobre as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias,
os professores apresentaram falas embasadas nos aportes tedricos da Descoberta do Texto, de
Elie Bajard (2012). Entdo, sobre essa discussdo, Elie Bajard propde sete passos a serem
seguidos pelos professores ao planejarem momentos de leitura de textos com as criangas, sdo
eles: passo 1 — escolha do texto; passo 2 — exposi¢ao; passo 3 — 0 encontro; passo 4 — pergunta
inicial; passo 5 — exploragéo do texto; passo 6 — fechamento da sessdo de descoberta do texto;
passo 7 — texto ao vivo.

Nesse sentido, os professores tém o habito de iniciar o planejamento da leitura de texto
com as criangas a partir do passo 1, denominado Escolha do Texto (Bajard, 2012). Nele, “[...]
sugere-se escolher um texto instigante, desconhecido, que ndo tenha sido lido nem escutado,
com poucas dificuldades linguisticas, em que quase todas as palavras sejam conhecidas pelos
alunos” (Bajard, 2012, p. 98).

Ent&o, nas falas dos professores, a etapa da escolha do texto se deu por meio dos

seguintes relatos:

Professor 1: Porque eu levo um texto com simbolos e imagens também; e a
crianca, mesmo que ndo saiba ler, ela estd vendo ali as imagens que tem
alimentos, ai ela consegue entender por meio das figuras.

Professor 3: [...] ai eu gosto de levar assim o texto, ja que é primeiro ano,
gosto de levar texto com figuras para eles identificarem alguma coisa,
entendeu? Porque crianga em um instante pega, né? Ai, eu levo texto com
bastante figuras, desenhos...

Logo, embasados nas falas acima apresentadas, os professores 1 e 3 utilizaram, como
critério para a selecdo do texto a ser explorado nas aulas de Ciéncias, o fato de 0 mesmo
apresentar ilustracfes. Sendo assim, para os professores, por meio da leitura das imagens, as
criancas conseguem identificar o tema que sera trabalhado na aula, o que colabora, segundo o
professor 1, para que todos os estudantes possam participar das discussdes, tanto os alunos
alfabetizados quanto os que ainda estdo em processo de alfabetizagéo.

Na Descoberta do Texto, apds a etapa da escolha do género textual, o passo 2 consiste

no momento da Exposicdo (Bajard, 2012). Nessa etapa, “o texto pode ser apresentado por meio
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de um cartaz, um flaneloégrafo, um data show, um flipchart” (Bajard, 2012, p. 99); assim, 0
professor fica livre para escolher o recurso a ser utilizado na aula, conforme sua necessidade e
também observando a disponibilidade do material na escola.

Em relacdo ao momento da exposicao do texto, os professores apresentaram as seguintes

discussoes:

Professor 1: Eu fago quarteto. Porque cada crianca pegou um texto
individual, independente de saber ler ou ndo saber ler, leram um texto num
cartaz grande e, mesmo assim, eu distribui um texto individual para cada
crianca.

Professor 2: A gente traz sempre, ndo para eles escrevem, a gente usa a
proposta de trazer o texto e colar no quadro para eles ja ali, enquanto a gente
esta preparando a nossa aula, eles ja vao observando o que esta ali escrito

[...].

Professor 3: Eu trabalho assim: eu levo o texto, eu imprimo ele em partes, ai
eu colo, faco um cartaz, coloco no quadro, ai a partir daquele momento em
gue eu chego na escola, eu colo ele no quadro com durex.

Professor 4: Ai, ja trabalhamos na segunda com a descoberta do texto,
sempre levamos um texto, cartaz... [...] Ai, levamos um texto, um cartaz, um
texto, ai la vamos falar sobre a tematica; cada um ganha um texto
pequenininho, uma copia do que eu levei no cartaz.

Professor 5: Esse texto é apresentado de forma silenciosa, né, para as
criancgas, entdo, é um cartaz mais grande e exp0e na sala.

Professor 7: Eu fago, eu fago cartaz, eu gosto de fazer cartaz, gosto de fazer
escrita na lousa e gosto de fazer a descoberta do texto, das palavras.

Professor 9: [...] a gente pega esse texto e a gente deixa exposto esse texto,
faz a descoberta desse texto na segunda-feira, oralmente, né?

Desta forma, na proposta de leitura de textos, os professores optaram pela exposic¢ao do
texto em cartaz; além disso, dois docentes, o professor 1 e o professor 4, mencionaram o habito
de entregar o texto impresso para cada aluno na aula. Para os professores, tanto o texto exposto
quanto o texto impresso tém contribuido para que as criangas, independentemente de estarem
alfabetizadas ou ndo, possam observar e se familiarizar com o texto escrito e a tematica da aula.

Quanto ao passo 3 da Descoberta do Texto, ele se refere ao momento do Encontro. Nele,
“o texto ¢ revelado aos alunos, de maneira que o primeiro contato seja visual e silencioso”
(Bajard, 2012, p. 100). Assim, sobre a etapa do Encontro, os professores apresentaram 0s

seguintes relatos:

Professor 1: [...] quando eu levo o cartaz e dou 5 minutinhos ou 10, depende...
Ja leram? Entdo, vamos para a descoberta do texto agora?



112

Professor 2: A gente traz sempre, ndo para eles escrevem, a gente usa a
proposta de trazer o texto e colar no quadro para eles ja ali, enquanto a gente
estd preparando a nossa aula, eles ja vao observando o que esta ali escrito

[.].

Professor 3: Al eu deixo la e peco para eles identificarem o texto, ai eu ndo
falo logo assim, diretamente, do gque se trata o texto, eu primeiro mostro [...].

Professor 4: Ai, depois, entramos no texto, ai fazemos a leitura silenciosa.
Cada um ganha um texto pequenininho, uma cdpia do que eu levei no cartaz.
Ai guando eles leem o texto silenciosamente, cada um |é o seu, ai depois eu
vou fazer a releitura com eles, porque, as vezes, tem menino que 1€ e néo
compreende o gque ele mesmo esta lendo, né?

Professor 5: Olha, de primeira, que ocorre na segunda-feira, a descoberta
do texto, dai a gente vai partindo pra semana... Esse texto é apresentado de
forma silenciosa, né, para as criancas [...].

Portanto, inicialmente, ao propor momentos de leitura de textos com as criangas, 0S
professores optaram pela realizacdo de uma leitura visual e silenciosa do texto. Assim, 0s
docentes costumam reservar alguns minutos da aula para que os estudantes facam a leitura
silenciosa e, logo em seguida, conforme discutido pelo professor 4, realizam a leitura coletiva
do texto, o que colabora, segundo o referido docente, para 0 processo de compreensdo e
interpretacdo textual das criancas.

No que se refere ao passo 4 da Descoberta do Texto, ele é denominado Pergunta Inicial.
Nessa etapa, “o mestre instiga os alunos pela pergunta de abertura” (Bajard, 2012, p. 101), por
exemplo: “Do que trata esse texto?” (Bajard, 2012, p. 101). Assim, na entrevista, os professores
falaram sobre as perguntas iniciais que foram propostas aos estudantes no momento da

descoberta do texto, conforme exposto:

Professor 1: A descoberta do texto? A gente leva um cartaz do texto. Ai, no
cartaz, eu levo uma folha para cada crianga do texto, dou uns 15 minutos de
leitura pra eles ler o texto... e 0 texto, eu levo com signos e imagem e dai, vou
perguntar: Do que se trata o texto? Ele ja vai falando do que se trata o texto...
a descoberta da leitura. Como tem crianca do segundo, do terceiro ano e
sabem ler é muito pratico, num instante eles descobrem o texto; no caso,
assim, levei o cartaz, dai perguntei: Do que se trata o cartaz? Eles falaram:
Sobre a alimentacéo, professora. E assim falou: de frutas, verduras... Foi um
texto com imagens, com signos e imagens. Ai foi bem sucinto, eu perguntei e
eles entenderam.

Professor 3: Eu levo o texto e pego para eles identificarem. Ai, como eu falei:
tem uns que logo de primeira procura uma palavrinha mais facilzinha, ja
consegue ler, tem alunos que ja conseguem, ai vai logo para as palavrinhas;
tem uns que dizem: Oh, tia, eu acho que se trata disso, devido o desenho.
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Professor 4: Ai, ja trabalhamos na segunda com a descoberta do texto.
Sempre levamos um texto, cartaz, a gente trabalhou poema também... Ai,
levamos um texto, um cartaz, um texto, ai 1 vamos falar sobre a tematica...
Falar, s6 com uma conversa. E conversa, a gente faz, tipo, uma conversa
dirigida, porque se for conversar, 14 na minha sala tem meninos que falam
muito. Ai quando esta surgindo uma coisa que ndo esta no tema, a gente tenta
voltar para o tema, ai conversamos, € o0 primeiro momento, assim que chega
na segunda; [...] E... sempre a conversa tem que ser voltada para o texto, ja
esta 14 o cartaz, todos ja tem colado no caderno, ai fazemos a conversa,
leitura também; porque desse jeito € melhor para fazer a descoberta, ouvir o
que eles ja sabem.

Professor 5: Olha, de primeira que ocorre na segunda-feira, a descoberta do
texto, dai a gente vai partindo pra semana... Esse texto é apresentado de
formasilenciosa, né, para as criancas, entdo, € um cartaz mais grande e expbe
na sala e pergunta o que é que eles estao vendo, no caso sao as imagens, onde
eles vao fazer a relagdo das imagens com a palavra. A gente trabalhou assim
e depois que a gente ouve essa questdo ai que fala do tema, nés iremos
perguntar o que é que eles sabem sobre aquilo, daquele determinado assunto;
A gente apresenta o texto e eles vdo descobrindo o texto; depois, eu vou e
pergunto pra eles: Vocés acham... fago uma pergunta, uma indagacao... Ja
que vocés falaram que tem isso e isso e isso no texto, apontaram 0s pontos
“x”, vocés acham que esse texto esta falando sobre o qué? Sobre o qué? Ai,
é quando vai surgir as ideias e hipbteses deles, as ideias do que eles acham
que esta falando aquele texto.

Embasados nos relatos dos professores, entendemos que 0 processo de leitura do texto
com as criangas se da, inicialmente, por meio de uma conversa dirigida. Assim, segundo o
professor 4 e o professor 5, nesse didlogo torna-se importante que o docente proporcione um
momento de escuta dos alunos, em que as criancas tenham a oportunidade de falar sobre o que
ja sabem a respeito da tematica da aula.

Além disso, nessa etapa da descoberta do texto, os professores falaram sobre como os
estudantes, em diferentes niveis do processo de alfabetizacao, descobrem e dialogam em relagéo
a tematica tratada na aula. Dessa forma, os alunos ainda ndo alfabetizados sdo auxiliados nas
discussdes sobre o tema da aula embasados na leitura das imagens apresentadas no texto; ao
mesmo tempo, os estudantes ja alfabetizados, por meio da leitura de palavras-chave e do proprio
texto, conseguem dialogar sobre o tema sem dificuldades.

Nesse sentido, na descoberta do texto, logo apds a etapa da pergunta inicial, surge o
passo 5, que consiste na exploracao do texto. Sobre essa etapa, Bajard (2012) nos orienta: “O
mestre faz perguntas especificas, e os alunos justificam suas respostas dentro do texto” (Bajard,
2012, p. 102), por exemplo: “Como vocé sabe? Venha mostrar na lousa!” (Bajard, 2012, p.
102). Logo, nessa etapa da descoberta do texto, “As criangas deslocam-se até a lousa e intervém

no texto. As questdes surgem e as respostas brotam” (Bajard, 2012, p. 102).
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Além disso, sobre as intervenc6es dos estudantes no texto, cabe as criangas as seguintes
tarefas: “Com giz de varias cores elas: sublinham, cercam, enquadram sufixos, palavras ou
expressoes; tracam flechas para manifestar relacdes (acordos, anaforas) entre palavras, ou entre
0 texto e as notas em suas margens; introduzem sinOnimos ou antonimos entre as linhas”
(Bajard, 2012, p. 103). Destarte, ap6s esse momento, o professor é orientado a registrar as
descobertas dos alunos ao lado do texto, denominando-as de “pistas”, o que colabora para o
processo de compreensdo e interpretacdo textual (Bajard, 2012).

Em vista disso, segundo Bajard (2012), consideram-se quatro tipos de pistas a serem
exploradas na descoberta do texto, sdo elas: “Tipo 1. Pistas da forma da palavra; Tipo 2. Pistas
da localizacédo da palavra na frase (sintaxe); Tipo 3. Pistas da localizacdo da palavra no texto
(gramatica do texto); Tipo 4. Pistas da localizacdo do fragmento na obra ou da sua vizinhanca
com a imagem” (Bajard, 2012, p. 107). Assim, ao fim da etapa da exploragdo do texto, espera-
se que as criangas tenham avancado no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
por meio das agdes de reconhecimento, identificagdo, conceituacdo e fixacdo das palavras
presentes no texto (Bajard, 2012).

A vista disso, sobre a etapa da exploracdo do texto, os professores entrevistados

apresentaram os seguintes relatos:

Professor 1: Eu ndo destaco ndo, quem destaca na leitura sdo eles... o que
ele leu, quais sdo as palavrinhas que ele leu no texto. E chamo também para
marcar, quando eu levo o cartaz e dou 5 minutinhos ou 10, depende... Ja
leram? Entdo, vamos para a descoberta do texto agora: Do que se trata o
texto? Quem escreveu o texto? Qual € o género textual?

Professor 3: Ai, eu levo texto com bastante figuras, desenhos, ai eu chego,
mostro, pergunto o que tem no texto, pergunto se alguém sabe ler alguma
palavrinha, tem uns que sdo bem espertinhos, tem uns que vao pelo desenho:
Olha, tia, eu acho que se trata disso, daquilo ou outro! Porque de acordo com
0 desenho, né? Tem uns que vao logo e diz: Olha, tia, eu vi um nomezinho!
Ai, eu digo: Va la, marque. Nos trabalhamos assim, eu peco logo para
identificar o texto, trabalho as palavrinhas. E muito importante, né?; [...] No
comeco, é logo para identificar umas palavrinhas, porque no decorrer do
tempo a gente vai mostrando 0s géneros textuais. Logo, no comego tem uns
gue em um instante, que aprende rapido, viu? Ai, tem uns que conseguem ler,
ai os outros ja comegam a seguir, a prestar mais atengdo. Eu gosto também
de chamar eles no quadro, assim para fazer alguma coisa, marcar algum
nome que eles conhecem... Tipo, quando eles acham: Oh, tia, eu achei 0 nome
sapo! Eu digo: Como € que esta escrito o nome sapo? Ai, eu trabalho:
Quantas silaba tem? Ai, eles comegam a bater palminha, que cada silaba é
uma palma.

Professor 4: A gente vai ouvir sobre o texto, a gente vai grifando algumas
palavras que eles falam, que tem a necessidade, vai grifando, por exemplo,
ele vai dizer: Por que tem um Y? Por que se escreve assim? Ai vai surgir essas
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perguntas assim; [...] Ai, depois, fomos falar sobre o género. O género que
leva, 0 poema, como eles sdo quinto ano, eles ja sabem, porque desde o
primeiro que vem trabalhando poema, ai falamos da finalidade do poema, a
estrutura do poema, que ele é formado por estrofes, versos e rimas; [...] Ai,
naterca, a gente faz anélise linguistica, faz ortografia, morfologia, sempre eu
faco assim. Ai, eu pego, por exemplo, vocé pega uma estrofe do poema... s6
uma estrofe, vocé faz a releitura e pega, exemplo, vocé quer trabalhar a
pontuacdo, ai vocé pega uma estrofe do poema que tem, exemplo, virgula,
ponto, reticéncias, ai vocé vai explicar dentro do poema também, que foi o
texto que vocé comegou na segunda, vocé vai trabalhar ali na terca; [...] Al,
guando é quarta, sempre faz producdo de texto. Ai, quarta fizemos uma
producéo de texto, ai a gente comeca tudo de novo, para todos os dias comeca
logo uma conversa voltada para o texto; Quando vocé faz a descoberta do
texto, vai surgindo coisas diferentes, perguntas, muitas vezes ndo é nem do
texto, mas eles Ihe questionam.

Professor 5: [...] Pra que serve o género textual? Qual é a funcdo desse
género textual? E, a partir dai, faz essas perguntas investigativas pra eles. Ai,
guando chega na aula de Ciéncias, especificamente na aula de Ciéncias, 0
meu objetivo foi trabalhar sobre a conservacdo do meio ambiente e sobre a
coleta do lixo, foi quando eu levei eles para a comunidade.

Professor 7: [...] e gosto de fazer a descoberta do texto, das palavras. Al,
aqgueles gue estdo como pré-leitor, sempre chamo para ele fazer a descoberta
de alguma palavra que ele consegue ler, o que se identifica melhor, eu facgo,
assim, tanto em Ciéncias como em Lingua Portuguesa; [...] Pode levar um
texto, um poema para a sala de aula, no caso, que, as vezes, eu nao coloco o
titulo e, depois que eu leio, eu peco para que eles falem um titulo que eles
acham melhor sobre a histéria, entendeu? E, depois, eu vou fazer a
descoberta, algumas palavras que eles identificam ou algumas palavras que
eles tiveram alguma dificuldade para ler, porque para uns eles tem
dificuldade, como para outros ndo tem dificuldade nenhuma, entendeu? Ali,
assim, para uns ¢é dificil e para outros a mesma palavra nao teve dificuldade
alguma, e aquele que esta como pré-leitor ele sé vai 14 e, as vezes, até
encontra, assim, ndo consegue ler nenhuma palavra, identificar, fazer a
descoberta e tem uns que conseguem fazer a descoberta da palavra que é mais
simples, mas ele descobriu, alguma palavra do texto, ele conseguiu ler. Eu
faco dessa forma, dali, eu tiro a identificacdo daquelas palavras, dali, eu tiro
0s animais, animais silvestres e vou falando, vou falando sobre tudo a
descoberta e eles vao fazendo sobre o texto; [...] E, entdo, associam, deixo
eles lerem, depois, por isso, faco a descoberta para eles dizerem o que
realmente entenderam. Depois da escrita da palavra, eu pergunto que palavra
ele escreveu, porque ndo é so escrita, tem que saber o0 que esta escrevendo.
Entao, é assim que eu faco, a descoberta do texto.

Professor 9: [...] Ai, aqueles alunos que estdo mais fracos, ele vai tirar,
destacar uma palavra, como: aglcar; ele pode formar palavra, dali também
quando é o mais fraco ele pode formar um acréstico com aquelas palavras;
eles leem e eles tem que identificar qual é o género textual que a gente esta
trabalhando, porque a gente ndo deixa exposto, por exemplo, 0 género textual
poema, a gente ndo deixa, assim, exposto, s deixa o titulo, o texto, escrevendo
embaixo, né, o autor. Ai, agora, ele tem que ler, a gente tem que debater qual
é 0 género textual que a gente vai trabalhar.
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Na etapa da exploracdo do texto, os alunos sdo instigados a analisar o texto em varias
situacOes, tanto no que diz respeito a leitura e a identificacdo de palavras-chave quanto aos
aspectos relacionados ao conhecimento gramatical da Lingua Portuguesa. Sendo assim, as falas
dos docentes conduzem a compreensdo de que, independentemente da disciplina em que o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental esteja ministrando o momento de leitura de
texto, este ocorrera por meio das orientacdes da descoberta do texto propostas por Elie Bajard
(2012).

Nesse sentido, na fase da exploracdo do texto, é bastante presente, nas falas dos
docentes, o convite para que as criancas se dirijam a lousa. A vista disso, os professores
relataram que incentivaram o0s alunos a destacarem no texto exposto as palavras que
conseguiram ler. Assim, os docentes aproveitaram esse momento para explorar a escrita das
palavras lidas, com ou sem dificuldade, pelos estudantes. Logo, na aula, os professores
auxiliaram as criancas a sanar duvidas sobre os sons de algumas letras, a escrita de determinadas
palavras e a leitura daqueles termos que apresentaram dificuldade.

Destarte, segundo o professor 3, ap6s 0 momento inicial de leitura e escrita das palavras
do texto, surge a oportunidade para a exploracao do género textual. Dessa forma, os professores
relataram que realizaram questionamentos aos estudantes sobre a identificacédo, a aplicabilidade
e a funcéo social do género textual. Por exemplo, o professor 4, que levou o género textual
poema para a sala de aula, explorou a finalidade e a estrutura do poema, composto por rimas,
versos e estrofes. Portanto, o género textual ndo foi apresentado de forma explicita aos alunos,
pois, conforme apontado pelos professores, as criancas foram conduzidas, por meio de
perguntas, a identificarem o género textual trabalhado.

Além disso, segundo o professor 4, ao longo da semana houve toda uma programagéo
para o trabalho com o texto em sala de aula. Sendo assim, o docente explicou que, as tercas-
feiras, costuma ministrar aulas direcionadas a analise linguistica do texto; por exemplo, por
meio de uma estrofe do poema, ele explorou os sinais de pontuagdo com as criangas. Ja as
quartas-feiras, trabalha-se a producdo textual dos estudantes, sempre partindo da tematica do
texto. Portanto, nas falas do professor 4, compreende-se que o texto é explorado ao longo de
toda a semana, sempre por meio de uma conversa dirigida sobre a temética.

Ainda sobre a exploracédo do texto em sala de aula, segundo o professor 3, a descoberta
do texto tem se tornado uma estratégia de ensino que incentiva as criangas ao gosto pela leitura;
assim, quando elas veem outras criangas lendo, prestam mais atengéo na aula. Entéo, segundo

os relatos dos docentes, por meio da descoberta e da leitura de palavras-chave, os professores
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exploraram o contetdo de Ciéncias; inclusive, conforme apontado pelo professor 5, planejaram
também momentos de visitas a campo com as criangas.

Portanto, segundo o professor 4, na descoberta do texto, os alunos estdo sempre
questionando o docente, seja em relacdo a leitura ou a escrita de palavras, davidas quanto a
compreensao e interpretagdo textual, ou com perguntas que muitas vezes fogem da tematica da
aula, mas que o professor precisa estar preparado para conduzir, levando a turma ao
entendimento do conteddo ministrado.

Quanto ao passo 6 da descoberta do texto, ele é denominado fechamento da sesséo de
descoberta do texto. Nessa etapa, “O mestre avalia a manutencao ou o esgotamento do interesse
por parte dos alunos para fechar essa fase com a sintese do contetdo resgatado, a partir das
pistas registradas. Ele faz a sintese do conteudo” (Bajard, 2012, p. 104). Logo, o professor tende
a realizar questionamentos a turma sobre a tematica discutida no texto, sanando possiveis
duvidas de compreensdo dos estudantes.

Ao fim, ainda sobre essa discussao, o passo 7 da descoberta do texto € intitulado texto
ao vivo. Entdo, segundo Bajard (2012, p. 105), “Para chegar ao passo do texto ao vivo, €
necessario que a crianca tenha compreendido o texto previamente. A partir dai, ela pode
transmiti-lo vocalmente aos ouvidos dos outros”. Assim, o tltimo passo da descoberta do texto
corresponde & leitura em voz alta do texto, realizada pelo professor e, posteriormente,
reproduzida pelos estudantes; dessa forma, o texto, apds ser compreendido por todos os alunos,
é lido com entonacdo adequada, despertando nas criancas o prazer pela leitura (Bajard, 2012).

Sobre o0s passos 6 e 7 da descoberta do texto, o professor 1 apresentou a seguinte fala:

Professor 1: “[...] eu relembrei o texto e falei sobre a importincia da
alimentacdo saudavel, ai a gente foi construir a pirdmide da alimentacéo
saudavel e também falou sobre... Ai, eu perguntei: Quem sabe quais sdo 0s
alimentos que sdo saudaveis? Os alimentos que ndo sdo saudaveis? Foi uma
aula bem na oralidade, mas também teve leitura do texto.

Desta forma, o professor 1, ao final das etapas da descoberta do texto, relembrou com
0s estudantes o género textual trabalhado ao longo da semana. Nesse sentido, por meio da
proposta de construgdo de uma piramide alimentar, o docente questionou 0s alunos sobre a
temética discutida na aula, sanando possiveis davidas das criangas. Por fim, o professor
proporcionou aos alunos um momento de leitura coletiva do texto, o que contribuiu para o
desenvolvimento da fluéncia leitora dos discentes.

Diante das discussGes apresentadas, tornou-se perceptivel, por meio das falas dos

professores, que a estratégia de leitura baseada na descoberta do texto de Elie Bajard é uma
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pratica bastante presente na rotina dos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
Sdo Luis do Quitunde/AL. Assim, independentemente do componente curricular abordado na
aula, quando se trata de atividades de leitura com as criancas, sete dos nove professores
entrevistados utilizaram a estratégia da descoberta do texto em suas aulas.

Além disso, compreende-se que os professores investigados foram orientados a
ministrar aulas de leitura fundamentadas nos pressupostos tedricos da descoberta do texto.
Nesse sentido, segundo o professor 4, [...] a gente estudou sobre o texto de Elie Bajard, falava
sobre a descoberta do texto. Ai, quando a gente faz a descoberta do texto, a crianca nunca esta
vazia, ela sempre tem algo a acrescentar, até porque o autor disse que a linguagem tem que ser
materna”, referindo-se as orientagdes do autor quanto a escolha do texto para ser trabalhado
com as criangas.

Por fim, o professor 4 demonstrou apreco por ministrar aulas de leitura baseadas na
proposta da descoberta do texto, quando afirmou: “E, e até porque, assim, quando surgiu essa
proposta, a gente achava que era dificil, mas agora realizando ja estd bem mais facil, ndo me
vejo trabalhando, assim, de outro jeito”. Tal depoimento nos leva a refletir que os professores
de Sdo Luis do Quitunde, especificamente o professor 4, percebem avangos na aprendizagem

das criangas ao utilizarem a estratégia da descoberta do texto em suas aulas.

6.2.2 As estratégias de leitura, embasadas nas experiéncias profissionais dos professores

Os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao serem questionados sobre
as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de Ciéncias, apresentaram discussdes relacionadas
as diversas praticas de ensino da leitura na escola, fundamentadas tanto em pressupostos
tedricos que embasaram sua formacdo inicial e continuada quanto em estratégias pessoais
construidas ao longo de sua trajetoria docente.

Nesse sentido, o professor 6, ao ministrar suas aulas de leitura de texto com as criangas

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, utilizou as seguintes estratégias de leitura:

Professor 6: Silenciosa, oral, muitas vezes, eu faco com eles coletiva dentro
dasala. E... tem aluno que quer: N&o, tia, eu quero ler hoje, eu quero ler hoje!
Eu dou a oportunidade dele iniciar a leitura, eu chamo: Venhal! Sempre
envolvo todos, ndo quero deixar nenhum de fora, la no cantinho; eu gosto
muito de trabalhar com eles debatendo, sempre conversando com eles,
perguntando, entendeu? Sempre, sempre, sempre... Eles |4, tem hora que eles
dizem coisas que eu digo, assim: Meu Deus! Sera que eles sabem mais do que
eu, Jesus? Porque tem hora que eles trazem coisas, assim, que vocé se
surpreende, da vivéncia mesmo, do dia a dia deles mesmo, que eles
descobrem.
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Assim, a partir das falas do professor 6, entende-se que o docente utiliza diversas
estratégias de leitura em suas aulas. Ele mencionou algumas delas, tais como: leitura silenciosa,
leitura oral (em voz alta) e leitura coletiva. Além disso, o professor 6 destacou o costume de
promover momentos de debate coletivo embasados no texto lido. Muitas vezes, durante esses
momentos de argumentacdo, o docente se surpreendeu com 0s conhecimentos prévios que as
criancgas ja possuiam sobre a tematica da aula, considerando que esses saberes sdo frutos das
vivéncias cotidianas dos alunos.

Dessa forma, acerca dos conhecimentos prévios das crian¢as fundamentados na leitura
de textos, Solé (1998, p. 63) enfatiza que “o ensino planejado e implementado na sala de aula
deve partir desses conhecimentos, pois a partir deles ¢ que as criangas poderao progredir”.
Assim, no processo de ensino e aprendizagem, é fundamental que os professores explorem os
saberes prévios dos estudantes sobre o texto trabalhado em sala, conforme apontado nos relatos
do professor 6. Essa pratica possibilita aos docentes perceber que as criangas possuem
diferentes niveis de conhecimento acerca das tematicas abordadas, o que contribui para seu
avanco nas atividades de leitura (Solé, 1998).

Ainda nesse d&mbito, o professor 8 trabalhou a leitura na sala de aula por meio das

seguintes estratégias:

Professor 8: Olha, eu junto tudinho e sento no chdo com eles e pego, sempre
eu tenho as minhas leituras, eu imprimo. Eu gosto de imprimir, gosto de
procurar outras leituras, ndo s6 essas leituras que tem na escola, nos livros,
porque tem livro que tem na escola que sdo bonzinhos e tem outros que ndo
sdo, sdo extensos e, quando vocé olha, o contelido néo € la essas coisas; [...]
E, primeiro, a gente fez isso, né? Como eu ja disse a vocé, primeiro, eu comego
com a minha leitura, mostrando os acontecimentos, os fatores tudinho. Que
isso dai ja vira uma roda de conversa, ndo é isso? [...] a gente vai ter que
mostrar a capa, 0 tema, vocé estd me entendendo?, o autor... E vocé
mostrando folha por folha, cada parte da histéria, vocé tem que puxar ele
para ver se ele esta prestando aten¢éo no que vocé esta dizendo, no que vocé
esté lendo para ele. Eu gosto de ler assim para 0s meus alunos.

Logo, embasados nos relatos do professor 8, compreende-se que ele ndo se limita aos
textos presentes no livro didatico; pelo contrério, o docente mencionou o habito de buscar textos
novos que se adequem as reais necessidades da turma que atende. Dessa forma, para o professor
8, 0 momento de leitura com as criancas deve ser organizado por meio de uma roda de leitura.
Durante essa atividade, o docente utiliza as seguintes estratégias: leitura em voz alta do texto,
apresentando os acontecimentos da historia folha por folha; exploracdo da tematica do texto; e
apresentacdo da capa do livro, bem como do autor da historia. Além disso, o professor destacou
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que gosta de chamar a atencdo das criangas para que elas ndo percam nenhum momento
importante do texto.

Considerando essa pratica do professor 8 de realizar a leitura oral para os estudantes,
estudos realizados por Soares (2021) indicam que essa estratégia contribui significativamente
para 0 desenvolvimento da compreensdo e interpretacdo textual nas criancas. Conforme

apontado por Soares (2021, p. 245, grifos do autor):

Criancas que ainda ndo sabem ler — na educacdo infantil, talvez ainda no 1°
ano — ouvir o texto lido pela/o professora/or e interpreta-lo oralmente, com a
mediacdo da/o professora/or, j& desenvolve habilidades que serdo
consolidadas na compreensdo e interpretacdo autbnoma de textos escritos.
Para criancas que ja sabem ler, a leitura oral pela/o professora/or prepara a
crianga para ler o texto, tanto oralmente quanto silenciosamente. Em ambas
as modalidades — leitura oral ou leitura silenciosa — a compreensdo e
interpretacéo prévias do texto apoiam e facilitam a leitura.

Desse modo, no processo de ensino e aprendizagem da leitura na escola, o
desenvolvimento da compreenséo e da interpretacdo de textos pode ocorrer tanto de forma
escrita quanto oral. Assim, criangas que ainda ndo sabem ler, ao ouvirem o texto lido pelo
professor, conseguem interpreta-lo oralmente, desenvolvendo habilidades importantes para a
futura compreensao e interpretacao de textos escritos. Por sua vez, para as criangas que ja sabem
ler, a leitura oral realizada pelo professor auxilia tanto na realizacdo da leitura oral quanto na
leitura silenciosa (Soares, 2021).

Ainda em relacdo aos relatos do professor 8 sobre suas estratégias de leitura, o docente
comentou sobre a forma como apresentou o texto para as criangas, assim como 0s saberes
explorados nos momentos de leitura com a turma. A respeito dessa discussdo, o professor 8

apresentou o seguinte relato:

Professor 8: Eu botei ela exposta, porque sempre que a gente coloca é
exposta. Ai, deixei ela exposta, porque dali, depois, é que nem eu falei para
vocé, a gente vai trabalhar o qué? Vai trabalhar quais sdo as vogais que tem
nessa palavra, entendeu? Quais sdo as consoantes? Até porgue eles eram
primeiro ano, entdo, ai era 0 momento das vogais... Quais sdo as vogais?
Onde é que estdo as vogais? Quem sdo elas? Quantas sdo dentro daquela
palavra? E a separacdo das silabas... Quantas vezes vocé abre a boca,
guando vocé fala aquela palavra? Ainda na hora que eles cantavam: E, al,
quantas vezes vocés abrem a boca ao falar essa palavra? E, porque, tudo isso
envolve, né? Se vocé for ver, vocé envolve tudo em um conteudo so, em uma
leitura s6 tem bastante coisa.

Na aula do professor 8, o texto ficou exposto para a turma. A partir dessa exposicao, o

docente buscou explorar os conhecimentos das criangas quanto a identificagdo das vogais e
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consoantes, considerando que se tratava de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Além
disso, trabalhou também a leitura de palavras-chave do texto, assim como o nimero de silabas
gque compdem determinadas palavras.

Portanto, no desenvolvimento da aula do professor 8, a leitura e a escrita de palavras
relacionadas ao texto constituiram atividades prioritarias em seu planejamento. Dessa forma,
por meio das estratégias apresentadas pelo professor, ficou perceptivel que a aula foi
direcionada também para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes,
tendo em vista que eles estdo no ciclo da alfabetizacdo escolar.

Destarte, conforme Solé (1998), a aprendizagem da leitura e da escrita configura-se
como um dos objetivos prioritarios da Educacdo Fundamental. Ao final dessa etapa escolar,
espera-se que 0s estudantes sejam capazes de ler textos adequados a sua faixa etaria com
autonomia e utilizar os recursos disponiveis para sanar possiveis dificuldades de compreensao
textual; além disso, deseja-se que construam sua identidade leitora e possam emitir opiniGes
sobre os textos lidos.

Diante do exposto, nas aulas de Ciéncias, o professor 6 e o professor 8 trabalharam a
leitura de textos embasados em suas experiéncias profissionais enquanto docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O professor 6 destacou os varios tipos de leitura utilizados em
suas aulas, assim como os momentos de argumentacdo coletiva relacionados ao texto que
desenvolveu com os alunos. Por sua vez, o professor 8 relatou a organizac¢éo dos alunos para a
contacdo de historias, a forma como exp0s e explorou o texto em aula, bem como as estratégias
utilizadas para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criancas.

Por fim, considerando as discussdes apresentadas nesta categoria, compreende-se que,
nas aulas de Ciéncias, 0s professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de
S&o Luis do Quitunde/AL utilizaram diversas estratégias de leitura de texto com as criancas.
Assim, sete dos nove docentes entrevistados optaram pela estratégia da Descoberta do Texto,
conforme proposta por Elie Bajard, que compreende sete passos para a exploracéo do texto —
desde os critérios para a escolha até as orientacBes para o encerramento da aula, apds o
esgotamento das discussoes.

Em contrapartida, dois professores relataram estratégias profissionais proprias de
leitura, embasadas em suas vivéncias docentes, sem fundamentacdo em referencial tedrico
especifico. Dentre essas estratégias destacam-se: leitura silenciosa, coletiva e oral; momentos
de debate coletivo; rodas de leitura; exploracdo da capa, titulo e autor da obra; e discusses

sobre a leitura e escrita de palavras do texto.
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Os relatos dos professores levam também ao entendimento de que, independentemente
da disciplina em que o momento de leitura ocorra, as estratégias utilizadas tendem a ser
semelhantes as apresentadas para as aulas de Ciéncias. Ademais, evidencia-se uma forte
tendéncia dos docentes em explorar, durante as atividades de leitura, acdes voltadas ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes, visto que, nas entrevistas,
foram reiteradamente ressaltadas a importancia de levar os alunos a lerem e destacarem palavras

do texto, bem como a produzirem seus préprios textos relacionados a tematica abordada.

6.3 Os professores apresentaram os géneros textuais favoraveis para a leitura de textos

nas aulas de Ciéncias

No planejamento dos momentos de leitura de textos com as criancgas, os professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental devem ter especial cuidado na escolha do género textual
a ser trabalhado. Isso porque, segundo Soares (2021, p. 210), “Entre os numerosos géneros
textuais, alguns sdo mais presentes e necessarios na vida social e escolar das criancas do ciclo
da alfabetizacéo e letramento, e mais adequados as possibilidades de leitura e interpretacdo de
criangas que estdo comegando a se tornar leitoras”. Dessa forma, cabe ao docente analisar os
textos quanto a sua adequacgdo ao contexto infantil, bem como ao nivel de maturidade e a
competéncia leitora dos alunos.

Nesse sentido, em relacdo aos géneros textuais considerados ideais para as aulas de
Ciéncias, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de S&o Luis do
Quitunde/AL indicaram alguns exemplos, que serdo apresentados a seguir por meio de seus
relatos:

Professor 1: O texto que a gente trabalha mais... a gente trabalhou
autobiografia, a autobiografia, a gente também trabalhou o género poema,
letra de can¢d@o também, eu gostei. Letra de cancdo, poema, deixa eu ver mais
0 qué? Cartaz é muito bom.

Professor 3: Eu gosto mais de trabalhar cancédo e poema. Eu trabalho os
versos, as estrofes; e as cancdes eles ja estdo, assim, no dia a dia, eles ja
escutam, né?; eu trabalho mais cancdo, porque tem umas cancGezinhas que
sdo, sabe? Eu saio pesquisando, tipo, a do ano passado mesmo, do Mundo
Bita, eu trabalhei muito.

Professor 4: [...] Porque o poema, ele é um dos géneros que eles ndo tem
dificuldade ndo. O poema é um dos géneros melhores de trabalhar, o poema.

Professor 5: A receita, por exemplo, é um deles; [...] é porque quando a gente
trabalha um género textual, nds procuramos um mais aproximado da
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realidade da crianca. Ai, qualquer género que a gente trabalhe... um poema,
uma letra de canc¢do, a gente busca uma letra voltada para a realidade da
crianga.

Professor 6: Olha, noticia, carta, bilhete, aviso, entendeu?

Professor 8: O que eu gosto de trabalhar com as criancas sempre sdo... 0
qué? Aqueles textos pequenos que €, como €? Fabula. Se vocé pegar um
textozinho que tem fabula que fala sobre animais... E, tem fabula que fala
sobre animais que até, deixa eu ver se eu lembro... Pronto, aquela do rato e
um ledo, pronto, ali também vocé ja trabalha também, esta entendendo?;
bilhete, trabalhei o bilhete 0 ano passado, porque vem essas provinhas,
sempre tem. Pronto, a gente fez uma provinha hoje, a primeira coisa que tinha
foi 0 qué? Foi o bilhete; a gente gosta mais de textos mais curtinhos, mas a
gente trabalha também, como é o nome? Receita. Receita também é bom, a
receita.

Professor 9: O que eu mais gosto é do poema. Porque ele, assim, sempre vem
com rimas, vem com novas palavras, ai vem com estrofes, versos, ai pronto.

A partir das falas dos professores, identificamos uma diversidade de géneros textuais
considerados adequados para serem utilizados nas aulas de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Entre os géneros mencionados pelos docentes, destacam-se: aviso, autobiografia,
bilhete, carta, cartaz, fabula, letra de cancdo, noticia, poema e receita culinaria. Segundo Soares
(2021), com excecdo da autobiografia, do aviso e da receita culinéria, os demais géneros
textuais citados sdo classificados como preferenciais para o trabalho de leitura no ciclo de
alfabetizacéo e letramento escolar.

Ainda nessa perspectiva, conforme os relatos dos professores entrevistados, 0s géneros
poema e letra de cancdo sobressairam como escolhas frequentes para as aulas de leitura nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, para os professores 1, 3, 4, 5 e 9, esses
géneros sdo particularmente indicados, pois S&0 compostos por rimas, versos e estrofes, o que
facilita a exploracdo da leitura em sala. Para o professor 3, especificamente, a letra de cancéo
tem a vantagem de estar presente no cotidiano dos estudantes, fator que contribui positivamente
para o engajamento dos alunos durante a leitura.

Nesse sentido, sobre a utilizagdo de géneros textuais pertencentes a categoria dos
poéticos — como o poema e a letra de cangdo — no ciclo da alfabetizacao e letramento, Soares

(2021, p. 212) apresenta a seguinte reflexdo:

Textos poéticos, para criangas no ciclo de alfabetiza¢éo, sdo, por um lado,
jogos linguisticos, brincadeiras com as palavras e o0s sons delas, por outro lado,
incentivo para uma percepgao do mundo estética, emotiva. Poemas nesta fase
ndo sdo para analisar, mas para apreciar, memorizar, cantar, recitar, perceber
0 jogo dos sons e dos sentidos das palavras.
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Os poemas e as letras de cangdo, conforme mencionados pelos professores
entrevistados, proporcionam aos alunos uma percep¢do do mundo por meio de um olhar
estético, emotivo e criativo. Isso ocorre porque esses textos sao repletos de jogos linguisticos e
brincadeiras com as palavras e seus sons, 0 que naturalmente chama a atencéo das criangas. Na
escola, os textos poéticos ndo devem ser lidos de qualquer maneira, seja pelos alunos ou pelo
professor; ao contrario, devem ser apreciados, memorizados, cantados e recitados, promovendo
assim uma relacdo sensivel dos estudantes com o mundo que os cerca (Soares, 2021).

Isto posto, ao compararmos as respostas dos professores entrevistados sobre os géneros
textuais ideais para 0s momentos de leitura nas aulas de Ciéncias com os resultados da Revisao
Sistemética da Literatura (RSL) apresentada na secdo 2 deste trabalho, percebemos algumas
divergéncias quanto a escolha do género textual mais adequado. Os resultados da RSL
indicaram a preferéncia dos pesquisadores, autores das Sequéncias Didaticas de Ensino (SEI)
analisadas, pelo uso do género conto nos momentos de leitura, visto que esse género apareceu
em cinco dos trabalhos estudados. Além disso, vale destacar que, dentre 0s 22 momentos de
leitura das 11 SEIs analisadas, a leitura dos géneros poema e letra de cancdo apareceu apenas
uma vez cada, o que difere da opinido dos professores de S&o Luis do Quitunde, que indicaram
preferéncia por esses géneros nas aulas de Ciéncias (Silva; Sedano; Fireman, 2024).

Destarte, nessa reflex&o néo pretendemos defender ou reprovar qualquer género textual
utilizado no planejamento das aulas, mas sim apresentar as diferentes opinides de professores
e pesquisadores sobre 0s géneros que consideram mais adequados para o ensino de Ciéncias.
Assim, com base na fala do professor 5, quando este afirma: “[...] € porque quando a gente
trabalha um género textual, nés procuramos um mais aproximado da realidade da crianca. Ai,
qualquer género que a gente trabalhe... um poema, uma letra de cancéo, a gente busca uma
letra voltada para a realidade da crian¢a”, compreendemos que, independentemente do género
textual escolhido, os professores consideram bom para as aulas de Ciéncias aquele texto que
mantenha proximidade com o contexto social em que os alunos estéo inseridos.

Dando continuidade as discussdes sobre os géneros textuais utilizados nas aulas de
Ciéncias, os professores entrevistados também falaram sobre aqueles que consideram mais
dificeis de trabalhar com as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sobre essa

tematica, os docentes apresentaram os seguintes relatos:

Professor 4: [...] quando € uma reportagem, uma noticia, ai, as vezes, é ruim
esse género; €, quando ndo é uma reportagem diretamente para um caso de
Ciéncias, né? As vezes, é uma noticia que aconteceu em tal estado... Ai, as
vezes, quase ndo da para encaixar a Ciéncia na reportagem. Quando, no caso,
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se for dengue, ai, j& da, uma reportagem sobre a dengue, a gente falou
também no més passado, ai ja da sobre a dengue.

Professor 7: O que eles mais tem dificuldade € um texto informativo, onde
coloca o texto e dizer o que ele esta falando sobre aquele texto, ai eles ficam
mais confusos. E... tem mais dificuldade, porque quando vem as avaliacdes
eles tem mais dificuldade, assim, para identificar.

Professor 9: [...]Tem umas que eu ndo gosto muito, tem esse tal de
infogréfico... que vem o texto e de ladinho, né, vem as fotos, as imagens, ndo
gosto muito, né? Mas a gente sempre tem que trabalhar todos, né?

Os professores 4, 7 e 9 indicaram alguns géneros textuais que consideram dificeis de
serem explorados nas aulas de Ciéncias. Segundo suas falas, destacam-se 0s seguintes géneros:
infografico, noticia, reportagem e texto informativo. Nesse sentido, o professor 7 apontou que,
em relacédo ao texto informativo, os estudantes apresentam maior dificuldade para identificar o
tema central do texto. Além disso, ele ressaltou que esse género textual é bastante frequente nas
avaliacOes externas aplicadas aos alunos. Por sua vez, o professor 9 demonstrou nao gostar de
trabalhar com o infografico, embora ndo tenha explicitado as razdes pelas quais nao se sente
seguro para explorar esse tipo de texto com as criancas.

No que tange aos géneros noticia e reportagem, o professor 4 destacou que esses se
tornam dificeis de serem trabalhados nas aulas de Ciéncias quando trazem temas alheios ao
contexto vivido pelos alunos. Contudo, caso a temaética esteja relacionada as experiéncias dos
estudantes, como por exemplo o tema dengue, esses géneros se tornam adequados para serem
explorados em sala de aula.

Dessa forma, 0s géneros textuais pertencentes a categoria dos textos expositivos, como
a noticia e a reportagem, devem fazer parte do processo de ensino e aprendizagem da leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois além de integrarem o cotidiano dos sujeitos, sdo
essenciais ao longo de toda a trajetdria escolar dos alunos. Ademais, a leitura desses géneros
proporciona contato com diferentes portadores de texto, tais como jornais, revistas e folhetos,
0 que contribui para o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo e letramento infantil
(Souza, 2010; Soares, 2021).

Ainda no que se refere aos géneros textuais considerados favoraveis para 0s momentos
de leitura nas aulas de Ciéncias, o professor 5 compartilhou sua experiéncia de elaboracéo de

um texto proprio para ser utilizado em sala. A seguir, apresenta-se o relato do docente:

Professor 5: A questdo do bilhete, ai, foi eu mesmo que criei esse bilhete com
a intencionalidade de trabalhar a questdo da conservacdo do ambiente em
que eles convivem, porgue como aqui na zona rural, onde eles convivem néo
existe coleta seletiva, ndo existe, e 0s pais... Também trabalhei dessa questao
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da coleta seletiva, as cores das caixas que representam cada material... e 0s
pais joga ou colocam fogo, ai quando eu trabalhei o bilhete, eu voltei para a
realidade daquilo que a gente estava trabalhando naquele més.

O professor 5 elaborou seu préprio texto, escolhendo, neste caso, o género textual
bilhete. Segundo o docente, o objetivo do bilhete foi explorar a tematica do Meio Ambiente
com os alunos, fundamentando-se no contexto em que as criancas estdo inseridas. A partir da
leitura do texto, o professor trabalhou questdes relacionadas ao descarte do lixo na comunidade
da zona rural onde leciona, além de promover discussfes sobre a importancia da coleta seletiva.

Portanto, diante das discussfes apresentadas ao longo desta categoria, 0s professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Sdo Luis do Quitunde/AL
compartilharam suas opinides sobre os géneros textuais que consideram importantes para serem
explorados nas aulas de Ciéncias. Assim, entre 0s géneros apontados pelos docentes como
favoraveis, destacam-se: aviso, autobiografia, bilhete, carta, cartaz, fabula, letra de cancéo,
noticia, poema e receita culinaria. Por outro lado, géneros como infografico, noticia, reportagem
e texto informativo foram considerados dificeis de serem trabalhados nos momentos de leitura
pelos professores.

Por fim, entende-se que considerar um género textual como favoravel ou dificil para o
planejamento dos momentos de leitura em aulas de Ciéncias vai além da simples escolha do
tipo textual. Nesse sentido, conforme as orientacGes de Soares (2021), além de selecionar o
género textual adequado, deve-se avaliar o nivel de complexidade do texto e sua adequacao as
reais possibilidades de compreensédo e interpretacdo dos estudantes. Ademais, embasando-se
nas falas do professor 5, outro aspecto importante a ser considerado € se o texto traz discussdes
relacionadas ao contexto social e vivencial do aluno. Sé assim, garante-se que a crianca leitora

possa ler, compreender e interpretar os textos com autonomia no ambiente escolar.

6.4 Os professores dialogaram sobre as propostas de leitura de textos nas aulas de Ciéncias

Ao longo das entrevistas, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Sao Luis do Quitunde/AL dialogaram sobre 0s momentos mais adequados para a
proposicédo de leitura de textos nas aulas de Ciéncias. Nesta categoria, embasados nas falas dos
professores, buscamos relacionar os dizeres dos docentes, quanto ao momento ideal para ler
textos com as criangas, com as propostas de leitura de textos apresentadas nos planos de aula

entregues pelos professores.



127

A vista disso, as discussdes sobre os sete planos de aula recebidos serdo apresentadas
no decorrer desse texto em formato de subcategorias, cujo intuito dessa organizacao foi facilitar

a leitura e a compreensdo do leitor quanto aos resultados da pesquisa.

6.4.1 O Plano de aula sobre a tematica: Diversidade dos materiais

Iniciaremos nossa discussdo com a analise dos planos de aula e as falas dos docentes
lotados em escolas da zona urbana do municipio de Sdo Luis do Quitunde. Sendo assim,
partimos com o plano de aula dos professores que atuaram no 1° ano do Ensino Fundamental,
cuja tematica da aula foi: Diversidade dos materiais. Dessa forma, participaram do
planejamento das aulas o professor 3 e o professor 8. Assim, quanto a0 momento ideal para a
proposicdo da leitura de textos nas aulas de Ciéncias, 0s docentes apresentaram 0s seguintes

relatos:

Professor 3: Acho que é melhor trabalhar no comeco, porque da
continuidade. E, eu sou de trabalhar logo no comeco, ai vou levando a
atividade de acordo com o texto, ai eles ja vdo pegando. Eu gosto de trabalhar
primeiramente o texto, mostrar para eles identificarem para, sabe? Para eles
comecarem, depois vou trabalhar a sequéncia com as atividades.

Professor 8: No inicio. Eu prefiro no inicio, porque no inicio é onde vocé
vai... Eu creio que é assim, porque quando eu chego na sala, eu vou fazer a
chamada, ai eu vou ajeitar a sala toda em si, ai dali eu j& vou entrar na leitura.
Entdo, ali a leitura em si ela tem que partir do assunto, ndo € isso? Do assunto
que eu vou dar, entdo, se eu deixo para trabalhar a leitura no meio, para mim,
eu deixei vago o inicio, ndo é isso? O inicio ficou vago, porque se vocé ja
trabalhou, vocé j& vai chamar mais a atencao dele, eu sento no chdo, a gente
vai ler a leitura, ai vai pesquisar, vai anotar, ai... Quem é a personagem? Eu
estou falando de quem? Como é o nome do fulano? Vocé estd me entendendo?
E, porque, eu acho que assim fica melhor.

Os dois docentes, professor 3 e professor 8, manifestaram a preferéncia por iniciar suas
aulas com o momento de leitura de texto. Para o professor 3, explorar a leitura logo no comeco
da aula € vantajoso, pois, apds essa atividade, ele consegue desenvolver as demais tarefas
planejadas com mais eficacia. De modo semelhante, o professor 8 destacou que a leitura no
inicio da aula desperta a atencdo das criancas, 0 que possibilita ndo s6 o questionamento dos
estudantes, mas também a compreensao prévia do que eles ja sabem sobre a temética abordada.

Nesse sentido, no que tange a insercdo dos momentos de leitura de texto no inicio das
aulas de Ciéncias, os resultados da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), apresentada na

secdo 2 deste trabalho, trazem a seguinte reflexdo:
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[...] no inicio da Sequéncia de Ensino, a leitura de textos apresenta as seguintes
atribuigdes: introduzir o conteddo da sequéncia didatica, ajudando no
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes; relacionar o texto
lido ao contetido cientifico a ser explorado nas aulas, associando ao cotidiano
dos discentes; assim como contribuir para a introducdo da atividade
investigativa a ser realizada na SEI (Silva; Sedano; Fireman, 2024, p. 19).

A leitura de textos, quando utilizada no inicio de uma SEI, exerce fungdes essenciais,
tais como: introduzir o conteudo a ser discutido nas aulas de Ciéncias por meio do levantamento
dos conhecimentos prévios dos estudantes; estabelecer conexdes entre o texto lido e o
conhecimento cientifico trabalhado em sala; aléem de contribuir para a introducao da atividade
investigativa proposta na aula (Silva; Sedano; Fireman, 2024).

Ao analisarmos o plano de aula da sequéncia de atividades planejadas pelos docentes
sobre a tematica “Diversidade dos materiais”, observamos que o planejamento foi dividido em
quatro aulas. Nessa organizacao, foram programados trés momentos de leitura com as criangas,
ocorrendo nas aulas 1, 3 e 4.

No referido plano, as propostas de atividades estao elencadas, porém, sem detalhamento
explicito de cada uma. Na aula 1, os professores trabalharam a letra da cangdo Nem tudo que
sobra é lixo, do Mundo Bita. As criangas assistiram ao videoclipe da cancgdo, foram
questionadas sobre os diversos materiais apresentados e construiram uma lista com 0s nomes
desses materiais identificados na cancéo.

Na aula 3, foi proposta a leitura do texto Consumo e desperdicio (autor ndo especificado
no plano). Os alunos leram e discutiram o texto, organizaram-se em circulo para dialogar sobre
0 que € certo e errado no consumo de materiais, e, por fim, produziram um cartaz relacionado
ao tema abordado. Na aula 4, o foco foi a leitura do texto Coleta seletiva, da Turma da Ménica;
posteriormente, as criancas foram estimuladas a construir, em grupo, brinquedos utilizando
materiais reciclaveis.

Diante desses relatos, percebe-se que, embora os docentes tenham planejado diversos
momentos de leitura para as aulas de Ciéncias da turma do 1° ano do Ensino Fundamental, as
estratégias especificas de leitura utilizadas na exploracdo dos textos ndo estdo claras no
planejamento. Apds a leitura dos textos, foram previstas atividades como discussdes em circulo,
construcdo de listas nominais, producao de cartazes e confec¢cdo de materiais concretos.

Nas entrevistas realizadas, no entanto, os professores diferenciaram-se quanto as
estratégias de leitura adotadas durante a exploracao dos textos. Conforme exposto na categoria
2 deste trabalho, o professor 3 utilizou a estratégia da leitura da descoberta do texto, conforme

proposta por Elie Bajard (2012). J4 o professor 8 adotou estratégias de cunho mais pessoal, tais
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como a organizagéo de roda de leitura, leitura em voz alta e apresentacéo da estrutura do género
textual trabalhado, entre outras. Dessa forma, as estratégias relatadas pelo professor 8 se
aproximam mais do que esta previsto no plano de aula, visto que este prevé momentos de
argumentagdo com a turma apos a leitura dos textos.

Ainda sobre essa discussao, o professor 3 relatou que prefere trabalhar a leitura de textos
antes da atividade investigativa, pois, segundo o docente, “Eu mostrei logo, trabalhei logo,
expliguei, levei um texto, trabalhei a musica para depois partir para o experimento, ai foi uma
coisa que eles pegaram mais facil, devido a explicacéo e a leitura, é muito importante”. Desse
modo, a partir da fala do docente, a leitura de texto, por preceder a atividade experimental,
colaborou para que os estudantes compreendessem melhor o conceito tratado no experimento.

Ao final, no que se refere aos momentos de leitura propostos no plano de aula,
Diversidade dos materiais, eles foram varios e vao alem da ideia dos professores 3 e 8 em
trabalhar a leitura de textos somente na primeira aula da sequéncia de atividades planejadas.
Ademais, percebemos uma forte tendéncia, por parte dos professores, em focarem atividades
voltadas para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes, por exemplo, quando,
além da leitura dos textos, os docentes planejaram também a construcdo de listas nominais e a
producéo de cartazes pelos discentes. Sendo assim, nas aulas do 1° ano do Ensino Fundamental,
o contetido de Ciéncias foi explorado, mas com foco no processo de alfabetizacdo e letramento

escolar das estudantes.

6.4.2 O plano de aula sobre a tematica: Prevencao de acidentes domésticos

O grupo de professores atuantes nas turmas do 2° ano do Ensino Fundamental, do
municipio de Sdo Luis do Quitunde, optaram por planejarem aulas direcionadas ao tema:
Prevencao de acidentes domésticos. Isso posto, o referido planejamento é composto por quatro
aulas; em todas as aulas se faz presente momentos de leitura de textos com as criangas. Logo,
dentre os professores entrevistados, participou do planejamento dessas aulas o professor 7. Para
o professor 7, nas aulas de Ciéncias, todos 0s momentos sdo importantes para exploracdo da

leitura de textos com as criancas, conforme exposto no relato a seguir:

Professor 7: O momento mais importante? Eu acredito que na primeira aula.
Assim, ndo que seja s6 na primeira. Mas eu gosto, assim, dependendo, eu acho
que ndo foi 0 que estava aqui no planejamento que fizemos, mas na primeira
aula e acredito que para finalizar. Porque na primeira, quando esta no inicio,
onde 0 assunto que nos iremos trabalhar e para finalizar, para relembrar o
assunto que nos iniciamos. [...] Porque, falamos na primeira aula. Ai, na
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segunda, ja vamos falar algumas atividades, vamos fazer algumas colagens,
algumas perguntas. Ai, para finalizar, para ver se eles lembram depois de
tudo, né, das atividades ludicas e tudo mais para ver se realmente eles
compreenderam certinho.

Para o professor 7, 0 momento ideal para trabalhar a leitura de textos nas aulas de
Ciéncias ocorre tanto no inicio quanto no final da sequéncia didatica. Segundo o docente, na
primeira aula, a leitura do texto auxilia na apresentacdo do contetdo a turma; ja ao final da
sequéncia, a leitura contribui para a avaliagdo da compreensdo dos estudantes acerca do
conceito abordado.

Complementando essa discussdo, os resultados da Revisdo Sistemética da Literatura
(RSL), apresentada na secdo 2 deste trabalho, indicam que a pratica da leitura de textos nas
aulas de Ciéncias pode ser planejada ao longo de toda a sequéncia didatica. No inicio de uma
SEl, a leitura contribui para introduzir os estudantes ao contetdo, por meio do levantamento
dos conhecimentos prévios e da busca por relacdes entre o texto e o conhecimento cientifico
discutido. Por outro lado, ao final da SEI, a leitura de textos visa sistematizar as discussoes
ocorridas, funcionando como culminancia das atividades propostas (Silva; Sedano; Fireman,
2024).

Dessa forma, os resultados da RSL apresentam convergéncia com as falas do professor
7, especialmente no que tange ao uso da leitura de textos ao final da sequéncia didatica. Em
ambos os discursos, a leitura final tem a funcdo de sistematizar 0s conhecimentos e permitir ao
professor verificar se 0s alunos assimilaram o conceito trabalhado durante as aulas de Ciéncias.

Além disso, sobre o planejamento dos professores da turma dos 2° anos quanto a
tematica, Prevencdo de acidentes domésticos, a leitura de textos apareceu nas quatro aulas
planejadas. Assim, na primeira aula, os professores planejaram a leitura de um texto informativo
sobre a tematica acidentes domésticos, porém, a autoria do texto ndo foi informada no
planejamento. Apos a leitura, os professores realizaram questionamento aos alunos, do tipo:
Onde esta o perigo dentro de nossa casa? Além do mais, nessa aula, os professores propuseram
as criancas assistirem ao videoclipe da musica Evite acidentes domésticos, além da construcao
de uma lista de palavras relacionadas ao tema da aula.

Na segunda aula, a proposta de leitura foi retirada do livro didatico de Ciéncias da
Natureza, cujo titulo do texto é A tia Roberta estava fazendo pudim. Nessa aula, os professores
planejaram a apresentacdo de cartazes relacionado ao tema, bem como também a realizacéo de
uma roda de conversa sobre acidentes com objetos cortantes, tematica relacionada ao texto lido
anteriormente. Enquanto isso, na terceira aula, a proposta de leitura de texto € uma histéria em

quadrinhos, da Turma de Monica, sobre o contetdo Eletricidade. Assim, o intuito da aula foi
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ler e discutir sobre os beneficios e riscos da eletricidade com os estudantes e, logo apos, aplicar
uma atividade escrita aos alunos. Ao final do planejamento, a quarta aula iniciou-se com a
leitura de uma historia em quadrinhos sobre o tema “danos e cuidado”, porém, o titulo e o autor
do texto ndo foram indicados no plano de aula. Apoés a leitura, os professores promoveram um
debate coletivo sobre o tema, a partir do questionamento: “Como evitar o perigo fora de casa?”.

Nesse sentido, observamos que a leitura de textos esteve presente em todas as aulas
propostas. Além disso, chamou atencdo a variedade de momentos dedicados a argumentacao,
por meio de questionamentos, rodas de conversa e discussdes em grupo sobre os textos lidos.
A esse respeito, o professor 7 ressaltou: “[...] eu escuto eles, né? Cada um tem uma historia e
quando ndo tem, sempre falam: ‘Aconteceu isso na minha casa! Na minha turma sempre tem.’
Al, isso as vezes leva a aula toda e, quando vocé vai olhar, nem terminou, ndo concluiu”. Essa
fala nos leva a refletir sobre a importancia de dar voz as criancas, pois elas sempre tém algo a
compartilhar com os colegas e com o professor.

No que se refere as estratégias de leitura utilizadas pelo professor 7, ele optou, conforme
exposto na segunda categoria deste trabalho, pela proposta da descoberta do texto de Elie Bajard
(2012). Contudo, a aplicacéo desse referencial tedrico ndo esta claramente evidenciada no plano
de aula analisado, visto que as etapas da descoberta do texto ndo aparecem explicitamente no
planejamento.

Por fim, é importante destacar que o planejamento apresentou problemas na
identificacdo dos textos utilizados, devido a auséncia de titulos e nomes dos autores. Essa falha
prejudica a compreensdo do leitor acerca das possiveis discussdes nos momentos de
argumentacdo, embasadas nos textos; além disso, dificulta a reutilizacdo do planejamento por
outros docentes interessados em aplicar as atividades propostas em suas proprias salas de aula.

6.4.3 O plano de aula sobre a tematica: Invenc@es: luz e sombras

Os professores das turmas dos 3° anos do Ensino Fundamental planejaram uma
sequéncia de cinco aulas sobre a tematica “Invencdes: luz e sombras”. No referido
planejamento, 0s momentos de leitura de textos estdo presentes na segunda e na terceira aula.
Dentre os professores entrevistados, participaram do planejamento dessas aulas o professor 6 e
0 professor 9. Segundo os docentes 6 e 9, 0 momento ideal para a leitura de textos nas aulas de

Ciéncias séo o0s seguintes:

Professor 6: O texto na sequéncia pra mim, ele depende; assim, se vocé vai
falar sobre a luz, o sol, eu acho que vocé tem que comecar logo no comeco,



132

ai vocé ja volta pra o texto na metade. Vamos voltar para o texto, vamos ler
esse paragrafo que té referente a isso? Entendeu? Sempre vai indo e voltando.
Tanto no comeco, no meio e no fim t4 sempre com o texto.

Professor 9: Acho que fica no final, porque, exemplo: se a gente comecar a
falar, eles vao se empolgar com aquilo, né? Em qualquer experiéncia, eles
vao se empolgar, ai depois que eles estdo empolgados vem o texto, ai quando
vocé entra logo com o texto eles j& vao ficar meio assim: Texto e ndo sei 0
qué? Ai, quando ja vai logo na experiéncia, eles ja vao ficar ali tentando
descobrir onde vai chegar. Ai, é hora de a gente entrar com o texto, ai ele vai
querer mais, ter curiosidade, ele vai pegar o texto, vai encontrar.

Os dois professores apresentaram opinides distintas sobre 0 momento ideal para a leitura
de textos nas aulas de Ciéncias. Nesse sentido, segundo o professor 6, todos 0s momentos do
planejamento da sequéncia de atividades sdo importantes para propor a leitura de textos com as
criancas; para ele, o texto deve ser explorado sempre que o docente sentir a necessidade de
resgata-lo durante as aulas, caracterizando um processo de idas e voltas com 0 mesmo texto.

Por outro lado, para o professor 9, a leitura de textos nas aulas de Ciéncias se torna mais
significativa ao final, ap6s as atividades manipulativas, pois, segundo ele, ao ser proposta
depois do experimento, a leitura desperta a curiosidade dos alunos, que buscam encontrar os
conceitos abordados na atividade manipulativa por meio do texto.

A luz disso, conforme ja evidenciado nos resultados da Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL), apresentada na sec¢do 2 deste trabalho, a leitura de textos nas aulas de Ciéncias
pode ocorrer em todos os momentos da sequéncia didatica. No inicio de uma SEI, a leitura
contribui para o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes e para a construgdo
de relacbes entre o texto lido e o conhecimento cientifico discutido em aula; no meio da
sequéncia, serve para iniciar novas discussdes, sistematizar parte do contetdo investigado e
apresentar novas informacdes; por fim, ao término da SEI, os momentos de leitura auxiliam na
organizacao, estruturacao e compreensdo do conhecimento cientifico explorado (Silva; Sedano;
Fireman, 2024).

Assim, conforme o relato do professor 6 e embasados nos resultados da RSL, a
exploracdo da leitura de textos nas aulas de Ciéncias é possivel ao longo de toda a sequéncia de
atividades planejadas pelo docente. O professor 6 observou: “Cada experiéncia que vocé leva
pra sala de aula e a leitura dinamica, eles aprendem muito. [...] Olha, eles se desenvolvem...
Eu observo uma coisa: tem aluno que se desenvolve na leitura e tem aluno que aprende mais
fazendo uma experiéncia”. Essa reflexdo nos leva a valorizar a singularidade de cada crianca,
bem como a importancia de planejar aulas que envolvam diferentes estratégias de ensino,

incluindo a leitura de textos.
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Quanto ao planejamento dos professores das turmas dos 3° anos do Ensino Fundamental,
sobre a tematica “Invencdes: luz e sombras”, os momentos de leitura de textos apareceram na
segunda e na terceira aula. Na segunda aula, no planejamento constou a leitura de imagens de
fontes de luz e discussdes sobre suas invengdes e funcionalidade, sendo esse momento seguido
pela organizagdo dos alunos em grupos para a observacdo da passagem da luz em objetos
transparentes, superficies polidas e opacas. Contudo, no que se refere a terceira aula, a leitura
esta presente apds a exibicdo do video Assombrados?®, do Show da Luna, e discussdes com a
turma sobre o video. Assim, o plano de aula trouxe que os professores realizaram a leitura do
texto O movimento do sol e as sombras, cuja autoria ndo esta explicita no planejamento.

Em relacéo as estratégias de leitura utilizadas pelo professor 6 e pelo professor 9, ambos
adotaram abordagens distintas. Conforme ja mencionado na segunda categoria deste estudo, o
professor 9 utilizou a estratégia da leitura da descoberta do texto, conforme proposta por Elie
Bajard (2012). Por sua vez, o professor 6 relatou o uso de estratégias de leitura pessoais,
fundamentadas em sua experiéncia docente, tais como leitura silenciosa, oral e coletiva, além
do héabito de planejar momentos de argumentacdo em sala de aula.

Dessa forma, ainda no que concerne ao planejamento analisado, percebeu-se uma
tendéncia clara dos docentes em promover momentos de debate coletivo com as criangas, tanto
antes quanto apds a leitura do texto. Contudo, o plano de aula ndo explicita de forma clara como
o texto foi explorado durante as aulas, nem apresenta 0s possiveis gquestionamentos que
surgiram a partir da leitura com os estudantes.

Por fim, ao término do planejamento, as criancas participaram de um momento de
culminancia relacionado a tematica “Invengoes: luz e sombras”, por meio da realizagcdo de um
teatro de sombras. Nesse momento, os alunos, com o auxilio do professor, planejaram e

encenaram uma peca teatral para os demais colegas da escola.

6.4.4 O plano de aula sobre a temética: Mudancas reversiveis e irreversiveis causadas por

aguecimento

O grupo de professores que atuam nas turmas dos 4° anos do Ensino Fundamental, no
municipio de Sdo Luis do Quitunde, planejou aulas para a disciplina de Ciéncias da Natureza
sobre a tematica “Mudangas reversiveis e irreversiveis causadas por aquecimento”. O referido

planejamento é composto por trés aulas, sendo que a leitura de textos com as criangas esta

4 https://www.youtube.com/watch?v=jFF_tpXYg0k
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presente na segunda aula. Dentre os professores entrevistados, o professor 2 participou do
planejamento dessa sequéncia de atividades.

No planejamento apresentado, 0 momento de leitura ocorre na segunda aula. Nessa
etapa, os professores propuseram inicialmente uma roda de conversa para levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes acerca do acgucar; a exibicdo de um video sobre a
fabricacdo do agucar; além da exposicéo de cana-de-agucar e diferentes tipos de aclcar na sala
de aula. Em seguida, foi realizada a leitura do texto intitulado Familia Ribeiro, cuja autoria ndo
esta explicitada no plano de aula, seguida da producdo de uma tirinha relacionada ao tema
abordado.

Quanto as estratégias de leitura utilizadas pelo professor 2, este relatou ter explorado o
texto com as criancas a partir das estratégias da descoberta do texto, conforme proposta por Elie
Bajard (2012), como ja apontado na segunda categoria dos resultados deste trabalho. Para o
professor 2: “[...] Eu estou dizendo que o ensino por investigacao tem que andar junto com a
leitura, porque sem a leitura ndo tem como, ndo tem compreensdo”, ressaltando a importancia
do planejamento de momentos de leitura integrados as atividades manipulativas nas aulas de
Ciéncias, para garantir a efetiva compreensdo dos conceitos tratados. Tal relato encontra-se
evidenciado na segunda aula, onde, além das atividades praticas, os professores propuseram a
leitura do texto com as criangas.

Ainda sobre o planejamento dos docentes dos 4° anos do Ensino Fundamental, destaca-
se 0 habito de incluir rodas de conversa, exibicdo de videos, atividades manipulativas e
producdo textual em todas as aulas planejadas. Contudo, no que tange a leitura do texto na
segunda aula, percebe-se a auséncia de detalhamentos acerca de como o texto foi apresentado
e explorado com as criancas, 0 que dificultaria um entendimento mais aprofundado do leitor

sobre o desenvolvimento desse momento de leitura com a turma.

6.4.5 O plano de aula sobre a tematica: Calendérios, fenémenos ciclicos e cultura

Em uma escola do campo no municipio de Sado Luis do Quitunde, aqui denominada
Escola A, um grupo de professores que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental planejou
coletivamente aulas sobre a tematica “Calendario, fendmenos ciclicos e cultura”. O referido
planejamento foi composto por trés aulas, nas quais os momentos de leitura de textos foram
contemplados nas duas primeiras. Além disso, destaca-se que, dentre os professores
entrevistados, participou do planejamento dessas aulas o professor 4, que, no periodo do

planejamento, lecionava para uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental.
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Quanto ao momento ideal para a proposicao da leitura de textos nas aulas de Ciéncias,

o professor 4 compartilhou a seguinte opinido:

Professor 4: Assim, seria no inicio. Por exemplo: se eu fosse fazer uma
experiéncia, digamos que com eletricidade, ndo sei se vocé ja viu uma que
usa umas pilhas para ligar lampada, que meus alunos até se for para fazer,
eles j& conhecem. Que todo mundo tem que fazer isso quando crianga, né?
Assim, eu acho que se partir do texto, ele vai ter informagdes, porque se
realiza uma pesquisa... Eu acho que é a pratica, o0 experimento; e o texto é a
tedrica, e muitas vezes a gente faz logo a parte teérica para ir para pratica.
Acho que texto seria viavel no inicio.

Para o professor 4, no ensino de Ciéncias, a leitura de textos deve ser proposta como a
primeira atividade de uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI). Segundo o docente, 0
planejamento das atividades deve partir de um texto, que ele compreende como a parte tedrica
do planejamento. Dessa forma, ao iniciar as aulas pela leitura de um texto, os estudantes tém
acesso, inicialmente, as informacdes de cunho teérico, o que Ihes permite, posteriormente,
vivenciar a parte pratica do planejamento — entendida pelo professor como a fase de realizagédo
de experimentos com as criancas.

Ainda sobre essa discussao, o professor 4 reforca a importancia do momento de leitura
do texto antes da realizacdo dos experimentos cientificos, fundamentando seu argumento da

seguinte maneira:

Professor 4: Ai, eu vou ler o texto para a crianca, eu leio o texto, ai quando
ela acrescenta o que ela ja sabe, isso eu acho que passa uma seguranca ao
que eu vou propor para ela naquele momento. Porque se eu chegar: “Bora
fazer isso?” e pronto, e ja ir experimentar, ai eu acho que ela vai fazer um
experimento, ai eu acho que ela ndo falou, pode até falar depois, mas nao vai
ser algo que ela ja sabia. E muitos podem, assim, apontar: Ah, porque vocé
fez! Ah, porque deu certo! Ah, porque o de fulano ndo deu certo, porgue ele
nao sabia! Entendeu? Quando voceé ler o texto e discute com eles, ai eu acho
que todos irdo se sentir seguros.

Por meio do relato do professor 4, percebe-se que ele acredita na importancia dos
momentos de leitura de textos antes da realizacdo dos experimentos cientificos para o
levantamento dos conhecimentos prévios das criancgas acerca do tema a ser discutido em aula.
Segundo o docente, a leitura contribui para que as criancas se sintam seguras em relacéo as
argumentacgdes propostas, proporcionando-lhes a confiangca necesséria para a realizacdo do
experimento cientifico.

Contudo, embasado em sua fala, o professor 4 também considera que 0 momento de
argumentacao, caso ocorra durante ou apés a realizacdo dos experimentos, ndo é adequado para

asaulas de Ciéncias. Isso porque, nessa etapa, as criangas ja terdo tido contato com as discussoes
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sobre o conceito cientifico trabalhado, dificultando que o docente identifique, de fato, os
conhecimentos prévios dos alunos e perceba a evolucao do processo de ensino e aprendizagem.

A partir desse entendimento do professor 4 sobre a proposicdo da leitura nas aulas de
Ciéncias, torna-se evidente um desconhecimento acerca da exploracdo da leitura de textos em
uma abordagem investigativa. Nas aulas de Ciéncias com ensino por investigagao, a simples
leitura— entendida como a codificacdo e decodificacdo de palavras — nédo garante que o texto
seja explorado de forma investigativa.

Nesse sentido, conforme discutido nos referenciais teéricos deste estudo, para que a
leitura seja efetivamente explorada de modo investigativo, o professor precisa planejar acGes
ao longo de toda a atividade, que permitam aos estudantes vivenciar as etapas do processo
investigativo. Por exemplo, antes da leitura do texto, o professor pode realizar questionamentos
para que as criangas exponham seus conhecimentos prévios; durante a leitura, realizar perguntas
que verifiguem se as expectativas dos alunos, estabelecidas a partir dos seus conhecimentos
prévios, estdo sendo confirmadas, funcionando como um teste de hipéteses; ao final, promover
guestionamentos que avaliem se os estudantes, com base no confronto entre seus
conhecimentos prévios e 0 conhecimento recém-construido, compreenderam 0s conceitos
cientificos tratados (Sasseron; Machado, 2017).

Quando a leitura investigativa é bem planejada e desenvolvida, ela garante aos
estudantes o acesso ao conhecimento cientifico por meio da vivéncia das etapas do processo
investigativo. Nesse contexto, a realizacdo de atividades experimentais, como o laboratorio
investigativo (Sasseron; Machado, 2017), torna-se uma ferramenta complementar, porém nao
obrigatoria, para que 0s alunos possam praticar e experimentar a investigacao cientifica em sala
de aula.

Ademais, observa-se também o desconhecimento do docente quanto as etapas que
compdem o desenvolvimento de uma atividade investigativa em sala de aula. S&o elas:
distribuicdo do material experimental e proposi¢do do problema pelo professor; resolugédo do
problema pelos alunos; sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos; e a escrita e
o0 desenho (Carvalho, 2013). Por meio dessas etapas, torna-se possivel identificar os
conhecimentos prévios das criancas sobre a tematica da aula, bem como promover a
transformacéo desses conhecimentos em conhecimentos cientificos, a partir das vivéncias em
um processo investigativo e dos momentos de argumentagéo em grupo.

Destarte, no planejamento dos professores sobre o tema Calendéario, fendmenos ciclicos
e cultura, os momentos de leitura de textos estdo presentes nas duas primeiras aulas. Na

primeira aula, as atividades propostas foram: leitura e interpretacdo do poema A semana inteira,
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de Sérgio Caparelli; conversa dirigida sobre os dias da semana e datas importantes, como
aniversarios; e uma atividade de sala invertida, na qual os estudantes deveriam observar o céu
noturno em casa. Ja na segunda aula, o planejamento contemplou: leitura e interpretacdo do
poema O ano tem doze meses, de Laura Goées; discussdo acerca dos conceitos de ano, meses,
datas importantes e ciclos anuais; e a producdo textual sobre o més favorito dos alunos,
relacionando-o com as esta¢des do ano.

Em relacdo a leitura dos textos, o professor 4 relatou ter utilizado a estratégia da
descoberta do texto, conforme proposta por Elie Bajard (2012), como ja mencionado na
segunda categoria deste estudo. Contudo, nos planos de aula analisados, ndo estdo explicitas as
acoes planejadas pelos docentes para os momentos de leitura com as criangas. Os professores
apenas mencionaram a realizacao da leitura e interpretacéo dos poemas, seguida por discussoes
sobre as tematicas abordadas e atividades de observacédo e producéo textual.

Ainda no planejamento analisado, observa-se uma tendéncia dos professores em utilizar
0 género textual poema, pertencente a categoria dos textos poéticos, para as leituras em aulas
de Ciéncias. Isso se evidencia pelo fato de que, em todos os momentos de leitura previstos,
foram poemas os textos escolhidos.

Além disso, embasados nas falas do professor 4, destaca-se a importancia da
participacdo dos docentes em encontros formativos direcionados a abordagem didatica do
ensino por investigacdo. A formacdo continuada possibilita o preenchimento de lacunas no
processo formativo docente, contribuindo para a melhoria do processo de ensino e

aprendizagem de Ciéncias nas escolas.

6.4.6 O plano de aula sobre a tematica: O lixo na comunidade

O grupo de professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, pertencente a uma
escola especifica do campo do municipio de Séo Luis do Quitunde, aqui denominada de Escola
B, planejaram juntos uma sequéncia de atividades direcionadas ao tema “O lixo na
Comunidade”. Dentre os professores entrevistados, participou do planejamento dessas aulas o
professor 5, docente que no periodo do planejamento proposto lecionava para uma turma do 1°
ano do Ensino Fundamental. Logo, sobre o momento ideal para a proposicao de leitura de textos

nas aulas de Ciéncias, o professor 5 relatou a seguinte opinido:

Professor 5: Eu acho que da mais certo no inicio, porque é um momento de
investigacdo do conhecimento da crianca. D& para fazer relagdo com tudo
aquilo gue esta sendo abordado. Pra mim no inicio, agora na pratica, a aula
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se torna mais interessante é quando eles realmente vivenciam, quando vocé
leva eles para verem a realidade.

Para o professor 5, 0 momento ideal para a exploracao da leitura de textos nas aulas de
Ciéncias consiste no inicio do planejamento da sequéncia de atividades propostas para a turma.
Segundo o relato do docente, é mais adequado realizar a leitura no inicio da aula, pois, dessa
forma, é possivel identificar os conhecimentos prévios das criancas sobre a tematica em estudo,
buscando relacionar esses saberes prévios com os conteidos que serdo abordados ao longo das
atividades planejadas.

Destarte, a opinido do professor 5 acerca da contribui¢do da leitura no inicio das aulas
de Ciéncias esté alinhada com os resultados da RSL, apresentada na secdo 2 deste trabalho, na
qual os autores afirmam que a leitura, nos trabalhos analisados, surgiu no inicio do
planejamento para realizar o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes e, assim,
buscar relacdes desses saberes com o conhecimento cientifico a ser explorado na aula (Silva;
Sedano; Fireman, 2024).

No que tange ao planejamento da sequéncia de atividades sobre a tematica O lixo na
comunidade, composta por trés aulas, a leitura de texto esta presente na primeira aula. Nela, os
professores indicaram, na descri¢do, que “com o texto escrito no cartaz foi feita a descoberta
do texto”. Assim, no planejamento, fica evidente a utilizagdo da estratégia da descoberta do
texto, proposta por Elie Bajard (2012); além disso, em entrevista, o professor 5 confirmou ter
explorado o texto com os alunos por meio dessa estratégia, conforme ja exposto na segunda
categoria deste estudo.

Entretanto, é importante destacar que, embora o planejamento informe que a leitura foi
realizada com as criangas utilizando a estratégia da descoberta do texto, ndo estdo detalhadas
as acdes que conduziram os docentes a exploracédo da leitura conforme as orientacGes de Bajard
(2012).

Ainda sobre o planejamento, o plano de aula ndo especifica qual texto foi explorado
com os estudantes. Contudo, na entrevista, o professor 5 revelou que se tratava de um bilhete
de sua autoria. Segundo ele: “[...] Quando trabalhei essa questdo do bilhete, minha proposta
foi que eles conhecessem, recontassem e entendessem a realidade. A parte pratica ocorreu
quando visitaram a comunidade”. Assim, apés a leitura do bilhete, o professor conduziu os
alunos a comunidade, na segunda aula, para que identificassem as caracteristicas dos materiais
descartados inadequadamente na natureza.

Nesse sentido, na entrevista, o professor 5 relatou que as aulas praticas se mostram mais

interessantes para as criangas quando o docente as conduz a atividades de campo, com o intuito
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de vivenciar a realidade em discussdo. No caso do planejamento analisado, a aula prética
consistiu em um passeio dos alunos pela comunidade local, permitindo que os estudantes
experimentassem diretamente e discutissem o descarte do lixo na sua realidade cotidiana.
Portanto, a fala do docente revela uma preocupagdo em aproximar as aulas de Ciéncias
da realidade dos alunos, promovendo discussdes conectadas ao cotidiano das criangas, seja por
meio da leitura do texto, seja por meio de atividades de campo. Essa pratica mostra-se exitosa
para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes. Entretanto, o planejamento
apresentado ndo deixou claro como essas atividades foram realizadas, nem qual foi o problema
especifico que as criangas deveriam resolver a partir da atividade de campo. Essa lacuna
evidencia fragilidades no planejamento, especialmente no que diz respeito a proposta da leitura
de textos com as criancas. Desse modo, um leitor externo que tenha acesso ao plano de aula
ndo consegue reproduzir as atividades em sua prépria sala, tampouco compreender como a

leitura foi efetivamente explorada nas aulas de Ciéncias.

6.4.7 O plano de aula sobre a temética: Alimentacéo e habitos alimentares

Em uma escola do campo do municipio de Sdo Luis do Quitunde, aqui denominada
Escola C, um grupo de professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental planejou aulas sobre
atematica: Alimentacéo e habitos alimentares. Entre os docentes entrevistados, participou desse
planejamento o professor 1, que, no periodo do planejamento, ministrava aulas para uma turma
multisseriada composta pelos anos do 1° ao 5° do Ensino Fundamental.

Quanto ao momento ideal para a leitura de textos nas aulas de Ciéncias, o professor 1
relatou, em entrevista, a seguinte opinido: “No inicio, porque vai dar mais repertorio. Instigar
mais os alunos a fazer a leitura, como também na atividade, nas perguntas, na questdo dos
questionamentos”. Dessa forma, para o professor 1, quando a leitura do texto ocorre como
primeira atividade de uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI), ela contribui para o
desenvolvimento do repertério das criangas, proporcionando aos estudantes a aprendizagem de
novos termos relacionados a Ciéncia. Além disso, segundo o docente, a leitura inicial favorece
o0 interesse dos alunos pela leitura, o desenvolvimento das habilidades argumentativas e a
realizacdo das atividades propostas.

No que se refere ao planejamento sobre a tematica Alimentacdo e habitos alimentares,
ele é composto por trés aulas, nas quais a leitura de textos esta presente na primeira aula. Nessa

aula, os professores planejaram as seguintes acoes: leitura e releitura de um texto informativo
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sobre alimentacdo saudavel; discussao em sala acerca dos alimentos e suas fun¢ées; introducao
do conceito de alimentacdo saudavel e apresentacdo da piramide alimentar.

Consta no referido planejamento a leitura de um texto informativo, cuja autoria ndo esta
explicitada no plano de aula, mas entende-se que aborda discussdes sobre alimentacéo saudavel.
Ademais, o plano menciona a realizacdo de debates com a turma acerca dos alimentos e suas
funcbes no organismo, bem como a introducdo das criancas ao conceito de alimentacdo
saudavel por meio da apresentacao da piramide alimentar.

No que se refere as estratégias de leitura utilizadas pelo professor 1, ele relatou, durante
a entrevista, ter empregado a estratégia da descoberta do texto de Elie Bajard (2012). Contudo,
no planejamento analisado, ndo ha propostas claras que indiquem a utilizagao dessa estratégia,
estando registrado apenas que os docentes planejaram realizar a leitura e releitura do texto
escolhido para a aula. Além disso, a auséncia de informacdes basicas sobre o texto, como titulo
e autoria, dificulta uma compreensdo mais aprofundada das reais possibilidades de exploragédo
do material informativo durante a aula, bem como limita a aplicabilidade desse planejamento
em outras turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao final, diante das discussdes apresentadas nesta categoria, compreende-se que 0S
planos de aula elaborados pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de S&o Luis do Quitunde incluiram momentos de leitura de textos em diversas etapas
do planejamento. A respeito do momento ideal para a proposicédo da leitura nas aulas de
Ciéncias, os docentes entrevistados manifestaram as seguintes opinides: a leitura deve constituir
a primeira atividade de uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI), pois, segundo o0s
professores, ela desperta a atencdo das criangas e auxilia no levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes, promovendo seguranca para 0s momentos de argumentacéo; a leitura,
guando antecede as atividades manipulativas, proporciona aos alunos a confianca necessaria
para a realizacdo dos experimentos cientificos, favorecendo a aprendizagem dos conceitos
trabalhados; além disso, a leitura inicial contribui para o desenvolvimento do repertério das
criancas, possibilitando-lhes a aquisicao de linguagem cientifica e despertando o interesse pela
leitura de textos.

Ademais, os professores entrevistados apontaram as razfes pelas quais a leitura de
textos deve ser realizada ao final da Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI). Para os docentes,
a exploracdo da leitura apos as atividades manipulativas desperta a curiosidade das criancas,
permitindo que elas identifiquem, no texto lido, os conceitos trabalhados durante os

experimentos. Além disso, a leitura realizada ao final da sequéncia didatica contribui para que
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o0s professores percebam o grau de compreenséo dos discentes acerca dos conceitos discutidos
na aula.

Os professores também destacaram a importancia de explorar a leitura de textos com as
criancas ao longo de toda a SEI, ressaltando que, sempre que o docente sentir necessidade, o
texto deve ser retomado nas aulas. Dessa forma, por meio da leitura, podem ser sanadas
possiveis ddvidas dos alunos em relacdo a tematica abordada.

Destarte, a partir das discussfes apresentadas ao longo desta categoria, foi possivel
analisar os planos de aula entregues pelos professores quanto ao planejamento dos momentos
de leitura de textos com as criancas. Com base nessa anélise, compreende-se que, nos planos
dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Sdo Luis do
Quitunde, as propostas para 0s momentos de leitura incluiram: atividades de argumentacao
sobre o texto lido, por meio de rodas de conversa e discussdes em grupo, realizadas tanto antes
quanto apds a leitura; atividades voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita, como a
leitura e producdo de diversos géneros textuais; exibi¢do de videos educativos relacionados ao
tema da aula; confeccdo e exposicdo de materiais concretos; e momentos de culminancia da
sequéncia didatica.

Entretanto, nas analises dos planos de aula, foram identificadas dificuldades quanto a
identificacdo dos textos propostos para as aulas de Ciéncias. Com excecdo do plano de aula
sobre Calendario, fendmenos ciclicos e cultura, os demais apresentaram lacunas importantes,
como a auséncia de informacgGes basicas — por exemplo, titulo e autoria do texto — o que
dificultou a compreenséo, por parte do leitor, das possiveis discussdes decorrentes da leitura e
dos momentos de argumentagdo com as criancgas.

Além disso, nos planos de aula apresentados, no que se refere a leitura de textos com 0s
alunos, ndo ficaram claras as discussdes sobre como os textos foram efetivamente apresentados
e explorados em sala de aula. Tampouco ha registro dos possiveis problemas ou
questionamentos direcionados a turma, fundamentados no texto lido. Essa auséncia dificultou
ao leitor a comparacdo entre o planejamento proposto para as turmas e as estratégias de leitura
mencionadas pelos professores nas entrevistas, seja a estratégia da leitura da descoberta do texto
(Bajard, 2012), seja as estratégias pessoais adotadas pelos docentes.

Ainda sobre essa discussao, os professores que utilizaram estratégias de leitura pessoais
(professores 6 e 8) apresentaram maior alinhamento com o planejamento proposto, pois
relataram, nas entrevistas, o habito de promover rodas de conversa ou debates coletivos durante

as aulas. Dessa forma, os momentos de argumentacdo sobre a tematica da aula — ocorrendo



142

antes ou apos a leitura do texto — destacaram-se por estarem presentes em todos os planos
analisados.

Por fim, com base nos planos de aula analisados, identificamos uma tendéncia dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Séo Luis do Quitunde
em planejar atividades voltadas para o desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas. 1sso
fica evidente pelo fato de todos os planejamentos conterem momentos de leitura de textos, bem
como propostas de producdo textual. Além disso, no que tange ao ensino de Ciéncias, destacou-
se, pelas falas dos docentes, a preocupacao em aproximar as discussdes ao cotidiano dos alunos,
bem como o interesse em identificar os conhecimentos prévios das criancas acerca dos
conceitos cientificos trabalhados nas aulas, buscando sempre transformar esses saberes prévios

em conhecimentos cientificos efetivos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes apresentadas, compreende-se que a leitura de textos nas aulas de
Ciéncias tem se constituido como uma estratégia de ensino eficiente para a promoc¢do da
Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes. Nesse sentido, por meio do planejamento de atividades
que envolvem leitura, escrita e praticas manipulativas, os professores tém demonstrado que 0s
alunos vém se apropriando do conhecimento cientifico, ao mesmo tempo em que desenvolvem
suas habilidades de leitura e producéo textual.

Partindo do entendimento de que a leitura de textos nas aulas de Ciéncias é uma préatica
pedagdgica que contribui para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, este estudo
teve como objetivo analisar o papel das estratégias de leitura propostas em aulas de Ciéncias e
suas contribuicdes para a promocdo da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, por meio de entrevistas com professores da rede municipal de ensino
de Sdo Luis do Quitunde/AL e da analise dos planos de aula por eles elaborados, buscou-se
responder as seguintes questdes de pesquisa: Quais propostas e estratégias envolvendo praticas
de leitura em Educacdo em Ciéncias estdo sendo utilizadas pelos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental? De que forma essas propostas e estratégias aparecem no planejamento
das Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI)?

A partir dos estudos realizados, concluiu-se que, para os professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental do municipio de S8o Luis do Quitunde, a leitura de textos, quando
inserida nas aulas de Ciéncias, contribui positivamente para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes. Essa contribuicdo se manifesta tanto no desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita quanto na assimila¢do dos conceitos cientificos trabalhados em aula.

Assim, segundo os docentes entrevistados, as praticas de leitura de textos em Educacgéo
em Ciéncias favorecem a aquisicdo de conhecimentos pelos alunos nos seguintes aspectos:
aprimoramento da leitura e da escrita, por meio do desenvolvimento da fluéncia leitora, da
producdo textual e da oralidade; ampliacdo do vocabulario cientifico, decorrente do
entendimento e uso de termos técnicos nas atividades propostas; fortalecimento da oralidade,
especialmente nos momentos de debate coletivo; e, por fim, o fortalecimento do pensamento
cientifico, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos abordados e da aplicacdo desses
conhecimentos em contextos fora da escola.

Logo, no que concerne a primeira problematica da pesquisa, a saber: “Quais as propostas
e as estratégias, envolvendo praticas de leitura em educacdo em Ciéncias, estdo sendo utilizadas

pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental?”, ¢ importante salientar que, para
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os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do municipio de S&o Luis do Quitunde,
independente da disciplina ao qual eles estejam planejando o momento de leitura de textos com
as criancas, esse acontecera por intermédio das mesmas estratégias de leitura, ndo havendo
distingdo na conducgédo da leitura de textos com os alunos, a partir das especificidades dos
componentes curriculares.

Nesse sentido, sobre as estratégias de leitura utilizadas pelos docentes nas aulas de
Ciéncias, por meio das entrevistas realizadas com os professores, detectamos duas situagdes.
Em relacdo a primeira delas: a maior parte dos professores, sete docentes do total de nove
entrevistados, nas aulas de Ciéncias, fizeram o uso da estratégia de leitura da Descoberta do
texto de Elie Bajard (2012). Conforme discutido na se¢éo de resultados e discussdes, a estratégia
de leitura da descoberta do texto € composta por sete passos a serem seguidos pelos docentes
quando se propdem a realizar a leitura de textos com os alunos. Esses passos iniciam-se com
orientagdes acerca da escolha do texto, seguem com sugestdes sobre a forma de exposi¢do em
sala de aula, instrucdes para a exploragédo do texto durante a aula e, finalmente, indicam como
conduzir o fechamento do momento de leitura, apds o esgotamento das discussdes relacionadas
ao texto.

No que tange ao uso da estratégia da descoberta do texto, as entrevistas com os docentes
revelam que sua adocao se deu por recomendacao da Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
especialmente conforme relato do professor 4, que mencionou ter estudado esse referencial
tedrico em formacdo continuada promovida pela SME. Ademais, o professor 4 afirmou ter se
adaptado ao uso da estratégia de Elie Bajard (2012) e percebeu avancos significativos na
aprendizagem das criangas ao aplica-la em suas aulas.

Em outra situagdo observada, no que diz respeito as estratégias de leitura adotadas pelos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, destaca-se o uso de estratégias pessoais,
baseadas nas experiéncias profissionais dos docentes. Dos nove professores entrevistados, dois
optaram por essas estratégias, sem fundamentacdo em tedricos especificos, mas respaldadas em
sua préatica pedagogica na rede municipal de ensino.

No que se refere as estratégias pessoais relatadas, os professores desenvolveram o0s
momentos de leitura de textos nas aulas de Ciéncias utilizando diferentes métodos, tais como:
leitura silenciosa, coletiva e oral; roda de leitura; exploracao dos elementos do livro, como capa,
titulo e autoria; debate coletivo; além da exploracdo da leitura e escrita de palavras presentes
no texto. Conforme relato dos docentes, a ado¢do dessas estratégias tem resultado em avangos

positivos no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.
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Em relagdo as propostas de atividades de leitura planejadas pelos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Séo Luis do Quitunde, elas foram identificadas
nos planos de aula entregues pelos docentes durante a coleta de dados da pesquisa. A partir da
analise dos sete planos de aula recebidos, bem como das entrevistas realizadas com o0s
professores, foi possivel identificar as propostas de atividades de leitura planejadas para as aulas
de Ciéncias e responder a segunda problematica da pesquisa, que questiona: de que forma essas
propostas e estratégias aparecem no planejamento da SEI?

Com base na analise dos planos de aula, compreendeu-se que os professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental planejaram momentos de leitura de textos para as aulas de
Ciéncias utilizando as seguintes propostas de atividades: momentos de argumentacao sobre o
texto lido, por meio de rodas de conversa e discussdes em grupo, realizadas tanto antes quanto
depois da leitura; exibicdo de videos educativos relacionados a tematica do texto; atividades
direcionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita das criancas, tais como a leitura e
producéo de diferentes géneros textuais; confeccdo e exposicdo de materiais ligados ao tema
abordado; e momentos de culminancia da sequéncia didatica proposta.

No que diz respeito a forma como as propostas e estratégias de leitura aparecem nos
planos de aula, verificou-se que elas estdo contempladas no item denominado “Etapas da aula”,
no qual os docentes descrevem as agdes a serem desenvolvidas ao longo da aula. Contudo, a
andlise dos sete planos revelou que as descrigdes das atividades de leitura foram feitas de
maneira objetiva e sucinta, sem aprofundamento acerca das possiveis intervencGes dos
professores para garantir que os estudantes realmente se atentem ao texto e participem do
didlogo com o docente.

Adicionalmente, foi constatada a auséncia de dados basicos sobre os textos escolhidos
para as aulas de Ciéncias nos planos analisados. Com excecdo do plano de aula intitulado
“Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura”, os demais ndo apresentaram informagdes
completas, como titulo e autoria dos textos trabalhados. Em alguns casos, constava apenas o
titulo, sem autoria, ou apenas referéncias genéricas a leitura de determinado género textual. Tal
lacuna dificulta a compreensdo, por parte do leitor externo, das possiveis discusses decorrentes
da leitura e dos momentos de argumentacdo com as criancas a partir da exploracédo do texto.

Outrossim, nos planos de aula analisados, destacou-se a énfase no planejamento de
momentos argumentativos com as criangas, realizados antes ou depois da leitura, por meio de
rodas de conversa ou discussdes em grupo. Nesse sentido, os planos de aula referentes as
tematicas Prevencdo de acidentes domésticos, Mudancas reversiveis e irreversiveis causadas

por aquecimento e Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura apresentaram alguns
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direcionamentos especificos sobre as perguntas formuladas aos estudantes durante os debates
coletivos. Em contrapartida, nos demais planos de aula, ndo ficou clara a conducdo desses
momentos argumentativos em sala, especialmente no que tange a realizacdo dos
questionamentos relacionados ao texto. Assim, embora haja mencédo a realizacdo de rodas de
conversa, debates coletivos ou discussdes em grupo, os planos ndo detalham como esses
momentos foram efetivamente conduzidos nas aulas.

Ainda em relacdo as propostas de atividades de leitura presentes nos planos e sua relacao
com as estratégias de leitura mencionadas pelos professores durante as entrevistas, foram
identificadas as seguintes situacfes: nos documentos analisados, ndo esta clara a forma como a
leitura dos textos foi explorada em sala de aula. Em todos os planejamentos, ha a referéncia a
leitura de um determinado texto, porém ndo se compreende exatamente como esses momentos
foram conduzidos. Nesse contexto, os professores que relataram utilizar estratégias de leitura
de cunho pessoal, fundamentadas em suas experiéncias profissionais, apresentaram maior
consonancia entre suas falas e os planos de aula, a exemplo do professor 6 e do professor 8, que
destacaram o habito de realizar rodas de leitura e debates coletivos, propostas que constam em
seus respectivos planejamentos.

Contudo, em relacdo aos demais docentes entrevistados, embora tenham afirmado
empregar a estratégia de leitura da descoberta do texto, de Elie Bajard (2012), na condugc&o de
suas aulas, tal orientacdo ndo foi evidenciada nos seus planos de aula, os quais carecem de
elementos que remetam diretamente ao referencial tedrico dessa estratégia.

Portanto, diante do exposto, a auséncia de informacGes detalhadas sobre os textos e a
forma de exploracéo destes em sala de aula dificultou a compreensao, por parte do leitor, sobre
como as estratégias de leitura utilizadas — seja a da descoberta do texto (Bajard, 2012) ou as
de cunho pessoal dos docentes — se articulam com as propostas de atividades de leitura
planejadas para as aulas de Ciéncias.

A vista disso, a partir da analise dos sete planos de aula, destacamos uma tendéncia dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de S&o Luis do Quitunde
em planejar aulas direcionadas ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das
criancas. Dessa forma, aléem dos momentos de leitura de textos com os alunos, os planejamentos
contemplam propostas de atividades voltadas para a producéo textual em sala de aula.

Ademais, essa compreensdo também se sustenta na observacdo dos géneros textuais
escolhidos pelos docentes como os mais adequados para serem trabalhados nas aulas de
Ciéncias. Conforme relatos dos professores, destacaram-se 0s seguintes géneros: aviso,

autobiografia, bilhete, carta, cartaz, fabula, letra de cangéo, noticia, poema e receita culinaria.
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Conforme discutido por Soares (2021), com excecdo da autobiografia, do aviso e da receita
culinaria, esses géneros sao considerados ideais para serem lidos e explorados com criancas que
estdo no ciclo da alfabetizacdo, ou seja, em processo de aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita.

Destarte, os planos de aula elaborados pelos professores contemplaram momentos de
leitura de textos distribuidos ao longo das diversas etapas do planejamento das aulas. Nesse
sentido, a partir das entrevistas, observou-se que, quanto as contribui¢@es da leitura em cada
etapa da sequéncia didatica, os docentes apontam o seguinte: quando a leitura de textos constitui
a primeira atividade da sequéncia, ela contribui para despertar a atencdo das criangas para a
tematica da aula; auxilia no levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes,
promovendo maior seguranca durante 0s momentos de argumentacdo em sala; oferece suporte
para a realizacdo das atividades manipulativas, favorecendo a aprendizagem dos conceitos
cientificos; e colabora para a ampliacdo do repertério dos alunos, estimulando o
desenvolvimento da linguagem cientifica das criangas.

Contudo, ainda sobre a discussdo anterior, segundo os professores entrevistados, a
leitura de textos, quando explorada apos as atividades manipulativas, desperta a curiosidade das
criancas, que passam a buscar, no texto lido, os conceitos trabalhados nos experimentos. Além
disso, quando a leitura € realizada como ultima atividade da sequéncia didatica, ela também
contribui para que os docentes percebam o grau de compreensdo dos alunos acerca dos
conhecimentos cientificos abordados na aula.

No que tange ao ensino de Ciéncias, destacou-se, por meio dos relatos dos professores,
a preocupagdo em levar para a sala de aula discussdes relacionadas ao cotidiano dos alunos,
assim como o interesse dos docentes em identificar os conhecimentos prévios das criancas sobre
0s conceitos cientificos a serem trabalhados, buscando transformé-los em conhecimentos
cientificos mais elaborados. Essas atitudes sdo fundamentais para a promocao da alfabetizacédo
cientifica dos estudantes.

Por fim, esta pesquisa conclui que os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental do municipio de Séo Luis do Quitunde/AL, ao conduzir os momentos de leitura
de textos nas aulas de Ciéncias, utilizaram propostas e estratégias similares as que empregam
em outras disciplinas, ndo havendo uma distingéo clara quanto as especificidades do ensino de
Ciéncias.

Nesse sentido, as propostas de atividades de leitura planejadas destacaram-se por
incluir: momentos de argumentacdo por meio de rodas de conversa e discussdes em grupo sobre

a tematica do texto; exibicao de videos educativos relacionados a aula; atividades direcionadas
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ao desenvolvimento da leitura e da escrita; confeccdo e exposicdo de materiais sobre o tema;
além de momentos de culminancia da sequéncia didatica. Quanto as estratégias de leitura
adotadas pelos docentes, destacaram-se a estratégia da “descoberta do texto” de Elie Bajard
(2012) e as estratégias pessoais, fundamentadas nas experiéncias profissionais dos professores.

Por fim, ressalta-se que os professores percebem a importancia do trabalho com textos
nas aulas de Ciéncias para o desenvolvimento dos estudantes, tanto na area da Linguagem
quanto na area de Ciéncias da Natureza. Nas entrevistas, enfatizaram contribuicdes da leitura,
como a melhoria da leitura e escrita dos alunos, ampliacdo do vocabulario cientifico,
desenvolvimento da oralidade e do pensamento cientifico.

Entretanto, observou-se uma tendéncia dos professores em planejar aulas voltadas para
0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, focando mais na discussao da leitura e
escrita de palavras-chave do texto do que no dialogo sobre os conceitos cientificos propriamente
ditos. Diante disso, destaca-se a necessidade de promover momentos formativos para 0s
professores, direcionados ao ensino e a aprendizagem de Ciéncias da Natureza, uma vez que

todos os componentes curriculares sao essenciais para o desenvolvimento integral da crianca.
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APENDICE A

Roteiro da entrevista

1) Nossa pesquisa € sobre a importancia da leitura nas aulas de Ciéncias e como ela pode ser
trabalhada em um contexto investigativo. Para iniciar, me responda como vocé entende essa
relacdo da leitura nas aulas de Ciéncias? Como a leitura pode ser trabalhada? Quais 0s

beneficios e principais desafios?

2) No planejamento da Sequéncia de Ensino Investigativo do seu grupo, vocés planejaram
alguns momentos de leitura. Entdo, por que vocé e 0 seu grupo optaram por esse texto? Como

cada texto foi trabalhado?
3) Em quais momentos da SEI, vocé acha importante que haja a insercédo de textos? Por qué?
4) Vocé tem o habito de fazer alguma atividade para propor o texto? Qual?

5) Vocé tem o habito de fazer alguma atividade durante a leitura do texto? Pode me dar alguns

exemplos?

6) Nas formacdes, estudamos a abordagem didatica “ensino por investigacdao”. Vocé considera

alguma relacéo entre ensino por investigagéo e o trabalho com leitura?

7) Na sua opinido, de que modo o planejamento e construcdo de Sequéncias de Ensino
Investigativo para as aulas de Ciéncias dos anos iniciais pode contribuir para o desenvolvimento

da capacidade leitora dos estudantes?
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ANEXO A

Plano de aula: Diversidade dos materiais

Plano de Aula

Tematica: Diversidade dos materiais

Publico-alvo: 1° ano do Ensino Fundamental

Aula 1

Conteudo: Carateristicas dos materiais: introducéo

Objetivo: Identificar e discutir os materiais presentes no dia a dia e suas caracteristicas.

Etapas da aula:
e Leitura coletiva do titulo da aula;
e Exibicdo de video e muasica Nem tudo que sobra € lixo (Mundo Bita);
e Questionamentos sobre 0s materiais vistos no video;

e Formacao de trios para listar os materiais identificados.

Recursos: Caixa de som; data show; papel 40.

Aula 2

Conteado: Carateristicas dos materiais: explorando materiais.

Objetivo: Identificar diferentes materiais e suas caracteristicas.

Etapas da aula:
e Leitura coletiva do tema da aula;
e Apresentacdo da "Caixa de Mistério", em que os alunos descrevem os objetos sem
vé-los;
e Discussdo sobre os materiais: O que é? Como é? De que é feito?;
e Exibicdo de um video sobre as caracteristicas dos materiais;
e Atividade em dupla: recortar, colar e agrupar imagens de objetos, produzindo um

cartaz.

Recursos: Caixa de papeldo; objetos diversos: escova de dente, garrafa PET, copo, colher

de madeira, etc.
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Aula 3

Contetido: Consumo consciente e caracteristicas dos materiais.

Obijetivo: Discutir o consumo consciente e a importancia de evitar o desperdicio.

Etapas da aula:
e Leitura e discusséo do texto sobre Consumo e Desperdicio;
e Atividade em circulo para discutir o que € certo e errado no consumo de materiais;

e Producdo de um cartaz ou aplicacdo de uma atividade de sondagem sobre o tema.

Recursos: Papel 40 e atividade xerocada.

Aula 4

Conteudo: Coleta seletiva e reciclagem.

Objetivo: Compreender a importancia da coleta seletiva e criar brinquedos com materiais

reciclaveis.

Etapas da aula:
e Leitura do titulo da aula;
e Exibicdo do video Aprendendo sobre a coleta seletiva: Lixo que néo é lixo;
e Leitura da tirinha: Coleta Seletiva da Turma da Monica;

e Atividade pratica: confeccionar brinquedos com materiais reciclaveis em grupo.

Recursos: Data show; materiais reciclaveis, cola e tesoura.
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ANEXO B

Plano de aula: Prevencédo de acidentes domeésticos

Plano de Aula

Temética: Prevencdo de acidentes domésticos

Publico-alvo: 2° ano do Ensino Fundamental

Aula 1

Conteudo: Prevencéo de acidentes domésticos

Objetivo: Discutir os cuidados necessarios para evitar acidentes domésticos e identificar

possiveis perigos dentro de casa.

Etapas da aula:
e Exibigdo de um video educativo com a musica Evite Acidentes Domésticos;
e Leitura de um texto informativo sobre acidentes domésticos;
e Investigagdo em sala: Onde estd o perigo dentro de nossa casa?;

e Atividade: lista de acidentes domésticos possiveis em cada comodo da casa.

Recursos: Data show, livro didatico de Ciéncias, texto informativo.

Aula 2

Conteado: Prevencéo de acidentes com objetos cortantes e inflamaveis.

Objetivo: Refletir sobre os cuidados necessarios com objetos cortantes e perigosos dentro

de casa.

Etapas da aula:
e Leitura do texto A tia Roberta estava fazendo pudim;
e Apresentagéo de cartazes relacionados ao tema;

¢ Roda de conversa com o0s alunos sobre acidentes com objetos cortantes.

Recursos: Atividade impressa, cartazes, video educativo e livro didatico de Ciéncias.
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Aula 3

Conteudo: Prevencdo de acidentes com eletricidade.

Objetivo: Discutir os beneficios da eletricidade e os riscos associados ao seu uso incorreto.

Etapas da aula:
¢ Investigacao: "Como podemos sofrer um chogue com um copo?";
e Experiéncia em sala: como fazer um copo de choque;
e Leitura e discussdo sobre os beneficios e riscos da eletricidade;
e Apresentacdo de tirinha da Turma da Mdnica sobre o uso de eletricidade;

e Simuladinho para consolidar o aprendizado sobre o0 uso seguro da eletricidade.

Recursos: 2 copos, papel aluminio, bexiga, atividade impressa, tirinha e livro didatico de

Ciéncias.

Aula 4

Conteado: Prevencdo de acidentes fora de casa.

Obijetivo: Discutir os danos mais comuns e como evita-los, além de entender como evitar

perigos fora de casa.

Etapas da aula:
e Apresentacdo de uma historia em quadrinhos sobre danos e cuidados;
e Debate sobre o tema com os alunos;

¢ Investigacdo: Como evitar o perigo fora de casa?.

Recursos: Data show, video, caixinha de som, atividade proposta, livro didatico de Ciéncias

(péaginas 58 a 66).




167

ANEXO C

Plano de aula: Invencdes: luz e sombras

Plano de Aula

Temética: Invencgdes: luz e sombras

Publico-alvo: 3° ano do Ensino Fundamental

Aula 1

Conteudo: Interacdo da luz com diferentes materiais

Objetivo: Investigar como a luz incide sobre diferentes corpos e classificar materiais

conforme sua transparéncia.

Etapas da aula:
e Sondar os alunos sobre a iluminacéo de suas casas;
e Investigar o que acontece quando a luz incide sobre diferentes corpos;

o Classificar os materiais como transparentes, translticidos e opacos.

Recursos: Cartolina, papel celofane incolor, papel vegetal, objetos opacos, translicidos e

transparentes.

Aula 2

Conteudo: Refracdo da Luz.

Objetivo: Observar como diferentes materiais refletem a luz.

Etapas da aula:
e Debater uma pesquisa sobre as fontes de luz em outros tempos;
e Leitura de imagens de fontes de luz e discussdo sobre suas invencdes e
funcionalidade;
e Divisdo dos alunos em grupos para observar a passagem da luz em objetos

transparentes, superficies polidas e opacas.

Recursos: Lanterna, plastico, papel, madeira, vela e Data show.
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Aula 3

Conteudo: Formacdo e caracteristicas das sombras.

Objetivo: Explorar como as sombras sdo formadas e suas variagoes.

Etapas da aula:
e Exibicdo do video Assombrados, o show da Luna, e dialogo sobre o tema;
e Divisdo da turma em duplas para debater: Podemos ter mais de uma sombra? As
sombras variam de tamanho?;
e Leitura do texto "O Movimento do Sol e as Sombras”;

e Reproduzir sombras com os alunos.

Recursos: Projetor, papel 40, lanternas e papéis diversos.

Aula 4

Contelido: Teatro de sombras.

Objetivo: Explorar a relacdo entre luz e sombras através de atividades teatrais.

Etapas da aula:
e Roda de conversa com foco na interagcdo com as sombras;
o Bloquear fontes de luz e experimentar diferentes objetos na producdo de sombras;

e Auxiliar os alunos no desenvolvimento de uma peca de teatro de sombras.

Recursos: Lanternas, palitos, lencol branco, objetos vazados e papéis celofanes coloridos.

Aula b

Conteudo: Apresentacéo teatral das sombras.

Objetivo: Realizar uma apresentacédo utilizando o teatro de sombras criado pelos alunos.

Etapas da aula:
e Preparar o ambiente e determinar o tempo de apresentacéo;

e Osalunos realizaram a apresentacéo do teatro de sombras que desenvolveu.

Recursos: Caixa de papeldo, palito, lanterna e lencol.
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ANEXO D

Plano de aula: Mudancas reversiveis e irreversiveis causadas por aguecimento

Plano de Aula

Temética: Mudancas reversiveis e irreversiveis causadas por aguecimento

Publico-alvo: 4° ano do Ensino Fundamental

Aula 1

Conteudo: A transformacao do milho em pipoca

Objetivo: Compreender que algumas mudancas causadas pelo aquecimento s&o

irreversiveis, como a transformacdo do milho em pipoca.

Etapas da aula:
e Roda de conversa sobre os conhecimentos: Quem gosta de pipoca? Salgada ou
doce?;
e Exibicao de um video explicativo sobre o porqué que a pipoca estoura;
e Realizacdo do experimento: estourar milho e observar sua transformagao em pipoca;
e Questionamento: E possivel que a pipoca volte a ser milho? Por que ndo?;
e Observacdo das caracteristicas fisicas do milho e da pipoca (textura, cor, tamanho);

e Producdo de um relato sobre a transformacéo e elaboracdo de uma receita de pipoca.

Recursos: Data show, caderno, fichas de observacao, milho de pipoca, panela com tampa,

fogdo, espiga de milho e recipiente de plastico.

Aula 2

Conteudo: A transformacao da cana-de-aglcar em agucar

Objetivo: ldentificar que o processo de transformacdo da cana-de-acUcar em aglcar €

irreversivel.

Etapas da aula:
e Inicio com roda de conversa: De onde vem o acUcar? Quais alimentos contém
acucar? Qual sua importancia?;
e Exibicdo de video explicativo sobre o processo de fabricacéo do agucar;

e Exposicdo da cana-de-agucar e do produto final (agUcar), discutindo o processo de

transformacéo;
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e Leitura compartilhada: A Familia Ribeiro;

¢ Producdo de uma tirinha mostrando as etapas envolvidas na fabrica¢éo do agucar.

Recursos: Data show, caderno, fichas de observacdo, texto impresso, cana-de-agucar e

porcao de agUcar.

Aula 3

Conteudo: Agquecimento e resfriamento do chocolate

Objetivo: Demonstrar como o aquecimento e o resfriamento do chocolate e compreender a
reversibilidade de suas mudangas.

Etapas da aula:

e Revisdo do conteudo da aula anterior através de hipoteses.

e Exibicdo de video sobre o derretimento do chocolate.

e Experimento: derreter o chocolate e resfria-lo, observando o que acontece com suas
propriedades.

e Discussdo sobre a reversibilidade da mudanca: "O chocolate ainda € 0 mesmo apos
derreter e suportar?"

e Produgéo de um relato sobre o experimento.

¢ Realizacdo de um jogo sobre mudangas reversiveis e irreversiveis e entrega de uma

atividade impressa.

Recursos: Barras de chocolate, recipientes refratarios, colher de pau, micro-ondas ou fogao.
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ANEXO E

Plano de aula: Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura

Plano de Aula

Tematica: Calendarios, fendbmenos ciclicos e cultura

PuUblico-alvo: 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

Aula 1
Conteado: Planeta Terra: movimento de rotacédo (dia e noite).
Objetivo: EF04CI11

Etapas da aula:

e Leitura e interpretacdo do poema A semana inteira, de Sérgio Caparelli;
e Conversa dirigida sobre os dias da semana e datas importantes (aniversario, etc.);

e Atividade de sala invertida: observagdo do céu noturno em casa.

Recursos: Texto do poema, papel e lapis.

Aula 2

Conteado: Planeta Terra: movimento de translagéo.
Objetivo: EF04CI11

Etapas da aula:
e Leitura e interpretacdo do poema: O ano tem doze meses, de Laura Goes;
e Discussdo sobre o0 ano, meses, datas importantes e ciclos anuais;
e Producdo textual: os alunos criardo uma narrativa sobre o seu més favorito e como

ele se relaciona com as estagoes.

Recursos: Poema, papel, lapis e cartolina.
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Aula 3

Contelido: O Calendario e as fases da Lua.

Objetivo: EF04CI11

Etapas da aula:
e Experimento cientifico: representacao ludica das fases da Lua;
e Discussdo sobre a influéncia das fases da Lua no calendario agricola e na cultura do
homem do campo;

e Simulagdo das fases da Lua com materiais ludicos (isopor, lanternas).

Recursos: Materiais ludicos para representacao das fases da Lua: isopor e lanternas.
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ANEXO F

Plano de aula: O lixo na comunidade

Plano de Aula

Tematica: O lixo na comunidade

Publico-alvo: 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

Aula 1

Contetdo: A poluicdo: lixo
Objetivo: EF03CI09

Etapas da aula:

e Apresentacdo do texto: com o texto escrito no cartaz foi feito a descoberta do texto.

Recursos: Papel e lapis.

Aula 2

Conteudo: A poluigdo: lixo
Objetivo: EF03CI09

Etapas da aula:

e Aula de campo: Com as criangas fomos para a aula de campo, onde foi visto o rio e
os lugares que estdo poluidos. Na comunidade, junto com a turma, fizemos
entrevista com os moradores da comunidade sobre a polui¢do do lugar e onde séo
descartados os lixos na comunidade, pois fizemos atividades dentro da sala de aula,

trabalhando a conscientizacao do lugar com cartazes e experimento.

Recursos: Papel, lapis, tesoura, embalagens, durex e materiais reciclaveis.

Aula 3

Conteudo: A poluigéo: lixo
Objetivo: EFO5CI10

Etapas da aula:

e Producdo textual: confeccédo de cartazes com producéo textual.

Recursos: Papel e lapis.
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ANEXO G

Plano de aula: Alimentacéo e habitos alimentares

Plano de Aula

Temética: Alimentacgdo e habitos alimentares

Publico-alvo: 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

Aula 1

Conteudo: Habitos alimentares
Objetivo: EFO5CIO8

Etapas da aula:

e Leitura e releitura de um texto informativo sobre alimentacdo saudavel,
e Discussdo em sala sobre os alimentos e suas funcdes;
e Introduzir os alunos ao conceito de alimentacdo saudavel e apresentar a piramide

alimentar.

Recursos: Papel 40, gravuras, cola, fita adesiva e textos impressos.

Aula 2

Conteudo: Conservacdo dos alimentos
Objetivo: EFO5CIO8

Etapas da aula:

e Observar como diferentes alimentos reagem e mantém suas caracteristicas (aroma,
sabor, textura) ao longo do tempo;

e Discussdo e experimento pratico sobre como 0s alimentos sdo conservados e como
isso afeta seus nutrientes;

e Os alunos fardo a observacdo de bandejas contendo frutas, pipoca, refrigerante e

discutirdo como cada item se conserva.

Recursos: Bandejas, frutas, pipoca e refrigerante.
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Aula 3

Conteudo: Transformacdes dos alimentos

Objetivo: EF04CI102

Etapas da aula:
e Experimento em que os alunos observardo a transformacédo de uma magéa ao entrar
em contato com lim&o e uma pastilha efervescente.
e Demonstrar como o calor e outras interferéncias causam transformacgdes nos
alimentos.
e Realizacdo do experimento e discussdo sobre como os alimentos mudam suas

propriedades fisicas com o calor ou outros agentes.

Recursos: Maca, liméo e pastilha efervescente.
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ANEXOH

Aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE /" Plataforma
ALAGOAS %mﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Saberes docentes mobilizados na constru¢édo de Sequéncias de Ensino Investigativo

Pesquisador: ELTON CASADO FIREMAN
Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 64792022.7.0000.5013

Instituicdo Proponente: Centro de Educagéo

Patrocinador Principal: CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E
TECNOLOGICO-CNPQ

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.992.045

Apresentagdo do Projeto:

"Esse projeto propde uma pesquisa em formagao de professores, gerida por trés grupos de Universidades
Publicas, nordestinas, diferentes, e apresenta como sujeitos da pesquisa professores da rede publica
municipal. Parte da formagéo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre Ensino de
Ciéncias por Investigagao, tendo como alvo a promogéo da Alfabetizagao Cientifica. A formagao continuada
sera realizada por integrantes do Grupo de Pesquisa Formagéo de Professores e Ensino de Ciéncias
(GPFPEC) da UFAL em colaboragdo com mais dois grupos de estudo, sdo eles: Grupo de Estudos e
Pesquisas em Praticas Pedagoégicas e a Docéncia (GEPED) da Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC) e Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia (GEPECBIo) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Pretende fomentar discussdes tedricas e momentos de planejamento, de maneira
colaborativa, de Sequéncias de Ensino Investigativo (SEl), envolvendo professores dos anos iniciais
(pedagogos) e licenciandos de quimica, fisica e biologia, bem como a implementagéo da SEI| e avaliagéo
didaticopedagdgica dessa aplicagdo nas respectivas turmas dos pedagogos sujeitos da pesquisa. O referido
curso de formagéo continuada se dara de maneira hibrida. Logo, os integrantes do GPFPEC ministrardo
aulas no curso de formagédo continuada de maneira presencial para os docentes de Sao Luiz Quitunde/AL,
enquanto os integrantes dos demais grupos de pesquisa participardo desta formagdo de maneira remota,
por meio de encontros virtuais pelo
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Google Meet. Ao longo da formagao serdo realizadas discussoes tedricas e praticas com os professores,
sujeitos da pesquisa, abordando as tematicas do curso de formagao continuada. Nesta pesquisa, temos a
seguinte questdo: como se mobilizam os saberes de professores dos anos iniciais, ao planejar uma
sequéncia de ensino investigativo na perspectiva da Alfabetizagao Cientifica em um curso de formacéo
continuada? E tem como objetivo analisar os saberes mobilizados por professores dos anos iniciais
juntamente com licenciandos de quimica, fisica e biologia, ao planejarem e implementarem uma SEl, na
perspectiva da Alfabetizagao

Cientifica em um curso de formagao continuada. A hipétese defendida aqui € a de que os professores
produzirdo conhecimentos sobre o ensinar e aprender Ciéncias a partir da abordagem didatica investigativa
e esses conhecimentos poderdo ser analisados, constituindo o objeto de pesquisa a ser investigado aqui: os
saberes docentes. A obtengao dos dados sera por videogravagdes durante todo o processo, com posterior
transcrigdo. O tratamento dos dados se dara com a técnica de Analise de Conteudo, apds a construgdo das
categorias, sera a partir de episodios e turnos, estabelecendo uma relagéo entre os dados e a teoria
estudada. Se faz importante frisar que a analise dos dados coletados sera realizada por integrantes dos 3
(trés) grupos de pesquisas mencionados nesta pesquisa.

Obijetivo da Pesquisa:

Analisar os saberes mobilizados por professores dos anos iniciais, juntamente com os licenciandos de
quimica, fisica e biologia, ao planejarem e aplicarem uma Sequéncia de Ensino por Investigagdo, na
perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica, em um curso de formagao continuada.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

"Riscos:

Os incomodos e possiveis riscos a salde fisica e/ou mental do sujeito participante do estudo: os
experimentos, a serem realizados nas formagdes, ndo apresentam material toxico que prejudiquem a satide
dos sujeitos participantes da pesquisa. Mas ao aceitar participar desta investigagéo, o participante pode se
deparar com situagdes de desconforto, constrangimento ou mudanga de comportamento, seja durante a
execugao das atividades propostas ou durante as gravagdes em audio e/ou video. Desta forma, o professor,
sujeito da pesquisa, podera desistir da sua participagédo a qualquer momento, caso julgue necessério,
devendo o mesmo comunicar os eventuais incomodos a equipe responsavel para que seja feita a
substituigdo dos procedimentos, se for o caso. Outro risco a ser levado em conta consiste na quebra de
sigilo da pesquisa, perda ou extravio das informacgdes, por esse motivo, o participante ndo sera identificado
em nenhuma atividade do projeto e sua identidade sera preservada.”
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Beneficios:

Os beneficios esperados com a participagdo do professor, sujeito da pesquisa, mesmo que nao diretamente
sdo: contribuir para um melhor entendimento sobre as tematicas: Alfabetizagdo Cientifica, ensino por
investigagdo e Sequéncia de Ensino Investigativo; deste modo, auxiliando o docente, no processo de ensino
e aprendizagem de Ciéncias, através de aulas planejadas e desenvolvidas por meio da abordagem didatica
do ensino por investigagéo."

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

"0 curso de formagéo ¢ destinado para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas da
rede publica da cidade de S&o Luiz do Quitunde/AL. A formagéo continuada sera realizada por integrantes
do Grupo de Pesquisa Formagao de Professores e Ensino de

Ciéncias (GPFPEC) da UFAL em colaboragdo com mais dois grupos de estudo, sdo eles: Grupo de Estudos
e Pesquisas em Praticas Pedagdgicas e a Docéncia (GEPED) da Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC) e Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia (GEPECBIo) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI). O referido curso de formagéo continuada se dara de maneira hibrida. Logo, os
integrantes do GPFPEC ministrardo aulas no curso de formagao continuada de maneira presencial para os
docentes de Sao Luiz Quitunde/AL; enquanto os integrantes dos demais grupos de pesquisa participardo
desta formagdo de maneira remota, por meio de encontros virtuais pelo Google Meet. Ao

longo da formagéo serdo realizadas discussdes tedricas e praticas com os professores, sujeitos da
pesquisa, abordando as tematicas do curso de formagao continuada. O projeto sera desenvolvido em 3
(trés) principais etapas. No primeiro momento, os pesquisadores irdo trabalhar aspectos tedricos e praticos
de temas relacionados com o Ensino de Ciéncias com o objetivo de promover a Alfabetizagdo Cientifica, e o
Ensino de Ciéncias

por Investigagdo, como uma abordagem didatica (SASSERON, 2015). Além disso, discutiremos as
caracteristicas e especificidades das Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI) (CARVALHO, 2013; 2018).
Apos as discussdes tedricas, os professores serdo inseridos no processo de elaboragédo de Sequéncia de
Ensino Investigativo (SEI), onde juntamente com os professores envolvidos na formagao e os bolsistas que
fardo parte do projeto poderdo colocar em pratica todos os saberes construidos durante o projeto, bem
como relacionar sua

préatica profissional no processo de construgdo desses materiais didaticos. As SEI planejadas e elaboradas
durante o curso, em colaboragao, serdo implementadas em sala de aula e avaliadas sob a ética de
referenciais da area e, a partir disso, podem ser replanejadas e reorganizadas. Durante
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essas etapas, os dados serdo obtidos a partir de

videogravagao e posteriormente ser&o transcritos e analisados. Destacamos também que organizaremos a
andlise com base nos episédios e turnos de Carvalho (2011) e utilizaremos a técnica de Bardin (1977) —
préanalise, exploragdo do material e tratamento dos resultados. Se faz importante frisar que a analise dos
dados coletados sera realizada por integrantes dos 3 (trés) grupos de pesquisas mencionados nesta
pesquisa. Portanto, as

categorias serd@o elaboradas na interlocugao do referencial teérico. Neste estudo, o nimero total de 80
(oitenta) professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental participara do curso de formagéao continuada,
enquanto sujeitos da pesquisa. Este nimero de professores sera dividido em dois grupos de 40 docentes
cada. A escolha por um nimero total de 80 (oitenta) sujeitos participantes da pesquisa se justifica, tendo em
vista a necessidade da coleta de um numero significativo de Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI),
produzidas

por estes docentes em grupos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:
Foram juntados, nesta submissao, os seguintes documentos:

1- PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2035935.pdf;
2- cartarespostaterceira.docx;

3- tcleversaotres.docx;

Recomendagdes:
Sem recomendagoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

PROJETO APROVADO.

O projeto ja havia passado por todas apreciagdes possiveis, no tocante ao quantitativo de analises
estipulado por este CEP, restando uma Unica pendéncia, a saber: No TCLE consta que "Além disso,
também nao havera nenhuma forma de pagamento ou ressarcimento

pela sua participagdo na pesquisa, visto que, vocé nado tera nenhum gasto com a sua participagdo no
estudo". A Resolugdo 466, de 2012, item 1V, afirma que deve ser explicitada a garantia do ressarcimento e
de como serédo cobertas as despesas dos participante da pesquisa. E necessaria a mengao da garantia de
que o participante tera seu direito de ressarcimento garantido, ainda que seja previsto que na@o havera
despesas para ele ao participar da pesquisa. Sugere-se a retirada do texto acima e a insergdo do seguinte
texto: "Vocé sera ressarcido (especificar por quem- pesquisador ou patrocinador) caso tenha alguma
despesa com sua participagdo na pesquisa.”
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Solicita-se adequago reiterando que se trata de uma pendéncia recorrente."

Assim, tem-se que tal pendéncia fora devidamente sanada pelo pesquisador, o qual apresentou carta
resposta, bem como novo TCLE em que se denota nitidamente no item 13 o seguinte teor:

"13. O estudo ndo acarretara despesas para vocé. Pois, conforme discutido no item 9, em acordo com a
Secretaria Municipal de Educagdo de Séo Luiz do Quitunde, a prefeitura custeara todo o curso de formagéo
continuada para os docentes. Vocé sera ressarcido pelo pesquisador deste estudo, Prof. Dr. Elton Casado
Fireman, caso tenha alguma despesa com sua participag@o na pesquisa. "

Consideragées Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve recebef copia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizagdo de declinio;

V.S2. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apos analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagéo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il
apresentados anteriormente @ ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatorios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicara em néo recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo
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Sistema CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio

de 2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagées Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2035935.pdf 21:16:55
Outros cartarespostaterceira.docx 23/03/2023 | TAMIRIS DE Aceito
21:15:01 _|ALMEIDA SILVA

TCLE / Termos de  |tcleversaotres.docx 23/03/2023 | TAMIRIS DE Aceito

Assentimento / 21:14:44 |ALMEIDA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros declaracaodedestinacaodosdados.pdf 27/10/2022 |ELTON CASADO Aceito
19:53:17__|FIREMAN

Projeto Detalhado / | projetodeextextensao.pdf 24/10/2022 |ELTON CASADO Aceito

Brochura 21:30:48 |FIREMAN

| Investigador

Orgamento orcamento.docx 24/10/2022 |ELTON CASADO Aceito
20:39:52 | FIREMAN

Declaragao de cartadeanuencia.pdf 24/10/2022 |ELTON CASADO Aceito

Instituicdo e 20:37:08 |FIREMAN

Infraestrutura

Cronograma cronograma.docx 24/10/2022 |ELTON CASADO Aceito
20:32:55 _|FIREMAN

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 24/10/2022 |ELTON CASADO Aceito
20:31:37 | FIREMAN

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderecgo:

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO

Telefone: (82)3214-1041 E-mail:

cep@ufal.br
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MACEIO, 10 de Abril de 2023

Assinado por:
Carlos Arthur Cardoso Almeida
(Coordenador(a))
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