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RESUMO

A incorporagao das tecnologias digitais tém abrangido cada vez mais as diferentes
esferas da sociedade. Os relacionamentos, as vivéncias e as formas de aprender
tém sido modificadas, exigindo que os métodos educacionais também mudem a fim
de acompanhar essas transformacdes (PRENSKY, 2012). Assim, o presente
trabalho tem como objetivo investigar os caminhos de incorporagao das tecnologias
digitais no contexto educacional do sertdo de Alagoas, identificando os percursos de
formacgao dos professores e os pressupostos tedricos e metodoldgicos que operam
nas agdes de incorporagcao (COSTA, 2013). Para tanto, a investigacao realizada
caracterizou-se por ser uma pesquisa de levantamento (ou survey) (RONI et
al.,2020) realizada com 108 professores em exercicio docente na educagao basica.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais; Alto Sertdo de Alagoas; Sala de Aula;
Profissionais docente.



ABSTRACT

The incorporation of digital technologies has increasingly covered different spheres of
society. Relationships, experiences and ways of learning have been modified,
requiring that educational methods also change in order to keep up with these
transformations (PRENSKY, 2012). Thus, the present work aims to investigate the
paths of incorporation of digital technologies in the educational context of the
backlands of Alagoas, identifying the teacher training paths and the theoretical and
methodological assumptions that operate in incorporation actions (COSTA, 2013). To
this end, the investigation carried out was characterized by being a survey (RONI et
al.,2020) carried out with 108 teachers working in basic education.

Keywords: Digital Technologies; Alto Sertdo de Alagoas; Classroom; Teaching

professionals.
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INTRODUCAO

De acordo com Régo (2012), O termo "Sertbes" passou a representar o
interior nordestino, historicamente hostil @ ocupagcdo humana, cujo isolamento
secular s6 foi quebrado com o advento das ferrovias e rodovias. Esta regidao é
caracterizada pelas caatingas, um ecossistema fragil, mas genuinamente brasileiro.
Os habitantes locais, devido a diversidade de suas condi¢cdes, desenvolveram uma
tipologia prépria para classifica-los: os "sertdes bravos", que englobam as areas
mais secas e subdesérticas; os "altos sertdes", faixas semiaridas rusticas e
caracteristicas presentes nas depressoes; e as "caatingas agrestadas”, ou "agrestes
regionais", regides semiaridas moderadas, dotadas de melhores condigdes de solo

e maior quantidade de chuvas.

No contexto especifico de Alagoas, Régo (2012) salienta que o sertdo
representa uma porg¢ao significativa do interior do estado, situado na regiao
Nordeste do Brasil. Essa extensa area geografica € marcada por uma série de
peculiaridades que transcendem suas caracteristicas climaticas adversas, as quais
exercem um impacto direto no modo de vida das comunidades locais. Além dos
aspectos climaticos, o sertdo € portador de uma rica histéria cultural, refletida em
tradicdes, mitos e manifestacbes artisticas que revelam a resiliéncia e a
adaptabilidade das comunidades frente aos desafios impostos pela aridez do

ambiente.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) desenvolve Pesquisas
Nacionais por Amostra de Domicilios (PNAD) que contemplam em seus
questionarios levantamentos acerca da incorporagao das Tecnologias Digitais (TD).
Ao longo das séries histéricas desta pesquisa, em contexto nacional, tem sido
observado cada vez mais o uso massivo na sociedade das TD (IBGE, 2020). A
finalidade da incorporagdo tem abrangido cada vez mais as diferentes esferas da
sociedade. Os relacionamentos, as vivéncias e as formas de aprender tém sido
modificadas, exigindo que os métodos educacionais também mudem a fim de

acompanhar essas transformacées (PRENSKY, 2012).

No final de 2019, a pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2,
comegou a se manifestar globalmente. Em janeiro de 2020, a Organizagao Mundial



de Saude (OMS) declarou emergéncia de saude publica internacional, evoluindo
para uma pandemia em marco de 2020, afetando diversos paises e regides. A
pandemia trouxe repercussdes abrangentes em todos os setores sociais. No ambito
educacional, a crise de 2020 resultou na interrupcdo das aulas em escolas e
universidades, impactando mais de 90% dos estudantes globalmente, de acordo
com a Organizagcdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2020).

Diante desta realidade, a motivacado deste trabalho se deu em analisar as
agoes de incorporagao das TD no contexto de ensino e aprendizagem em salas de
aula do alto Sertédo de Alagoas, em especial nas cidades de Inhapi, Pariconha, Agua
Branca, Delmiro Gouveia, Mata Grande, Monteirépolis, Olho d'Agua do Casado,
para assim contribuir na construgdo de uma reflexdo pedagdgica na regido
sertaneja, como também agregar em reflexdes posteriores de outros pesquisadores
que tenham um olhar para o contexto educacional do sertéo.

Para isso, o instrumento de coleta de dados foi um formulario on-line com 13
questdes que abordavam a participacdo em formacdes para a incorporacédo das TD
no ensino antes da pandemia do coronavirus.

Nossas perguntas norteadoras da pesquisa se deram em analisar: Quais séo
os pressupostos tedricos e metodolégicos nesse movimento docente de
incorporagao? A formagéo continuada ocorre de forma predominantemente técnica
ou ultrapassa essa concepgao?

Considerando a analise das ag¢des de incorporacdo das TD no contexto de
ensino e aprendizagem nas salas de aula do alto Sertdo de Alagoas, foi possivel
identificar um panorama da formacao continuada, dos pressupostos teéricos e das

praticas pedagdgicas dos professores da rede de ensino.

1. EDUCAGAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS

De acordo com Straubhaar e Larose (2004) e Buckingham, (2012), as TD
podem ser compreendidas como aquelas que se fundamentam em sistemas
computacionais e conexdes a internet como caracteristicas propria, as quais as
distinguem das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC). O elemento

crucial que as diferencia das TIC é a sua natureza digital, embora esse n&o seja o



unico aspecto que as torna singulares em relagcao as TIC. Outro aspecto significativo
das TD reside na capacidade de transmitir informagdes por meio de diversas midias
e redes, bem como na sua convergéncia. Para os autores as TD tém acelerado a
disseminacgao e ampliado o alcance geografico da informacéo, resultando em novas
dindmicas nas relacdes sociais para além do fluxo de informacgdes.

Em 1945, o engenheiro Vannevar Bush, com o interesse de proporcionar
flexibilidade e velocidade nas produgdes e registros das informagdes, introduziu
inovagdes, como o hipertexto, a multimidia, o armazenamento 6tico, as interfaces
graficas, sistemas de informagdo avangados, bibliotecas virtuais, publicacdes
eletrbnicas e até mesmo ferramentas de aprendizagem auxiliadas pelo computador,
Bulkeley (1997). A compreensdo em torno dessas ideias e conceitos demonstra
que, mesmo antes do desenvolvimento dos aparatos tecnoldgicos necessarios, ja
existia a expectativa de aproveitar as inovagdes tecnoldgicas para aprimorar
diferentes estratégias educacionais.

Deste modo, Moraes (2016) desempenha um papel fundamental no debate
sobre como as TD podem transcender sua fungdo meramente instrumental,
transformando-se em um artefato cultural. Este artefato ndo apenas auxilia na
pratica pedagogica, mas também na constru¢do do conhecimento, promovendo a
integracao de diversos saberes entre estudantes e professores.

Na sociedade atual, ativamente delineada pelas TD que tém modificado
sensivelmente as formas de comunicacao e o acesso a informacao, observa-se uma
confluéncia entre os aspectos sociais e tecnolégicos, resultando na formacédo da
cibercultura, também conhecida como cultura digital (Lemos, 2002). Segundo
Lemos (2002), esse fendmeno aboliu a homogeneidade do espaco e a linearidade
do tempo, conceitos valorizados na modernidade ocidental. Assim, a cultura digital
se configura como uma espécie de desenho sociotécnico, no qual os individuos
engajam-se de maneira intensa e abrangente por intermédio dos meios digitais,
facilitando a producdo e a disseminacao de informacdes em diversas perspectivas e
sustentando a formagao de grupos sociais.

Charlot (2005) enfatiza que é preciso considerar que a aprendizagem se da
na relagdo com o entorno e que esta forma de cultura, a digital, presente no

cotidiano dos estudantes, precisa ser também pensada nas escolas, nas praticas de



ensino-aprendizagem. No cerne dessa cultura, esta a modificagdo do papel do
professor, tornando-o um orientador do processo de ensino-aprendizagem, o que
estd relacionado com uma mudanga de postura decisiva, visto que seu papel vai
além da transmissao de conhecimentos.

Com isso, Sampaio e Leite (2008, p. 19) corroboram com essa compreensao

guando apontam que:

Existe, portanto, a necessidade de transformagdes do papel
do professor e do seu modo de atuar no processo educativo.
Cada vez mais ele deve levar em conta o ritmo acelerado e a
grande quantidade de informagbdes que circulam no mundo
hoje, trabalhando de maneira critica com a tecnologia
presente no nosso cotidiano. Isso faz com que a formagéao do
educador deva voltar-se para analise e compreensao dessa
realidade, bem como para a busca de maneiras de agir
pedagogicamente diante dela [...].

Nesse sentido, a aceleragédo do universo digital cria para o exercicio docente
a urgéncia de reflexdes pedagdgicas para o processo de incorporagao destes
artefatos por parte dos professores e estudantes. Blanco (1995, p. 308) ressalta que
inovar na educagao implica em manter uma postura aberta a mudancga, baseada na
reflexao critica sobre a propria pratica educacional. Isso envolve a busca por novos
meétodos que aprimorem a qualidade do ensino, desafiando a tradi¢ao pedagdgica.

Segundo o autor, essa abordagem exige que os professores adotem uma
atitude de acao-reflexdo, analisando as dindmicas da sala de aula, identificando
problemas e procurando solugdes. No contexto de incorporacdo das TD, isso
significa compreender quais recursos utilizar e em que contextos aplica-los de
maneira eficaz para os estudantes.

Para Blanco (1995), cada individuo envolvido no processo educacional
frequentemente se depara com o conceito de inovagao. Nesse contexto, inovagao
nao se limita a simples distribuicdo ou disponibilizagdo de recursos tecnologicos nas
instituicbes de ensino, como destacado por Hernandez (2000), Masseto (2004) e
Almeida (2013). Mas como salienta Imbernén (2011), a inovagao é concebida como
um processo que deve ser cuidadosamente planejado e desenvolvido em
colaboragcdo com os principais atores envolvidos. Esses atores (todos da
comunidade educativa) desempenham papéis fundamentais como protagonistas ou

destinatarios das agdes voltadas para a inovagao educacional.



Imbernén (2011) corrobora com a perspectiva de Veiga (2003), onde a
abordagem da inovagao educacional deve visar a integragdo e a compreensao
holistica do trabalho educacional. Isso implica ndo apenas reconhecer o papel do
professor como um agente dindmico e influente, mas também considerar as
dimensdes culturais, sociais e curriculares que permeiam a educagao . No entanto,
é valido ir além dos pressupostos de Imbernén (2011) e considerar que a inovagao
educacional deve envolver nao apenas os professores, mas toda a comunidade
educativa. Isso inclui ndo apenas os educadores, mas também os estudantes, pais,
administradores e demais membros envolvidos no ambiente escolar, todos
desempenhando papéis significativos na promogéo de uma educacéo inovadora e
eficaz.

Para Campos e Blisktein (2019. p.20), inovagao educativa é:

A acéo transformadora que aponta para a modificacao
das teorias e praticas pedagodgicas, que gera um foco
de agitacdo intelectual constante e que facilita a
construgdo de conhecimento, mas também a
compreensao do que da sentido ao conhecimento.

A ideia supracitada descreve o conceito de inovagao educativa como uma
acao que tem o poder de transformar as teorias e praticas pedagogicas. Para os
autores essa transformacgédo ndo se limita apenas a mudangas superficiais, mas
envolve uma profunda reestruturacdo. A inovagao educativa cria um ambiente de
continua agitagao intelectual, estimulando a reflexdo e a busca por novas maneiras
de ensinar e aprender.

Além disso, os autores, destacam que essa abordagem inovadora facilita a
construcdo de conhecimento, permitindo que os professores e os estudantes
explorem novos caminhos e abordagens para o aprendizado. Eles enfatizam que
nao se trata apenas de transmitir informagdes, mas de compreender o significado do
conhecimento e como ele se aplica a vida e ao mundo real. Desta forma, a inovacgao
educativa ndo apenas promove a aquisi¢ao de conhecimento, mas também ajuda a
dar sentido a esse conhecimento, tornando-o relevante e significativo para os
estudantes.

Pischetola (2021) corrobora com a ideia supracitada quando apresenta a
compreensdo de que o atual desafio para a educacdo nao é a técnica, mas a
incorporacao das TD que abrange a capacidade de buscar, elaborar e compartilhar

informacdes, a fim de formar opinides com base em fontes de informacdes



confidveis. Isto implica em saber utilizar as TD para além do lazer, da comunicagao
pelas redes sociais e do entretenimento, buscando novas formas de letramentos.
Portanto, a énfase recai ndo apenas na inovagao educativa, mas também no uso
consciente e critico das TD.

Contudo, é necessario perceber que nao é suficiente apenas criar um
ambiente de acesso amplo as informacgdes. Pinto e Costa (2017) apontam o
verdadeiro potencial da incorporacdo das TD. Para essas autoras, a transformagao
esta na capacidade de provocar indagacdes nos estudantes que estdo em busca de
solucbes para os problemas. Nesse sentido, o fazer pedagdgico passa a ser
pensado a partir do desenvolvimento da capacidade de compreensao do estudante
de ndo apenas ter acesso as informacgdes. O ato de comparar, avaliar e julgar
também s&o aspectos relevantes para a organizacdo da qualidade da investigagao
no processo de ensino-aprendizagem .

Costa e Pinto (2017), dialogam sobre a incorporagéo das TD na educacao,
demonstrando que incorporar no processo pedagogico exige dos estudantes um
envolvimento ativo que os faga protagonistas na construgdo do conhecimento, que
desenvolvam estratégias cognitivas e metacognitivas (Pimentel,2015), que superem
a otica bancaria (Freire,1996), onde a forte influéncia do paradigma é a transmissao
de informagdes.

Costa e Pinto (2017), contribuem para fazer melhor essas acgbes de
estratégias e praticas educacionais, no entanto, Costa (2013, p. 59) sustenta a ideia
de que é necessario “ir aléem”, compreendendo que esse processo exige maior grau
de “complexidade cognitiva”, de forma que ultrapasse as praticas de memorizagao e
enxergue o estudante como sujeito ativo na construgédo do saber, e que utiliza as TD
COMO parceira nesse percurso.

Segundo Pimentel (2015, p. 74), “Tratar das estratégias de aprendizagem é
sempre complexo”. O autor langa mao da compreensdo de Silva (2012) para
explicar esse processo e os fatores que o interfferem no parametro da

aprendizagem:

As estratégias de aprendizagem s&o as ferramentas utilizadas
pelo aprendiz para lidar com as informacgdes visando a melhor
forma de armazena-las e recupera-las quando necessario,
sendo elementos necessarios para que o processamento da
informacgéo se efetive (PIMENTEL, 2015, p. 24).



Pimentel (2015) salienta a importancia das estratégias de aprendizagem no
processo de adquirir, armazenar e recuperar informagdes. As estratégias de
aprendizagem sdo métodos ou abordagens que um estudante utiliza para lidar com
o conteudo que esta sendo aprendido, e desempenham um papel fundamental na
eficacia do processamento de informacoes.

Para Pimentel (2015), quando uma pessoa esta aprendendo algo, ela néo
apenas absorve passivamente as informagdes, mas também emprega estratégias
especificas para compreender, memorizar e, posteriormente, acessar essas
informagdes quando necessario. Essas estratégias podem incluir técnicas de
organizagdo, como resumos ou mapas mentais, ou métodos para aprimorar a
retengcdo, como a pratica espagada. Para o autor, as estratégias de aprendizagem
sdo essenciais para que o processamento da informacao seja eficiente e eficaz,
auxiliando os estudantes a alcangarem um melhor entendimento e a retengédo do
que estdo estudando.

Silva (2012), explica que as estratégias podem ser subdivididas em
cognitivas e metacognitivas.As estratégias cognitivas estdo mais direcionadas a
ajudar o estudante a organizar, elaborar e integrar a informacdo e podem ser
subdivididas em estratégias de ensaio, de elaboracdo e de organizacdo. Ja a
metacognicdo apresenta-se tanto na forma de reflexdo como de acédo, pois
compreende a capacidade do aprendiz de tomar consciéncia do  proprio
conhecimento, refletir sobre este e os fatores que o influenciam.

Para Silva (2012), essas estratégias cognitivas auxiliam o estudante na
organizagdo e assimilagdo do conteudo, enquanto a metacogni¢gdo envolve a
reflexdo e a acao relacionadas a prépria aprendizagem, permitindo ao estudante
compreender melhor como ele aprende e melhorar sua eficacia na aquisicao de
conhecimento. As duas formas de estratégias sdo importantes para o sucesso
académico e o desenvolvimento da habilidade de aprender de forma independente.

Flavell, Miller e Miller (1999, p. 24), também apresentam o conceito de
estratégia metacognitiva. Eles definem as estratégias metacognitivas como a
“capacidade de avaliar, regular e organizar os processos mentais sobre os objetos
cognitivos que se estudam para que se possa atingir uma meta ou objetivo” . De
acordo com estes autores, e Magalhdes (2009) também corrobora com a ideia, a

metacognicao implica numa tomada de consciéncia, quando o individuo consegue



julgar suas atividades e, diante deste julgamento, decide como realizar as mesmas
atividades ou modificar as formas de realiza-las.

Assim, Pimentel (2015) salienta que nesse processo em que a cultura é
intrinseca as TD, estas podem ser usufruidas para a desenvoltura de estratégias
cognitivas ou metacognitivas, no percurso de ensino-aprendizagem, de modo que
seja pensada como um meio pedagodgico. Dito isto, no préximo topico abordaremos
a relacdo entre educacdo e a realidade que emergiu apds a pandemia,
especialmente no que diz respeito as TD.

2 EDUCAGAO E A REALIDADE EMERGENTE POS-PANDEMIA

O final do ano de 2019 foi marcado pelo surto da Covid-19, uma doenca
causada pelo virus SARS-CoV-2 ou novo Coronavirus. Em 30 de janeiro de 2020, a
Organizagao Mundial de Saude (OMS) declarou emergéncia de saude publica de
importancia internacional e no inicio de margo de 2020 essa situagao avanga a uma
pandemia, decorrente do advento da covid-19 em varios paises e regides do mundo
(OPAS/OMS-2020). Este cenario pandémico exigiu das autoridades governamentais
em todo o mundo a adogao de varias medidas, publicadas em instrumentos legais e
normativos, no intuito de conter a propagacdo da doencga. Politicas publicas
emergenciais foram mundialmente criadas com objetivo de reduzir o impacto dessa
pandemia (VIEIRA; SILVA, 2020).

O novo Coronavirus produziu uma pandemia com desdobramentos em todos
os campos sociais. No que se refere a Educagao, essa crise, em 2020, levou a
interrupcédo das aulas em escolas e em universidades, o que afetou mais de 90%
dos estudantes do mundo, segundo a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020).

Reis, Silva e Silva (2020) salientam, que esses infortunios oriundos da
pandemia exigiram um processo de capacitagdo na educagdo para novas
competéncias que a incorporacdo das TD exigem. Nesse sentido, o periodo
pandémico foi marcado pela intensificacdo de capacitagdo de professores para a
incorporagao das TD nos processos de ensino e aprendizagem no formato remoto.

De acordo com pesquisas realizadas pelo Instituto Peninsula (2020), mais de
85% dos professores nao haviam ministrado aulas de forma remota e 83,4% néo se
sentiam capacitados para o ensino remoto. Entre os professores, muitos ja

langavam mao do uso de TD como ferramenta de complementaridade ao ensino



presencial. Contudo, no curso do ensino remoto na pandemia, os professores
precisavam incorporar as TD diariamente ao longo de extensas horas, assim,
sofreram também com a falta da infraestrutura em suas residéncias e nas dos
estudantes para que acontecesse uma mediagao pedagogica durante a tamanha
demanda cotidiana.

Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), abordam que no ensino remoto:

0 ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e
praticas pedagogicas) é transposto para os meios digitais, em rede.
O processo é centrado no conteudo, que é ministrado pelo mesmo
professor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento
geografico, privilegia-se o compartiihamento de um mesmo tempo,
ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do
ensino presencial.

Moreira e Schlemmer (2020) apresentam uma abordagem de ensino que se
move do ambiente fisico tradicional para o ambiente digital e em rede. Nesse
processo, o0 conteudo do curso, o curriculo, as metodologias e as praticas
pedagdgicas permanecem 0S mesmos que seriam usados em uma aula presencial
fisica. O professor responsavel por ministrar o curso presencial também esta
encarregado de oferecé-lo no ambiente digital. Embora os estudantes e o professor
estejam fisicamente distantes uns dos outros, a énfase recai sobre a sincronia das
interacdes. Isso significa que a aula ocorre em tempo real, no mesmo momento para
todos os participantes, seguindo os principios do ensino presencial tradicional onde
ocorre a mediacado pedagdgica.

De fato, a mediacdo pedagodgica quanto essas tecnologias fazem toda
diferencga, pois mais do que saber utilizar esses recursos, é saber como usa-los de
forma dialética e em prol da educagéo. Para Rodrigues Junior (2014, p. 2): “[...]
atualmente temos diversas midias educacionais, o grande desafio € saber utiliza-las
de modo eficiente e permitir que elas contribuam, de modo mais decisivo, para
aperfeigoar as praticas pedagogicas”. O autor enfatiza que n&o basta apenas saber
como usar essas tecnologias, mas também é crucial compreender como
incorpora-las de maneira dialética e critica em beneficio da educagéo.

Avelino (2020) ressalta que diante da conjuntura imposta pela Covid-19, os
responsaveis educacionais buscaram manter as aulas a todo custo, mesmo sem a
formacao necessaria para proporcionar uma aprendizagem significativa aos

estudantes langando méao da incorporagdo dos recursos digitais. Nesse cenario, 0os



professores precisavam de formacao dialdgica com as TD, os estudantes, por sua
vez, necessitavam de conexdo a internet e de habilidades para usar aplicativos
educacionais.

E notério o esforco intelectual e estrutural necessario que a incorporacéo das
TD exige no contexto educacional. No entanto, Medeiros (2023) ressalta que é
amplo o uso de celulares e computadores no dia a dia, mas de fato, nem todos a
utilizavam para fins pedagdgicos, ainda que entendéssemos a importancia deste
artefato para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Houve e
ha muita resisténcia para sua corporagao de maneira integral. No entanto, o cenario
pandémico revelou a importadncia de habilidades como resolugdo de problemas,
pensamento critico, colaboragao e adaptabilidade no processo educacional com os

artefatos culturais.

3. METODOLOGIA

O estudo realizado é caracterizado como uma pesquisa de levantamento (ou
Survey) (RONI et al., 2020), sendo uma metodologia de pesquisa ex post facto, com
abordagem mista (SAMPIERI et al., 2013; MATTAR; RAMOS, 2021). A amostra nao
€ estatistica, sendo de conveniéncia, aleatéria e simples. Participaram do estudo,
respondendo a um questionario on-line, 113 professores. Utilizamos como critérios
de inclusdo as respostas vinda dos municipios do Sertdo de Alagoas, e como
exclusdo as respostas em duplicidade e aquelas que ndo eram de municipios do
Sertdo de Alagoas, restando 108 participantes. O instrumento de coleta foi
disponibilizado via email.
3.1. PARTICIPANTES

Participaram da investigacao, respondendo ao questionario, professores que
lecionam apenas em escolas publicas, portadores de graduagdo em licenciatura,
sendo que 72 deles possuiam além da graduagéo, a formagdo complementar em
nivel de especializacdo, outros 8 possuiam formacdo complementar em nivel de
mestrado e os demais 28 participantes nao possuiam formacdo complementar.
Sobre a participacdo de professores de acordo com os municipios alagoanos, o
tratamento dos dados apresentou 7 Municipios de Alagoas, conforme mostra

(grafico 1).
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Grafico 1: Localidades
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Destaca-se a presenga marcante de professores da cidade de Inhapi. De
acordo com o censo do IBGE de 2022, a Populagcédo de Inhapi (AL) é de 15.167
pessoas, a populacdo de Agua Branca (AL) é de 17.573 pessoas, Delmiro Gouveia
(AL) 51.318 pessoas, Mata Grande (AL) 21.844 pessoas, Monteirépolis (AL) 7.184
pessoas, Pariconha (AL) 10.573 pessoas e Olho d'Agua do Casado (AL) 8.349
pessoas. O portal de dados educacionais Qedu (2023) quantifica a existéncia 188
professores inseridos na educagdo basica de Inhapi. Ou seja, quase 25% dos
professores de Inhapi participaram desta investigacdo. Nesse sentido, o presente
olhar acerca da incorporagédo das TD no sertdo alagoano, tem como angulo notério
de analise a cidade de Inhapi.

Quanto ao perfil etario, o levantamento identificou 5 faixas etarias de
entrevistados. Vejamos no grafico 2, estdo detalhados os grupos etarios dos

entrevistados e os respectivos percentuais de cada um deles.
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Grafico 2: Faixa etaria dos participantes
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A parte maijoritaria de entrevistados sao profissionais docentes com 38 anos
ou mais de idade. Ao longo da andlise, buscar-se-a compreender como a faixa
etaria do profissional pode estar relacionada com caracteristicas do recorte temporal

da formacéao para a incorporacéo das TD.

3.2. INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados foi um formulario on-line com 13 questdes
que abordavam a participagdo em formagdes para uso de TD no ensino antes da
pandemia do coronavirus. A coleta de dados aconteceu no ano de 2021. O
questionario foi construido a partir da literatura da area da Educagao e Tecnologias

Digitais

3.3. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados a partir de sua tabulagdo. As respostas das
questdes objetivas foram transformadas em graficos, com o auxilio do software
Microsoft Office Excel 2019, para uma melhor visualizacido dos resultados. Além

disso, foram realizadas analises de conteudo com o apoio do software ATLAS.ti .

4. FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DO ALTO SERTAO
ALAGOANO: DESAFIOS ENCONTRADOS
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Iremos iniciar essa analise da incorporagao a partir da reflexdo sobre o
quanto as TD foram incorporadas antes da pandemia pelos professores e como
eles as incorporam atualmente. Entre os participantes, 28 profissionais informaram
que nao incorporaram as TD em sala de aula antes da pandemia. A imensa maioria,
80 profissionais, informou ja incorporar antes da pandemia .

No primeiro grupo com 28 profissionais, destaca-se: 15 profissionais situados
na faixa etaria com 38 anos ou mais, 8 situados entre 33 e 37 anos de idade, 3 entre
23 e 27 anos de idade e 2 entre 28 e 32 anos de idade. Percebe-se que a maior
parte deste publico que n&o incorporava as TD em sala de aula antes da pandemia,
sdo profissionais com faixa etaria com 38 anos ou mais de idade e que
acompanharam a chegada da internet. Esta observagao conduz para uma reflexao
sobre a formagao pessoal e profissional destes professores.

Em relacdo as formacdes docentes desses professores, nascem questdes
referente aos curriculos dos cursos de graduagdo formadores. Sera que houve no
momento da formacdo uma preocupagao em instrumentalizar esses profissionais
para a incorporagdo das TD ? Em uma investigacdo na primeira década do século
XX, Freitas (2010, p. 346) identificou a seguinte realidade sobre a formacao dos

professores:

[...]a formacgdo inicial de professores ainda esta distante de
enfrentar computador e internet como instrumentos de
aprendizagem. As porcentagens que indicam a presencga de
disciplinas sobre tecnologias nos curriculos dos cursos
analisados, por si s6, mostram que esse € um esforgo ainda
muito pequeno. A analise dessas ementas sao ainda mais
eloquentes para dizerem que o futuro professor ndo esta
sendo capacitado para utilizar, em sua docéncia, 0s recursos
do computador-internet. Pela nomenclatura das disciplinas e
pelo conteudo que abordam, percebe-se que ha preocupagao
com as tecnologias em si, mas ndo com o letramento digital do
professor em formacao.

Ao trazer para o cerne desta reflexdo as conclusdes feitas em 2010 pela
autora, buscamos tracar paralelos acerca das formacbes de professores. Os
profissionais que tiveram sua formacao na primeira década do século XXI enfrentam

maiores desafios no processo de insercdo das TD, uma vez que a formagao inicial

nao articulou os componentes curriculares com a incorporagéo das TD.
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Em relagdo a formacao continuada no que diz respeito a incorporagao das
TD nas salas de aula, os resultados da pesquisa indicam que 44 profissionais
afirmaram ndo ter recebido formagdo na escola onde trabalham, enquanto 64
profissionais afirmaram ter tido acesso a essa formacao. Desta forma, no alto sertao
de Alagoas a maioria das escolas incentivaram a formagao continuada de seus
professores com o objetivo de incorporar as TD.

Ao questionar sobre as dificuldades na incorporacédo das TD, pelo menos 74
profissionais responderam que possuiam dificuldades. Ou seja, até mesmo parte
daqueles que haviam tido formacéo, afirmaram dificuldades em incorporar as TD em
suas praticas pedagdgicas. Essa informagéo nos leva a refletir sobre a perspectiva
de Costa (2013), quando ressalta que a formagédo continua na fase do
desenvolvimento profissional ocorre de forma predominantemente técnica. Isso
significa que a énfase esta mais voltada para o conhecimento técnico das TD do
que para uma preparagao metodoldgica mais abrangente.

Essa abordagem técnica pode ser insuficiente para capacitar os educadores
a refletirem sobre os beneficios das TD e identificarem os modos mais adequados
de incorpora-las efetivamente em suas praticas pedagogicas. Assim, Costa (2013)
dialoga com Rodrigues Junior (2014), quando ele enfatiza que ndo basta apenas
saber como usar as TD enquanto artefato, mas ¢é interessante compreender que é

necessario incorpora-las de maneira dialética e critica em beneficio da educacéo.

4.1 A APRENDIZAGEM SOB O OLHAR DOS PROFESSORES E DAS FAMILIAS
DOS ESTUDANTES DO ALTO SERTAO DE ALAGOAS

Ao longo do questionario duas questdes foram levantadas a fim de
compreender os olhares dos professores e das familias dos estudantes acerca dos
alcances da aprendizagem. Indagamos aos professores se eles percebiam os
estudantes aprendendo suas disciplinas por meio das TD e como eles percebiam
que as familias de seus estudantes compreendiam a possibilidade de estudar com
estes artefatos culturais.

Para a pergunta, “Vocé percebe que seus alunos estdo aprendendo sua
disciplina por meio das tecnologias digitais?” Os resultados apontaram que a
maioria dos professores compreendem que sim, 84,3% dos entrevistados afirmaram

que os estudantes aprendem com a incorporagao das TD.
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Analisando o percentual, onde majoritariamente os participantes afirmaram
que é possivel aprender por meio das TD, os dados corroboram com a posi¢ao de
Klein (2020) ao abordar que as TD na educagao sao artefatos culturais que podem
ser incorporados para melhorar a aprendizagem dos estudantes. Charlot (2005) ja
se posicionava com essa ideia, pois € preciso considerar que a aprendizagem se da
na relacdo com o entorno e que esta forma de cultura, a digital, esta presente no
cotidiano dos estudantes, e precisa ser também pensada nas escolas, nas praticas
de ensino-aprendizagem e nao deve ser desconsiderada.

Nas respostas dos participantes que consolidaram que é possivel aprender
por meio das TD, foi possivel observar que todos registraram que utilizavam jogos
digitais em suas aulas, alguns utilizaram o termo “game”, e outros “ jogos online”.
Vejamos a fala de um dos participantes:

Indico jogos online que ajudam na desenvoltura dos meus
alunos, além de mostrar plataformas que ajudam e auxiliam
eles em atividades e agregam conhecimentos para eles
(Professor 1)

Para Prensky (2021) é possivel aprender com os jogos digitais que, se
incorporados ao contexto escolar, podem promover a desenvoltura da
aprendizagem, das habilidades e das competéncias necessarias aos estudantes,
como salienta o professor 1. Analisemos a fala do professor 2:

De forma competitiva, pois em um game, percebemos a
interacéo e o engajamento dos estudantes ( Professor 2).
Prensky (2021) corrobora com o professor 2, quando salienta que as regras
estabelecidas nos jogos, podem ajudar os estudantes a aprenderem a negociar, a
controlar impulsos, e a adiar a gratificacao instantanea, como também contribui para
a concentracdo dos interesses, promovendo a assimilacdo e acomodacdo dos
conhecimentos.

Dos 108 entrevistados, 91 professores foram otimistas quanto a
incorporagao das TD aliada a aprendizagem. O professor 3, em sua fala, ressalta
que:

No processo de avaliagdo, as tecnologias digitais s&do usadas
como base para a criacdo de conteudos e materiais por parte
deles, a partir dos quais eu possa perceber as opinides e o
dominio do conteudo. Através do celular por exemplo, eles
podem criar imagens, textos, videos, entre outras coisas , que
revelam seu nivel de aprendizagem (Professor 3)
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Ha uma relacdo na fala do professor 3, com a compreensao das autoras
Costa e Pinto (2017), pois a incorporagdo das TD na educagdo exige dos
estudantes um envolvimento ativo que os fagam protagonistas na construgdo do
conhecimento. Outros 17 professores nao possuiam as mesmas expectativas
quanto a vitalidade para o processo de aprendizagem.

No que concerne ao olhar dos professores acerca de como as familias dos
estudantes compreendiam a possibilidade de estudar por meio das TD, os
resultados indicam que 70,4% dos respondentes tem uma visdo positiva sobre essa
questdo. Em contraponto, 29,6% dos entrevistados apresentaram uma visao
negativa. Percebe-se, entretanto, que ha um numero maior de professores que
compreendem que os familiares (0 eixo da indagag¢do) nédo veem as TD como um
artefato relevante para os estudos.

Ao todo, 32 professores afirmaram que as familias ndo compreendiam que
era viavel aprender com TD. Outros 76 professores responderam que
consideravam que as familias reconheciam aprendizagem com a incorporagao das
TD . Esse aspecto da entrevista ndo € um reflexo direto da compreensédo das
familias, mas é a compreensao dos professores acerca do olhar das familias.

Analisando o contexto em que aconteceu a aplicagdo do questionario, é
notoério que a insercdo do ensino remoto no seio familiar foi feita de forma repentina
por conta da pandemia. Nesse cenario, muitos foram os desafios, como por
exemplo: a falta de instrumentos tecnoldgicos suficientes para atender toda familia
em quarentena, dificuldades de conexado a internet, dificuldades de pais e familiares
em auxiliar os filhos nas atividades escolares, profissionais da educacdo sem
formacdo complementar para atuar diante dos desafios do ensino remoto, como
indicado nas pesquisas realizadas pelo Instituto Peninsula (2020).

Grossi, Minoda e Fonseca (2020) abordaram também que naquela realidade
pandémica os pais estavam lidando com o desafio de compreender as emogdes de
seus filhos que estavam acostumados a viver em ambientes sociais e interativos, o
isolamento os privou do convivio préximo que tanto apreciavam. Assim, percebe-se
significativas perdas de aprendizagem naquele contexto que estavam associadas a
estas varidveis de implementagdo em estado de emergéncia e que nao

necessariamente sao resultados da incorporacao das TD.
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4.2 UM OLHAR DESCRITIVO PARA AS UTILIZACOES DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS ENTRE OS PROFESSORES DO ALTO SERTAO ALAGOANO:
ANALISES UTILIZANDO-SE DO ATLAS T.I

Ao longo deste trabalho, optamos por utilizar o software ATLAS T.I (verséo
teste 2022-2023) como instrumento de auxilio na andlise qualitativa dos dados
qualitativos levantados na pesquisa. A pergunta norteadora para esta etapa do
trabalho foi: De que forma vocé tem usado as tecnologias digitais para a realizagéo
da avaliagao da aprendizagem? Explique como faz para usar as tecnologias digitais
para avaliar seus alunos.

ApoOs tabular e organizar as respostas em 5 arquivos, submetemos estes

arquivos ao software, a fim de proceder tratamento de informacgdes (Figura 1).

Figura 1
QR © - ¢ 8- - Analise das Respostas - ATLAS.ti — Vers
Arquivo Inicio Pesquisar & Codificar Analisar Importar & Exporta
— = = (= O
&) &) &= &= .
Pesquisa Pesquisar Reconhecimento de Analise de Conceitos N
de Texto Expressdo Regular Componente Nomeado Sentimentos q
Explorador (} Conceitos
.hes;zir:sar QU | Documentos -
= Analise das Respostas~
b Documentos (5) Pesquisar Documentos Q,
Codigos (O
gos (0) |Nome ~
[ Memos (0)

- 1 H a 3
& Redes (0) 2 D1 Analise 52 parte das respostas

Grupos de Documentos... i D2: Analise 47 parte das respostas
Grupos de Codigos (0)

[F Grupos de Memas (0)

@ Grupos de Redes (0)

Transcrigdes Multimidia...

3 D3: Analise 32 parte das respostas
3 D4 Analise 22 parte das respostas

MEERE

3 D5: Analise 12 parte das respostas

Fonte: A autora (2023).

Selecionamos a opcdo de analise de conceitos com maior recorréncia dentro
dos documentos de respostas. O resultado representado em nuvem de palavras
(figura 2).

Figura 2: Nuvem de palavras
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A palavra “video” apresentou 16 resultados, o termo "jogo” apresentou 15
resultados e a expressao "pesquisar’ apareceu com 14 resultados. A proépria
construcdo semantica dos termos por parte dos professores entrevistados serve de
vestigios de compreensao acerca da forma de incorporagdo das TD. A indicagao de
aulas gravadas e disponiveis em plataformas de videos foi um recurso de
emergéncia usado por muitos professores que nao possuiam aparato tecnoldgico
para produzir conteudos remotos especificos para o publico estudantil em que o
docente atuava.

Ao longo da analise das 108 respostas obtidas dos professores acerca da
das TD em avaliagbes, buscamos analisar e categorizar as formas de incorporagao
nas praticas pedagogicas a partir da literatura e dos dados, consideramos que a
incorporagao das TD podem acontecer langando-a como estratégia pedagdgica, ou
seja, quando professor identifica em sua fala evidéncia de um caminho percorrido
para incorporagao estratégica das TD.

Conforme destacado por Pimentel (2015), as estratégias de aprendizagem
desempenham um papel crucial no processo educacional, sendo essenciais para
que o processamento da informagao seja eficiente e eficaz. No contexto especifico
das TD, a incorporagédo estratégica dessas TD feita pelo professor visa ndo apenas
enriquecer o processo de ensino, mas também oferecer suporte aos estudantes,
auxiliando-os a alcangar um entendimento mais profundo e a retengado mais efetiva

do conteudo estudado.
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Assim, ao alinhar as falas dos professores a compreensao de estratégias
citada por Pimentel (2015), percebemos que a incorporagéo estratégica das TD nas
praticas pedagodgicas dos professores, foram pouco apresentada. Apenas 22% dos
participantes apresenta explicitamente em suas falas o percurso estratégico de
como compreendem que incorporar as TD em suas praticas pedagogicas nao €
apenas uma questdo técnica, mas um movimento consciente em direcdo a
metodologias que visam aprimorar a eficacia do ensino. Esse alinhamento entre a
pratica docente e a compreensao teorica destaca a importancia da reflexdo e da
intencionalidade na integracdo das TD, evidenciando uma abordagem pensada e
orientada para potencializar a experiéncia educacional. No software ATLAS.i

usamos a opgao“ codigo” para ir codificando todo o texto (figura 3).

Figura 3: Visualizagao dos textos e codificacoes
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avaliar meus alunos por meio de plataformas digitais.
8- Infelizmente, atualmente trabalho com piblico infantil, que pouco tem acesso aos recursos ~ [Estratégias ~ [Estatégias ~ ' Tecnologias Digitais
midias digitais. Ha interacdo acontece apenas com os pais por meio de grupo de WhatsApp. g : :

© Feedbq

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Analisando individualmente cada uma das respostas dos professores, na

plataforma do software ATLAS. ti, chegamos aos seguintes resultados (grafico 4) :

Grafico 4: Respostas dos participantes
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Inovagédo

Estratégias
40,2

Tecnologias Digitais (Ferramenta)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Notamos a incorporagao predominante da TD nas falas dos entrevistados
como um campo ferramental. Nesse ponto encontramos uma compreensao dos
entrevistados das tecnologias como “ferramentas” nas respostas, como por
exemplo: celular, notebook, computador, plataformas digitais e projetor. Os
professores mencionam também aplicativos de forma direta como Whatsapp,
Canva, Google forms, Kahoot, Padlet, Wordwall. Assim, como salienta Moraes
(2016) as TD sao compreendidas como uma mera ferramenta que se utiliza apenas
em alguns momentos e logo é esquecida.

Entretanto, discordamos dessa perspectiva; nossa compreenséo reside na
concepgao de que as TD constituem artefatos intrinsecamente integrados as
culturas, desempenhando um papel crucial no apoio as praticas pedagogicas e na
facilitagado da aquisicao do conhecimento, conforme destaca Moraes (2016).

Quando ao longo destas respostas, o professor ndo apresentou evidéncias
de caminho percorrido para incorporar as TD, ndo categorizamos como estratégia,
mas apenas como uso da tecnologia/ferramenta digital. Assim, identificamos uma
utilizacdo quantitativamente expressiva das TD dos professores do alto sertdo
alagoano, sem com isso implicar necessariamente uma reflexao docente sobre as
estratégias.

Entre os termos: estratégia, tecnologias digitais e inovagdo, a com menor
expressividade na pesquisa foi inovagdo. Na maioria das respostas dos professores
nao identificamos aspectos que revelassem um encontro com a mudanga das
teorias e praticas que fundamentam a pratica de ensino e avaliagdo a partir da

insercdo das TD, como salientam Campos e Blisktein (2019). Ou seja, os
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professores que as incorporaram nao deram o significado para essa inser¢cao como
sendo um momento de abertura para a novidade em suas praticas pedagogicas.
Mas, sim como um ato com os quais eles ja tinham experiéncias.

Sobre a incorporagdo das TD como estratégia, vamos detalhar melhor a
partir da proxima figura representativa de uma rede de citagdes com base no cédigo
Estratégia (figura 4).

Figura 4: Rede de citagbes do codigo Estratégia a partir dos documentos
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87 p 2, filtrar as informacoes in
Fala docente

[ 8:2 p 1, quiz, in Fala docente ]
8:6 p 1. dinamismao com o aluno in

Fala docente

[ B:3 p 1, Desafios in Fala docente

B:21 p 4, interacdo e engajamento
dos estudantes in Fala docente

[ 8:14 p 3, pesquisa in Fala docente ] [

&4 p 1, competicdes in Fala
docente

8:11 p 3, pela curiosidade in Fala
docente

8:8 p 2, por meio de dinamicas in
Fala docente

docente

810 p 2, € uma forma de se
gjudarem e ainda focam mais. in L 8:9 p 2, mapas mentais in Fala
Fala docente
D 8: Fala docente

8:19 p 4, pesquiza in Fala docente ] [ B:17 p 3, realidade virtual_ in Fala

docente

B:12 p 3, Faco a avaliagdo pelo
envolvimento in Fala docente

8:5 p 1, aplicandao quiz in Fala
docente

B:24 p 5, debate sobre o assunto
in Fala docente

[ 81 p 1, interacdo in Fala docente ]

8:16 p 3, atividades interativa in
Fala docente

B:15 p 3, portais de informagdes in
Fala docente

materiais por parte deles, a partir
dos guai... in Fala docente

8:18 p 4, MUral Virtual in Fala
docente

[ 8:22 p 5, a criagdo de conteldos e

videos, entre outras coisas, que
revelam seu n... in Fala docente

8:23 p 5, criar imagens, textos,
8:13 p 3. competigoes e desafios in
Fala docente

8:20 p 4, competitiva in Fala
docente

Fonte: Dados da pesquisa (2023)




A rede de citagbes (figura 4) permite uma visualizacdo grafica das
interconexdes entre o codigo e as citagdes associadas as TD. A elaboragao da rede
de citagdes baseou-se na codificacédo do termo "estratégias”, proporcionando uma
visdo aprofundada sobre como os entrevistados incorporaram as TD. Este processo
revelou o percurso intercambiavel de praticas, percepgbes e abordagens
relacionadas a incorporacao das TD pelos entrevistados.

Ao longo da analise, observamos a presenga de termos que indicavam a
presenca das estratégias. Vejamos alguns exemplos com marcagdes de termos

identificadores de estratégias nas falas dos professores:

Através de jogos interativos, muitas das vezes feitos pelos
préprios alunos, competicdes e desafios entre eles (Professor
4).

O professor 4, cita a estratégia de criagcdo de um ambiente de utilizagdo da
mecanica presente nos jogos. Esta implicito (ndo na totalidade) o conceito de
gamificagcdo no discurso dos professores, sobretudo no primeiro citado acima,
conforme conceituou Alves, Minho, Diniz (2014) onde a gamificacdo se constitui na
utilizacdo da mecénica dos jogos em um ambiente de ndo jogo, como a sala de
aula, de maneira que se cria um espaco de aprendizagem mediada pelo desafio,
pelo prazer e entretenimento.

Um outro resultado obtido na utilizagdo do software foi o diagrama de Sankey
(figura 6), que permite um olhar do fluxo da conectividade dos verbetes: tecnologia
digital, estratégias e inovacdo. Em termos operacionais, ha conectividade entre os
cédigos. Conforme Rodrigues (2023, p. 28): “Um diagrama do tipo Sankey busca

mostrar os principais fluxos entre diferentes conjuntos de itens”.

Figura 5: Diagrama de Sankey de co-ocorréncia de codigos

Tecnologias Digitais

Estratégias

Inavagdo

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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De acordo com Cunha e Marques (2021), O diagrama de sankey consiste em
uma representagdo visual para o mapeamento de um fluxo. Para realizar esta
representacdo, o diagrama possui um sentido de leitura para gerar senso de
interpretacédo, permitindo a facil compreensdo. O fluxo envolve a transferéncia de
uma etapa inicial para as proximas etapas, que seréo representadas por setas e
ramificagdes, a fim de definir a conectividade entre essas etapas.

Na figura 5, ha uma conectividade e fluxo notavel entre os caodigos:
estratégias e TD. Contudo, o mais revelador do diagrama é a falta da conectividade
do codigo/predicado inovagdo com os cddigos e predicados: tecnologias digitais e
estratégias. Isto €, a incorporagdo das TD n&o suscitou, em regra, nos professores a
compreensdo de inovagdo. E comum associar TD como propostas de inovacao nos
contextos de ensino, contudo o resultado da pesquisa aponta para uma dissociagao
dos professores da relacao entre TD e inovagao, compreendida neste trabalho como
acdes transformadoras que desdobram em alteracbes dos aspectos tedricos e
praticos do fazer pedagdgico em uma experiéncia de agitagéo intelectual (CAMPOS,
BLISKTEIN, 2019).

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as perguntas que nortearam a pesquisa, podemos concluir que
na analise das acg¢des de incorporagdao das TD no contexto de ensino e
aprendizagem nas salas de aula do alto Sertdo de Alagoas, foi possivel identificar
um panorama da formagao continuada, dos pressupostos tedricos e das praticas
pedagdgicas dos professores da rede de ensino das cidades de Inhapi, Pariconha,
Agua Branca, Delmiro Gouveia, Mata Grande, Olho d'Agua do Casado e
Monteirépolis.

Percebemos que houve influéncia da pandemia, pois o periodo pandémico foi
marcado pela intensificacdo de capacitagao de professores para a incorporagéao das
TD nos processos de ensino e aprendizagem no formato remoto. No entanto,
identificamos que 80 professores informaram ja incorporar as TD antes da
pandemia, com isso percebemos que o periodo pandémico ndo foi um divisor de
aguas em relagao a incorporagao nas praticas pedagogicas dos professores.

Em primeiro momento, os resultados das entrevistas apontam para um

otimismo dos profissionais da educacdo, uma vez que 84,3% acreditam que €
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possivel a aprendizagem com insercao das TD. Contudo, entre os 108 participantes,
44 profissionais afirmaram nao ter tido formagao para incorporacao das TD, o que
constitui um namero significativamente expressivo, tornando urgente para a rede de
ensino dos profissionais da educacdo das cidades a necessidade de formagao
continuada para incorporacgéo das TD.

Sobre o0s pressupostos tedricos das praticas pedagogicas com a
incorporagdo das TD por parte dos professores do alto sertdo de Alagoas,
identificamos um quadro diverso de incorporagdes. Em um grupo de participantes, a
incorporagao das TD relaciona-se nas praticas como artefato viavel para contribuir
com um maior engajamento dos estudantes, interagdo e protagonismo nas
atividades pedagdgicas de construgdo do conhecimento.

Por outro lado, existe a perspectiva das TD como mera ferramenta.
Afastando-se de um compreensao mais profunda das TD como artefato que precisa
ser intencionalmente e estrategicamente incorporado. Apenas 22% dos
participantes apresentaram de forma explicita um caminho estratégico de como
compreendem a incorporagao das TD em suas praticas pedagdgicas. O que revela
um estagio de formagao continuada para a incorporagao das TD ainda incipiente,
sobretudo no que se refere as concepcdes e acdes de inovacdo das praticas
educacionais.

Por fim, vale salientar a utilidade e as limitagbes desta pesquisa que pode
ser estendida para outros estudos que busquem comparar as experiéncias de
formagao dos professores do alto sertdo de Alagoas em contexto pos-pandemia,
identificando de forma mais abrangente e comparativa os progressos dos

programas de formagéo nas redes de ensino de Alagoas.
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