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RESUMO:

Este artigo tem a intengéo de contribuir para a representagdo da Educagdo do Campo, em conjunto
com a obra literaria Sao Bernardo, de Graciliano Ramos. O texto inicia com o relato do surgimento da
expressao “educagado do campo” e discorre sobre as leis pertinentes a essa importante modalidade
de educacéo, explicando quem é a populagao rural e seu perfil socioeconémico, demonstrando que
ha uma grande desigualdade entre os meios rural e urbano. O artigo contém reflexdes
tedrico-conceituais preliminares sobre educagdo do campo, tendo como metodologia a pesquisa
bibliografica, com a proposta dos estudos de textos impressos, nos quais sdo buscadas as
informacbes necessarias para avancar na compreensao sobre a educacdo do campo. Essa
modalidade de Educacéo visa incluir camponeses, quilombolas, indigenas e pessoas vinculadas ao
trabalho no meio rural como parte da populacdo do campo. A educagdo do campo também é uma
pratica social pautada na luta dos trabalhadores rurais; assim, os aspectos pedagdgicos e
metodolégicos devem considerar o perfil dessas pessoas. Porém, a realidade é que, no ambito das
politicas publicas para a educagdo do campo, existem inumeros problemas que precisam ser
urgentemente enfrentados e resolvidos. Na obra Sao Bernardo, o autor narra o descaso do
protagonista Paulo Hondrio com a educagao formal, a qual ndo vé utilidade alguma, considerando
desnecessaria a existéncia de uma escola em sua fazenda. No entanto, essa escola é construida
com o objetivo de produzir alguns individuos capazes de obter o titulo de eleitor. Apesar de a ideia de
escola, na época em que o romance foi escrito e publicado, passar por alguns contratempos, nota-se
que ha um conflito de concepgdes sobre a funcdo da escola na sociedade. Embora o livro tenha sido
escrito em meados de 1930, ele descreve como a educagdo no meio rural era tida como
desnecessaria. No entanto, quando se trata de barganhas politicas, a educagao se torna necessaria.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Graciliano Ramos. Sdo Bernardo

1. INTRODUGAO

Este artigo visa contribuir para o estudo e a analise da educagdo do campo
na obra literaria Sdo Bernardo, tendo em vista a relevancia dessa modalidade
educacional. O interesse em investigar o tema surgiu a partir do estudo da disciplina
eletiva “Educagao do Campo” no Curso de Pedagogia da UFAL. A metodologia
adotada é a pesquisa bibliografica, com énfase na analise de textos impressos, a

partir dos quais sido buscadas informacdes essenciais para avancar na



compreensao do tema e desenvolver reflexdes tedrico-conceituais preliminares
sobre a Educacao do Campo.

Caldart (2012, p. 259) informa que “a Educagdo do Campo nomeia um
fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do
campo e suas organizagoes’.

Machado (2018, p. 43) descreve que “a obra literaria S&o Bernardo, de
Graciliano Ramos, romance ambientado em uma fazenda da zona rural brasileira,
nos anos de 1930, pinta um painel da conjuntura politico-social da época”. O autor
informa que a trama de Sao Bernardo faz aparecer também questdes de resisténcia
a mudanca e ao desenvolvimento social baseado na educagéo.

Machado (2018, p. 47) diz que, para “o espirito pragmatico de Paulo Hondrio,
a escola era uma desnecessidade. Na verdade, as pessoas nas condigdes precarias
em que viviam tornavam-se mais faceis de dominar”. O romance de Sao Bernardo é
um mero exemplo de como a educacao do campo era tida como desnecessaria.

A educacdo do campo no Brasil, como pratica social, € um processo de
constituicdo historica, ou seja, continua sendo construida por meio de politicas
publicas. Santos (2017, p. 213) cita que “no ambito das politicas publicas para
educacdo do campo existem inumeros problemas que precisam ser urgentemente
encarados e resolvidos”.

Oliveira et al (2020, p. 75) descreve que a elaboragdo ou construgdo da
Educacao do Campo, tem trés momentos fundamentais: A organizagao do Setor de
Educacdo do MST, na década de 80; O | Encontro Nacional de Educadores(as) da
Reforma Agraria/ENERA, em 1997; A | Conferéncia Nacional Por uma Educacéo
Basica do Campo, no ano de 1998.

Esses trés encontros fazem parte do processo de constituicdo historica, a
qual a educacao do campo foi se constituindo como pratica social, apesar de que a
luta por melhorias nessa modalidade de educacdo ainda precisa enfrentar varios
desafios pertinentes ao avanco de politicas publicas voltadas a educacao do campo.

Oliveira et al (2020, p. 80) informa que um marco importante para a
Educagédo do Campo no Brasil foi “a aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDB 9394/96 que, em seu artigo 28, abriu possibilidades de
construgdo de uma educagao no/do campo, estimulando a organizagao”.

Santos (2017, p. 211) descreve que “0 campo € mais que uma concentragao

espacial geografica. E o cenario de uma série de lutas e embates politicos. E ponto



de partida para uma série de reflexdes sociais”. Santos (2017, p. 212) informa que
‘romper com a educacao rural € uma das prioridades da educacdo do campo, a
mudanga na compreensdo desse conceito reflete muito mais do que uma simples

nomenclatura”. O autor ainda informa que a educagédo do campo tem sido:

Historicamente marginalizada na construgcao de politicas publicas.
Inumeras vezes tratada como politica compensatéria. Suas
demandas e especificidades raramente tém sido objeto de pesquisa
no espago académico ou na formulagao de curriculos em diferentes
niveis e modalidades de ensino. Neste cenario de exclusdo, a
educacdo para os povos do campo é trabalhada a partir de
discursos, identidades, perfis e curriculos, marcados
essencialmente, por conotagdes urbanas. (Santos, 2017, p. 212).

A educacédo do campo vai além de uma simples area geografica, sendo um
espaco de lutas e reflexdes sociais, mas com politicas publicas e curriculos sem
uma abordagem especifica, ela deixa de proporcionar uma educagdao com
particularidades e demandas do campo. Contribuindo para um ensino que néao
valoriza as identidades e realidades locais.

Para tanto, o artigo foi estruturado em quatro tépicos, o primeiro discorre
sobre a educacido do campo, descrevendo brevemente sobre o termo “Educagao do
Campo”, esclarecendo como se constituiu essa modalidade de educagdo e os
problemas referentes a educacdo do campo. O segundo tépico informa as Leis
pertinentes a educagcdo do campo, como as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo, aprovadas em 2001. O terceiro topico
discorre sobre o Perfil Socioecondmico da Populacdo Rural, explicando que a
populagdo do campo sao sujeitos historicamente construidos a partir de
determinadas sinteses sociais. E por fim o topico “O Livro Sdo Bernardo”, de 1934,
do escritor Graciliano Ramos, nesta obra a narrativa € ambientada numa fazenda do
interior de Alagoas, o qual oferece um painel das forgas culturais e educacionais em
tensdo nos anos de 1930 e assim o faz pela composi¢céo das personagens, Paulo

Hondrio, Padilha e Madalena.

2. EDUCAGAO DO CAMPO

Caldart (2012, p. 259) relata que o surgimento da expressdo “educacgéo do

campo” é datado, era conhecida como Educacao Basica do Campo, porém, depois



da | Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo, realizada em
Luziania em julho de 1998, passou a ser chamada Educagdo do Campo. A autora
informa que agora utilizar-se a expressao campo, e ndo a mais usual, meio rural,
“‘com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje

tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho”.

Quando se discutir a educagdo do campo, se estara tratando da
educagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os
quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. Embora
com essa preocupacdo mais ampla, ha uma preocupacao especial
com o resgate do conceito de camponés. (Caldart, 2012, p. 260)

A autora ressalta que a educagdo do campo abrange tanto os camponeses
como os quilombolas, indigenas ou pessoas vinculadas ao trabalho no meio rural.
Ou seja, a educacdo do campo € voltada para um certo conjunto de pessoas
especificas.

Caldart (2012, p. 263) informa que a educagao do campo, como pratica social
ainda em processo de constituicdo histérica, tem algumas caracteristicas que

podem ser destacadas para identificar o que seu nome expressa:

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do
campo a educacado (e nado a qualquer educagao) feita por eles
mesmos e nao apenas em seu nome. A Educagao do Campo nao é
para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao
legitima de uma pedagogia do oprimido. (Caldart, 2012, p. 263)

A autora explica que a educacado do campo é uma pratica social pautada na
luta dos trabalhadores do campo para reivindicar seus direitos como cidadaos a
uma educacéo, garantida pela Constituicdo de 1988.

Henriques et al (2017, p. 16) informa que a Constituicdo de 1988 é um marco
para a educacgao brasileira porque garantiu os direitos sociais e politicos a
sociedade brasileira, “dentre eles o acesso de todos os brasileiros a educagao
escolar’. O autor esclarece que “no bojo desse entendimento, a educagao escolar
do campo passa a ser abordada como segmento especifico, prenhe de implicagdes

sociais e pedagogicas proprias”.



Henriques et al (2017, p. 13) diz que “para se conceber uma educacgao a
partir do campo e para o campo, € necessario mobilizar e colocar em cheque idéias
e conceitos ha muito estabelecidos pelo senso comum”. O autor cita que “é preciso
desconstruir paradigmas, preconceitos e injusticas em relagdo a educacido do
campo, para entdo reverter as desigualdades educacionais, historicamente
construidas, entre campo e cidade”. Ou seja, desconstruir a visdo na qual o campo
€ encarado como lugar de atraso, meio secundario e provisério, onde a educagao
segue 0 mesmo caminho do atraso comparado a educacgao urbana.

Henriques et al (2017, p. 17) informa que a universalizacdo do transporte
escolar, sem o0 necessario estabelecimento de critérios e principios, gerou

distorgdes, tais como:

o fechamento de escolas localizadas nas areas rurais e a
transferéncia de seus alunos para escolas urbanas; o transporte de
criancas e adolescentes em veiculos inadequados e sucateados; e a
necessidade de percorrer estradas nédo pavimentadas e perfazer
trajetos extremamente longos. (Henriques et al, 2017, p. 13)

O autor argumenta que o transporte escolar, ao invés de proporcionar a
melhora na educagao do campo, acarretou mobilizagao dos alunos do campo para o
meio urbano em veiculos inadequados. Pode-se dizer que manter o transporte
escolar € mais rentavel que manter a Escola no campo.

Santos (2017, p. 213) indica que “no ambito das politicas publicas para
educagao do campo existem inumeros problemas que precisam ser urgentemente

encarados e resolvidos”. A autora informa a seguir:

1) localizagdo geografica das escolas, em sua grande maioria,
distantes da residéncia dos estudantes. 2) precariedade dos meios
de transporte e das estradas. 3) baixa densidade populacional em
alguns territérios rurais. 4) fechamento de milhares de escolas do
campo na Uultima década. 5) formagdo dos educadores/as e
organizagao curricular. 6) pouquissima oferta de vagas para os
estudantes do campo nas séries finais do ensino fundamental e
médio. 7) poucos recursos utilizados na construgdo e manutencao
das escolas do campo. 8) Recuo da agricultura familiar e avango do
agronegocio. 9) utilizagdo cada vez maior de agrotoxicos. 10)
investimentos em sementes transgénicas, em detrimento das
sementes crioulas. (Santos, 2017, p. 213)



Os problemas referentes a educagao do campo perpassam por fechamentos
das escolas, precariedade dos transportes escolares, poucas ofertas de matricula e
baixa densidade da populagao. E por fim, Santos (2017, p. 212) diz que “a educagao
do campo tem sido historicamente marginalizada na constru¢ao de politicas

publicas. InuUmeras vezes tratada como politica compensatéria”.

3. MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DO CAMPO

Henriques et al (2007, p. 17) relata que as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica das Escolas do Campo, aprovadas em 2001 pelo Conselho
Nacional de Educagao, representam um importante marco para a educagao do
campo, pois:

(...) contemplam e refletem um conjunto de preocupagdes
conceituais e estruturais presentes historicamente nas reivindicagcbes
dos movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizagao
da diversidade dos povos do campo, a formacao diferenciada de
professores, a possibilidade de diferentes formas de organizacao da
escola, a adequacéo dos conteudos as peculiaridades locais, 0 uso
de praticas pedagogicas contextualizadas, a gestao democratica, a
consideracado dos tempos pedagégicos diferenciados, a promogao,
através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos
bens econémicos, sociais e culturais. (Henriques et al, 2007, p. 17)

O autor destaca que essas reivindicagdes — como a formacéao especifica de
docentes, a flexibilizagdo da organizagdo escolar e a contextualizacdo dos
conteudos — sdo elementos centrais e permanentes nas discussdes sobre a
educacgao do campo.

O autor argumenta que a LDB de 1971, contribuiu para o fortalecimento da
educacao do campo, ao reconhecer a necessidade de conhecimentos basicos para
o desenvolvimento da producédo agricola.

Henriques et al (2007, p. 16) informa que a LDB de 1996 reconhece, em seus
artigos 30, 23, 27 e 61:

a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenga,
possibilitando a definigdo de diretrizes operacionais para a educagao
rural sem, no entanto, romper com um projeto global de educacao
para o pais. A ideia de mera adaptacdo é substituida pela de
adequacgdo, o que significa levar em conta, nas finalidades, nos



conteudos e na metodologia, os processos préprios de aprendizado
do estudante e o que é especifico do campo. Permite, ainda, a
organizagao escolar prépria, a adequagao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas. (Henriques et al,
2007, p. 16)

A criagdo da LDB de 1996, € um grande marco para a educagao brasileira,
nao somente para a educagao basica, mas para todas as modalidades, incluindo a
educacgao do campo.

Henriques et al (2007, p. 17) alega que as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica das Escolas do Campo, aprovadas também em 2001 pelo
Conselho Nacional de Educagdo, representam um importante marco para a

educagao do campo porque:

contemplam e refletem um conjunto de preocupacdes conceituais e
estruturais presentes historicamente nas reivindicagbes dos
movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizacido da
diversidade dos povos do campo, a formagado diferenciada de
professores, a possibilidade de diferentes formas de organizacao da
escola, a adequacao dos conteudos as peculiaridades locais, 0 uso
de praticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a
consideracdo dos tempos pedagoégicos diferenciados, a promogao,
através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos
bens econémicos, sociais e culturais. (Henriques et al, 2007, p. 17)

O autor informa que reconhecer que a educagdo do campo precisa ser
diferenciada, ter conteludos pertinentes as peculiaridades locais, praticas
pedagogicas contextualizadas € de suma importancia para uma educagédo de boa
qualidade.

Santos et al (2020, p. 134) informa que na Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002, no Art. 6°, o seguinte:

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de
colaboragao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, proporcionara Educacédo Infantil e Ensino Fundamental
nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que nado o
concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos Estados
garantir as condigdes necessarias para o0 acesso ao Ensino Médio e
a Educacao Profissional de Nivel Técnico. (Santos et al, 2020, p.
134).

10



Conforme a Resolugao CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, no Art. 6°, é dever
do Poder Publico proporcionar a Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacgao Profissional de Nivel Médio Técnico nas comunidades rurais.

A seguir, Santos et al (2020, p. 134) informa que, segundo a Resolugéo
CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, a educagdo do campo deve preservar a sua

identidade e definir questdes pertinentes a propria realidade:

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculagao as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoaria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associam as solugbes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais. (Santos et al, 2020, p. 134)

A educagdo do campo tem sua propria identidade, e tende a manter
vinculagdo com a realidade cotidiana dos saberes dos estudantes. Santos (2017, p.
211) cita que o “Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma Agraria (Pronera) foi
fundamental para promover melhorias na vida do coletivo rural, em especial, sua
contribuicdo na formagao de professores para o campo”. E por fim, Santos (2017, p.
211) adverte que “mesmo com tantos avangos nas legislagdes educacionais
voltadas para a educacio do campo, a realidade das escolas para a populacéo rural

continua muito precaria”.

4. PERFIL SOCIOECONOMICO DA POPULAGAO DO CAMPO

Santos (2017, p. 211) comenta que ‘0o homem e a mulher do campo, séo
sujeitos historicamente construidos a partir de determinadas sinteses sociais,
especificas e com dimensdes diferenciadas em relagdo aos grandes centros
urbanos”. Pensar na educagao do campo € ter em mente que a populacgéao rural é
diferenciada da populagao urbana.

Henriques et al (2007, p. 19) alega que, em relagéo ao perfil socioeconémico
da populagao rural, € grande a desigualdade existente entre as zonas rural e urbana

e entre as grandes regides. O autor informa que ha uma vulnerabilidade da
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populagdo do campo, “decorrente do desamparo histérico a que vem sendo
submetida, no qual se reflete nos altos indices de analfabetismo e no baixo
desempenho escolar”.

Henriques et al (2007, p. 18) expbde que a educagdo do campo tem

professores os quais:

Enfrentam as consequéncias da sobrecarga de trabalho, da alta
rotatividade e das dificuldades de acesso e locomogao. Além disso,
recebem salarios inferiores aos da zona urbana e estao entre os que
tém menor nivel de escolaridade. (Henriques et al, 2007, p. 18)

Segundo o autor, ndo somente os estudantes sdo afetados com a baixa
qualidade da educacédo do campo, mas também os professores sdo afetados com
as dificuldades relativas a locomocéao e sobrecarga e os baixos salarios.

Henriques et al (2007, p. 28) diz o seguinte sobre o perfil socioeconémico da

populacdo do campo:

A desigualdade entre os niveis de escolaridade dos individuos que
vivem no campo e 0s que vivem nhas cidades estad claramente
demonstrada nas pesquisas populacionais e educacionais. Em todos
os indicadores sociais e educacionais as populagbes do campo
estdo em desvantagem, sejam eles relativos a matricula, ao
desempenho educacional dos alunos, a formagao dos profissionais
de educacgao ou a infra-estrutura fisica das escolas. (Henriques et al,
2007, p. 28)

Segundo o autor, a desigualdade na educacdo do campo acarreta
desvantagens, tanto na quantidade de matricula ofertada, como também no
desempenho dos alunos na Escola, na infraestrutura e na formacado dos
professores.

Arroyo e Fernandes (1999, p. 10) expdem o seguinte sobre a politica

educacional brasileira:

A politica educacional brasileira ignora a necessidade de um projeto
especifico para a escola rural. Ndo uma escola no campo ou para o
campo, nhem uma escola da cidade no campo, mas uma escola do
campo, com a cultura, os valores, a luta do campo. Nao se aceita
levar as criangas e os jovens para a cidade, para um contexto que
nao € o deles. Nao se trata também de algum modelo importado mas
de um modelo especifico que vincule a educacdo escolar as
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questdes sociais inerentes a cultura e a luta do campo. (Arroyo;
Fernandes, 1999, p. 10)

Arroyo e Fernandes (1999, p. 10) explicam que a politica educacional
brasileira, além de ignorar a escola do campo, tende a levar as criangas e jovens
para a cidade, em uma educacéo escolar que ndo proporciona questdes pertinentes
a cultura do campo.

Arroyo e Fernandes (1999, p. 10) informam que a “politica vigente inferioriza
0 campo, vé o camponés como atrasado, ndo moderno e dependente do urbano”.

Os autores explicam o seguinte sobre a visdo que se tem dos camponeses:

Pressupbem essa populagdo como algo a parte, fora do comum, fora
da totalidade definida pela representagcao urbana. Criaram, dessa
forma, uma visdo de dependéncia unilateral do camponés na relagao
com o urbano, que, este sim, € o moderno. Fica com o camponés o
estigma de atrasado. (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 46)

A visdo que se criou da populagdo do campo, além de ser a parte, ou seja,
inferior, atrasada e dependente, € um pressuposto que nao tende a beneficiar em
nada o meio rural, muito menos a educacéo do campo.

Segundo Arroyo e Fernandes (1999, p. 47) “a combinagdo do trabalho
agricola e industrial é a expressao mais concreta que nega a concepg¢ao de que a

cidade e o campo sdo mundos a parte”. Os autores informam o seguinte:

Na realidade se relacionam, se interagem em dependéncias
reciprocas. A subordinagdo do camponés ao urbano é de fato
constituida pelas relagcdes politicas, construidas pela concepcgao
analisada. Essa subjugagdo é denominada descaradamente como
integracdo, em que os camponeses sao dependentes nas formas
politica, econémica e tecnoldgica. (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 47)

O pressuposto que se tem de que o campo e a cidade sdao mundos a parte €,
na verdade, uma subordinagao constituida por relagdes politicas. Segundo Arroyo e
Fernandes, o campo e a cidade se relacionam de forma reciproca.

Enfim, Arroyo e Fernandes (1999, p. 59) argumentam que é possivel mudar
os pressupostos criados em torno da educagéo do campo, mudando a forma de ver

e pensar a escola no meio rural.

13



E necessario e possivel se contrapor a légica de que escola do meio
rural € escola pobre, ignorada e marginalizada, numa realidade de
milhdes de camponeses analfabetos e de criangcas e jovens
condenados a um circulo vicioso: sair do campo para continuar a
estudar, e estudar para sair do campo. (Arroyo; Fernandes, 1999, p.
59)

A realidade de milhdes de camponeses € um circulo vicioso: sair do campo
para estudar e estudar para sair do campo. Indicando uma percepcao de que, para
estudar e ter uma vida melhor, € necessario abandonar o campo, o que implica na
perda do vinculo com a vida rural e negacédo da prépria identidade. No qual, os
transportes escolares, tanto para escolas na cidade quanto para faculdades e
cursos técnicos fora do campo, perpetua esse circulo vicioso.

Paulo Honodrio, personagem do livro Sdo Bernardo, também teve essa
percepcdo de utilizar os estudos para ascensao social, visto que, assim que
aprendeu a leitura, obteve o titulo de eleitor, pois, naquela época, para conseguir o
titulo de eleitor, era necessario ser alfabetizado. Com isso, conseguiu emprestado

cem mil-réis de um agiota e chefe politico.

5. O LIVRO "SAO BERNARDO"

A obra literaria "Sao Bernardo", escrita por Graciliano Ramos, foi publicada
em 1934. Sendo narrada em primeira pessoa, o romance se desenvolve em dois
planos diferentes: o plano do narrador, Paulo Hondrio, e o plano do personagem,
Paulo Hondrio. O personagem Paulo Honério, de origem humilde, ndo mediu
esforgos para conseguir sua ascensao social; aprendeu a ler na cadeia.

Entdo o delegado de policia me prendeu, levei uma surra de cip6 de
boi, tomei cabacinho e estive de molho, pubo, trés anos, nove meses
e quinze dias na cadeia, onde aprendi leitura com o Joaquim
sapateiro, que tinha uma biblia miuda, dos protestantes. (Ramos,
1980, p. 11)

Segundo Carvalho (2023, p. 551), “Paulo Hondrio é exemplo para uma
educacao informal? O fato de nao ter frequentado escola enquanto instituicao e ter
aprendido com a escola da vida, é suficiente para ele defender a inutilidade da
escola”. No entanto, Paulo Honério estudou aritmética com o intuito de ndo ser

roubado.
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O personagem Paulo Honério dono da Fazenda Sao Bernardo descreve a

visita do Governador as suas terras da seguinte forma:

O governador gostou do pomar, das galinhas Orpington, do algodao
e da mamona, achou conveniente o gado limosino, pediu-me
fotografias e perguntou onde ficava a escola. Respondi que n&o
ficava em parte nenhuma. No almogo, que teve champanhe, o dr.
Magalhdes gemeu um discurso. S. ex.2. tornou a falar na escola.
Tive vontade de dar uns apartes, mas contive-me. Escola! Que me
importava que os outros soubessem ler ou fossem analfabetos?
(Ramos, 1980, p. 43)

De repente supus que a escola poderia trazer a benevoléncia do
governador para certos favores que eu tencionava solicitar. — Pois
sim senhor. Quando v. ex.?. vier aqui outra vez, encontrara essa
gente aprendendo cartilha. O governador se contentaria se a escola
produzisse alguns individuos capazes de tirar o titulo de eleitor.
(Ramos, 1980, p. 44)

O governador ficaria satisfeito se a escola formasse alguns individuos
capazes de obter o titulo de eleitor. Carvalho (2023, p. 551) discorre o seguinte:
Paulo Hondrio “sabe que sua praticidade precisa de apoio e, por essa razao,
conhece os caminhos das barganhas. Assim, mesmo querendo ir contra a ideia do
governador, cala-se e depois executa”.

Carvalho (2023, p. 553) informa que o desinteresse de Paulo Hondrio pela
educacao formal é abordado em diversas situagbes. Por exemplo, em didlogo com
Gondim, discutindo sobre “utilidade”, ele diz: “Mas biblioteca num lugar como este!
Para qué? Para o Nogueira ler um romance de més em més. Uma literatura
desgragada...” (Ramos, 1980, p. 91).

A utilidade da escola rural para Paulo Hondrio € que a educagédo do campo
nao necessariamente precisa ser direcionada a atender as especificidades dos
camponeses; ou seja, leitura e contas sao suficientes. O seguinte trecho do livro
afirma: "Esta claro que se poderia arranjar uma boa escola rural, com ensino
razoavel de agricultura e pecuaria. Mas onde vou encontrar técnicos? E que
dinheirdao! Por enquanto é apenas um bocado de leitura, escrita e conta” (Ramos,
1980, p. 48).

Paulo Hondrio reforgca o pensamento de que basta apenas leitura e contas na
escola ao ouvir uma conversa entre Casimiro e Padilha, no qual Casimiro expde sua

perspectiva de que tudo tem um proprietario e Padilha responde dizendo que
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trabalhamos até a morte para enriquecer os outros, uma fala critica a desigualdade
social e a exploracdo do trabalho, em que pessoas pobres dedicam sua vida a
beneficiar os mais ricos. Paulo Hondrio fica irritado com as palavras de Padilha e

responde de forma agressiva, questionando "em que ele trabalha" e chamando-o de

"parasita", "preguigoso" e "lambaio". O trecho abaixo retrata o fim dessa discussao:

— N&o é nada nao, seu Paulo, defendeu-se Padilha, trémulo. Estava
aqui desenvolvendo umas teorias aos rapazes. Atirei uma porgao de
desaforos aos dois, mandei que arrumassem a trouxa, fossem para
a casa do diabo. — Em minha terra ndo, acabei ja rouco. Puxem!
Das cancelas para dentro ninguém mija fora do caco. Peguem as
suas burundangas e danem-se. Com um professor assim, estou
bonito. Dou por visto 0 que este sem-vergonha ensina aos alunos.
Mais tarde, porém, cheio de embromagdes e lamurias, Padilha jurou
por todos os santos que a escola funcionava normalmente e fazia
cortar coragao deixar tantas criangas sem o pao do saber. Quanto as
teorias, aquilo era s6 para matar tempo e empulhar o Casimiro.
(Ramos, 1980, p. 60)

Arroyo e Fernandes (1999, p. 59) defendem que a educagédo do campo seja
voltada para as necessidades educacionais, ndo somente um “bocado de leitura,

escrita e conta”. os autores afirmam o seguinte:

A politica educacional brasileira ignora a necessidade de um projeto
especifico para a escola rural. Ndo uma escola no campo ou para o
campo, nem uma escola da cidade no campo, mas uma escola do
campo, com a cultura, os valores, a luta do campo. (Arroyo;
Fernandes, 1999, p. 10)

A seguir, um trecho do livro S&o Bernardo: Paulo Hondrio aceita comprar
materiais de ensino para a escola, porém, quando vé a encomenda, fica enfurecido
por ter gasto dinheiro para que os filhos dos trabalhadores possam estudar. Para
Paulo Hondrio, ndo ha necessidade de gastos com a educacgao, ja que aprendeu a

ler com a Biblia, carta de ABC e em almanaques.

Foi a escola, criticou o método de ensino do Padilha e entrou a
amolar-me reclamando um globo, mapas, outros arreios que nao
menciono porque ndo quero tomar o incObmodo de examinar ali o
arquivo. Um dia, distraidamente, ordenei a encomenda. Quando a
fatura chegou, tremi. Um buraco: seis contos de réis. Seis contos de
folhetos, cartbes e pedacinhos de tabua para os filhos dos
trabalhadores. Calculem. Uma dinheirama tdo grande gasta por um
homem que aprendeu leitura na cadeia, em carta de ABC, em
almanaques, numa biblia de capa preta, dos bodes. Mas contive-me.
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Contive-me porque tinha feito tencdo de evitar dissidéncias com
minha mulher e porque imaginei mostrar aquelas complicagbes ao
governador quando ele aparecesse aqui. Em todo o caso era
despesa supérflua. (Ramos, 1980, p.107)

Carvalho (2023, p. 546) descreve o seguinte sobre o livro Sao Bernardo:

Note-se que o conflito de concepgbes materializado em Séao
Bernardo acerca da fungdo da escola na sociedade (de forma
simplificada posso pensar em termos de capital versus
emancipacao) é questao a ser trabalhada. Para que serve a escola
na sociedade capitalista? Os proprietarios permitirdo que os
trabalhadores se emancipem por meio da educacdo oferecida,
gerida e controlada pelo capital? E possivel emancipar-se na escola
de Paulo Hondrio? (Carvalho, 2023, p. 546)

Observa a desvalorizacdo da profissdo docente e a sua manutencéo no livro

Sé&o Bernardo da seguinte maneira:

— Paulo Hondrio, d. Gléria. Faz pena. Isso de ensinar bé-a-ba é
tolice. Perdoe a indiscricdo, quanto ganha sua sobrinha ensinando
bé-a-ba? D. Gléria baixou a voz para confessar que as professoras
de primeira entrancia tinham apenas cento e oitenta mil-réis. —
Quanto? — Cento e oitenta mil-réis. — Cento e oitenta mil-réis? Esta
ail E uma desgraca, minha senhora. Como diabo se sustenta um
cristdo com cento e oitenta mil-réis por més? Quer que Ihe diga? Faz
até raiva ver uma pessoa de certa ordem sujeitar-se a semelhante
miséria. Tenho empregados que nunca estudaram e sado mais bem
pagos. (Ramos, 1980, p. 76)

Nesse trecho, Paulo Hondrio demonstra indignacdo e desprezo pela
profissdo docente, especialmente no que se refere ao salario, alegando que seus
empregados sem formagao sdo mais bem pagos, apesar de achar que uma pessoa
que aceita um salario de cento e oitenta mil-réis se sujeita a semelhante miséria. Ele
nao dava um salario melhor a Padilha, "aquele parasita que me levava cento e
cinquenta mil-réis por més com a tapeagéao da escola" (Ramos, 1980, p. 122).

No livro Sdo Bernardo, a desvalorizacdo da profissdo docente nao se

restringe apenas a um salario baixo, mas também a humilhagao e a opressao:

Arredei-o de casa, a bem dizer prendi-o na escola. La vivia, la
dormia, la recebia alimento, boia fria, num tabuleiro. Estive quatro
meses sem |lhe pagar o ordenado. E quando o vi sucumbido, magro,
com o colarinho sujo e o cabelo crescido, pilheriei; — Tenha
paciéncia. Logo vocé se desforra. Vocé é um apdstolo. Continue a
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escrever os contozinhos sobre o proletario. O infeliz defendia-se.
Com as humilhacdes continuadas, limitava-se por fim a engolir em
seco. Um dia chorou, pediu-me solugando que lhe arranjasse uma
colocagao no fisco estadual. (Ramos, 1980, p. 132)

Paulo Hondrio prende e mantém Padilha em condi¢gdes degradantes, sem
pagar-lhe o salario por quatro meses, zombando de seu sofrimento, “até que a
sandice atinja um limite e Paulo Hondrio se dé por satisfeito” (Carvalho, 2023, p.
557).

— As suas ordens, seu Paulo Honério. — Uma noticia desagradavel.
Nao preciso mais dos seus servigcos. — Por qué? disse Padilha
aturdido. Que foi que eu fiz? — Ora essa! Pergunta a mim? Vocé
deve saber o que fez. — N&o fiz nada. Que é que havia de fazer,
trancado? A minha sujeicdo € maior que a dos presos da cadeia.
Nao saio. Se me afasto vinte passos, € com o Casimiro no cés das
calcas. Que foi que eu fiz? Aponte uma falta. — Nao dou
explicagdes. (Ramos, 1980, p. 145)

Carvalho (2023, p. 557) diz que na obra Sao Bernardo, a divisdo € entre

capital e trabalho:

Por isso, verificar a relagdo do dono da escola (o capital) e os
professores (vendedores de forga de trabalho) foi importante. No
romance, quem decide como e o que é importante “instruir’ nessa
escola rural é o proprietario dela. Esse pensa, sim, no que a escola
podera |Ihe render, mas, o educando que frequenta sua escola para
saber ler, escrever e fazer continhas, representa para o proprietario
da escola apenas um aumento de votos no seu curral eleitoral.
(Carvalho, 2023, p. 557)

Carvalho (2023, p. 557) informa que em Sao Bernardo, a escola nao serve

aos propositos iniciais do governador e de Paulo Hondrio:

O governador vai perder as eleigdes, Paulo Hondrio vai perder-se. O
fato de Padilha ter trabalhado na escola na condicido de professor
permitiu a ele acesso aos trabalhadores e péde disseminar a ideia
de que todos ali eram explorados e que s6 um ato revolucionario
seria a resposta adequada. (Carvalho, 2023, p. 557)

Enfim Carvalho (2023, p. 558) justifica o seguinte sobre a Escola em Sao

Bernardo:



A ideia inicial de Paulo Hondrio era ter um professor rural com
conhecimentos técnicos de agricultura e pecuaria, para que a escola
que o governador solicitava fosse também eficaz para ele, adequada
aos seus negocios. Paulo Hondrio defende uma educagao tecnicista,
mas, a professora Madalena nao participa da mesma visdo, ela
parece defender uma escola que inclui a formacéo ética, a formacéao
humana, o carater, a cidadania. As escolas que eles defendem nao
sdo as mesmas e estdo em choque. Com efeito, Paulo Hondrio,
mesmo em sua constituicdo contraditéria de pretendente a coronel e
capitalista, antecipa uma visdo que s posteriormente recebera
formalizagao tedrica. (Carvalho, 2023, p. 558)

No romance Sao Bernardo, escrito ha quase um século, ja se discutia a
funcdo social da escola destinada a populacédo rural. Para que serve a escola,
afinal? Para aprender um “bocado de leitura, escrita e conta”, ou para a formacao
humana, o carater, a cidadania? Caldart (2012, p. 263) informa que a educagao do
campo, como pratica social ainda em processo de constituicdo historica,
“constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacéao

(e ndo a qualquer educacéo) feita por eles mesmos e n&o apenas em seu nome”.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender como a educacdo do campo é
representada na obra literaria “Sao Bernardo” de Graciliano Ramos, visando a
contribuicdo de estudos no ambito da educacdo do campo e utilizando como

metodologia a pesquisa bibliografica.

Entendemos que a educagao do campo € uma pratica social voltada na luta
dos trabalhadores do campo, buscando reivindicar seus direitos como cidadaos a
uma educacgado, garantida pela Constituicdo de 1988. Além de garantir acesso a
educagcao escolar a todos os brasileiros, a educacdo do campo passa a ser
considerada nas suas especificidades, contemplando as suas proprias implicacoes

sociais e pedagogicas.

Apresentamos as leis pertinentes a educacdo do campo, como as Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica das Escolas do Campo; A Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao de 1961, 1971 e 1996; por ultimo, a resolugdo CNE/CEB 1, de
abril de 2002. Sao documentos que afirmam e reafirmam a relevancia da educacéao
do campo pensada nas necessidades educativas da populacdo rural. E que

contemplam, refletem, fortalecem e asseguram seus direitos e deveres.

Compreendemos que a populagdo camponesa, quilombola, indigena ou
individuos vinculados ao trabalho do meio rural sdo sujeitos que fazem parte da
educagao do campo e sao construidos historicamente a partir de determinadas
analises sociais. E evidente a existéncia da desigualdade socioeconémica entre a
populagao rural e urbana. E essas desigualdades sao apresentadas nas pesquisas
populacionais e educacionais, demonstrando altos indices de analfabetismo e baixo

desempenho escolar dos individuos que vivem no campo.

A obra literaria “Sao Bernardo” apresenta uma discussdo a respeito da
funcao social da escola destinada a populacéao rural, em que a escola, como espaco
fisico, é considerada inutil para o personagem Paulo Hondrio, ja que aprendeu a ler
na cadeia. Para o personagem, a escola rural teria apenas a utilidade de ensinar a
ler e realizar célculos basicos de matematica, com o intuito de produzir “alguns

individuos capazes de tirar o titulo de eleitor.” (Ramos, 1980, p. 44)

Embora existam leis que contribuiram para a educacdo do campo, ha um
longo caminho para conseguirmos avangar, principalmente em relagdo a politica
educacional brasileira, que ignora as necessidades educativas da populagao rural,
como: “uma escola do campo, com a cultura, os valores, a luta do campo. Nao se
aceita levar as criangas e os jovens para a cidade, para um contexto que n&o € o

deles.” (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 10)

A educacao do campo ainda € vista como uma politica compensatoria, e néo
como direito fundamental, com base na Constituicio de 1988, tendo conteudos
pertinentes as peculiaridades locais, praticas pedagdgicas contextualizadas, para

garantir uma educacéao de qualidade.

Consideramos a pesquisa relevante e necessaria para a contribuicao de
estudos a respeito da educacédo no campo e como a fungao social da educacéao do
campo era pensada em uma obra de romance no ano de 1934. Percebemos que as

discussoes levantadas na obra também se fazem presentes nos dias atuais.
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