]

[}
&S
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

ANA LIVIA LOPES VALERIO DE LIMA

LIVIA CORREIA DE FARIAS NOBRE

O ERRO NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM:
concepcOes e praticas escolares

MACEIO
2025



ANA LiVIA LOPES VALERIO DE LIMA
LIVIA CORREIA DE FARIAS NOBRE

O ERRO NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM:
concepcdes e praticas escolares

Artigo Cientifico apresentado ao Colegiado do Curso de Pedagogia do
Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas como requisito
parcial para obtengdo da nota final do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), sob a orientacdo da Profa Dra Monica Patricia da Silva Sales

MACEIO
2025



ANA LiVIA LOPES VALERIO DE LIMA
LIVIA CORREIA DE FARIAS NOBRE

O ERRO NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM:
concepcOes e praticas escolares

Artigo Cientifico apresentado ao Colegiado do Curso de Pedagogia do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Alagoas como requisito parcial para obtencéo da
nota final do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Artigo Cientifico defendido e aprovado em : 09/ 05 /2025.
Orientador/a: Profa Dra Monica Patricia da Silva Sales ( CEDU/ UFAL)

Comissdo Examinadora

Documento assinado digitalmente

b MONICA PATRICIA DA SILVA SALES
g i Data: 15/05/2025 08:39:07-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa Dra Monica Patricia da Silva Sales (CEDU/UFAL)

Presidente

Documento assinado digitalmente

b ANA CAROLINA FARIA COUTINHO GLERIA
g Ll Data: 10/05/2025 07:27:40-0300
Verifigue em https://validar.iti.gov.br

Profa Dra Ana Carolina Faria Coutinho Gléria (CEDU/UFAL)

2° Membro

Documento assinado digitalmente

b GIVANILDO DA SILVA
g L Data: 10/05/2025 10:09:29-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Givanildo da Silva (CEDU/UFAL)



O ERRO NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM:
concepcOes e praticas escolares

Ana Livia Lopes Valério de Lima
Email: ana.valerio@cedu.ufal.br

Livia Correia de Farias Nobre
Email: livia.nobre@cedu.ufal.br

Monica Patricia da Silva Sales
Email: monica.sales@cedu.ufal.br

RESUMO

Este artigo discute o erro no contexto escolar a partir da analise do processo de ensino e aprendizagem.
O objetivo é compreender as diferentes concepcdes sobre o erro e refletir sobre seu papel na prética
avaliativa. Trata-se de uma pesquisa de carater bibliogréafico, fundamentada em autores do campo da
avaliacdo, com énfase na categoria tedrica “erro”. O estudo apoia-se nas contribuicdes de autores como
Luckesi, Hoffmann, Esteban e Romao, que propGem uma visao critica e construtiva do erro dentro do
aspecto educacional. Os resultados apontam que as concep¢des de ensino, aprendizagem e avaliacdo
orietam as préaticas docentes. Vimos também que o erro ndo constitui uma simples evidéncia do que o
estudante ainda nao aprendeu, mas na verdade, pode atuar como um indicador de pontecialidades e de
dificuldades de aprendizagem dos estudantes, como também apresentar um feedback da pratica
docente.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagéo; Erro; Aprendizagem

ABSTRACT

This article discusses the concept of error in the school context through an analysis of the teaching and
learning process. The objective is to understand the different conceptions of error and to reflect on its
role in assessment practices. It is a bibliographic research study based on authors in the field of
educational assessment, with an emphasis on the theoretical category of "error." The study draws on the
contributions of authors such as Luckesi, Hoffmann, Esteban, and Roméo, who propose a critical and
constructive view of error within the educational setting. The results indicate that conceptions of
teaching, learning, and assessment directly influence teaching practices. It was also found that error is
not merely evidence of what the student has not yet learned, but rather can serve as an indicator of both
learning potential and difficulties. Furthermore, it can provide valuable feedback on teaching practices.
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1 INTRODUCAO

No sistema educacional brasileiro, a énfase na quantidade de contetdos, muitas vezes a
custa da qualidade compromete o desenvolvimento do conhecimento. Dessa maneira, o curriculo
escolar exige que os estudantes assimilem uma grande quantidade de informacgdes em um curto
periodo de tempo, no qual se prioriza a memorizacdo em vez da construcdo significativa do
aprendizado. Nas escolas, 0s estudantes sdo frequentemente avaliados, julgados e até mesmo
classificados por meio de processos avaliativos que além de evidenciar aquilo que sabem, também
destaca o que ainda ndo foi apreendido e os erros que cometem, gerando neles, muitas vezes,
sentimentos como medo, receio, frustracdo e desmotivacdo, visto que o erro é comumente

associado a algo ruim.

Contudo, é certo afirmar que ndo se pode falar sobre o erro, bem como a visdo que se tem
dele e as medidas tomadas ao seu respeito, sem antes compreender a avaliagdo escolar, uma vez
que, esta assume um papel central no ensino. Apesar de, frequentemente, utilizada apenas com o
objetivo de mensurar o nivel de conhecimento dos estudantes, a avaliacdo possibilita a coleta de
informacdes acerca do desempenho dos estudantes, bem como, sobre o processo de ensino e de

aprendizagem escolar.

Sabe-se que a pratica avaliativa nas escolas é, constantemente, alvo de criticas, pois muitas
vezes, se resume a funcdo de controle, verificacdo e classificacdo. Por este motivo, a avaliagdo
em sua maioria € realizada por meio de provas nas quais o professor, muitas vezes, acaba
atribuindo mais importancia ao ato de classificar o estudante com base naquilo que ele
memorizou, fazendo da nota um meio de controle. Essa situagdo, muitas vezes comum no
ambiente escolar, € resultado da concepgdo e da pratica avaliativa assumida pelo docente que
pode estar sustentada numa perspectiva de verificagdo ou qualificacdo. A avaliagdo assumida
como processo permite uma analise reflexiva e qualificada da préatica educativa possibilitando
que o professor planeje como prosseguir com seu estudante, de forma que possa acompanhar seus

avancos e identificar suas dificuldades e buscar meios e estratégias para supera-las.

Entende-se, que a avaliacdo é essencial e deve estar presente no processo de ensino e de
aprendizagem, permitindo que os resultados obtidos sejam sempre analisados em relagdo aos
objetivos estabelecidos, de forma que se possa, a partir deles, observar e intervir no processo

educativo.

Para Libaneo (1990, p. 203-204), os instrumentos avaliativos mais comumente utilizadas
para a avaliacdo dos alunos sdo: prova escrita dissertativa, prova escrita de questdes objetivas,

questdes certo-errado (C ou E), questbes de lacunas (para completar), questdes de



correspondéncia, questdes de maltipla escolha, questdes do tipo teste de respostas curtas ou de
evocagdo simples, questbes de interpretacdo de texto, questdes de ordenacdo e questbes de
identificacdo. Essas provas, a depender de uso que se faz deles, podem se restringir a verificagdo
do rendimento dos estudantes, evidenciando especificamente seu desenvolvimento intelectual,
muitas vezes nao sendo capaz de destacar outros aspectos que também sdo essenciais para 0
desenvolvimento estudantil como habilidades, habitos e interacdes. Dessa forma, a avaliacdo
assume um peso na vida dos estudantes, visto que trard a tona além de seus acertos e

conhecimentos, suas dificuldades e, principalmente, seus erros.

Oerro, em vez de ser encarado como uma oportunidade de crescimento, frequentemente se
torna um critério excludente, quando seria mais benéfico que o educador o utilizasse para adaptar
suas estratégias e promover novas formas de aprendizagem. Ademais, sob uma perspectiva
tradicional, o erro é muitas vezes associado a punicao, reforcando a ideia de que as notas sdo 0

principal indicador de sucesso ou fracasso escolar.

Diante disso, nos questionamos sobre de que forma o erro é abordado na préatica escolar?
Como lidar com a possibilidade de errar durante o processo de ensino e de aprendizagem? Tais
questdes convidam a repensar e enxergar a avaliagdo como um processo continuo da
aprendizagem, capaz de contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, e ndo como um
instrumento cujo objetivo principal € medir o conhecimento, visto que, 0s instrumentos
avaliativos sdo, na realidade, recursos utilizados para coletar dados no processo de ensino e de

aprendizagem, viabilizando, assim, a avaliacéo.

A escolha da tematica da pesquisa se justifica pela importdncia que se faz o
reconhecimento e a compreensao do erro no processo de ensino e de aprendizagem, refletindo
suas concepc¢oes e contribuicdes para a construgdo de uma pratica educativa escolar em que o
erro possa ser visto como parte integrante na consolidacdo de uma prética escolar qualificativa e

ndo meramente quantificativa.

O objetivo do artigo é compreender as diferentes concepgdes sobre o erro e refletir sobre
seu papel na pratica avaliativa. E a metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho
se fundamenta nos estudos e producdes cientificas sobre o erro no ambiente escolar, organizadas
em capitulos, livros e artigos cientificos. Para tanto, apoiamo-nos nos seguintes autores: Hoffmann
(1994), Esteban (2009), Luckesi (2011), Romé&o (1998) e Freire (1996), por meio de uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, com foco na discussdo sobre o0 erro no processo de ensino

e aprendizagem.

Pois, de acordo com a LDB, a avaliacdo do aluno deve ser continua, cumulativa e valorizar



0s aspectos qualitativos em relacdo aos quantitativos (BRASIL, 1996).

2 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: perspectiva da construcio do conceito

No Brasil, 0s jesuitas instauraram o modelo de teste escolar, tornando-o padrdo em todos
0s seus colégios, com o documento “Ratio Studiorum” que se tratava de um conjunto de regras e
orientacGes utilizadas pelos padres jesuitas para ser seguidas em suas aulas nos colégios da
Companhia de Jesus. Assim, esse método estabelecia o curriculo de forma rigida, enfatizando a
disciplina e memorizagéo.

Léa Depresbiteris (1999), ao citar Luckesi, afirma que essa tradicdo ainda esta presente
na pratica educacional atual. Segundo a autora, quando estao realizando exames, 0s estudantes
ndo possuem autorizacao para fazer perguntas e o tempo da avaliacdo é preservado de forma
rigida, préatica esta presente nos dias atuais, como se avaliagdo fosse um fim em si mesma,
gerando, assim, muita inseguranca.

Através da avaliacao os estudantes sdo classificados em niveis de aprendizagem, as quais
indicam a sua posi¢do dentro da escola diante dos conteidos e atividades apresentados em sala
de aula. A avaliacdo também define se esses estudantes vdo ou ndo avangar para as proximas
séries. Contudo, isso ndo significa que os estudantes presentes no denominado “indice de
fracasso escolar” sejam incapazes de aprender. E possivel compreender o peso que a avaliagio
coloca sobre eles, uma vez que esta possui um papel fundamental para o futuro de sua vida
escolar e a definicdo de sucesso ou fracasso escolar.

O fracasso escolar, que é uma realidade constante nas escolas do Brasil vem
acompanhado de varios fatores, tais como: metodologia ndo inclusiva, dificuldades de
aprendizagem, falta de dialogo entre estudantes e professores, além de problemas
socioecondmicos e familiares, que levam a consequéncias como a desmotivagdo, reprovacao
e até mesmo a evasao escolar. O fracasso escolar traz sérias consequéncias para o estudante,
além do rotulo que coloca sobre ele de fracassado e incapaz, como a baixa autoestima e o
impacto no seu futuro profissional.

Compreendemos que a avaliagdo deve estar a favor da aprendizagem dos estudantes,
permitindo a identificagdo das suas dificuldades e potencialidades, suas vivéncias cotidianas,
pluralidade de culturas e processos de apropriacdo do conhecimento.

A avaliacdo da aprendizagem escolar se centra nos contetidos apresentados em sala de
aula, em uma pratica educacional conteudista, 0 que torna quase impossivel que a avaliacdo

possa considerar o estudante compreendendo os aspectos sociais, culturais, ambientais e



econdmicos que o envolvem e influenciam em seu processo de aprendizagem.

A avaliacdo segue critérios normativos, cientificos e pessoais. Os critérios pessoais sdo
aqueles que se centralizam na busca pela compreensdo do contexto sociocultural do estudante
para entender os seus resultados académicos. Como sinaliza Carlos Rosales (1992, p. 89),
“a utilizagdo de critérios pessoais na avaliacdo implica a consulta da historia pessoal e
académica do aluno e um aprofundamento do conhecimento sobre o aluno, mais completo do
que o obtido nas provas”. Dessa forma, compreende-se a necessidade de refletir sobre as
concepgoes e praticas avaliativas e os impactos que elas causam na vida dos estudantes.

A avaliacdo consiste no ato de avaliar, sendo responsavel por definir o valor de um
trabalho ou de uma coisa. Do ponto de vista educacional a avaliagdo é caracterizada como
mecanismo utilizado pelo professor para identificar as dificuldades dos estudantes, a forma
como estes aprendem e, com base nos resultados, tracar metodologias capazes de viabilizar o
processo de ensino-aprendizagem. Libaneo (1990, p.195), define avaliagdo como:

Uma tarefa didatica necesséria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Atraves dela,
os resultados que vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos, sdo comparados com os objetivos propostos, a fim de
constatar progresso, dificuldades e reorientar o trabalho para as corregdes
necessarias. A avaliagdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados coletados no decorrer do
processo de ensino, quantitativo ou qualitativo, sdo interpretados em relagdo a
um padrdo de desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom,
satisfatorio, etc) acerca do aproveitamento escolar. A avaliagdo é uma tarefa
complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicéo de notas.

O autor afirma que a avaliacdo também é caracterizada como elemento que, por meio da
verificacdo e qualificacdo dos resultados adquiridos, € capaz de instruir o docente na tomada de
decisGes mediante atividades didaticas a serem realizadas com os estudantes. Ainda conforme o
autor, a avaliacdo possui as seguintes fungdes: pedagdgica-didatica, diagndstica e de controle,
consideradas um conjunto e relacionadas diretamente aos objetivos do processo de ensino e de
aprendizagem, além de ser dividida em:

Verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através de
provas, exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observacdo de
desempenho, entrevistas etc.

Qualificacdo: comparacdo dos resultados alcancados em relacdo aos objetivos
e, conforme o caso, atribui¢do de notas ou conceitos.

Apreciagdo qualitativa: avaliacdo propriamente dita dos resultados, referindo-
0s a padrdes de desempenho esperados. (Libaneo, 1990, p. 196).

Como podemos observar, a avaliagdo ndo € um fim em si mesma, ela possui diferentes
funcBes que se complementam, qualificando os processos de ensino e de aprendizagem, para

além da mera verificacdo de resultados quantificaveis, somativos e classificatdrios. A avaliacao



caracteriza-se como um componente essencial do sistema de ensino. Nao apenas o professor e o
estudante compdem o objeto de avaliagdo, mas toda a comunidade escolar. Todavia, vemos que
a meritocracia assume um lugar privilegiado nas praticas escolares, em detrimento de uma
pratica avaliativa colaborativa e corresponsavel. Ademais, a funcdo somativa que qualifica erros
e acertos continua recorrente em nossas escolas.

Pensar sobre a questdo do erro na avaliacdo faz-se necessario refletir sobre os critérios
individuais de cada estudante, dado que cada um aprende de maneira distinta. Porém, a
avaliacao escolar padroniza esse processo, aplicando os mesmos modelos de atividades e provas
para diferentes perfis de estudantes.

Intensificando o receio e 0 medo de errar, pois muitos estudantes se comparam entre si e
se sentem inferiores por ndo acompanharem o ritmo da turma ou por ndo alcangarem o0s
resultados desejados. Vale ressaltar, conforme Carlos Rosales (1992, p. 107), que “Nenhuma
prova formal, baseada em objetivos, é capaz de mensurar o processo de aprendizagem em toda a
sua extensdo, limitando-se a uma parte minima desse processo”.

Cabe mencionar que a avaliacdo é uma das partes que engloba todo o processo de
aprendizagem durante determinado ano letivo, em que deve-se levar em consideracdo o
contexto socio-cultural dos estudantes, suas necessidades educacionais, potencialidades e
fragilidades em relacdo ao desenvolvimento da aprendizagem escolar. Consoante esse

pensamento, Rosales destaca que:

Numa perspectiva psicossocial da avaliagdo, pde-se em relevo o caracter nico
de cada processo de aprendizagem e, portanto, a impossibilidade de o avaliar
mediante a utilizacdo de instrumentos de aplicacdo geral. E necessario
proceder a uma avaliacdo qualitativa que estude e explique cada caso.
Psicologicamente, cada pessoa utiliza determinadas estratégias para o
tratamento de informacdo e possui um nivel especifico de motivacao,
originando processos diferentes de aprendizagem. No caso de os resultados
dos alunos serem semelhantes, pode acontecer, todavia, terem seguido
procedimentos e motivacgdes diferentes (Rosales, 1992, p. 89).
A avaliacéo, ao considerar o contexto dos estudantes, deve ser adequada ao seu perfil.
N&do é possivel propor atividades em um nivel que ndo esteja em conformidade com o
desempenho da turma, pois isso pode levar a frustracdo no processo educacional. Trabalhar
atividades complexas ou muito faceis que ndo desafiam o estudante de forma que possa
impulsiona-lo para a aprendizagem, dificulta o seu desenvolvimento escolar, especialmente

quando a avaliacdo esta descontextualizada do nivel escolar dos estudantes.

Com base nesses conceitos, ¢ fundamental refletir sobre a elaboracdo das avaliactes e

sobre como elas tém sido conduzidas no ambiente escolar. Consideramos que, mediante a Otica de



Rosales (1992, p. 107), “Se o professor ¢ capaz de ir ao encontro dos centros de interesse dos

alunos com uma tarefa adequada, a representacdo que o aluno forma desta ver-se-a

consideravelmente enriquecida e facilitada”.

Encontra-se no cenario educacional que a avaliagdo transmite para os estudantes 0 medo

para realizacdo das provas, visto que muitos estudantes se sentem nervosos, angustiados diante

dessa situacdo. Segundo Luckesi (2011):

A observacao e a compreensdo do uso do erro na pratica escolar revelam que a
questdo € bem mais ampla que somente o fato de proceder a um pequeno
castigo de um aluno individualmente. A trama das relacBes sociais, que
constitui o tecido da sociedade predominantemente conservadora na qual
vivemos, tem uma forca determinante sobre as nossas condutas individuais.
Tal forca é mediada por maltiplos mecanismos, dentre 0s quais a culpa e o
medo atraves do castigo (Luckesi, 2011, p. 136).

Esse pensamento ressalta a press@o social que cerca a aprendizagem das criancas,

influenciando suas experiéncias dentro e fora do ambiente escolar. Ha uma expectativa familiar e

social de gue o estudante acerte sempre, sem grandes dificuldades, e mantenha uma constancia

nas notas, seguindo um padrao ideal muitas vezes incompativel com a realidade e com os desafios

que enfrenta. Além disso, os padrdes de desempenho exigidos podem nédo refletir as

particularidades e as dificuldades momenténeas de cada. AvaliacOes dificeis e distantes dos

conteudos trabalhados em sala de aula, reforcam a necessidade de repensar as praticas avaliativas.

Para promover uma aprendizagem mais significativa, & fundamental que o professor adote uma

postura de autoavaliacdo, ajustando suas estratégias e as avaliacbes a realidade e ao

desenvolvimento dos estudantes. Conforme esse pensamento, Rosales (1992) sinaliza que:

A inadequacdo de uma metodologia que procurara aplicar os mesmos
procedimentos a todos os alunos e grupos, assim como a insuficiéncia de
alguns procedimentos de avaliacdo que, baseados na utilizacdo de provas
estandardizadas, pretendiam representar, através de uma Unica nota (numérica
ou verbal), a complexa estrutura do nivel de aprendizagem de cada aluno
(Rosales, 1992, p. 104).

Os resultados académicos podem impactar o emocional, tendo em vista que muitos deles se sentem

incapazes mediante a obtencdo de resultados inferiores ao da média escolar. Essa relacdo de medo e

temor pela avaliacdo esta atribuida devido o valor da nota ser associado ao valor do estudante, pois

na perspectiva tradicional de ensino, a nota reflete a qualidade do estudante e seu sucesso académico,

pessoal e profissional.

Nas palavras de Rosales (1992):

Corre-se 0 risco de que o aluno que tem éxito na aprendizagem possa chegar a
crer que o vai ter em toda a actividade pessoal e profissional. No caso dessa
apreciacdo ser positiva, os problemas ndo existem ou sdo minimos. Porém, no
caso de ser negativa, da lugar ao desenvolvimento de sentimentos pessimistas
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sobre o seu trabalho e sobre si mesmo, podendo-se dar, em situagdes muito
extremas, casos de enfermidade mental, sobretudo quando, ao mesmo tempo,
ocorrem outros problemas psicolégicos (Rosales, 1992, p. 109).

A nota ndo deve paralisar o estudante, sendo importante repensar a ideia de fracasso
escolar. Muitas vezes, existe um medo associado a possibilidade de uma nota negativa, que acaba
sendo vista como uma defini¢do do futuro do estudante. Isso pode levar as criangas a se sentirem
paralisadas diante da avaliacdo, com receio de errar e verem a nota como um reflexo de quem
elas sdo.

Outro problema € que a nota se torna supervalorizada, ocupando o espaco da verdadeira
aprendizagem; logo, o foco deixa de ser a aprendizagem do contelido e passa a ser a obtencdo da
nota. Essa visdo distorcida também ¢é alimentada por expectativas externas, vindas de
familiares/pais e até mesmo dos professores. Essas expectativas influenciam a maneira como o
estudante se vé e molda as idéias que ele desenvolve sobre si mesmo. Assim, Rosales (1992)
afirma que:

O aluno considera de bastante interesse o conhecimento dos critérios utilizados
pelo professor na classificagdo e a necessidade de deles se aproximar,
subordinando, de facto, as suas atividades de aprendizagem ao éxito nas
provas. Esta forma de avaliagéo desenvolve-se num clima de competitividade
muito elevada, em que as classifica¢cbes dos alunos ddo lugar a prémios e
castigos (sobretudo morais), estabelecendo-se escalas de éxito e fracasso
(Rosales, 1992, p. 110).

Existe um temor em desapontar os pais, considerando as expectativas que sdo colocadas
sobre as criangas. Elas percebem que, muitas vezes, ha uma baixa aceitagdo para que erros
ocorram dentro do ambiente familiar, o que afeta diretamente a maneira como encaram 0S
estudos.

Quando as acdes dos estudantes ndo correspondem ao esperado, esses podem enfrentar
punigdes ou reprovacdes, o que transforma o estudo em uma fonte de angustia e estresse. O erro,
entdo, passa a ser visto como um sinal de fracasso ou de insuficiéncia, prejudicando a motivacgao
e a autoconfianca na aprendizagem.

Conforme a perspectiva da avaliacdo, deve-se considerar as etapas existentes para o
desenvolvimento da aprendizagem em que se considera a identificacdo, a reflexdo e a
superacdo. O estudo ndo se constréi como um processo retilineo, mas sim como um percurso
repleto de novos caminhos e possibilidades.

Os erros dos estudantes, portanto, devem ser vistos como tentativas validas de
assimilacdo do conhecimento e busca por solugdes, representando etapas naturais do processo

de aprendizado. Devem representar tentativas de assimilacdo dos saberes e busca por possiveis
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solugdes, que possam atrelar diversos fatores, como, por exemplo, metodologias inclusivas, a
garantia da relacdo entre professor e estudante e o apoio, tanto familiar quanto psicopedagdgico,
como destaca Esteban (2021):

A avaliacdo se realiza no didlogo entre aprendizagem e ensino, como uma
pratica que investiga seus entrelacamentos para encontrar meios para ampliar
0s conhecimentos. Nesta acepc¢éo, os limites, as lacunas, os desconhecimentos,
enfim, os erros, indicam desafios e trazem outros elementos a tecelagem
coletiva de conhecimentos, que convoca sempre a novas aprendizagens,
enquanto expde os desconhecimentos, nutrindo também o0s processos
individuais e mobilizando o ensino e a producédo das condic¢des indispensaveis
a sua realizacdo (Esteban, 2021, p. 32).

Entende-se a importancia de que se realize avaliacGes formativas com os estudantes,
visto que, de forma continua, busca acompanhar a trajetoria do processo de construcdo de
conhecimento do estudante, tornando-o o foco principal enquanto destaca ao docente
informacg6es fundamentais para que também seja avaliada a sua metodologia, funcionando
como uma orientacdo que visa a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem enquanto

ele ocorre, conforme é ressaltado por Sordi, Almeida e Tomaz (2021):

A avaliacdo formativa se destina a iluminar o olhar dos sujeitos sobre os
processos de forma a que se possa tomar decisdes que propulsionem as
aprendizagens dos estudantes e, nesse sentido, tem por fim promover
aprendizagens, considerando os (ndo) progressos do estudante em varios
momentos e situacdes, sendo o erro um importante indicativo para retomadas
gue devem ser exercidas pelos diferentes atores, convertendo-se em potencial
oportunidade de aprender e afastando-se de fins classificatorios, simplesmente
(Sordi; Almeida; Tomaz, 2021, p. 360-361).

O processo de aprendizagem ocorre de forma gradual e deve ser valorizado dentro de
suas finalidades pedagdgicas, considerando que o conhecimento € inesgotavel e sempre abre
oportunidades para o desenvolvimento da aprendizagem. Ao estudar um conteido ja bem
compreendido, o estudante se deparara com novos temas e desafios que serdo gradualmente
consolidados, enriquecendo seu processo educacional e suas potencialidades.

O professor em sua pratica assume papel mediador de conhecimento, que acompanha o
estudante durante todo o periodo escolar buscando o seu desenvolvimento educacional.

Sobre essa questdo, Hoffmann afirma que:

Se o0 aluno é considerado um receptor passivo dos conteddos que o docente
sistematiza, suas falhas, seus argumentos incompletos e inconsistentes ndo sdo
considerados sendo algo indesejavel e digno de um dado de reprovacao.
Contrariamente, se introduzimos a problematica do erro numa perspectiva
dialégica e construtivista, entdo o erro é fecundo e positivo, um elemento
fundamental a producdo de conhecimento pelo ser humano. A opc¢éo
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epistemoldgica esta em corrigir ou refletir sobre a tarefa do aluno. Corrigir
para ver se aprendeu reflete o paradigma positivista da avaliacdo. Refletir a
respeito da producdo de conhecimento do aluno para encaminha-lo a
superacdo, ao enriquecimento do saber significa desenvolver uma acdo
avaliativa mediadora. (Hoffmann. 1994. pa. 57).

Concebida de tal forma, a avaliacdo ocorre para a promocéo e qualificacao dos processos
de ensinar e de aprender, uma vez que coloca a aprendizagem no centro e a avaliagdo como um
meio e ndo como um fim, compreendendo o0 erro como parte do processo e ndo como um desvio.
Entdo, visando a importancia de discutir a concep¢édo de erro segundo os autores que se voltam
para essa tematica ao completar as préaticas avaliativas em sala, durante a pesquisa elaborou-se
um quadro com a finalidade de destacar as obras selecionadas para esse estudo, bem como
citacOes acerca da concepgdo de cada autor, principalmente no processo de esnino e de

aprendizagem.

2.1 O erro: concepcgdes, contribuicbes e implicagdes no processo de ensinar e aprender

No dicionario Sucesso (Queiroz, 2014) o erro é classificado como a¢do ou resultado de
errar; engano. A definicdo da palavra “errar” no dicionario pode ser vista com outras atribuicdes
para o seu significado, manifesta-se como cometer ou produzir erro, falhar, andar sem destino. A
partir dessa defini¢do, entende-se que o erro é o contrario de acerto.

Cipriano Luckesi (2011) destaca que o erro surge da permanéncia de um padréo visto
como correto. Para ele, se ndo houvesse tal padrdo restaria o descontentamento de ndo alcangar
0 objetivo almejado, assim, o erro ndo seria visto como algo negativo, apenas como parte de um
processo.

No contexto escolar, o erro deveria se constituir como indicador das habilidades, tanto as
que ja foram aprendidas como as que ainda precisam ser assimiladas. Conforme pontua Esteban
(2008), o erro ndo € aquilo que apenas destaca “o que ndo se sabe”, mas sim um instrumento que
auxilia a identificar o que foi assimilado, bem como o processo de construcdo dos
conhecimentos e a forma como este é organizado na mente do individuo.

Para repensar a maneira como a aprendizagem ocorre no ambiente escolar, abordamos a
tematica do erro, buscando compreender como a aprendizagem dos estudantes tem sido
conduzida e avaliada ao longo de seu desenvolvimento, que se trata de um processo que
naturalmente envolve erros e acertos. Consoante esse pensamento Luckesi (2011, p. 138)
salienta que:
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Diz-se que Thomas Edison fez mais de mil experimentos para chegar ao bem-
sucedido na descoberta da lampada incandescente. Conta seu anedotério
biografico que, ap6s muitos experimentos mal sucedidos, um de seu
colaborador quis desistir do empreendimento e Edison teria comentado: “Por
que desistir agora, se ja sabemos muitos modos de como ndo fazer uma
lampada? Estamos mais préximos de saber como fazer uma lampada”. Os
insucessos foram, assim, servindo de trampolim para o sucesso da sua busca.

O autor traz a exemplificacdo do experimento da lampada como uma forma de destacar a
importancia de comecar algo e tentar para que se possa obter éxito, o fato de errar ndo significa
gue ndo se possa conseguir, mas visto com um olhar de crescimento, indica quais formas podem
ser utilizadas para chegar ao resultado almejado, ou seja, caso Thomas Edison desistisse de criar
a lampada pelas tentativas frustradas, ndo haveria eletricidade.

Percebe-se que 0s erros também nos ensinam durante o processo, como tudo na vida
possui suas dificuldades e conquistas. No &mbito educacional, compreender o erro como meio
que também traz oportunidades de acertos e auxilia no crescimento, impulsiona os estudantes
para entender como funciona as etapas da aprendizagem e de que podemos avangar
significativamente quando se empenhamos com dedicacéo e esforgo, dentro das condicdes e
oportunidades que nos séo ofertadas.

Tradicionalmente, o erro carrega uma conotacao negativa, frequentemente associada a
frustracdo em relacdo ao que foi produzido, pois diante da sociedade existe uma resisténcia em
aceitar a presenca do erro, embora este faca parte da vida cotidiana pois nem todo processo
reulta no sucesso imediato. A aprendizagem ocorre justamente por meio de tentativas, nas quais
o erro faz parte do processo para que seja possivel avancgar, acertar e conquistar o resultado
desejado daquilo que se pretende realizar.

Compreender as implicacdes do erro permite identificar as dificuldades dos estudantes
no ambiente educacional. Muitas vezes ao se depararem com seus préprios erros, 0s estudantes
sdo impactados negativamente, sentindo angustia, especialmente quando existe uma expectativa
de acerto constante durante o processo de aprendizagem. Essa pressdo pode afetar sua
autoestima e motivacdo em relacdo aos estudos, pois 0 medo de errar pode os levar a evitar
desafios e novas tentativas, fazendo com que desistam antes mesmo de tentar, apenas para evitar
a possibilidade do erro.

De acordo com a perspectiva de Luckesi (2011), o erro ndo é apenas uma possibilidade,
mas uma oportunidade para o aprendizado, desafiando a visdo tradicional que compreende o
erro como algo a ser punido e visto de forma negativa. A partir desse entendimento, defendemos
que o erro, quando refletido e compreendido, se torna um meio de avanco. O erro pode ser uma

fonte de virtude, que nos leva a reflexdo das nossas a¢Oes e do ponto de vista pedagdgico, a sua
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reflexdo nos leva a aprender. 1sso nédo significa que precisamos errar para aprender, mas que o
erro ocorre enquanto aprendemos algo e a revisao e ajuste desse erro € o que nos auxilia na
construcdo do conhecimento.

Uma vez identificado e refletido, o erro ndo deve contribuir para a estereotipacdo ou
exclusdo. Em substituicdo a isso, deve ser visto como oportunidade para o aprendizado mutuo,
em que o professor, ao refletir sobre suas préticas, encontra formas de ensinar e incluir cada

estudante de maneira que respeite suas individualidades.

Defendemaos, assim como Luckesi (2011), que o erro deve ser encarado, especialmente no
ambiente escolar, como um elemento integrante do processo de ensino-aprendizagem, bem como
um fator de amadurecimento dos estudantes. Este deve ser abordado de maneira a auxiliar tanto
docentes quanto estudantes na identificacdo de dificuldades que possam ser apresentadas,
promovendo o desenvolvimento de metodologias pedagogicas que busquem a superagdo de tais
dificuldades.

Com o objetivo de aprofundar a compreensao dos sentidos e significados atribuidos ao
erro no contexto da avaliagcdo da aprendizagem escolar, foi elaborado um quadro denominado
""O erro no processo de avalia¢éo da aprendizagem escolar: sentidos e significados', o qual
se organiza em autores e suas concepcdes acerca do erro.

A construcdo desse quadro demandou uma investigacdo minuciosa das obras de autores
cujas concepcdes sobre o erro sdo amplamente reconhecidas e tém grande relevancia no campo
da educacdo. A selecdo dos autores foi baseada em suas contribui¢cfes tedricas, especialmente
no que tange a avaliacdo da aprendizagem e a pedagogia. O foco central foi identificar e
compreender como esses pensadores discutem o erro dentro do processo de ensino-
aprendizagem e como ele pode ser abordado de maneira construtiva, contribuindo para o
desenvolvimento do estudante e ndo apenas como um marcador de fracasso. Os autores
selecionados para compor este estudo sdo: Cipriano Carlos Luckesi, Jussara Hoffman, Maria
Teresa Esteban, José Eustaquio Roméo e Paulo Freire.

O quadro em questao oferece um panorama tedrico abrangente, propiciando uma anéalise
critica aprofundada acerca do erro no contexto educacional. Ele integra diferentes obras com
distintas abordagens pedagogicas, permitindo uma analise reflexiva acerca do erro dentro do
ambiente escolar, e como este pode ser visto como parte do desenvolvimento e aprendizagem do

estudante.
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QUADRO 1 - CONCEITO DE ERRO

O ERRO NO PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Autor Conceito de Erro
LUCKESI “Q erro, especialmente no caso da aprendizagem, ndo deve ser fonte de castigo, pois € um suporte para a autocompreensao, seja na busca individual
(2011) ( na medida em que me pergunto como e por que errei), seja pela busca participativa (na medida em que um outro - no caso da escola, o professor -
discute com o aluno, apontando-lhe os desvios cometidos em relacdo ao padréo estabelecido). Assim sendo, o erro ndo é fonte para punicdo, mas
suporte para o crescimento”. (Luckesi, 2011, p. 139).
HOFFMANN | “...Se introduzimos a problematica do erro numa perspectiva dial6gica e construtivista, entdo o erro é fecundo e positivo, um elemento
(1994) fundamental & producgdo de conhecimento pelo ser humano". (Hoffmann, 1991, p. 56).
ESTEBAN “O erro, longe de ser expressdo de ndo aprendizagem e de incapacidade, € expressdo da relacdo entre o que ja foi aprendido e as aprendizagens que
(2009) ainda se fazem necessarias. Portanto, indicador das potencialidades e limites do processo instituido e desafio a continuidade do processo
aprendizagem-ensino, tomando como significativo o sujeito conhecedor, seu lugar social de enunciacdo, de modo que cada um va saindo da
invisibilidade e trazendo sua voz para a composi¢éo dos processos escolares”. (Esteban, 2009, p. 133).
ROMAO “Se a ‘visdo culposa do erro, na pratica escolar’ (LUCKESI, 1995, 48) continuar sendo predominante, ndo havera como encara-lo como fonte de
(1998). conhecimento pedagogico e a avaliagdo prosseguird na sua trajetdria de instrumento de selegdo, discriminagdo, meritocracia e exclusdo. Nesta
perspectiva, a verificacdo da aprendizagem deixa de ser verificagdo da aprendizagem, para se transformar em exposi¢do de ‘quem ndo sabe’.”
(Roméo, 1998, p.62).
FREIRE “QO erro, na verdade, ndo é ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel que a
(1996).

razao ética nem sempre esteja com ele”. (Freire, Paulo, 1996, p. 9).

Fonte: as autoras ( 2025 )
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Analisando o pensamento dos autores, temos como primeiro autor Luckesi (2011),
que possui uma concepgdo de erro contréria a visdo tradicional encontrada na sociedade -
que enxerga o erro como uma falha a ser corrigida e fonte de castigo. Essa percepg¢éo associa
0 erro ao fracasso, vergonha e insucesso, ou seja, aquilo que deve ser evitado a todo custo. O
autor conceitua o0 erro como um componente necessario para o0 processo de aprendizagem,
sobretudo dentro do contexto educacional, tido como elemento fundamental tanto para o
crescimento quanto para o desenvolvimento de estudantes e professores. O erro também
possibilita ao estudante uma reflexdo sobre seu proprio processo de conhecimento,
reconhecendo suas limitacdes, bem como da ao professor a chance de refletir sobre as
metodologias e estratégias utilizadas em sala, podendo revé-las e ajusta-las as necessidades
educacionais apresentadas durante o processo de aprendizagem.

Percebe-se que tal concepcao de erro esta relacionada a possibilidade de corregdo e
orientacao, visto que, ao ser identificado, compreendido e refletido o erro traz para estudantes
e docentes a possibilidade de refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem, ajustando
suas estratégias pedagogicas conforme necessario.

Hoffmann (1994), que entende que o erro, ndo é uma mera falha a ser corrigida, mas
sim algo essencial para o processo de construgdo do conhecimento, sendo um elemento que
permite novas possibilidades cognitivas e reflexdo acerca dos conteudos trabalhados. Para a
autora, o erro se analisado numa perspectiva dialégica e construtivista ndo deve ser
enxergado como um fendmeno isolado, mas como um produto e processo do trabalho mediado
entre professor-estudante, estudante-conhecimento. Ele é uma forma de comunicagdo e
reflexdo individual e coletiva acerca do processo de ensino e de aprendizagem, sendo um
mecanismo comunicador e que demanda tomada de decisdes e intervengdes ou corre¢cdes do
processo. Ele se configura ainda como uma estratégia pedagogica, fazendo parte da
promocao do desenvolvimento continuo, no qual a aprendizagem é considerada um processo
de experimentacdo, reflexdo e adaptacéo, visto que, a produgédo de conhecimento relaciona-
se a capacidade do ser humano de se confrontar com suas proprias limitagdes, ou como diz
Hoffmann (1994), o erro deve ser entendido como parte inerente ao processo de construcdo
do conhecimento.

Para Esteban (2009), o erro ndo é sinal de fracasso, mas sim parte necessaria do
processo de aprendizagem, funcionando como indicador desse processo, bem como de sua
evolucdo. Para esta autora, o erro coloca em evidéncia aquilo que o discente pode ou néo ter

aprendido, além de denunciar/anunciar as limitag6es existentes no sistema educacional. Deste
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modo, pode-se compreender que o0s erros cometidos pelos estudantes sinalizam,
também, areas dos processos pedagdgicos que podem, e devem, ser revistas, como € o caso
de planejamentos, metodologias e avaliacdo. Isso ocorre quando as necessidades dos alunos
néo estdo sendo adequadamente atendidas, ou seja, quando estes encontram dificuldades que
os impedem de avangar no processo de aprendizagem.

O erro ndo é visto pela autora como o fim ou algo amedrontador, mas como uma
pausa gque possibilita a reorientacdo do caminho, desempenhando o papel de impulsionar na
continuidade do aprendizado, fazendo com que as abordagens e estratégias sejam refletidas
e modificadas. Entende-se, entdo, que o erro deve ser interpretado dentro de um contexto
Gnico e individualizado, sendo assim, o processo de aprendizagem deve considerar a
diversidade de experiéncias, perspectivas e até mesmo condi¢des sociais dos estudantes, pois
com isso o erro se torna uma manifestacdo singular do processo de desenvolvimento do
estudante, ao invés de sua falha ou insucesso.

Romao (1998), que se fundamenta na critica a visao tradicional da sociedade em
relacdo ao erro, frequentemente tratado como algo a ser penalizado. O autor dialoga com a
concepcao de Luckesi (1995), ao constatar que, enquanto essa visao persistir na sociedade,
0 erro jamais sera encarado como uma oportunidade de aprendizagem, mas permanecera
visto como fracasso.

A escola deve ser um ambiente seguro, no qual o erro ndo seja tratado com
julgamentos, mas como elemento de reflex&o e crescimento. Nela, os estudantes devem ser
orientados, estimulados e ajudados para superar suas limitagdes.Vale destacar que, quando o
erro € compreendido como algo que deve ser punido, distorce-se o carater da avaliacéo, e em
vez de contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, a torna discriminatoria,
classificatoria e excludente, prejudicando todo o processo pedagogico.

A concepcdo de erro presente nas discussdes de Freire (1996), propde uma reflexdo
critica que enfatiza o erro ndo como um ponto de vista, mas como o ato de tornar esse mesmo
ponto absoluto e, com isso, desconsiderar as contribuicdes dos outros. Nesse viés, 0 erro
surge no momento em que 0 sujeito trata sua visdo como a unica verdade, se mostrando
contra ao dialogo e a reflexdo critica.

Conforme vimos nas diversas perspectivas dos autores, o erro ndo deve ser visto apenas
como uma falha a ser corrigida, mas como uma oportunidade para 0 questionamento e
o desenvolvimento critico. Pois, uma vez identificado, o erro € capaz de se tornar uma
ferramenta pedagdgica importante, possibilitando o processo de aprendizagem e o

amadurecimento ético dos estudantes, ao leva-los a reflexdo acerca de suas proprias certezas.
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Ao analisar as obras e buscar compreender as concepg6es dos autores acerca da viséo
do erro, pode-se destacar como ideia central a importancia de perceber a funcédo que o erro
pode desempenhar no processo de ensino e aprendizagem.

O estudo do erro implica em atribui-lo uma viséo positiva para o ensino, tendo em
vista que se trata de algo presente e natural na vida de todo ser humano. Conforme os autores
referendados nesta pesquisa, percebemos que o erro, sobretudo no ambito educacional,
consiste em auxiliar na construcdo da autonomia dos estudantes em seus processos de
aprendizagem, além de se tornar, para os professores, uma ferramenta que permite a
identificacdo das dificuldades apresentadas pelos estudantes, bem como a compreensao de
suas estratégias cognitivas.

Como salienta Luckesi (2011):

O erro poderia ser visto como fonte de virtude, ou seja, de crescimento. O
que implicaria estar aberto a observar 0 acontecimento como
acontecimento, ndo como erro; observar o fato sem preconceito, para dele
retirar os beneficios possiveis. Uma conduta, em principio, é somente uma
conduta, um fato; ela s6 pode ser qualificada como erro, a partir de
determinados padrdes de julgamento (Luckesi, 2011, p. 136).

Essa relacdo de erro e aprendizado, ocorre pelo entendimento de que para alcancar
um progresso real, se faz necessario estar disposto a aprender e consequentemente a errar,
visto que o erro sera um meio para que se possa realizar tentativas, ajustes ou melhorias
durante o processo de ensino e aprendizagem. Assim, 0s erros dos estudantes no ambiente
escolar demonstram uma dificuldade diante do contetido exposto em sala de aula, servindo
para que o docente conheca seus estudantes, suas necessidades e os critérios que deverdo ser

estabelecidos para que possam gradativamente evoluir mediante aos saberes adquiridos.

Para que o professor possa usar metodologias educacionais mediadoras, se torna
fundamental discutir a avaliacdo que busca compreender o erro como parte integrante do
processo de ensino, para que se possa abrir espaco para a reflexdo, de modo que possamos
questionar o que significa a avaliacdo, ou seja, se avalia para melhorar nossas acGes, ou para

encontrar resultados que ndo serdo modificados posteriormente?

A avaliagdo, portanto, deve ser continua e flexivel, ajustando-se as necessidades dos
estudantes e garantindo uma abordagem mais integrada ao processo de aprendizagem.
Diferentemente de um modelo rigido e padronizado, que ignora as particularidades dos
estudantes, a avaliacdo deve utilizar diferentes instrumentos e estratégias para acompanhar

0 progresso de cada um. Dessa forma, ela ndo se tornaria classificatoria, punitiva e
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excludente, mas valorizaria o desenvolvimento do aluno. Como destaca Luckesi (2011, p.
135)

O erro apresenta-se enquanto “[...] fonte de condenagéo e castigo, porque
decorre de uma culpa e esta, segundo o0s padrles correntes de
entendimento, deve ser reparada, esta € uma compreensao e uma forma de
agir que configuram nosso modo cotidiano de ser”.

Ao corrigir provas e trabalhos, o professor tem a oportunidade de aprender com 0s
estudantes, refletindo sobre a eficacia das praticas pedagogicas. A avaliacao deve focar em
como a aprendizagem ocorre e como pode ser melhorada, permitindo novas formas de
aprender e proporcionando experiéncias significativas adaptadas a realidade dos estudantes,
0 erro deve ser visto como ponto de partida e ndo como ponto de chegada.

De acordo com Jussara Hoffmann (1994, p. 54), existe, nas escolas, uma
visdo comportamentalista da aprendizagem, na qual esta estabelecido aqueles que ensinam
e 0s que aprendem. Os conhecimentos dos estudantes surgem por meio de objetos e o dever
do professor é organizar os estimulos com que eles irdo interagir e, assim, aprender. A
mediacdo docente vai além dessa concepcdo mecanicista: ao estabelecer um dialogo
constante com os estudantes e fornecer explicacfes claras e contextualizadas, o professor
cria um ambiente estruturado que favorece um ensino e aprendizagem mais dinamico,

significativo e de qualidade.

Hoffmann (1994, p. 7) salienta que, nessa visao, o erro ndo é considerado como algo
positivo e essencial para a producdo do conhecimento, uma vez que este seria acarretado por
algo que o estudante deixou de cumprir devidamente.Compreende-se que a solucédo seria,
além de aplicar uma perspectiva dialdgica e construtivista, que o docente passasse a refletir
acerca do processo de ensino-aprendizagem, bem como o0s conhecimentos que este apresenta
até o momento, buscando valorizar aquilo que ja foi aprendido, incentivando o estudante
a avancar cada vez mais, por meio de atividades e corregdes.

O erro além de indicador das dificuldades e conhecimentos dos estudantes , serve como
um indicador da prética do professor, além da compreensdo de que também pode, e deve,
ser utilizado como elemento e/ou instrumento de planejamento das atividades desenvolvidas
em sala, considerando que uma das funcdes da escola estda em desenvolver o0s
conhecimentos previos dos estudantes, utilizando-os para a construcdo de um pensamento
critico e reflexivo.

De forma anéloga, os autores compartilham do pensamento que o erro ndo deve ser

atribuido de forma punitiva no ambito escolar, mas como sinalizador do processo de
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desenvolvimento dos estudantes, servindo de suporte para melhorar suas necessidades
educacionais. E sabido que a visdo de erro, presente em grande parte das escolas do pais,
estd mais voltada para a classificacdo e selecao de estudantes.

Assim, Roméo (1998) destaca que por este fato a visdo culposa do erro sera continua e
o levara a ser utilizado como mecanismo de discriminagdo, meritocracia e exclusao,
rotulando os estudantes como aqueles que sabem e 0s que nao sabem.

Romao (1998) afirma que:

N&o se trata de buscar o erro para que se possa construir o conhecimento,
mas encara-lo como fonte de outros saberes — no caso da avaliacdo —
didatico- pedagdgicos. Além disso, nem todo “insucesso™ € na verdade
insucesso, porque o é, na maioria das vezes, se nos colocamos na
perspectiva do conhecimento que se pretende hegeménico (Romao, 1998,
p. 67).

Essa dicotomia repercute na visdo tradicional das escolas que supde que o estudante que
ndo tenha um bom desempenho inicialmente, ndo possa progredir e desenvolver suas
potencialidades. Esse pensamento limita a visdo sobre a aprendizagem ao acreditar que ela
ocorre de modo linear. Na pratica educacional a aprendizagem se realiza gradualmente e de
modo continuo, de diversas maneiras e ritmos diferentes para cada estudante, conforme seu
contexto socioecondmico, cultural, emocional, entre outros fatores.

A esse respeito, Esteban (1999, p.21) afirma que:

O erro, muitas vezes mais do que o acerto, revela o que a crianga “sabe”,
colocando este saber numa perspectiva processual, indicando também
aquilo que ela “ainda ndo sabe”, portanto o que pode “vir a saber”. Neste
sentido, passa a ser um estimulo (ou desafio) ao processo
ensino/aprendizagem - ensino para quem ensina e estimulo para quem
aprende.

Esta concepcdo de erro € significativa e valiosa para as analises docentes, no que diz
respeitos aos estudantes, uma vez que contribui de forma direta para a busca e/ou elaboracéo
de meios que viabilizem os processos de ensino-aprendizagem e de avaliagdo. Ademais, uma
vez que se compreende 0 erro sob esta perspectiva, a aprendizagem das criangas deixa de ser
um produto para ser entendida como processo, com diferentes caminhos, limites e
possibilidades.

Em sua obra intitulada “O que sabe quem erra? Reflexdes sobre a avaliacédo e
fracasso escolar”, Esteban (2013) ressalta que:

A importancia de uma légica Unica, de um so saber, o reconhecimento de
um conjunto de conhecimentos como Unico e legitimo tem o sentido de
eliminar todas as outras possibilidades, fazendo da ignoréncia a Unica
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alternativa para quem ndo domina o conhecimento valorizado (Esteban,
2013, p. 17).

Em outras palavras, a autora explica que considerar apenas um conjunto de respostas
como validas e corretas, bem como rejeitar conhecimentos distintos a tal conjunto ndo apenas
desvaloriza todo o processo de reflexao e construcao realizada pelo estudante, como também
o0 torna inatil, mais que isso, ceifa 0 animo e a vontade de se continuar nesse processo, sendo

capaz de fazer com que o proprio estudante invalide seus conhecimentos.

Ainda conforme Esteban (2013):

O saber que ndo sabem é uma dura aprendizagem de uma falsa verdade,
que serve para ocultar que o conjunto tedrico-pratico denominado
ignorancia muitas vezes ndo é outra coisa além de conhecimentos
construidos a partir de experiéncias, realidades, cosmovisdes, objetivos de
vida, rela¢fes sociais, estruturas de poder, tradigdes historicas e vivéncias
culturais diferentes dos conhecimentos valorizados pelo pensamento
hegemonico (Esteban, 2013, p. 17).

E importante construirmos medidas capazes de romper com o estigma do erro nas
escolas, para que possamos: a) assegurar uma relacdo de seguranca entre professor e
estudante, na qual ambos estejam cientes de que o erro ndo trard punicées ou desvalorizacéo,
mas sim a possibilidade de construir conhecimentos a partir daquilo que ja se sabe; b) um
trabalho feito em conjunto e por meio do reconhecimento de aspectos que vdo além dos
conteddos curriculares ou do que se é tratado dentro do ambito escolar, como aspectos
culturais, sociais, econdmicos, cognitivos, emocionais e familiares.

Enxergar, escutar e, sobretudo, acolher os estudantes em suas mais diversas
dificuldades também faz parte do processo de ensino-aprendizagem e constitui fator
determinante em seus resultados. Considerar o erro durante esse processo é tdo importante
quanto o acerto. Logo, devemos promover um ambiente de acolhimento no qual os alunos
possam aprender de diversas formas, inclusive errando, incentivando-os a valorizar, refletir

e avancgar no processo de aprendizagem escolar.

O erro, entdo, ndo é motivo de vergonha e nem sindnimo de falta de conhecimento,
ele é, na verdade, um impulsionamento, um indicador e guia explicito para o estudante, o
professor e a escola. Em outros termos o erro se constitui como parte do processo de ensino-
aprendizagem.

Ao longo desta discussao, buscou-se destacar que o erro ndo deve ser encarado como
sinbnimo de fracasso, porém, como etapa natural e essencial no desenvolvimento do

conhecimento. A pesquisa apresentada, reforca a ideia de que o erro pode ser compreendido
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como uma ferramenta pedagdgica essencial para o desenvolvimento cognitivo e emocional
dos alunos. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de pensar a avaliacdo, para que ela nao
seja mero mecanismo verificador de aprendizagem, mas fonte de dados para professores e

estudantes com vistas ao desenvolvimento escolar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

E impossivel pensar no erro, no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem,
sem antes refletir acerca da visdo que se tem sobre ele dentro do ambiente escolar. A pesquisa
apresentada buscou, por meio de diferentes autores, compreender a concepgao presente do
erro no que se refere as escolas, refletindo seu papel na pratica avaliativa.

Considerando que o erro coloca em evidéncia aquilo que o estudante ainda nédo
aprendeu, é possivel compreender que ele, na verdade, pode atuar como um indicador de
potencialidades e de dificuldades de aprendizagem dos estudantes, como também apresentar
um feedback da préatica docente.

O erro deve servir para a mudancga desses aspectos, utilizado como base para a
reelaboracdo e replanejamento de atividades, assim como para a busca do estabelecimento
de uma relacéo de escuta e acolhimento entre estudantes e docentes, e para a viabilizacdo do
processo de ensino-aprendizagem. O estudante n&o erra por ndo saber, ele erra por ainda
estar construindo o seu aprendizado, nesse Viés, o erro deve ser tido como um aspecto a ser
trabalhado de forma continua, objetivando o avango das criangas.

Para grande parte da sociedade, desde os primordios, o erro € uma ponte para o
julgamento e a classificacdo dos individuos, tendo em vista que respostas consideradas
erradas sdo condenadas e punidas, enquanto as respostas consideradas corretas sao
premiadas. Essa ideia ndo somente invalida os conhecimentos dos estudantes e todo o
processo de construcdo de aprendizagem por eles realizados, como, também, propicia para
que esses sejam rotulados e estigmatizados.

Consideramos importante discutir o erro no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que ele revela as tentativas de assimilacao, construcdo de hipoteses e analises realizadas
pelos estudantes, permitindo que o professor possa compreender melhor a construcao que
ali esté sendo realizada. Concluimos que o erro, quando voltado para o &mbito educacional,
ndo deve ser percebido como algo indesejado e sem valor, pois ele auxilia no desvelar, na
reflex&o e na exploragdo das potencialidades dos estudantes, assim como as possibilidades

que estes possuem, de acordo com o avango de seu processo de aprendizagem, indicando ao
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professor como desenvolver meios que possibilitem, de maneira apropriada, metodologias,
analises e reflexfes que visem o0 avanco do estudante e a continuidade de seu processo de

aprendizagem.
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