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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo tracar o surgimento e efetivacdo do sentimento
contemporaneo de infancia (explanando diferentes marcadores que definem essa
vivéncia), utilizando-se da etimologia de palavras como crianca e infancia para tracar
uma linha explicativa que conta o percurso percorrido até que fossem criadas e
efetivadas leis que garantem e protegem os direito desses sujeitos a saude, educacao,
alimentacdo, moradia, lazer, etc. Além disso, sera levantado ao longo do texto alguns
motivos que levam as criancas em idade pré-escolar a ndo frequentarem essa
instituicdo, utilizando relatos e vivéncias da autora para exemplificar como a creche e
a pré-escola ainda € incompreendida — e também refletir sobre como as situacdes de
risco e vulnerabilidade social podem impactar na auséncia dessas criangcas nesse
espaco de socializagao.

Palavras-chave: Crianca; Infancia; Direitos da crianca; Educacéo infantil; Auséncia
escolar;



ABSTRACT

This paper aims to trace the emergence and implementation of the contemporary
feeling of childhood (explaining different markers that define this experience), using
the etymology of words such as child and childhood to outline an explanatory line that
tells the story of the path taken until laws were created and implemented to guarantee
and protect the rights of these individuals to health, education, food, housing, leisure,
etc. In addition, some reasons that lead preschool-age children to not attend this
institution will be raised throughout the text, using the author's accounts and
experiences to exemplify how daycare and preschool are still misunderstood — and
also to reflect on how situations of risk and social vulnerability can impact the absence
of these children in this space of socialization.

Keywords: Child; Childhood; Children's rights; Early childhood education; School
absence;



RESUMEN

El presente trabajo pretende rastrear el surgimiento e implementacién del sentimiento
contemporaneo de infancia (explicando diferentes marcadores que definen esta
experiencia), utilizando la etimologia de palabras como nifio e infancia para trazar una
linea explicativa que cuente el camino recorrido hasta su creacion. e implementé leyes
gue garantizan y protegen los derechos de estos sujetos a la salud, la educacion, la
alimentacion, la vivienda, el ocio, etc. Ademas, a lo largo del texto se plantearan
algunas razones que llevan a los niflos en edad preescolar a no asistir a esta
institucion, utilizando los relatos y experiencias de la autora para ejemplificar como la
guarderia y el preescolar aun son incomprendidos — y también reflexionar sobre cémo
las situaciones de riesgo y vulnerabilidad social pueden impactar la ausencia de estos
nifios en este espacio de socializacion.

Palabras clave: Nifio; Infancia; Derechos del nifio; Educacién de la primera infancia;
Ausencia escolar;
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1 INTRODUGAO

O presente texto trata-se de uma revisdo bibliografica que perpassa pelo
surgimento do sentimento da infancia tal qual conhecemos hoje, pelo conceito de
crianca e a pluralidade de vivéncias dentro desse periodo etario, pela importancia da
Educacéao Infantil nessa fase da vida, até chegar em uma reflexdo que busca levantar
0s motivos pelos quais levam algumas criancas em fase pré-escolar ndo estédo
matriculadas em creches e pré-escolas.

O interesse pela tematica surgiu a partir de algumas experiéncias particulares,
como familiares que optaram por néo inserir seus filhos nas creches e pré-escolas por
nao achar uma etapa tao importante e educadoras que me trouxeram a reflexdo em
torno das condi¢cfes familiares que levam as criancas a ndo irem para escola. Com a
presente pesquisa pude perceber que 0os motivos pelos quais essas criangas acabam
nao estando nesse ambiente sdo muito variados, indo desde a falta de vagas até a
receio de expor as criancas a situacdes de perigo.

Para iniciar esse trabalho resolvi comecar por uma fundamentacgéao tedrica que
me desse embasamento para levantar as questdes presenciadas ao longo desses
guatro anos de curso. Para tanto, trago a definicdo de Infancia e Crianca, pautados
em autores como Phellipe Ariés e Simone Cartaxo para que entendamos a definicao
escolhida para nortear o presente trabalho. Nesse texto trarei a crianga como um
sujeito de direitos, autbnomo e com liberdade de participar ativamente nas situagdes
que digam respeito a sua vida.

Durante a pesquisa bibliografica, usei especialmente o Scielo e o Google
Scholar como sites de busca para textos académicos. Como “infancia” € um termo
muito amplo, fui especificando ainda mais os termos utilizados para realizar a
pesquisa. Muita literatura se acha ao buscar sobre infancia e educacao infantil,
trazendo variados conceitos e funcfes diferentes para ambos os termos/vivéncias,
contudo, ao juntar esses marcadores com os termos “auséncia escolar” e “evaséo
escolar”, se tornou bem mais dificil.

Ao buscar no Scielo e no Scholar sobre auséncia escolar encontrei diversos
textos que abordam essa situacdo, entretanto, a maior parte deles refere-se a
Educacao Fisica e a Educacdo Fundamental. Desta forma, dentro dos marcadores

” “

“auséncia escolar na primeira infancia”, “evasédo na educacao infantil”, “criancas fora
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da escola”, “auséncia pré-escolar’, ndo achei textos que atendessem ao que eu
procurava para alimentar a presente pesquisa, portanto, utilizei os termos
separadamente para coletar informacdes que me auxiliassem a encorpar minha
pesquisa e meus pensamentos, visto que quando o assunto é a auséncia escolar
durante a Educacéao Infantil, torna-se campo de pesquisa a falta de vagas em creches
e escolas publicas, porém, esse ndo era meu Unico objetivo ao falar dessa tematica.

Para alimentar o presente texto, utilizei brevemente de conceitos da psicologia
(Constituicdo do Sujeito na Psicandlise) para entender o desenvolvimento infantil
durante a descoberta da criangca como sujeito individual, das leis nacionais e
internacionais sobre a infancia e de documentos norteadores dessa etapa para
entender quais sdo os direitos legais das criancas, também bebi do corrente
sociointeracionista para explicar a importancia da Educacdo Infantii no
desenvolvimento da crianga na primeira infancia, além de utilizar dos dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para compor a linha de
pensamento e explicacdo dos motivos que levam algumas criancas em idade pré-
escolar a estarem fora da instituicdo de socializa¢éo.

Dito isto, a presente pesquisa esta dividida em trés capitulos que trazem a
trajetoria historico-social que a infancia e a crianca pequena enfrentaram até serem
reconhecidas como etapa impar.

A primeira parte intitulada como “Infancia: uma construgao social” esta dividida
em trés topicos que trazem uma contextualizacéo histérica da compreenséao social da
infancia, da crianga e do desenvolvimento infantil. Durante esse topico é abordado
como a sociedade muda a compreensado de infancia de acordo com o0s interesses
sociais, apontando também que a crianca nem sempre foi considerada um sujeito de
direitos (sendo vista anteriormente apenas como propriedade familiar) e finaliza
trazendo as particularidades do desenvolvimento desse sujeito — que ja demonstra
suas especificidades desde a fase pré-natal.

O segundo tépico, por sua vez, traz a relacdo entre a infancia e a etapa de
ensino que conhecemos como Educacéo Infantil. Essa segunda parte divide-se em
dois topicos que retratam que a nova compreensao da crianga também apontou novos
cuidados para com esse sujeito, além de enfatizar que a Educacao Infantil surgiu de
forma elitizada, chegando para as criangas mais pobres apenas séculos depois de
uma assistencialista que visava garantir a permanéncia da mao de obra feminina nas

industrias.
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Apos a discussdo sobre como a Educacédo Infantil surge e qual seu carater
social, entende-se que essa etapa de ensino €, acima de tudo, um direito da crianca.
Isto posto, o ultimo tépico do presente trabalho traz reflexdes em torno da néo
frequéncia escolar de criancas dos seis meses até os seis anos incompletos. Ora, se
existem leis que tornam essa etapa escolar obrigatoria e se socialmente ela é vista
como um direito da crianca e um dever do Estado, quais sdo os motivos que levam
esses sujeitos a serem privados da socializacdo com seus pares? Ainda mais quando
compreende-se essa etapa como crucial no desenvolvimento pleno da crianga
pequena?

Gostaria de salientar que nessa durante todo o texto eu faco referéncia direta
a fatos experienciados por mim durante esses Ultimos quatro anos de formacdo —
tanto no ambito profissional, quanto no Ambito pessoal. E importante frisar que a
tematica surge justamente devido essas vivéncias que me fizeram questionar os
motivos pelos quais algumas criancas estéo fora do lugar historicamente foi pensado
para elas (mesmo que em contextos diferentes). Portanto, no presente trabalho aciono
lugares muito sensiveis da minha vida, levantando principalmente o marcador social

para responder esta questéo.



16

2 INFANCIA: UMA CONSTRUGAO SOCIAL

Antes da idade média pouco se falava sobre as idades e/ou fases da vida,
nesse periodo a idade de uma pessoa nao era considerada algo importante ao ponto
de ser memorizada e/ou comemorada — foi s6 em meados do século XVI que ela
passou a ganhar maior reconhecimento, sendo assim, pouco havia distingdo entre
uma crianca e um adulto. De acordo com Ariés a repentina importancia dada a faixa
etaria dos individuos se deu pela necessidade de uma nova forma de precisdo na
identificacdo de uma pessoa, uma vez que com 0 aumento da populacdo o nome e 0
sobrenome ja ndo eram mais suficientes para se referir a alguém (Ariés, 1981, p. 30).

Foi junto com essa nova importancia da idade que surgiu a classificacdo das
fases da vida, onde Phellipe Ariés vai falar que os estudiosos da idade média
passaram a criar divisdes para as etapas que vivenciamos. O autor traz duas dessas
segmentacdes, onde primeiro ele apresenta que os autores da idade média separam
a vida em 6 etapas, sendo elas: infancia, puerilidade, juventude, adolescéncia, velhice
e senilidade (Aries, 1981, p. 33), e depois apresenta a divisdo criada por Le Grand

Propiétaire de Toutes Choses, que consiste em sete etapas/fases da vida, onde

“A primeira idade € a infancia [...] e essa idade comec¢a quando a crianga
nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce é chamado
de enfant (crianga), que quer dizer ndo falante. [...] ApOs a infancia, vem a
segunda idade... chama-se pueritia e é assim chamada porque nessa idade
a pessoa é ainda como a menina do olho, como diz Isidoro, e essa idade dura
até os 14 anos.

Depois segue-se a terceira idade, que é chamada de adolescéncia, que
termina, seguindo Constantino [...], no vigésimo primeiro ano, mas, segundo
Isidoro, dura até 28 anos... e pode estender-se até 30 ou 35 anos. [...] Depois
segue-se a juventude, que estd no meio das idades [...] e essa idade dura até
45 anos, segundo Isidoro; ou até 50, segundo outros. [...] Depois segue-se a
senectude [...] que esta no meio do caminho entre a juventude e a velhice.
[...] Apbs essa idade segue-se a velhice que dura, segundo alguns, até 70
anos e segundo outros, ndo tem fim até a morte. [...] A Ultima parte da velhice
€ chamada senies [...] 0 velho esta sempre tossindo, escarrando e sujando
[...] até voltar a ser a cinza da qual foi tirado”. (Le Grand Propiétaire de Toutes
Choses Apud Aries, 1981, p. 36).

Outro exemplo de como as fases da vida eram classificadas vem na obra As
criancas e as idades da vida, escrita pela Doutora em Historia Isabel Sa em 2011,
onde a autora traz para didlogo o primeiro dicionarista portugués, padre Rafael
Bluteau, que em seu dicionario segmenta as idades em seis denominacdes, sendo

elas: criatura, menino, menor, mo¢o, mo¢a e homem moco. S& vai explicar que
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Criatura é a crianca que ainda estad no ventre de sua mae; Menino € aquele que
antecede os sete anos e também aquele que vai até os 14; Menor € o filho-familia, ou
seja, aquele que vem de uma familia rica mas ainda n&o tem idade para administrar
0s bens; Moco era aquele que tinha entre 14 e 25 anos, mas também era como
denominavam-se todos os criados; Moca era a jovem mulher que havia saido da
infancia; e Homem moco refere-se a qualquer rapaz entre 25 e 40 anos. (S4, 2011, p.
75).

Ainda ha na literatura diversas formas diferentes de dividir as fases da vida de
um ser humano, sendo estas etapas sempre pautadas nas concepg¢des de sociedade
e na compreensdo que cada época tem em cima da funcdo dos individuos. Como
entre a idade média e a idade moderna a mortalidade infantil ainda era algo muito
comum, pouco (ou quase nada) se falava sobre infancia e crianga, citando ainda
menos a afetividade nas relagdes adulto-crianga.

Nessa época era muito comum as criangcas morrerem por doencas que hoje
tem tratamentos simples, como gripes e resfriados, e devido a isto até que a crianca
‘vingasse” era como se fosse um ser alheio a familia. S& exemplifica essa
normalizacdo da morte precoce quando traz em seu texto que apds o nascimento as
parteiras e comadres tinham a permissao de ministrar um batismo de emergéncia, ou
como ela chama, um sub conditione, com objetivo de que as criancas que ndo
sobrevivessem logo apos o parto ndo ficassem vagando pelo limbo — ja que era
considerado que socialmente a crianca s6 passava a existir apés o batismo (S&, 2011,
p. 77).

Pancino e Silveria (2010, p. 186) relatam em seu artigo “pequeno demais,
pouco demais” que era muito comum ter a consciéncia um tanto fatalista de que uma
crianga podia estar presente em um dia e no dia seguinte ndo estar mais. Por se ter
essa sensacdo de que a crianga ainda ndo era um membro efetivo da familia e que ja
era esperado o seu possivel falecimento, o sentimento de infancia existente naquela
época era bem diferente do que estamos acostumados hoje. Cabe ressaltar ainda que
mesmo que essa compreensdo fosse diferente, quando falamos do surgimento do
sentimento da infancia ndo estamos falando necessariamente sobre afetividade com
as criancas (porque mesmo sendo diferente da forma que somos hoje, o afeto para
com esses sujeitos existia dentro da realidade da sociedade daquela época), o

surgimento da infancia retrata na verdade a diferenciacédo entre crianca e adulto, é
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guando comeca-se a diferenciar essa etapa da vida e vé-la como algo que tem o fim
em si proprio, uma fase com suas particularidades e necessidades especificas.

Nés estamos acostumados a entender as criangcas como seres frageis que
precisam de protecdo, onde nosso papel é prover ndo so6 alimentagdo e moradia, mas
também amor, respeito e cuidado. Contudo, é importante ressaltar que esse
sentimento é relativamente novo e que antes do século 16 ele era inexistente.

Para Mariano Narodowski (1993, p. 114), em sua tese “Infancia y poder: La
conformacion de la pedagogia moderna” a nova concepgéao de infancia esta pautada
em duas afirmacodes, sendo elas a constatacdo de um conjunto de caréncias (a falta
de autonomia e sabedoria das criancas quando comparado aos adultos) e a
observacdo de que sdo objetos de operacdes fundamentais: campo de estudo e
andlise. Portanto, para ele a infancia é construida socialmente e ndo um fenébmeno
natural.

Se pararmos para analisar como a infancia que conhecemos hoje foi construida
através da compreensao de que as criancas sdo o futuro do mundo entenderemos
completamente o que Narodowski quis dizer. Enquanto a mortalidade infantil era
apenas um fato incontestavel, as criancas eram apenas seres com pouca importancia
até a chegada da sua mocidade, por isso, para garantir que uma familia prosperasse,
as mulheres deveriam ter muitos filhos — uma vez que acreditava-se que a maior
parte deles se quer sairiam da infancia.

Aries traca uma linha cronolégica para demonstrar como surgiu esse
sentimento da crianca como um ser especial, onde ele vai explicar que antes do século
XIV era impossivel diferenciar uma crianca de um adulto nas pinturas se ndo apenas
por seu tamanho levemente reduzido, ja que ndo contavam com nenhuma feicédo
infantil. As criancas eram desenhadas como pequenos adultos e se vestiam de igual
maneira, ja que durante a Idade Média vestia-se indiferentemente todas as classes de
idade, preocupando-se apenas em manter visiveis através da roupa os degraus da
hierarquia social (Ariés, 1981, p. 70).

Ser crianca antes da idade contemporanea nada mais era do que ser um adulto
em miniatura, sem ter suas especificidades respeitadas e muito menos 0sS seus
direitos garantidos. E necessario ressaltar que antes do século XX a crianga era vista
como responsabilidade Unica e exclusivamente da familia, ndo tendo a sociedade

nenhuma obrigacdo com o bem estar desse sujeito.
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2.2 A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS

Se para entender o desenvolvimento infantil e as especificidades da infancia ja
foi um longo caminho percorrido, para garantir e preservar os direitos infantis o
percurso foi ainda mais longo e arduo. Até meados do século XIX leis que
preservassem a infancia eram inexistentes, um exemplo disso é o caso da menina
Mary Ellen Wilson.

De acordo com o blog de noticias Aventuras na Historia, Mary Ellen nasceu em
1864 e foi deixada sob os cuidados do Departamento de instituicdes de caridade de
Nova York quase dois anos depois do seu nascimento. Em pouco tempo a menina foi
adotada por um homem que dizia ser seu pai bioldgico — e que pouco tempo depois
veio a falecer. Com seu falecimento a menina ficou sob cuidado da vitva Mary
Connolly e a partir dai foi negligenciada, sofreu maus tratos e agressdes durante boa
parte de sua infancia. Perturbados com a situacéo da menina, os vizinhos procuraram
a missionaria metodista Etta Angell Wheeler para tentar ajuda-la. Como na época néo
havia leis de protecdo a infancia, Etta teve que apelar para um defensor dos direitos
animais e juntos eles conseguiram tirar a menina de sua méae adotiva e livra-la dos
maus tratos frequentes.

Considerando o que foi exposto acima, é possivel notar que foi s6 a partir da
compreensao da infancia como uma parte isolada da vida que se iniciou o0
guestionamento sobre o dever da sociedade na protecdo desses sujeitos. Antes do
século 20 ndo existiam leis que protegessem as crianc¢as do trabalho infantil, do abuso
fisico, psicioldgico e/ou sexual, nem que as garantisse direito a vida, saude, seguranca
e educacéo.

De acordo com o curta metragem “O Menino que Nao Queria Nascer” produzido pelo
instituto Alana em 2014, a primeira menc¢ao de preocupacao para com os direitos da
criancas surge em 1919, ano em que aconteceu a primeira Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT) e que estabeleceu seis convencgdes sobre os direitos trabalhistas,
citando no texto mulheres, criancas e idosos. Rossato e Lépore (2014, p. 44) explicam

que

A primeira Conferéncia Internacional do Trabalho, promovida no ano de 1919,
resultou na aprovagdo de seis convencdes, atendendo aos reclames de
sindicatos e da classe operaria do final do século XIX e inicio do século XX,
quais sejam: limitacdo da jornada de trabalho, protecdo a maternidade,
protecdo ao desemprego, proibicdo do trabalho noturno de menores de 18
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anos, e definicdo da idade minima de catorze anos para o trabalho na
indastria. As duas Ultimas convengdes podem ser consideradas os primeiros
documentos internacionais que, de forma especifica, promoveram a defesa
dos interesses da crianca.

Embora seja possivel notar os primeiros passos da luta pela protecao das
criangas e adolescentes em 1919 com a primeira OIT, foi sé cinco anos depois que
surgiu o primeiro documento que garantia os direitos das criangas e os deveres da
sociedade para com a infancia: a Declaracdo de Genebra sobre os Direitos das
Criancas. A declaracdo de Genebra publicada em 26 de setembro de 1924
estabeleceu cinco artigos que trazem os primeiros direitos infantis reconhecidos por

lei, declarando que

Artigo 1: A crianca deve ser colocada em condi¢cbes de se desenvolver de
maneira normal, material e espiritualmente.

Artigo 2: A crianca que tem fome deve ser alimentada; a crian¢ca doente deve
ser cuidada; a crianga que esta atrasada deve ser encorajada; a crianca em
conflito com a lei deve ser recuperada; a crian¢a 0rfa e abandonada deve ser
recolhida e resgatada.

Artigo 3: A crianca deve ser a primeira a receber ajuda em caso de perigo.
Artigo 4: A crianca deve ter meios de subsisténcia e deve ser protegida contra
toda exploracéo.

Artigo 5: A crianga deve ser educada com o sentimento de que suas melhores
qualidades devem ser colocadas a servico do proximo. (DECLARACAO,

[s.d.]).

Foi com a garantia de protecdo para o desenvolvimento pleno, cuidados fisicos
e psicoldgicos, prioridade em situacdo de emergéncia e vulnerabilidade, além da
protecdo contra maus tratos e exploracdo que surgiram os decretos pioneiros sobre
os direitos concedidos a infancia.

De acordo com a linha cronoldgica sobre os direitos da infancia (disponivel no
site do Fundo Internacional de Emergéncia das Na¢des Unidas) vinte e dois anos apés
a publicacdo da Declaracdo de Genebra, a UNICEF (do inglés United Nations
International Children's Emergency Fund) foi criado pela Assembleia Geral das
Nacodes Unidas (hoje conhecida como a Organizacéo das Nagdes Unidas — ONU). A
UNICEF foi criada com o intuito de atender as necessidades emergenciais das
criangas em um periodo pos guerra — ja que sua fundac¢do data um ano apos o final
da Segunda Guerra Mundial. Até hoje essa organizacdo continua sendo um dos
orgaos mais efetivos quando o assunto é protecdo de criancas e adolescentes,
estabelecendo politicas publicas e garantindo o direito a protecdo, alimentacdo e

desenvolvimento infantojuvenil.
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Dando continuidade a caminhada pelo reconhecimento da infancia como uma
fase da vida com a qual o Estado tem o dever de proteger, foi em 1948 que a
Declaracdo Internacional dos Direitos Humanos foi publicada pela ONU,
estabelecendo em seu vigésimo quinto artigo que “A maternidade e a infancia tém
direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as crianc¢as, nascidas dentro ou fora
do matriménio, gozardo da mesma protecéo social’ (Assembleia Geral da ONU, p. 4,
1948), assegurando direitos basicos a vida desse sujeito. Cabe lembrar que o primeiro
caso documentado sobre situagdes de maus tratos infantis aconteceu na década de
60 do século dezenove e s6 depois de meio século desse episodio as leis de protecéo
a crianca e adolescente comecaram a serem reconhecidas mundialmente.

Em 1953 a UNICEF passou a fazer parte permanentemente da Organizacao
das Nacdes Unidas, tendo seu nome mudado para Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia — contudo a sigla UNICEF permanece até os dias atuais. Outro grande marco
na historia dos direitos da crianca aconteceu em 1959 com a adocéo da Declaragéo
dos Direitos da Crianca. O documento conta com dez artigos que reconhecem e
estabelecem alguns direitos infantis, entre eles, o direito a ter um nome e
nacionalidade; a receber protecao, liberdade, dignidade, amor e compreenséao; direito
a saude e recreagdo (o direito a brincadeira); direito a educacdo, protecdo a
negligéncia e a discriminacéo racial, religiosa ou de qualquer outra forma, etc.

A valorizagao da infancia no nosso pais aconteceu de forma gradativa e s6 no
final do século dezenove foi criado um 6rgéo voltado para protecdo dessa fase. No
final da década de 90 do século XIX surge o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia do Brasil (IPAI), um 6rgao criado por Moncorvo Filho e que tinha como um
dos seus objetivos lutar pela criacdo de leis que regulassem a vida e a saude de
recém nascidos, além de atender as criancas pobres. Inicialmente, esses 6rgaos
desenvolvidos para o atendimento da crianga tinham um carater ndo sé
assistencialista, como também higienista e visavam garantir em especial a
sobrevivéncia desses sujeitos.

No Brasil a primeira lei sobre infancia surge em 1927, sendo ela a Lei de
Assisténcia e Protecdo aos Menores (popularmente conhecida como Cddigo de
Menores). O Cdodigo de Menores estabelece uma série de artigos que vao tratar desde
os deveres do Estado para com os menores abandonados, até a perda da tutela da
crianga por comprovacao de negligéncia familiar. E importante ressaltar que o Codigo

de Menores foi atualizado 52 anos ap0s sua criagcao, estabelecendo as bases do atual
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Estatuto da Crianca e do Adolescente — ainda assim, muito do Cédigo de Menores
nao estd mais em vigor nos dias de hoje, vigorando ainda poucas coisas deste
documento, entre elas a Maioridade Penal (aos dezoito anos de idade) e a ideia de
protecdo integral & infancia. Quatro anos apoés a criagdo do Fundo das Nag6es Unidas,
a UNICEF assina seu primeiro documento junto ao governo Brasileiro, com o objetivo
de defender os direitos das criancas.

Um grande marco dos direitos da crianca no Brasil foi o artigo 227 da
Constituicdo Federal de 1988. A Constituicdo Cidada por si sé ja € o marco do retorno
da democracia brasileira (uma vez que ela surge apds vinte e um anos da ditadura

militar), mas consigo ela trouxe o artigo que declara que é

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressao. (Brasil, 1988).

Compreendido como um direito da crianga e um dever da Sociedade e do
Estado, as obrigagfes, o cuidado e a atencdo para com a infancia passam a ser
garantidas nacionalmente, permitindo assim que em solo brasileiro a crianca tenha o
direito de estudar, brincar, acessar cultura, ser respeitada, etc. Dois anos depois da
publicacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) entra em vigor e passa a reger tudo que diz respeito a infancia.

O ECA traz em seu texto um conjunto de normas sobre a protecéo dos direitos
de criancas e adolescentes, portanto, € um dos documentos mais importantes no que
diz respeito a infancia no Brasil. Dentre os artigos mais conhecidos do Estatuto da

Crianca e do Adolescente esta o artigo 15 e 16 do documento, que dizem que

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas
leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos comunitarios, ressalvadas
as restricdes legais;

Il - opinido e expressao;

[l - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminagéo;
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VI - participar da vida politica, na forma da lei;
VII - buscar reflgio, auxilio e orientacéo.

Ademais, embora para nos alguns dos direitos citados acima paregcam 0Obvios,
nem sempre foi assim que aconteceu. Infancia e dignidade por muito tempo néo
andaram lado a lado e a luta pelos direitos das criancas foi (e continua sendo) um

longo caminho marcado por muitas histérias como a da Mary Ellen Wilson.

Por muito tempo as criangas foram tratadas como objetos pertencentes a sua
familia (biolégica ou adotiva) e como sujeitos ndo detentores de direitos. O
documentario A Invencao da Infancia, organizado pelo Ministério da Cultura e dirigido
pela cineasta Liliana Sulzbach nos anos 2000, traz uma reflexdo sobre como a infancia
€ uma construcao social, e que embora hoje ela seja conhecida como a idade de ouro
que em tese é a fase “perfeita, protegida e segura”, ndo ha apenas um tipo de infancia

e que ela pode ser vivida de varias formas diferentes.

A média-metragem explica que um dicionario Francés do século XVIII define
criangca como um termo usado para saudar ou agradar alguém, além disso, o
documentario traz a tona a realidade de dois tipos de infancias: de um lado, criangas
com direito a educacao e lazer, de outro, criancas que séo obrigadas a irem trabalhar

logo cedo e acabam sendo privadas de um dos seus direitos basicos: a brincadeira.

Isto posto, é possivel compreender a infancia como uma vivéncia particular de
cada sujeito, sendo assim, conseguimos entender que ela € uma experiéncia plural.
Quando se pensa em infancia, de forma geral e universal, se pensa em criangas —
comumente em criangas brincando. Contudo, por ser uma fase plural ela ndo funciona
da mesma forma para todos os sujeitos, tendo diversos marcadores que diferem sua

experimentacao.

A forma de vivenciar a infancia € determinada pelos marcadores que a cercam,
sejam eles marcadores de género, econémico e/ou social. Vejamos s6 um exemplo
disso: se analisarmos duas criancas da mesma faixa etaria, mas de géneros opostos
veremos que existem muitas diferencas sobre a forma que cada um experimenta essa
fase, seja diferenca no tratamento social, nas brincadeiras que séo convidadas a
participar e/ou nos brinquedos que ganham. Para entendermos melhor, ao pensar em
presentear uma menina logo se pensa em bonecas, panelinhas e objetos domésticos
em miniatura que, sutiimente, a “"prepararam” para a vida do lar. Contudo, ao

presentear garotos da mesma idade, € comum que seja ofertado brinquedos como
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carros, motos, bicicleta, skate, entre outros, que por muitas vezes os cologuem em
situacOes de experimentacdo dos seus préprios corpos e dos espagos que 0 cercam

— enquanto a menina, criada para ser mais recatada, ndo deve se expor tanto.

Outro marcador muito importante de ser citado que define como a infancia vai
ser vivida é a situacdo econdmica da familia a qual a crianca faz parte. Isso vai definir
se ela tera o seu direito a brincadeira respeitado de forma integral, parcial ou nulo. E
lei que nenhuma crianca deve trabalhar, e que, apés os 14 anos (e antes da
maioridade) esses sujeitos s6 podem ser submetidos a funcéo de aprendiz — com
carga horaria reduzida. Contudo, € comum presenciar casos de criancas vendendo
balas no sinal de transito, trabalhando em barracas de doces/legumes, e em situacdes
gue os exponham ainda mais. ISso acontece porque criangas pobres acabam tendo o
“dever” de contribuir em casa, seja com dinheiro para pagar contas e/ou comida — 0
gue além de interferir na sua infancia e no seu brincar, também interfere no seu

processo de escolarizagéo.

Sendo assim, agora que entendemos que a infancia € uma experiéncia
particular de cada individuo, e que, todos ndés somos pessoas unicas que vivem em
contextos diferentes, entendemos também que néo € possivel se falar apenas de um
Unico tipo de infancia, sendo melhor defini-la como infancias (no plural). Isto posto, ser
crianca nao significa necessariamente ter uma vivéncia infantil durante sua infancia e,
muito menos, ter seus direitos garantidos, pois mesmo que hoje existam diversas leis
gue deem aparato legal na preservacao da infancia e que minimizem casos de abuso
e maus tratos infantil, infelizmente eles ainda acabam acontecendo. Os direitos da
crianca — mesmo que hoje sejam entendidos como primordiais — ainda sao
desrespeitados, e muitas criancas ainda acabam por ter o seu direito de brincar,

estudar, ter acesso a cultura e liberdade negados.

2.3 AS FASES DO DESENVOLVIMENTO NA INFANCIA

Depois de ser reconhecida como uma etapa particular da vida, os estudos
sobre a infancia se ampliaram e ela comecou a ser vista sob um olhar especial e
cuidadoso, € a partir dai que surge a divisdo da infancia em quatro etapas: o estagio

pré natal, a primeira, segunda e terceira infancia.
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O estagio pré natal ocorre desde a concepcao até o nascimento do bebé, sendo
assim, é o periodo de cuidados que visa garantir que a gestacdo seja segura tanto
para a crianga, quanto para a nova mamae. O pré-natal costuma comecar desde o
momento da descoberta da gestacdo até o parto, sendo possivel ter esse
acompanhamento médico especializado nos postos de satde do Sistema Unico de
Saude (SUS) e garantindo uma série de medidas que possibilitem uma boa formacéao
do feto e diminuam as chances de uma gravidez de alto risco. Ademais, de acordo

com o site da Unimed Campinas a periodicidade das consultas pré-natais acontece

[...] inicialmente, uma vez por més (até a 282 semana de gravidez). Depois
desse periodo, de quinze em quinze dias (entre a 282 e a 362 semana). Ja no
final, semanalmente (a partir da 372). (Unimed Campinas, [s.d]).

Com o nascimento do bebé encerra-se esse primeiro ciclo, iniciando entédo a
fase que chamamos de Primeira Infancia.

De acordo com uma publicacdo do Ministério da Saude ([s.d]) “a primeira
infancia é o periodo que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta
e dois) meses de vida da crianga”. Definindo também essa etapa da vida a prefeitura
de Cascavel (Parana) em 2017 organizou o modulo intitulado “Familia, Infancia e
Protecao Social Basica” com o intuito de apresentar aos educadores um pouco sobre
a historia da infancia e suas particularidades. No médulo em questao os organizadores

dividem as trés infancias da seguinte maneira:

° Primeira infancia: dos 0 aos 3 anos
° Segunda infancia: dos trés aos seis anos de idade
° Terceira infancia: dos seis a aproximadamente 12 anos de idade

(Prefeitura de Cascavel, 2017, p. 41).

Aqui ndo iremos repartir tdo enfaticamente essa fase da vida, mas
perpassaremos um pouco sobre os desenvolvimentos que ocorrem com a crianca, em
especial, até o fim da chamada segunda infancia (aproximadamente seis anos de
idade).

A fase que chamamos de primeira infancia inicia-se como uma fase dos bebés
e é uma etapa que tem suas particularidades ainda mais especificas quando pensada
junto as outras infancias. Isso acontece porque inicialmente o bebé ndo entende que
ele E um corpo e que ele ndo faz mais parte da sua mée — gostaria de ressaltar o

fato do bebé SER um corpo porque durante uma das formacgfes pedagdgicas que
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participei no processo de selegcdo para assumir uma vaga em uma instituicdo de
desenvolvimento infantil a formadora Leticia Barros levantou a seguinte questdo: o
bebé é um corpo ou ele tem um corpo? A pergunta causou uma grande discussao na
gual entendemos que ao nascer tudo que o bebé tem é seu proprio corpo, nao
compreendendo ainda o mundo ao redor, entdo, por ainda ndo haver a distincdo do
gue ele tem e do que ele €, o bebé € um corpo e isto € tudo que o pertence no primérdio
de sua vida.

Para o bebé a sua relacdo com sua genitora € uma ligacdo quase que
simbidtica, mas pouco a pouco ele vai entendendo que “nasceu para vida” e passa a
experimentar o mundo a sua volta.

Em meados do século XX algumas correntes de estudo da psicanalise pés
Freudiana ja discorriam sobre a chamada “Constituicdo do Eu”. Em um estudo
realizado sobre a Constituicdo do Sujeito na Psicanalise, Sbardelotto, Ferreira, Peres

e Oliveira (2016) explicam que

Ao nascer, estdo presentes no bebé os instintos, os quais estao ligados a
manutencao da vida e que buscam ser satisfeitos. Para que haja a satisfacao
dos instintos é necessario um objeto do mundo externo, um objeto real, pelo
gual ele obterd sua finalidade que é a satisfacdo. (Sbardeloto et al, 2016, p.
114).

Sendo assim, para essa linha de estudo o bebé nasce com o instinto de
manutencdo da vida, tendo impulsos primarios como o choro e a fome, mas pouco a
pouco 0 sujeito vai se desenvolvendo e criando mais impulsos, como o de se
comunicar e o de trocar afeto com seus tutores e responsaveis.

E importante compreender como se da a descoberta do Eu para a crianga,
sendo assim, um curta metragem chamado Virando Gente foi publicado no canal
Mostra de Cinema Infantil em 2021 com o propdésito de clarear um pouco mais esse
processo de descoberta. No filme monta-se uma espécie de linha cronoldgica do
desenvolvimento nessa primeira infancia, nele é explicado que a descoberta do sujeito
ndo se da em um Unico momento, mas acontece aos poucos a partir da sua interacédo
com o0 mundo ao seu redor.

A infancia € marcada por diversos tipos de desenvolvimento, sejam cognitivos,
motores e socioemocionais. No periodo da primeira infancia em especial a crianca
desenvolve muito mais 0s aspectos motores e socioemaocionais do que 0s cognitivos,

uma vez que é nesse periodo que ela aprende a andar e comecar a explorar e testar
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0 ambiente com suas méos e bocas. O Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) ressalta que

A neurociéncia comprova que o cérebro da crianga pequena tem uma grande
plasticidade, ou seja, esta sempre aprendendo e é sensivel a modificacées,
particularmente nos primeiros 1.000 dias, desde a concepcédo até os 2 anos
de idade. Nesse periodo, o desenvolvimento cerebral ocorre em uma
velocidade incrivel: as células cerebrais podem fazer até 1.000.000 de novas
conexdes neuronais a cada segundo — uma velocidade Unica na vida. Essas
conexdes formam a base das estruturas que ddo sustentagdo a
aprendizagem ao longo da vida. E quando aprendemos as habilidades
emocionais, cognitivas e sociais, e desenvolvemos nossa capacidade
intelectual, aptidées e competéncias com maior facilidade.
(DESENVOLVIMENTO, [s.d.])

Nessa fase a crianca tem como eixo maior o seu desenvolvimento motor,
trabalhando sua motricidade e suas habilidades de coordenacdo motora. Quando
estimulada para a exploracéo ela consegue desenvolver-se plenamente e comeca a
ter uma ampla nogdo do espaco, do seu corpo e dos movimentos que é capaz de
executar e de como lidar com situacfes que fogem do seu controle.

Vejamos, para entender melhor do que se trata esse desenvolvimento motor
precisamos entender o que € o desenvolvimento da nossa motricidade e habilidades
socioemocionais. Para explicar o que € motricidade, Kolyniak Filho (2010) vai dizer

gue ela

refere-se, a sensacdes conscientes do ser humano em movimento intencional
e significativo no espago-tempo objetivo e representado, envolvendo
percepcdo, memdria, projecéo, afetividade, emocao, raciocinio. Evidencia-se
em diferentes formas de expresséo — gestual, verbal, cénica, plastica, etc.

Sendo assim, a motricidade nada mais € do que 0os movimentos conscientes e
intencionais que nos fazemos, seja 0 movimento de subir em um determinado espaco
ou o movimento de abrir e fechar os dedos. N6s temos dois grandes eixos a serem
trabalhados quando falamos de motricidade e sao eles: a coordena¢cédo motora grossa
e a coordenacao motora fina.

Em um texto para a revista Crescer da rede globo, Gabriela Portilho (2021)
explica que a coordenagcao motora grossa trabalha com a sincronizacdo dos musculos
com o cérebro, fazendo com que a crian¢a seja capaz de saltar, pular e subir escadas;
ja a coordenacéo fina é a que lida com muasculos menores e com movimentos mais

delicados, como o movimento de pinga, a forma de segurar um lapis e o0 movimento
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de encaixe. A autora ainda mostra como acontece o movimento motor de acordo com

cada idade, de acordo com ela aos

6 meses: Passa brinquedo de uma mao para a outra. Alcanca e segura
objetos. Toca os pés. Pega comida na mao e come. Levanta os bragos para
ser carregada. Comeca a sentar sem apoio. Eleva o tronco apoiada nas
maos. [...]

1-2 anos: Rabisca papel. Segura giz de cera com a mao toda. Pega pequenos
objetos e os coloca dentro de um recipiente. Empilha blocos. Vira a pagina
de um livro. Segura colher e tenta comer. Fica de pé sem ajuda. Aprende a
andar e a correr. Sobe escadas segurando o corriméo. Inclina-se para pegar
objetos e volta para a posicao de pé. Inclina-se para a frente em brinquedos
como cavalinhos e carrinhos. Arremessa e chuta a bola, mas sem exatidao.

[...]

3-6 anos: Copia linhas e formas. Pega lapis ou caneta fazendo movimento de
pinga com os dedos. Escreve o nome. Corta em cima da linha do papel.
Comeca a cortar formas com a tesoura. Veste-se e se despe de maneira
independente. Abotoa e fecha ziperes. Alterna os pés nas escadas. Fica em
um pé sO. Pula sobre um pé sé. Arremessa e chuta com exatiddo e forga.
Progride na tarefa de andar de bicicleta. (Portilho, 2021).

Na transi¢do entre a primeira e segunda infancia € importante que a crianca se
desenvolva plenamente, estimulando as capacidades motoras e comecando a ser
estimulada cognitivamente. Nessa etapa ndo se espera que o sujeito se sente em uma
carteira para ter aulas, mas ja € possivel estimular seu cognitivo dentro das suas
brincadeiras, ampliando seu repertério a partir da interagdo com os objetos do espaco
e suas formas, seu peso, seu tamanho e sua cor (sem a necessidade de interromper
a brincadeira para dizer a crian¢a que ela agora esta aprendendo esses elementos).

Nessa etapa € quando a criangca normalmente passa a ter contato com o
ambiente escolar, seja em creches, espacos de desenvolvimento infantil ou até
mesmo pré-escolas. E nesse contato com seus pares que ela comeca a experimentar
também novas sensacdes, como a sensacdo de inseguranca por ficar um longo
periodo longe dos seus tutores, o sentimento de frustracéo por ter que dividir o mesmo
ambiente com outras criancas e ter sua atencdo e brinquedos compartilhados, a
euforia com as novas descobertas etc. E € por isso que o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais é tdo importante nessa idade.

As competéncias socioemocionais sdo conhecidas como as habilidades de
viver bem em sociedade, sabendo lidar com o outro e consigo mesmo. E a partir do
desenvolvimento socioemocional que a crianga vai aprender a lidar com perdas, com
frustracdo, com suas emocdes e entender os limites de seus pares e respeita-los —

uma vez que para viver bem socialmente é necessério ter essas habilidades bem
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desenvolvidas na fase adulta. Desenvolver o socioemocional proporciona um
desenvolvimento pleno ao sujeito, e deve ser trabalhado junto ao desenvolvimento
motor e cognitivo — sdo habilidades que na infancia precisam estar interligadas.

O Instituto Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL)
desenvolveu a estrutura que eles chamam de Social and Emotional Learning (SEL) —
no portugués, Aprendizagem Socioemocional. O grafico conta com cinco
competéncias a serem desenvolvidas pela comunidade/sociedade, familia e
cuidadores, escolas e sala de aulas, sendo as seguintes capacidades:
Autoconsciéncia, Auto Gerenciamento, Tomada de deciséo responsavel, Habilidades
de relacionamento e Consciéncia social.

O artigo publicado pelo site do Instituto Collaborative for Academic, Social, and

Emotional Learning define as habilidades citadas acima da seguinte forma:

Autoconsciéncia: a capacidade de compreender as proprias emocdes,
pensamentos e valores e como eles influenciam o comportamento em todos
0s contextos. Isto inclui capacidades para reconhecer os proprios pontos
fortes e limitacbes com um sentido bem fundamentado de confianca e
propdsito. [...]

Autogestdo: Habilidades de gerenciar emocfes, pensamentos e
comportamentos de maneira eficaz em diferentes situagfes e atingir metas e
aspirac@es. Isto inclui a capacidade de adiar a gratificacdo, gerir o stress e
sentir motivacé@o e agéncia para atingir objetivos pessoais e coletivos. [...]
Tomada de decisdo responsavel: a capacidade de fazer escolhas
cuidadosas e construtivas sobre o comportamento pessoal e as interacdes
sociais em diversas situacdes. Isto inclui a capacidade de considerar padrdes
éticos e preocupacdes de seguranca, e de avaliar os beneficios e
consequéncias de diversas acdes para o bem-estar pessoal, social e coletivo.
[...]

Habilidades de relacionamento: As habilidades para estabelecer e manter
relacionamentos saudaveis e de apoio e para navegar efetivamente em
ambientes com diversos individuos e grupos. Isto inclui as capacidades de
comunicar claramente, ouvir ativamente, cooperar, trabalhar em colaboracgéo
para resolver problemas e negociar conflitos de forma construtiva, navegar
em ambientes com diferentes exigéncias e oportunidades sociais e culturais,
fornecer liderancga e procurar ou oferecer ajuda quando necessério. [...]
Consciéncia social: a capacidade de compreender as perspectivas e ter
empatia com os outros, incluindo aqueles de diversas origens, culturas e
contextos. Isto inclui a capacidade de sentir compaixdo pelos outros,
compreender normas historicas e sociais mais amplas para o comportamento
em diferentes ambientes e reconhecer 0s recursos e apoios da familia, da
escola e da comunidade.
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Uma crianca que aprende a lidar com seus sentimentos nao tem medo de errar
e passa a ser mais autoconfiante, ela comeca a fazer suas escolhas dentro de seus
interesses e passa a conviver bem junto a seus pares. Na infancia todos esses fatores
devem ser levados em consideracdo, ndo apenas o desenvolvimento cognitivo. Ao fim
da segunda infancia e com as capacidades listadas acima bem desenvolvidas as
criancas passam a lidar com outros desafios (no qual néo citarei aqui por ndo fazer
parte do recorte do presente trabalho). A infancia € uma fase crucial da vida, uma
infancia bem vivida possibilita um adulto com plena capacidade de viver em

sociedade, de explorar, questionar, criar e lidar com suas emocodes (boas e ruins).
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3 INFANCIA E EDUCAGAO INFANTIL

Durante o primeiro capitulo nos dedicamos a entender mais sobre 0 surgimento
do novo sentimento de infancia e sobre como acontece a descoberta da crianga como
um sujeito social detentor de direitos, entendendo a crianga como protagonista da sua
existéncia. Destarte, a partir de agora veremos como 0 novo sentimento da infancia
comeca a trazer um olhar novo para as particularidades da crianca, e como essa fase,
mesmo agora sendo entendida como fase de ouro, é particular de cada sujeito.

Aqui também iremos observar o percurso percorrido para que a Educacao Infantil
se tornasse um direito da crianca e um dever do Estado, nos debrugcando um pouco
mais sobre o que os documentos oficiais dizem sobre essa etapa de ensino e como ela
passou e passa por diversas transformacdes de tempos em tempos — tudo isso em

busca de compreender o seu papel no desenvolvimento pleno da crianga.

3.1 ANOVA INFANCIA E SUAS PARTICULARIDADES

Como vimos anteriormente, o conceito de infancia € relativamente novo e nem
sempre a crianga foi respeitada e tratada como um sujeito social, contudo, devido as
mudancas ocorridas na sociedade nos ultimos dois séculos surgiu-se um novo
sentimento sobre a infancia que passou a entendé-la como um periodo especial da
vida. E assim como todo conceito, a definicdo de uma palavra muda de acordo com a
fonte de busca e com o tempo no qual essa busca acontece. Sendo assim, para
seguirmos adiante vejamos algumas definicbes do termo crianca e infancia, visando

observar como esses termos podem mudar com o passar do tempo.

Comecando pela definicAo de crianca, relembremos o que foi dito no
documentario “A Descoberta da Infancia” sobre esse conceito. Aos oito minutos do
filme, o narrador vai dizer que um dicionario francés do século XVIII diz que “crianca
€ um termo cordial utilizado para saudar ou agradar alguém, ou leva-la a fazer alguma

coisa. “— Minha crianga, va buscar meu copo; Um mestre dira aos trabalhadores:

9

vamos criangas, trabalhem [...]””. Essa definicdo do século dezoito traz a ideia da
crianca como uma extensdo do algo ou alguém, como um sujeito né&o

necessariamente infantil, mas que sempre tem um alguém como seu superior.
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J& o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, em seu artigo segundo,
ressalta que “Considera-se criancga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos” (BRASIL, 1990). Ja o dicionario Dicio, por sua vez, explica que

crianca é aquele

Quem esta no periodo da infancia, entre o0 nascimento e a puberdade;
menino, menina.

[Figurado] Pessoa muito jovem; quem n&o atingiu a idade adulta.
[Figurado] Pessoa sem experiéncia; quem é ingénuo, inocente; jovem.

Filho ou filha de alguém: tenho trés criancas. (Dicio [s.d.])

O termo crianca nem sempre teve haver com o infantil, como dito
anteriormente, ele ja foi empregado em saudacdes e também ja foi usado apenas para

se referir ao filho de alguém, por isso, o conceito desse termo € relativo e esta

diretamente ligado a como a sociedade compreende o papel desses sujeitos.

A infancia, por sua vez, é definida pelo minidicionario Gama Kury (2010) como

“s.f.d. 1. Idade da meninice. 2. Periodo de crescimento que precede a
puberdade. 3. (Fig.) primeiro periodo de uma sociedade, de uma arte etc.
Primeira infancia. Periodo etario que se estende do nascimento aos 2 anos
de idade; segue-se lhe a segunda infancia que vai até os 7 anos, e a terceira
infancia destes até a puberdade.

e pelo dicionario online Michaelis (s.d) como “[...] O comego da existéncia de alguma
coisa [...]; 5. (FIG) Estado de espirito em que ndao ha malicia; credulidade,
ingenuidade, inocéncia.”. O dicionario online “Dicio” ([s.d.]) também apresenta a
infancia como um “Periodo da vida humana desde o nascimento até cerca de 12 anos,

até ao inicio da adolescéncia.”.

Sendo assim, é possivel notar que ao ser conceituada a infancia aparece como
o periodo de vida de maturacdo de uma crianga, ou seja, ela € retratada e resumida
como um intervalo de tempo entre uma idade e outra, intimamente ligada ao
nascimento/surgimento de algo ou alguém — e crianga, por sua vez, é aquele sujeito

gue vivencia esse periodo de tempo. Porém, se formos adentrar com mais afinco ao
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sentido dessa palavra, perceberemos que sua etimologia vem da palavra em latim
infantia, advinda do verbo fari (falar), que € a juncéo das palavras fan = falante e in =
verbo de negacéo, significando entdo “individuo que ainda nao é capaz de falar’
(SIGNIFICADOS, [ s.d.]).

A infancia por muito tempo representou um grupo social de sujeitos que nao
eram protagonistas das suas vidas, demarcando as criangas sempre pelas auséncias
presentes nessa fase da vida (auséncia da fala, do andar, da efetivacdo de
pensamentos e atitudes logicas e racionais, etc.). Contudo, junto ao novo sentimento
da infancia que Ariés explicou ser fruto de uma nova compreenséao do papel da crianca
na sociedade (“o futuro da nagado”) e da diminuigdo da taxa de mortalidade infantil
entre o século XVIII e XIX, a crianga passou a ser entendida como sujeito de direitos

e protagonista da sua vida.

Sendo entendida agora como idade de ouro, a infancia atualmente ndo so6
passou a ser respeitada, como também passou a ser cuidada por nos adultos. Foi
devido a essa nova forma de compreensao da infancia que comegaram a surgir 0S
primeiros indicios de preocupacdo com a forma de cuidar, preservar a integridade
(fisica e emocional) e educar essas criangas — onde vale lembrar que até o século
dezoito a crianca era de responsabilidade exclusiva da familia, e, portanto, por nao
haver do Estado nenhum dever com esses sujeitos, ndo existiam politicas publicas

em prol destes pequenos.

Vejamos, desde sempre a infancia foi uma fase plural, vivenciada de formas
diferentes e sendo individual para cada sujeito. Contudo, a maior diferenciacao entre

as infancias pode ser estabelecida a partir da seguinte diviséo:

e Criancas vindas de familias que tinham mais condicfes financeiras; e
e Criancas mais humildes onde o estudo e o lazer ndo eram exatamente uma

opcao.

O primeiro grupo na antiguidade se caracterizava por criancas que tinham
amas de leite e que logo eram preparadas para assumir 0s negdcios da familia. J&4 o
segundo, era composto pelos filhos das mulheres que serviam como amas e que
trabalhavam para estas familias, sendo criados para servir e trabalhar desde cedo.
Quando paramos para analisar o primeiro enquadramento, conseguimos ver que nele

h& criancas que tém direito a brincar, praticar esportes, aprender hobbies diferentes
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(danca, ballet, lingua estrangeira, videogame), viajar, comer boas comidas, ter um
suporte emocional normalmente mais efetivo, etc. Ja no segundo grupo ndés podemos
perceber que se caracteriza por criangas que ou sao de classe média-baixa, ou estdo
em situacéo de vulnerabilidade social. Esses sujeitos acabam tendo que comecgar a
trabalhar muito cedo para ajudar em casa, seja carregando sacolas de compras dos
vizinhos, vendendo na barraquinha da feira, vendendo bala no sinal ou em situacdes

ainda piores.

E importante frisar que toda e qualquer situagdo o trabalho infantil é
criminalisada e viola os direitos das criancas — e isso é regulamentado pelo
sexagésimo artigo da lei 8.069 de 1990 (ECA) que diz que “E proibido qualquer
trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na condi¢ao de aprendiz.”. Dito
isto, mesmo com uma porcéao de leis nacionais e internacionais criadas para proteger
a infancia, ainda ha registro de casos de criancas em situacdo de vulnerabilidade
social — e que devido a isso acabam comecando a trabalhar logo cedo e perdem seu
direito da infancia. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022, no Brasil
cerca de “1,9 milhdo de criangas e adolescentes com 5 a 17 anos de idade (ou 4,9%
desse grupo etario) estdo em situagdo de trabalho infantil” e apenas trinta e seis
porcento das criancas entre zero e trés anos estdo matriculadas em creches e pré-
escolas (PNAD, 2022, p. 12).

Vale relembrar que como dito anteriormente, nem sempre ser crianga significa
ter direito a vivenciar a infancia. A infancia por muito tempo andou distante da
Educacéao Infantil tal qual conhecemos hoje (ja que a educacao da crianca pequena
era entendida como uma exclusivamente familiar), por isso, quando analisamos dados
gue apresentam a porcentagem de criancas na primeira infancia que estao
matriculadas em creches e pré-escolas percebemos que ainda estamos caminhando
para consolidar essa etapa de ensino. A Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio
Continua (PNAD) de 2023 apresenta que a taxa de escolarizacdo de criancas de 0 a
3 anos de idade em 2022 foi de 36% de acordo com o grupo de criancas dessa faixa

etaria e entre criangas de 4 a 5 anos a taxa é de 91%.

Mas ora, se por muito tempo a infancia foi vista apenas como uma faixa etaria,
ndo € de se admirar que a compreensdo dessa fase como primordial no

desenvolvimento infantil tenha sido téo tardia, e que a ligacdo entre essa etapa da
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vida com uma etapa de ensino voltada sé para ela ainda esteja sendo assimilada e
reestruturada atualmente. Hoje nds ja entendemos que vivenciar a infancia em suas
particularidades (com uma Educacéo Infantil qualificada) impacta no desenvolvimento
pleno da crianga (ou seja, no desenvolvimento sensorial, motor, fisico, social e
cognitivo), mas s6 essa compreensao ndo assegura que todas as criancas de fato irdo
vivenciar essa fase da vida, ainda é necessaria uma reestruturacao politico social para

conseguir efetivar a vivéncia desta etapa do desenvolvimento.

Foi pensando em relembrar e reforcar a importancia dessa fase da vida e dos
cuidados com suas particularidades que surgiram algumas datas comemorativas
sobre a infancia. Existem trés datas que sao importantes memorizar: o Dia Mundial da
Infancia (de autoria da UNICEF é comemorado mundialmente no dia vinte e um de
marc¢o); o Dia da Infancia (instituido também pela UNICEF, mas presente apenas no
calendario brasileiro, comemorado em vinte e quatro de agosto) e o Dia das Criancas
(comemorado aqui no Brasil no dia doze de outubro). Essas datas surgem com a
intencéo de relembrar a importancia dessa fase da vida e de promover uma reflexao
sobre os direitos infantis, tentando alcancar o maximo de pessoas para engajar na

busca de uma infancia respeitada e garantida (por lei e pela sociedade no geral).

No Brasil, a data do Dia das Criancas foi escolhida em 1923, durante o 1°
Congresso Brasileiro de Protecao a Infancia (Centro Marista, [s.d.]). Contudo, a data
foi oficialmente registrada em 1924, sob o governo do entdo presidente Arthur
Bernardes, que sancionou o decreto numero 4.867 de artigo unico onde “Fica
instituido o dia 12 de outubro para ter logar, em todo o territério nacional, a festa da
crianga, revogadas as disposi¢gdes em contrario”. Porém, a data dentro do nosso pais
s6 ganhou for¢ca quando a industria de brinquedos comecou a aproveita-la para
comercializar seus produtos infantis, criando um novo sentido para a data
comemorativa: ndo mais o de reflexdo sobre os direitos da criangca, mas o de
comercializacdo. Mesmo com essa distor¢cdo de sentido, € sempre bom reforcar e
relembrar o real significado da data, que vai além da compra de presentes para
criancas e representa uma luta por direitos, por seguranga e por respeito a essa fase

tao particular da vida.
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3.2 EDUCACAO INFANTIL: UM DIREITO DA CRIANCA E UM DEVER DO ESTADO

Agora que entendemos as particularidades que a descoberta da infancia e a
compreensao da crianga como um sujeito social trouxeram, vejamos como surgiu a
etapa de ensino que hoje conhecemos pelo nome de Educacao Infantil e que é voltada
para o atendimento de criancas pequenas (fazendo um recorte etario dos 0 aos 7 anos
de idade). Sendo assim, para falarmos de Educacao Infantil, primeiro precisamos
entender o que chamamos de educacdo e como as mudancas que ocorrem na
sociedade contribuem para que 0s processos educativos sejam modificados com o
tempo. Por isso, voltemos para os primordios do estudo da educacdo para entender
COMO acontece esse processo.

De acordo com Aranha (2006), antes da complexificacdo da sociedade e o
surgimento das primeiras civilizagdes a educacéo acontecia de forma difusa, isto €,
dentro das tribos ela acontecia de forma igualitaria para todos e se dava a partir da
imitacdo das acdes dos adultos, dos rituais e das histérias que eram passadas de
geracdo em geracdo. Contudo, com o surgimento das primeiras civilizacbes e
invencado da escrita, a educacao precisou passar por modificacdes e surgiu entdo a
chamada educacao tradicionalista — que deixou de ser difusa e igualitaria e passou
a ser exclusiva de uma camada social mais dominante.

Inicialmente a educacéao formal ndo era para todos, apenas os vindos de familia
abastada tinham acesso a educacao escolar. Aranha explica que € nesse momento
gue surge o dualismo escolar, e de acordo com a autora, esse dualismo se
caracterizava por destinar “[...] um tipo de ensino para o povo e outro para os filhos
dos nobres e de altos funcionarios. A grande massa era excluida da escola e
submetida a educacao familiar informal” (Aranha, 2006, p. 52). Nesse momento da

histéria da educacéao

Nas civilizagBes orientais ndo havia propriamente uma reflexao
predominantemente pedagdgica. As orientacdes sobre como educar
permeiam os livros sagrados, que oferecem regras ideais de conduta,
segundo as prescricdes religiosas e morais, a fim de perpetuar os costumes
e evitar a transgressdo das normas. (Aranha, p. 52, 2006)

Sendo assim, nessa fase do desenvolvimento do ensino, a educacéao formal
era baseada basicamente em uma educacéo religiosa e de normas de conduta. Foi

com a civilizacdo Grega que se comecgou a ensaiar o ensino escolar tal qual
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conhecemos hoje. Aranha (2006, p. 81) explica que a educagéo grega estava centrada

na formacao integral do sujeito (unindo corpo e espirito). De acordo com Cortez

Na Idade Média, a infancia terminava para a crianga ao ser/estd desmamada,
0 que acontecia por volta dos seis a sete anos de idade. A partir dessa idade,
ela passava a conviver definitivamente com os adultos. Acompanhava
sempre o adulto do mesmo género e fazia 0 mesmo que eles: trabalhava,
freqlientava ambientes noturnos, bares etc (Cortez, 2011, p.02, apud
Jacomé, p. 20).

Com o surgimento das Péleis (modelo das cidades gregas) no periodo classico,

surgem as primeiras escolas. Contudo,

Mesmo que essa ampliagdo da oferta escolar representasse uma
“democratizacdo” da cultura, a educagdo ainda permanecia elitizada,
atendendo principalmente os jovens de familias tradicionais da antiga
nobreza ou pertencentes a familias de comerciantes enriquecidos. Alias, na
sociedade escravagista grega, o chamado 6cio digno significava a
disponibilidade de gozar do tempo livre, privilégio daqueles que nao
precisavam cuidar da propria subsisténcia. O que ndo se confunde com o
“fazer nada”, mas sim refere-se ao ocupar-se com as funcdes nobres de
pensar, governar, guerrear. N8o por acaso, a palavra grega para escola
(scholé) significava inicialmente “o lugar do 6cio”. (Aranha, p. 81, 2006).

E dentro desse contexto elitizado que os primeiros ambientes escolares surgem,
ensaiando o inicio de um ensino escolar, e também do que hoje chamamos de
pedagogia. A palavra pedagogia surge do termo grego Paidagogia, que era utilizado
para se referir ao ambiente reservado a educacéo/conducéo dos paidos (criancas).

Assim, mesmo com seus primeiros passos fincados na ideia da Paideia grega,
0 ensino de criangas pequenas demorou mais alguns séculos para se tornar efetivo e
ao alcance de todas as criancas, visto que, como dito anteriormente, a educacéao
formal era elitizada e s6 se tornava acessivel para os filhos de familias ricas e de
funcionarios com cargos superiores.

Isto posto, € importante entender que a Educacao Infantil passou por diversas
mudancas ao longo dos séculos até chegar no formato que conhecemos hoje — e que
ela ndo surge junto a compreensdo da infancia como uma etapa particular do
desenvolvimento da crianca.

Inicialmente toda e qualquer agao voltada para o cuidado das criancgas tinha o
papel assistencialista e era em sua grande maioria religiosa e filantrépica. Um dos

grandes exemplos de atividades com carater assistencial voltadas para as criangas
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pequenas foi a chamada roda dos expostos ou enjeitados (que no Brasil aconteceu
de 1825 até 1960). De acordo com a publicacdo do museu de curiosidades disponivel

no site da Santa Casa de Misericérdia de S&o Paulo a roda dos expostos era

Formada por uma caixa dupla de formato cilindrico, a roda foi adaptada no
muro das instituicdes caridosas. Com a janela aberta para o lado externo, um
espaco dentro da caixa recebia a crianca apés rodar o cilindro para o interior
dos muros, desaparecendo assim a crianga aos olhos externos; dentro da
edificagdo a crianca era recolhida, cuidada e criada até se fazer
independente. (Santa Casa, s.d.)

FIGURA 1 — RODA DOS EXPOSTOS

FONTE: SANTA CASA DE MISERICORDIA - SAO PAULO

Segundo a publicagéo, na roda dos expostos eram deixadas criangas cujo 0s
pais nédo tinham condi¢des de criar, frutos de uma gravidez indesejada e que iam
contra o decoro da época, filhos ilegitimos, filhos de mulheres pobres, vilvas ou
solteiras, criancas vindas de esposas com maridos ausentes, filhos de mulheres
escravizadas que na tentativa de livrarem seus filhos da escravidao os colocavam na
roda, etc. Contudo, apesar de ter sido criada com o objetivo de promover um espago
para acolher criangas que por algum motivo eram rejeitadas, Freire (2011) traz como
contraponto a roda dos enjeitados a opinido do Defensor da assisténcia médico-social

Moncorvo Filho, onde de acordo com a autora

A Roda dos Expostos era o objeto preferencial de suas criticas. Ainda que
reconhecesse seu valor - lembrando que antes da sua criacdo as criancas
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indesejadas eram sujeitas a cuidados privados de qualidade duvidosa ou a
exposi¢do nas "pracas e ruas a ferocidade dos animais e intempéries do
tempo" - Moncorvo Filho (1926, p.31) considerava-a uma instituicdo
condenada, incompativel com uma nacéo civilizada (Freire, 2011, p. 35).

Desta forma, a roda dos expostos foi a primeira agao assistencialista voltada
para a protecao e os cuidados das criancas pequenas — e mesmo estando longe de
ser um espaco voltado para a educacgao formal, ela pode ser adicionada como um
passo na linha cronolégica que antecedeu as politicas publicas voltadas para criancas.

Destarte, 0os espacos voltados para o ensino de criangas como conhecemos
nos dias atuais também surge com o carater assistencialista, uma vez que eles
nascem dentro do contexto de transicdo da sociedade agrario-comercial para a
sociedade mantida por grandes industrias (0 que acontece ap0s a segunda metade
do século XVIII com a revolucéo industrial). Nesse contexto, a ideia de uma espaco
voltado para a educacéao de criangas pequenas fora do ambiente familiar nasce com
uma concepcao assistencialista, voltada para a necessidade da mao de obra feminina
dentro das fébricas.

Até o comeco do periodo industrial o papel da mulher era tido como o de cuidar
e educar das criancas, da familia e da casa, sendo assim, ela ficava confinada aos
deveres domésticos e do campo — em especial com os cuidados da crianga.

Isto posto, gostaria de salientar que daqui para frente citarei bastante o capitulo
um do livro Pressupostos da Educacédo Infantil escrito pela doutora em educacéo
Simone Regina Cartaxo (2011) como fonte de pesquisa. Nesse documento a autora
traz uma espécie de linha cronoldgica dos aspectos fundantes dessa etapa de ensino,
dando énfase em como se deu seu desenvolvimento no nosso pais. Sendo assim, de

acordo com a pesquisadora

Naquele periodo (transicéo para o periodo industrial), 0 papel da mée e das
outras mulheres era o de cuidar da crianca, atendendo-lhe no seu
desenvolvimento fisico a fim de que esta crescesse e assumisse seu papel
social no mundo dos adultos. Na falta da mée, buscava-se um contexto
domeéstico para que a crianca fosse atendida. Situacdo em que geralmente:
° ou a crianga ficava com parentes;

° ou ficava em instituicdbes de guarda, geralmente sob a
responsabilidade de entidades religiosas. (Cartaxo, 2011, p. 31).

E foi s6 com a necessidade da mao de obra feminina nas industrias que a

responsabilidade da educacéo da crianca passou a ser transferida para terceiros.
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Tendo em vista que agora o papel dos pais era o de prover recursos financeiros
para sustentar a familia, foi necessario se pensar um ambiente que garantisse que
essas criangas estariam resguardadas até o retorno de seus pais para casa — ainda
assim, “o surgimento de instituicdes formais para o atendimento a crianga aconteceu
de forma gradativa, acompanhando as necessidades que eram criadas socialmente
em diferentes contextos histéricos (Cartaxo, 2011, p. 34)".

Cartaxo (2011) explica que as creches e pré-escolas surgem com o intuito de
combater a pobreza e a mortalidade infantil, a autora ainda utiliza de uma citagao de
Faria (Faria, 2005; Apud Cartaxo, 2011) para explicar que a escola teve sua origem
distintas da escola obrigatoria, publica, laica e gratuita para todas as criancas de sete
anos.

Assim sendo, aqui no Brasil os espacos e instituicdes voltadas para a educacgao
das criangas pequenas surgem como substitutas da relacdo materna, tendo o papel
de garantir a subsisténcia dessas criancas durante a auséncia da sua mée e
possibilitar que a m&o de obra feminina atendesse aos interesses da elite e das
industrias. De forma geral, cabe frisar novamente que esses espag¢os costumavam
ser religiosos, filantropicos (sem fins lucrativos) e partiam de uma concepcéo
higienista.

Por surgir de uma forma assistencialista, as creches e os espacos de pré-
escolas deixaram de serem vistas como um espaco elitizado para as familias ricas e
de altos cargos e acabaram recebendo o status de uma educacao voltada para as
classes populares, também conhecidas com um espaco organizado para prestar um
favor aos excluidos — desta forma, as criancas mais ricas passaram a ser atendidas
e cuidadas em casa por suas maes e suas babas.

Cartaxo (2011) esclarece que na concepc¢do da sociedade brasileira do inicio
do periodo industrial a educacao das criangas pequenas sO deixava de ser familiar
por dois motivos: ou 0s pais eram pobres e tinham que trabalhar, ou as maes queriam
gozar de tempo livre e ndo tinham condi¢cdes financeiras para pagar empregadas
e/ou babas que auxiliassem com cuidado e a educacéo da crianca.

Foi a partir do inicio do século XX que surgiram as primeiras instituicdes pré-

escolares no Brasil, onde Guimaraes (2017) vai ressaltar que s6

Em 1908, é fundada a “primeira creche popular cientificamente dirigida”, para
criancas de até dois anos de idade, filhas de operarios, mas a maior parte das
praticas dedicadas as criangas de zero a seis anos era de carater médico.
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Neste contexto, foi criada, em 1908, a primeira escola maternal pela
educadora Analia Franco, em S&o Paulo, para atender os filhos de operéarias
das fabricas paulistanas. As criancas ingressavam nessas instituicdes com
dois anos de idade e permaneciam até os cinco anos, dilatado posteriormente
até os 12 anos de idade. (Guimaraes, 2017, p. 100)

Assim, Guimaraes acaba evidenciando novamente que por terem sido organizadas
para receber criangcas mais pobres e possibilitar que suas maes pudessem trabalhar
fora do contexto doméstico, as instituicbes pré-escolares eram vistas como espagos
sem muitos fins pedagdgicos, sendo entendidas apenas como um lugar de cuidar.

Ainda nesse periodo de desenvolvimento do Brasil do século XX, alguns 6rgaos

voltados para o atendimento das criangas ganharam forca. De acordo com Cartaxo,
alguns grandes nomes de entidades de servi¢os a infancia foram
e O Departamento Nacional da Crianca (1940) que coordenava agles de
protecdo a infancia, maternidade e adolescéncia;
e O Servico de Assisténcia a Menores (SAM) que atendia aos menores infratores;

e

e A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) que disponibilizava servicos de
assisténcia social para méaes e criangas.

Cartaxo (Cartaxo, 2011, p. 46) vai ressaltar ainda que o atendimento pré-
escolar mais organizado como conhecemos hoje surge com o Comité da Organizacao
Mundial para a Educacdo Pré-escolar (OMEP), que tinha projetos voltados para
criangas até os sete anos (independente da classe social) e que “despertassem a
consciéncia de que era necessario atender a educagéo pré-escolar”.

Até meados do século vinte a educacédo ainda era elitizada no Brasil e ndo era
regida por grandes leis, contudo, com a Constituicdo Federal de 1988 comeca-se uma
nova era para a educacdo e suas etapas especificas. A Carta Magna em seu
ducentésimo quinto artigo garante que a Educacéo é um direito de todos e um Dever

do Estado e da Familia, dizendo na integra que

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

No que diz respeito as instituicdes pré-escolares a CF ressalta que os municipios ficam

incubidos dessa responsabilidade e frisa em seu artigo 208 que
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“O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante a garantia de:

[.]

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; [...]

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo basica, por
meio de programas suplementares de material didaticoescolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.
(BRASIL, 1988)

Dois anos apdés a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 surge o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. O ECA surge com o papel de proteger as
criancas e adolescentes de discriminacdo, exploragdo e violéncia, trazendo um
conjunto de leis que visam garantir a estes sujeitos o direito a vida, a saude, liberdade,
respeito e dignidade. No capitulo quatro do Estatuto, artigo 54 e inciso IV fica
estabelecido como um dever do Estado garantir o “atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a cinco anos de idade”, sendo de responsabilidade dos
pais ou responsaveis a matricula de seus filhos na rede regular de ensino.

Em 1996 surge o primeiro documento voltado exclusivamente para a educacao
no territorio brasileiro: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB),
popularmente conhecida como lei Darcy Ribeiro. A lei nimero 9.394/96 foi criada para
regulamentar a educagdo nacional de acordo com os principios estabelecidos pela
CF. O documento inicialmente determinou a oferta gratuita e obrigatoria da etapa do
ensino fundamental, contudo, em 2008 (titulo Ill, art. 4, inciso X) o texto foi revisado e
a oferta da Educacao Infantil (a partir dos quatro anos) também passou a ser
obrigatéria. De acordo com o artigo quarto e inciso segundo do documento, também
foi em 2013 que a oferta de creches e pré-escolas para criancas de até cinco anos de
idade passou a ser publica e gratuita em todo territorio brasileiro — mas € importante
salientar que mesmo com a oferta dessa etapa, a matricula de criancas menores a
guatro anos de idade néo é obrigat6ria aqui no Brasil.

Por ser um documento que regulamenta a educacao nacional a LDB aborda
sobre todas as etapas da educacéo brasileira, explicando em sua sec¢éo segunda que
a finalidade da Educacéo Infantil como primeira etapa da educacdo basica é a de
possibilitar “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo da familia e
da comunidade (BRASIL, 1996)”. Foi pensando nessa organizagao e no papel da

Educacao Infantil no desenvolvimento integral da crianca que aqui no Brasil foram
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criados documentos que visam explicar a fungcdo dessa etapa e refletir sobre sua
implementacéo, estando entre eles o

e Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI), que foi
organizado pelo Ministério da Educacao e dividido em trés volumes. O MEC
organizou esse documento para ele servir como um guia sobre 0s objetivos e
conteudos que devem ser trabalhados durante a Educacéo Infantil, trazendo
também orientacbes para os docentes sobre como atuar nessa etapa de
ensino;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), um
documento também organizado pelo Ministério da Educacdo e que traz os
objetivos, as definicbes, a concepcédo de Educacédo Infantil, os principios e a
concepcao de proposta pedagogica que devem permear essa etapa de ensino,
garantindo que nessa fase seja indissociavel o cuidar e o educar, além da
possibilidade da crianca de aprender interagindo e brincando — ressaltando

sempre que essa etapa de ensino € um dever do Estado e um direito da crianca.

Mesmo com esses documentos norteadores que ressaltam a Educagéo Infantil
como um direito da crianga e como uma etapa crucial para o desenvolvimento pleno
desse sujeito, foi s6 em 2006 que ela passou a ser obrigatoria para criancas maiores
de quatro anos de idade, sendo assim, desde entéo é exigido a matricula da crianca
na pré-escola no ano que antecede a sua entrada no Ensino Fundamental — e de
acordo com o artigo 246 do codigo penal a ndo insercdo da crianga na escola devera
ser penalizada pelo crime de abandono intelectual, resultando em uma pena que vai
desde a detencéao (de quinze dias a um més) e/ou até multa.

Em 2017 outro documento surge organizado pelo Ministério da Educacdo com
a expectativa de normatizar a educagao no Brasil, sendo ele, a Base Nacional Comum
Curricular. A conhecida BNCC vem com o objetivo de diminuir as lacunas de
conteudos que sédo abordados entre a educacao publica e privada, trazendo uma
normatizacao de assuntos da Educacao Infantil até os anos finais do Ensino Médio.
No que diz respeito a Educacédo Infantil o documento propde que seja trabalhado a
partir do desenvolvimento de alguns campos de experiéncia, sendo eles: O eu, 0 outro
e 0 noés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e

transformacdes (assunto este que sera dissertado mais a fundo posteriormente).
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Isto posto, agora ja sabemos o percurso percorrido pela Educagéo Infantil para
ser reconhecida e regulamentada, mas € importante ressaltar que desde a
Constituicdo Federal de 1988, aqui no pais a Educacao é vista como um dever do
Estado e um direito de todos os brasileiros. Sendo assim, a importancia da educagao
basica é inegavel, e a Educacédo Infantil importante ndo s6 para o desenvolvimento
cognitivo do sujeito, mas também para o desenvolvimento socioemocional e de

habilidades motoras.
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4 PENSANDO A EDUCAGAO INFANTIL E A AUSENCIA ESCOLAR

A partir do que foi exposto acima, agora iremos adentrar em um novo aspecto:
a importancia do fazer pedagdégico na Educacao Infantil e como ela contribui para as
criancas — trazendo alguns exemplos de abordagens pedagdgicas para essa etapa
de ensino.

Dito isto, agora que entendemos que a Educacao Infantil € uma etapa bem mais
ampla do que o senso comum relata, vejamos como acontece 0S Processos
educativos durante esses primeiros anos.

Antes de de fato adentrarmos nas abordagens que trabalham com a Educacao
Infantil, vamos entender sobre o desenvolvimento infantil a partir da perspectiva do
socioconstrutivismo (também conhecido como sociointeracionismo).

No século XIX surge a abordagem que hoje ndés chamamos de
sociointeracionista, uma teoria desenvolvida por Lev Vygotsky, que defende a ideia
de “continua interagdo entre as mutaveis condi¢gdes sociais e a base biolégica do
comportamento humano” (Davis; Oliveira, 1992, p. 49), ou seja, essa teoria defende a
importancia das interagdes sociais e culturais no desenvolvimento do sujeito,
acreditando que ele e meio estdo em constante modificacdo a partir da sua interacéao
mutua.

De acordo com a teoria Vygotskyana, a construgao real da crianga acontece a
partir da sua interagdo com as outras pessoas e com 0 mundo ao seu redor. Ele néo
acredita que exista uma sequéncia universal do desenvolvimento cognitivo infantil,
para ele os fatores bioldgicos (idade, questdes fisicas, etc.) s6 prevalecem durante o
inicio da vida das criancas — e apls esse periodo o leque de oportunidades
disponiveis para cada crianca sdo diferenciadas, e assim, o desenvolvimento desse
sujeito também acontece de forma diferente.

Para o psicélogo russo ha uma relacdo muatua durante a formacao do sujeito.
De acordo com ele, essa relacdo acontece durante a interacdo da criangca com a
sociedade — ou seja, enquanto a crianca convive socialmente, a sociedade esta o
moldando-a, e ela, mutuamente, esta contribuindo para a modificacéo social. Vygotsky
percebeu entdo que existe uma distancia entre aquilo que a crianca ja sabe fazer e
aquilo que ela precisa de ajuda para executar. Essa distancia é definida como a Zona

de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e fica entre a Zona de desenvolvimento real e a
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potencial, em outras palavras, ela € caracterizada pelos estimulos que acontecem
para que a crianga consiga chegar na Zona de Desenvolvimento Real.

Na Educacéo Infantil vemos isso com uma certa frequéncia, principalmente nos
primeiros anos da crianga. Para que a criangca se desenvolva ela precisa de um
ambiente pensado para a sua estimulagéo e exploracao, precisando também de um
adulto disponivel para auxilia-la a cada nova descoberta e tentativa. Ora, néo
compreendam esse auxilio como o fazer tudo pela crianca, ele é na verdade um
estimulo para ajuda-la a entender que € capaz de realizar, podendo ser um suporte
fisico ou um suporte pautado em palavras de afirmacéo.

E por compreender a importancia da interacdo da crianca com outras crian¢as
e com um ambiente pensado para a sua exploracédo que a Educacéo Infantil é crucial
no processo de desenvolvimento desse sujeito, pois permite que ele conviva com
realidades diferentes da que esta disponivel em sua casa, experiencie espagos e
didlogos construtivos, conviva com pessoas diferentes, brinque e se aprenda através
dessa brincadeira com seus pares e observe 0 mundo por pontos de vistas diferentes.

Ademais, cabe ressaltar que mesmo que a teoria vygotskyana seja do século
dezenove, demorou muito para que a interacado fosse considerada crucial nesse
periodo do desenvolvimento. Até meados do século passado as criangas eram vistas
como seres que “por natureza”, sao inuteis e meras receptoras” (Tironi, 2016, p.
2152). Para explicar melhor, Tironi vai trazer John Locke para dialogo e dizer que de
acordo com ele “crianga seria uma “tabula rasa” que inicia a vida sem nada e a partir
de nada. Nessa perspectiva as criangas eram vistas como folhas em branco que cabia
aos adultos preencher, sem ter esse sujeito nenhum direito de opinar sobre sua
propria existéncia.

Foi assim que surgiu a educacéo tradicionalista, uma abordagem pedagdgica
passiva que trabalha apenas com o desenvolvimento cognitivo da crianca, anulando
os demais fatores necessarios para um desenvolvimento pleno. Nessa abordagem o
professor € o centro do processo educativo, sendo ele o detentor do conhecimento
que vai “iluminar” e transferir o conhecimento (a partir do método de repetigcao e
memorizagao) para os alunos, enquanto estes sdo apenas ouvintes e observadores
passivos que precisam memorizar os assuntos a fim da sua formacéo tedrica.

Com a chegada do construtivismo no Brasil em meados do século passado, a
educacao tradicionalista comecou a ser questionada e repensada. Desde entdo,

algumas abordagens pedagogicas que tratam a crianga como um sujeito ativo e objeto
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central dessa etapa de ensino ganharam forca no territorio brasileiro. Sendo assim,
hoje ja existem abordagens pedagogicas que consideram a crianga como 0 sujeito
protagonista do seu desenvolvimento, sendo 0s seus interesses 0 centro de todo
trabalho pedagdgico. Um exemplo dessa nova corrente pedagogica é a abordagem
de Emmi Pikler, que trabalha com criancas de até 3 anos e parte da perspectiva onde
a crianca e seus interesses sao o centro do processo, levando em consideracéo que
a crianca aprende a partir da exploracéo e experimentacao dos espacos — priorizando
0 desenvolvimento autbnomo da crianga, uma crianga livre para correr, se sujar e
explorar sem medo de julgamentos e punicdes.

Com essa nova visdo da Educacédo Infantil (como um espaco de convivio e
socializacdo) essa etapa comeca a ser dividida e pensada de outra forma. No Brasil
ela costuma ser dividida em quatro niveis, normalmente diferenciados pela idade da
crianca. O primeiro nivel costumava ser a creche, onde ficam os bebés até 3 anos
incompletos, e os demais aqui em Macei6 sdo conhecidos como Maternal (3 anos),
Jardim | (4 anos) e Jardim Il (5 anos). Desde 2017 a BNCC traz uma série de direitos

de aprendizagem na educacéo infantil, sendo eles os seguintes:
FIGURA 2 — DIREITOS DE APRENDIZAGEM

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAQ INFANTIL

« Conviver com outras criancas e adultos, em pequenas e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o

conhecimento de si e do outro, o respeito em relagio & cultura e s diferencas entre as pessoas.

= Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

= Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas
pelo educader quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e

dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elsborande conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes, transformacdes, relacionamentos, histérias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas

modalidades: as artes, 3 escrita, a ciéncia e a tecnologia.

= Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocbes, sentimentos, dividas, hipéteses,

descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural. constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar

e em seu contexto familiar & comunitario.

FONTE: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

De acordo com a BNCC a crianga tem direito a conviver, brincar, participar,

explorar e conhecer-se, sendo as instituicbes de creche e pré-escolas organizadas
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para que elas possam vivenciar todos esses eixos. E importante dizer que mesmo que
hoje essa seja a ideia de Educacao Infantil requlamentada no pais, nem sempre é ela
gue prevalece, existindo muitos casos e escolas que ainda trabalham com a
pedagogia tradicional e privilegiam apenas o desenvolvimento cognitivo —
desenvolvimento apenas leitura, escrita e operagdes mateméticas. Excluindo assim
as demais areas a serem trabalhadas nessa etapa/fase da vida.

Mesmo que hoje ja exista um grande leque de possibilidades e abordagens que
trabalham com a crianga pequena, infelizmente ainda existem muitas criangas que
estado fora das salas de aula e ndo tem a oportunidade de socializar e se desenvolver

junto a outras criancgas e é isso que iremos refletir a partir de agora.

4.1 POR QUE AINDA HA CRIANCAS FORA DOS ESPACOS DE SOCIALIZACAO
E CONVIVENCIA INFANTIL?

Como vimos, nem sempre a Educacéao Infantil foi vista da mesma forma que
vemos hoje, e ao longo do tempo muitas leis e regulamentacfes surgiram para
organiza-la a fim de torna-la acessivel para todos os brasileiros, contudo, mesmo que
dentro do nosso pais a oferta da Educacdo Infantil seja publica (comegando
geralmente a partir dos quatro meses de idade nas creches), e que a escolarizagao a
partir dos quatro anos seja obrigatoéria, ha muitas criancas fora da sala de aula e isso
acontece por diversos motivos. Motivos estes que vao desde a falta de vagas em
instituicbes publicas para a insercdo destas criancas, até mesmo a escolha dos
proprios pais de ndo as matricularem nesta etapa de ensino por achar que € uma
etapa onde a crianga vai para escola “apenas para brincar’' — néo tendo o adulto a
nocao do peso que brincar e o interagir com seus pares tem no desenvolvimento pleno
desse sujeito.

Isto posto, daqui para frente iremos refletir sobre os motivos pelos quais essas
criangas (fazendo um recorte dos zeros aos cinco anos) estéo fora das creches e pré-
escolas mesmo quando a importancia dos primeiros anos da Educacao Infantil é
comprovada e regulamentada pelos 0rgaos nacionais, além de também ser explicada

cientificamente. Dito isto, durante esse topico utilizarei junto ao referencial tedrico

1 0 termo “apenas brincar” esta entre aspas por eu entender o ato de brincar como uma acao crucial
no desenvolvimento da crianga pequena.
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algumas experiéncias particulares sobre esse assunto, em busca de complementar e
reforcar tudo que for dito sobre essa néo frequéncia escolar.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios continua
(PNAD) de 2022, no Nordeste, a taxa de escolarizagao de criancas de zero a cinco
anos é de 93,6%, ja a taxa de escolarizagéo de criangas dos seis a quinze anos € um
consideravelmente maior, sendo de 99,3% em 2022. Contudo, a PNAD também
investigou os principais motivos que levam as criancas de zero a trés anos a estarem
fora das salas das creches, e, de acordo com a mesma, em 2022 os dois principais
motivos (havendo outros) dessa nao frequéncia se da por dois fatores:

e A falta de escolas/creches, de vagas e de aceitacdo nas localidades;

e A escolha dos pais destas criancas.
Complementando as informagdes disponiveis na pesquisa citada acima, a
Organizagcdo N&o Governamental Todos Pela Educacéo publicou um texto que traz
dados que a organizacao coletou na PNAD e sistematizou sobre a taxa de
escolarizacdo de criancas de quatro a cinco anos, ressaltando que “Cerca de 178 mil
criancas de 4 a 5 anos néo frequentam a pré-escola por dificuldades de acesso no
Brasil, segundo os seus responsaveis.” (Todos Pela Educagao, 2022). Ainda de
acordo com a ONG, “O numero representa 42% das 425 mil criangas nesta faixa etaria

que estavam fora do ambiente escolar no ano passado.”

GRAFICO 2 — PRINCIPAIS MOTIVOS DE NAO FREQUENCIA A CRECHE

Distribuicdo percentual das criancas de 0 a 3 anos de idade que ndo
frequentam creche ou escola, por principal motivo de ndo frequencia
(%)
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FONTE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA, 2022
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GRAFICO 3 — PRINCIPAIS MOTIVOS DE NAO FREQUENCIA ESCOLAR DE CRIANCAS
DE 4 A CINCO ANOS

Motivo de nao frequéncia escolar de criancas de
4 a5 anos em 2022
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Fonte: Pnad Continua/IBGE - 2022. Elaboragao: Todos Pela Educagdo.

FONTE: TODOS PELA EDUCAGAO

De acordo com as imagens acima, 51,3% dos entrevistados optaram por nao
colocar seus filhos com a idade entre 0 e 3 anos na escola, ja com as criancas dos 4
aos 5 anos a porcentagem é um pouco menor, representando 40% dos entrevistados.
A pesquisa mostra ainda que os outros dois maiores motivos da ndo frequéncia
escolar séo: a falta de escolas e vagas para receber estas criancas e a dificuldade de
acesso em regides mais remotas.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 o Ministério da Educacao
organizou vinte metas a serem cumpridas até 2024, sendo a primeira delas sobre a

Educacao Infantil, que tinha como objetivo

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.
(Brasil, 2014, p. 9)

Porém, com a PNAD 2022 podemos perceber que quase dez anos apos a

publicacdo do PNE a meta ainda nao foi alcancada. Isso acontece porque ano apos
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ano e governo apos governo a verba da educacdo vem sendo atacada e diminuida,
resultando em uma série de problemas estruturais na rede publica de ensino.

Com essa falta de organizacdo da educacdo publica acabam surgindo casos
em que os pais querem colocar seus filhos na escola e ndo encontram vagas nas
instituicdes publicas e/ou ndo tem condi¢des financeiras de coloca-las em creches e
pré-escolas privadas. Nestas situacdes estas familias acabam tendo que entregar
seus filhos a espacos e pessoas sem qualificacdo — isso quando ndo abrem méo de
trabalhar e sobrevivem da ajuda de terceiros.

Um exemplo disso pode ser percebido na matéria publicada pelo portal de
noticias do G1 Rio Grande do Norte em marco de 2024 uma noticia cujo a manchete
diz o seguinte: “Com mais de 1.200 criangas fora das creches municipais, Camara de
Natal discute falta de vagas”, na noticia o redator ressalta que “Sem vagas suficientes
para a quantidade de familias interessadas, a prefeitura realizou um sorteio de vagas
neste ano.” (G1 RN, 2024). Uma das maes que nao teve sua filha sorteada relatou ja

ter passado por esse sorteio anteriormente, veja sua fala na integra:

Nés ja tinhamos passado por isso com outra filha, mas seguramos as pontas,
porque éramos eu e meu esposo, entdo a gente se revezava tanto na questao
do trabalho quanto no cuidado com as criancas. Meu esposo faleceu, eu
tenho que trabalhar, preciso desse suporte, mas agora minha outra filha ndo
foi sorteada. E desanimador, mas eu acredito que coletivamente a gente pode
cobrar, porque é um direito das crian¢as que o Supremo Tribunal Federal ja
reafirmou. (G1 RN, 2024).

No caso dessa mae, ela afirmou n&o ter com quem deixar a sua filha para poder
trabalhar (visto que seu marido, que costumava dividir as atividades familiar com ela
havia falecido) e que iria lutar pelo seu direito que é garantido constitucionalmente.
Esse caso aconteceu em Natal, mas la ndo é o Unico lugar que sofre com isso: Alagoas
também sofre com essa escassez de vagas e instituicbes — e as que existem, muitas
vezes, estdo funcionando sem a estrutura adequada. Cabe ressaltar que a educacao
€ um direito da crianca e um dever do Estado, contudo, mesmo sendo regulamentada
h& anos ela ainda ndo consegue atingir todas as criancgas brasileiras de forma gratuita.

Nos casos de falta de vagas na instituicdo publica, aqueles pais que tém
condi¢cbes financeiras e suporte familiar de cuidados para as criancas acabam
inserindo-os na rede privada de ensino. Porém, quando a crianca € de uma familia
mais pobre ela acaba ndo indo para esses espacos, e 0s pais ou abrem mao do

trabalho e vivem com ajuda de terceiros, ou fica sob os cuidados de conhecidos da



52

familia ou de pessoas cujo eles consigam pagar para ajuda-los — muitas vezes sendo
privados da socializacdo com seus pares.

Agora, trazendo um pouco mais para perto da minha realidade, no meu ciclo
social também pude observar alguns motivos pelos quais as criangas se encontram
fora das creches e pré-escolas, sendo eles também bem condizentes com a PNAD
continua. Antes de adentrar nessas observacoes, cabe salientar que todas elas foram
coletadas/observadas entre 2021 e 2024, datando o tempo pelo qual me interessei
pela tematica.

Por morar em um bairro da periferia daqui de Maceié as situacdes que
presencio sao diversas, principalmente quando o assunto é educacdo de criancas
muito pequenas (fazendo um recorte até 0s cinco anos) — uma vez que ela ainda é
carregada de muitos mitos e receios. Além dessa convivéncia em um bairro um pouco
mais humilde, também tive a oportunidade de trabalhar em uma instituicdo de terceiro
setor que atende criancas carentes e conviver e compartilhar informagdes com
profissionais que também vivenciaram muita coisa.

Antes de adentrar em minhas observacdes, vale lembrar que ap0s a expansao
de ofertas da educacao formal com a revolucdo industrial e o carater assistencialista
gue ela ganhou, a insergéo das criangas em espacos de socializagao infantil era tida
principalmente por dois motivos: ou 0s pais eram pobres e precisavam trabalhar, ou
as maes eram pobres e queriam gozar de tempo livre. Desta forma, para 0 senso
comum a Educacéo Infantil foi (e ainda é) vista como um lugar de criancas pobres e
um “depdsito” para coloca-las quando se quer ter um tempo mais 0cioso, mas nao tem
condicBes de pagar alguém para ajuda-lo com os cuidados, por isso, as maes que nao
trabalham e vem de familias mais tradicionais ainda costumam ter esse pensamento
e tentam ao maximo se distanciar da El.

No que se refere as maes que nao trabalham e optam pela ndo matricula dos
seus filhos, existe uma explicagdo pautada no senso comum social. A tentativa de se
manter longe dessa etapa de ensino pode acontecer principalmente por dois motivos:

e Receio de serem vistas como péssimas maes que querem curtir o 6cio
e que por isso colocam seus filhos na escola apenas para terem um
tempo livre;

e Receio de como seus filhos seréo tratados/cuidados nesses espacos.
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Quando o assunto séo criangas com idades para frequentar as creches (0-3
anos) o receio costuma ser das duas coisas. O medo dessas maes muitas vezes é
fruto de uma sociedade machista que acredita que a crianca € responsabilidade Unica
e exclusiva da mae, além de crer que se ela tiver a possibilidade de ficar com seus
filhos em casa, ndo deve coloca-las em hip6tese nenhuma sob outros cuidados —
mesmo que seja sob a responsabilidade de profissionais qualificados.

Para explicar melhor vejamos informagdes contidas no livro “A Creche em
Busca de Identidade” escrito por Lenira Haddad (Haddad, 2016), onde a autora traz
alguns relatos de pessoas que trabalham em creches. Um dos relatos coletados por
ela me chamou bastante atencéo, nele algumas pajens (que de acordo com Haddad
eram o pessoal da limpeza e encarregados da saude) expdem sua indignacdo com o
fato de terem que fazer os cuidados corporais das criangas, onde se queixam de
passar o dia todo trocando fraldas e ressaltam que “estaria havendo “abusos” por parte
das méaes. “Estas mulheres, desleixadas e descuidadas, ndo param de poér filhos no
mundo e depois os largam para a gente cuidar” (Haddad, 2016, p. 56). Situagdes como
estas provam que maes que colocam os filhos nas creches (independente se os
colocam para poder trabalhar, para que eles possam socializar com seus pares ou
para ter “um tempo ocioso”) ainda sao muito julgadas socialmente — e ainda
comprovam que a funcéo dos primeiros anos da Educacéo Infantil ainda vem sendo
guestionada e redefinida.

E um fato que na Educacio Infantil o cuidar e educar sdo indissociaveis, mas,
nem todo mundo tem essa mesma compreensao. O receio de transferir esse cuidado
para terceiros é tdo grande que em um dialogo informal com a mae de uma crianca
aqui do bairro, questionei-a em busca de entender porque seu filho de trés anos nao
estava frequentando uma pré-escola ainda, e de acordo com ela, ele ndo ira para
creches enquanto ainda usar fraldas e néo tiver um grau maior de independéncia.

Outra problematica que pesa na hora de escolher por ou ndo seus filhos nas
creches e pré-escolas ¢ a falta de compreenséo do papel da Educacéo Infantil. Muitos
pais ainda ndo entendem a funcéo dessa etapa de ensino e ndo compreendem o que
os filhos fazem nessas instituicdes (principalmente até os trés anos) acreditam que
eles acabam indo para esses ambientes “apenas para brincar”, portanto, nestes
casos, a menos que a familia necessite deixar essa crianga na creche para ir trabalhar,
essa instituicdo ndo é sequer cogitada. N6s educadores compreendemos que o

brincar € a linguagem da crianca e que é atraves dela que eles conhecem,
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experimentam e exploram o0 mundo ao seu redor, bem como leem as pessoas e 0 seu
ambiente social, lidando também com a diferenca entre ele e as outras criancas e com
sentimentos adversos (como a raiva, frustracdo, alegria, euforia, etc.), contudo,
levando em consideragcdo que a propria etapa é relativamente recente e ainda esta
em processo de ressignificacdo, ndo da para esperarmos que essa compreensao do
brincar esteja presente dentro de toda nossa sociedade — e é pela falta de entender
0 impacto que o brincar tem na vida da crianca que alguns pais optam por ndo o0s
colocar suas criancas em instituicdes de socializacao infantil até que ela se torne
estritamente necessaria.

Um exemplo disso vem de um parente meu que optou por ndo colocar sua filha
em creches porque segundo ele estaria pagando (em caso de instituicdo privada) ou
levando-a (em casos de instituigdes publicas) para ir “apenas brincar” fora de casa, e
com suas palavras, “brincar por brincar, ela brinca em casa”. Sendo assim, quando a
situacdo da auséncia escolar é uma opcao familiar ela acontece por receio de
julgamentos e/ou pela falta de informacdo do que se faz dentro desses lugares
(principalmente dentro de espagcos que nao dao énfase apenas para o
desenvolvimento cognitivo da crianga).

Nas familias que escolhem ndo por seus filhos na escola por nao
compreenderem a funcdo da Educacédo Infantil encontra-se uma outra pauta: o

homeschooling. De acordo com Cury

A denominada homeschooling ou educacdo no lar, ou mesmo educacéo

doméstica, € um movimento por meio do qual pais de familia, alegando
insatisfacdo com a educacéo escolar ofertada nos estabelecimentos publicos
ou privados, pleiteiam transmisséo dos conhecimentos a ser dada em casa.
Esse movimento ja possui véarios adeptos no Brasil e seus seguidores vém
pressionando os poderes publicos, em especial os Tribunais, no sentido de
legitimar tal opg¢éo, inclusive por meio de uma legislacdo regulamentadora.
(Cury, 2019, p. 2)

No modelo de educacao domiciliar proposto pelos pais que querem ensinar
seus filhos em casa, s6 se tem a preocupac¢do do desenvolvimento cognitivo da
crianca — alegando que nas escolas (tanto publicas, quanto privadas) a qualidade
desse ensino é precéaria. Contudo, uma educacao de qualidade trabalha muito mais
do que apenas a cognicao, ela desenvolve as habilidades motoras da crianga (tanto
grossa, quanto fina) — como correr, pular, saltar, manter o equilibrio estatico e

dindmico, o arremessar, chutar, pegar objetos grandes ou pequenos, empilhar, ter
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bem desenvolvido o movimento de pinga, etc. Além de trabalhar questdes
socioemocionais e possibilitar a interac&o da criangca com outras criancas da sua idade

e um pouco mais velhas.

FIGURA 3 — CHARGE SOBRE ENSINO DOMICILIAR

ENsSino €m casa

Jeangwap

FONTE: JEAN PAULO, 2019

Em abril de 2019 o governo Bolsonaro apresentou um projeto de lei em busca
de regulamentar o homeschooling, alegando ser uma das prioridades do seu governo.
Um ano depois estourou a pandemia do Covid-19 e fomos confinados em casa para
nos protegermos do Coronavirus, com isso, as escolas foram fechadas e em busca
de diminuir as possiveis lacunas no desenvolvimento das criangas 0s responsaveis
comegaram a assumir o papel de “educadores” dentro de suas casas.

Apos a pandemia, a busca pelo homeschooling se intensificou e as familias
apoiadoras usam a alegacgdo de que temos direito a liberdade e ao ato democratico
de escolha, com isso, elas costumam dizer que a néo legitimidade dessa etapa vai
contra a CF. Mesmo com esse movimento ganhando for¢ca nos ultimos anos, em 2023
foi realizada uma pesquisa pela Acao Educativa e Cenpec que revelou que “apenas
21% dos brasileiros sdo favoraveis a essa modalidade.”

No final de 2023 a TV Senado transmitiu ao vivo o debate sobre ensino
domiciliar organizado pela Comissdo de Educacdo, onde a participante Patricia
Almeida aponta como a educacao domiciliar pode ser prejudicial ndo sé para criancas
tipicas, mas principalmente para criangas com algum tipo de deficiéncia. Segundo ela,
além de todas as problematicas que envolvem esse tipo de ensino, o maior indice de

casos de violéncia contra a crianca deficiente acontece dentro de casa e partindo de
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pessoas da confianga desse sujeito, portanto, como saberé ela que o que acontece
consigo nao é normal se for tudo que ela conhece?, ela segue falando que em um
pais como o Brasil nés ndo podemos abrir m&o da escola, porque além de todos os
aspectos de desenvolvimento trabalhados nos espacgos de convivéncia, dentro das
escolas os docentes conseguem perceber sinais de maus tratos e violagao dos direitos
da crianca.

Gostaria de frisar aqui que eu sou totalmente contraria a educacao domiciliar,
acreditando que esse movimento impede que as criangas interajam e aprendam a
partir da sua convivéncia com outras criangcas e com o mundo ao seu redor. Dentro
de casa esses sujeitos aprendem de acordo com a perspectiva familiar, ndo ampliando
sua visdo de mundo e ndo aprendendo a lidar com os diferentes tipos de pessoas e
suas especificidades — além de ndo terem contato com espacos que os coloquem
em situagdes que precisam vivenciar a inclusao e o respeito.

No mais, como uma reflexdo complementar, gostaria de acrescentar duas
problematicas que ndo aparecem citadas em nenhum artigo cientifico de meu
conhecimento: a necessidade de tirar seus filhos da escola por medo de que aconteca
algum atentado a sua vida ou para fugirem de seus maridos agressores. Antes de
explicar do que se trata essas problematicas, devo ressaltar que todas as informacgdes
sobre ela séo fruto de experiéncias informais, que especificamente vi e ouvi acontecer
algumas vezes dentro do bairro onde moro e nos seus arredores. Portanto, para
adentrar na primeira problematica deixe-me ser mais clara quanto a esta situacédo: em
primeiro lugar, vou situd-los da realidade presente no bairro.

Moro no ultimo bairro de Maceidé, um bairro histérico, mas pouco conhecido,
gue até alguns anos atras nao tinha todas as ruas asfaltadas e nem agua em todas
as partes do bairro. Aqui (assim como muitos outros bairros de Maceio) existe uma
area mais isolada que chamamos de grota. As grotas sdo o que popularmente
conhece-se como favelas, lugares com mais dificuldades de acesso, com menos
saneamento basico, com casas mais humildes e pessoas em situacdo de
vulnerabilidade social — que muitas vezes acabam recorrendo as drogas e ao mundo
do crime. Em uma conversa com uma educadora da rede publica daqui perguntei os
motivos pelos quais as criangas mais saiam da escola, ela me disse que no nNosso
bairro a procura por vaga é muito grande pela necessidade dos pais trabalharem fora,
contudo, existem casos das criancas precisarem sair da escola para morar em outros

lugares, saindo “fugidas” do bairro.
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O termo “sair fugida” quer dizer que as familias foram forgadas a sair do bairro
para evitar atentados, isso normalmente acontece porque algum parente proximo se
envolveu no mundo do crime e tem alguma pendéncia (seja por dividas de drogas, por
ter cometido crimes como assaltos e/ou assassinatos e até mesmo ameacas de
vinganca recebidas) que pode ser pode ser cobrada tanto em si préprio, quanto nas
pessoas que este sujeito demonstra se importar e ter algum afeto — como pais,
irmaos, cénjuges e filhos. Sendo assim, em bairros mais humildes a auséncia escolar
se da por muitos motivos, pela escolha dos pais, por falta de vagas e/ou instituicées,
mas também acontece por medo de expor essas criangas no trajeto casa-instituicdo
e acabar perdendo-as.

A segunda problematica, refere-se aos casos de violéncia contra mulher que
ano apos ano vem crescendo em Maceid. De acordo com o mapa de violéncia contra
a mulher (disponivel no site de Seguranca Publica de Alagoas — SSP) “Maceié foi o
municipio que mais registrou casos de violéncia doméstica em 2021”. Agora em 2024,
somente nos dois primeiros meses, ja sdo somados mais de 1.100 casos de violéncia
contra mulher em Alagoas (Tribuna Hoje, 2024), onde de acordo com o site “Somente
na capital Maceid, sdo 473 casos de violagdes e 82 denuncias registradas.”

Ano passado (2023) trabalhei como estagiaria da Educacao Infantil de em uma
instituicdo do terceiro setor. Durante o ano letivo presenciei o caso de um menino de
cinco anos que estudava na ultima etapa da Educacéao Infantil e passou o ano quase
todo afastado da instituicdo. Com suas auséncias constantes, o sinal vermelho foi
acionado e a docente foi até a gestdo em busca de respostas — e por se tratar de
uma rede de escolas que atendem pessoas em vulnerabilidade social ja se suspeitava
gue se tratava de algum problema familiar.

A mae da crianca nao atendia o celular, ndo retornava os e-mails, e nem
comparecia a escola com os recados que eram mandados pelo portal do aluno. Com
isso, uma das orientadoras pedagdgicas se disponibilizou para ir até a casa da familia
em busca de respostas. Ao chegar l4 encontrou a casa fechada, mas os vizinhos e
parentes se prontificaram em recebé-la e avisaram que ambos (mée e filho) haviam
saido de casa e ido morar em uma regido mais distante devido a uma agressao
doméstica que havia sofrido do marido.

Para evitar que a crianca fosse ainda mais prejudicada, a orientadora se
disponibilizou para pagar transporte escolar para buscar e levar o menino para casa,

mas a mae nao aceitou (por ter receio que o ex-marido fosse atrds do menino e o
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machucasse ou usasse-o como uma forma de se reaproximar). Entdo, vez ou outra
ele aparecia na escola, mas durante todo ano ndo se contabilizou quatro meses
seguidos de frequéncia escolar.

Lembro como hoje que esse caso desestruturou tanto eu, quanto a docente
gue trabalhava comigo. Quando ele conseguia comparecer nés comemoravamos
bastante — e as outras criancas também. Foi uma situacdo delicada, a mae estava
sob medida protetiva, a crianga com uma seérie de traumas instaurados, se tornando
agressivo e arredio, e, infelizmente, ndo havia muito que pudéssemos fazer para
ajuda-los.

Casos como esses citados acima s6 nos mostram que a auséncia escolar
nessa etapa de ensino é muito mais delicada do que pensamos, ela envolve ou pode
envolver muitas outras coisas que nao compreendemos — e que néo iremos perceber
se ndo pararmos para ouvir e observar atentamente. A Educagéo Infantil é crucial para
o0 desenvolvimento pleno da crianga, a ndo participacdo durante essa fase da vida
pode trazer uma série de lacunas para as outras etapas, portanto, ndo devemos nos
preocupar apenas com as carteiras que estdo ocupadas, mas principalmente com

aguelas que estao vazias.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o presente texto compreendemos que o sentimento de infancia é uma
construcdo social, ou seja, ele ndo surge naturalmente, mas é construido a partir da
visdo que a sociedade tem da funcdo social desse sujeito. Sendo assim, com a
diminuicdo da taxa de mortalidade infantil a infancia deixa de ser vista apenas como
uma etapa que antecede a mocidade e passa a ser vista como uma fase da vida que
tem suas especificidades.

Com essa nova concepcgao de infancia a crianga comecga a ser vista como um
sujeito social, que tem direitos e que precisa ser observada de acordo com suas
particularidades — deixando de ser compreendida como um adulto em miniatura e
sendo observada com um sujeito que esta constantemente em formacao, descobrindo
o mundo e desenvolvendo-se a partir da sua interagcdo com ele.

Hoje a interagdo da crianga com o mundo ao seu redor e com seus pares €
reconhecida como um fator primordial no seu desenvolvimento, com isso, a etapa que
conhecemos como Educacéao Infantil se tornou crucial e indispensavel. Surgida com
um caréater elitista e posteriormente assistencialista, hoje ela € vista como um espaco
de interac&o e desenvolvimento infantil, que ainda passa por diversas reestruturagdes
para se tornar um ambiente que propicia o desenvolvimento pleno do sujeito
(cognitivo, motor e socio emocional).

Isto posto, com esse carater que ela assume agora (de contribuicdo para o
desenvolvimento pleno), diversas leis surgem para garantir que ela seja vista como
um direito da crianca, onde é dever do Estado ofertar vagas e instituicdes, e dever da
familia matricular seus filhos nesse ambiente. Em 2008, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) trouxe um grande marco para essa etapa de ensino,
onde no titulo 111, art. 4 e inciso X a LDB passou a determinar que € obrigatério que
criancas a partir dos quatro anos de idade estejam matriculadas na Educacéo Infantil,
e 0 PNE (em 2014) trouxe como meta a universalizacdo da Educacao Infantil para
criancas dos quatro até os seis anos incompletos e o atendimento de pelo menos 50%
de criancas dos zero até os trés anos de idade em creches publicas no territorio
brasileiro.

Mesmo com a meta estabelecida a dez anos atras, ainda ndo alcangamos

esses dados. Ainda hoje é possivel encontrar uma porcentagem significativa de
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criancas que se encontram fora da escola. Sendo assim, refletimos os motivos que
levam a essa nao frequéncia escolar, percebendo que estes sujeitos se encontram
fora desse ambiente por diversas razdes — que vao desde a falta de instituices que
ofertam vagas, até situagdes de violéncia doméstica.

Agora que conhecemos alguns dos inUmeros motivos e peculiaridades que
fazem com que estas criancas ndo estejam no ambiente de interacdo com seus pares,
€ hora de ampliar nossa reflexdo. Sendo assim, para finalizar o presente trabalho
gostaria de levantar uma questéao sobre a funcéo social da Educacgéao Infantil e sobre
as lacunas que a falta de interacdo com outras criancas, a falta de afeto e falta de
respeito e compreensao com esses sujeitos nesses primeiros anos podem ocasionar
em toda sua vida.

Ora, € possivel notar que as criangas pequenas que estdo fora das creches e
pré-escolas acabam se tornando novamente uma exclusividade familiar, ndo sendo
acompanhadas diariamente por outros 6rgdos que observem como acontece a sua
criacdo. Isto posto, sabemos que ainda hoje existem algumas familias que sdo muito
agressivas com seus filhos, criando-os dentro de um contexto de violéncia psicoldgica,
e, muitas vezes, fisica também. Assim sendo, a questdo que gostaria de deixar para
vocés refletirem € a respeito da importancia da promog¢do de uma criacdo e uma
Educacao Infantil respeitosa para o desenvolvimento da autonomia e autoconfianca
da criancga, visto que algumas lacunas que sé&o ocasionadas pela falta de respeito do
adulto com a o processo de desenvolvimento e autoconhecimento infantil. Se existem
criangas fora do ambiente escolar, quem ira garantir que elas sejam criadas conforme
0 que dizem as leis de protecao a infancia? e, ainda mais, quem ira se responsabilizar
por uma crian¢a que foi desassistida nessa fase da vida?

Encerro o presente trabalho reforcando a importancia de um espaco seguro
onde a crianga possa testar suas hipoteses sem medo e perigo, de uma criagao
familiar que respeite a individualidade e as peculiaridades desse sujeito e de uma
Educacéao Infantil que instigue o desenvolvimento da autonomia desse ser, utilizando
de abordagens pedagogicas participativas para fazer desse sujeito ndo soO

coadjuvante dessa etapa, mas sim o centro de toda ela.
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