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A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL CENTRADA NA
CRIANCA: DEBATES SOBRE CURRICULO A PARTIR DE UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Marluce Peixoto De Albuquerque Santos !
Roberta Kelly da Silva Santos Freire 2

RESUMO: O referido artigo trata de um relato de experiéncia e propde reflexdes acerca do reconhecimento da
crianca como sujeito de direitos, protagonista do seu desenvolvimento e da sua aprendizagem e, portanto, centro
do curriculo da Educacdo Infantil. Para tal, analisamos o trabalho realizado sobre a experiéncia vivenciada
durante o Estdgio Supervisionado na Educagdo Infantil do Curso de Pedagogia do Centro de Educagdo da
Universidade Federal de Alagoas. O estagio ocorreu em um Centro de Educagdo Infantil do municipio de
Maceid, no ano de 2022 e as propostas realizadas com as criangas, a partir de experiéncias com elementos da
natureza, possibilitou que, ao final do estagio, refletissemos sobre o curriculo nesta etapa da educag@o basica, o
que resultou neste trabalho de conclusdo de curso. Para tal, sdo trazidas reflexdes acerca de praticas pedagogicas
realizadas com as criangas a partir de um curriculo centrado nesta e nos seus interesses. Ao concluir o presente
estudo, percebemos o quanto ¢ significativo a discusséo sobre a pratica pedagdgica na educagao infantil centrada
na crianga ¢ com este trabalho, reiteramos a importancia de reconhecermos as criangas como sujeitos ativos e
que fazem parte do processo de constru¢do do meio em que estdo inseridas. Nesse trabalho também
reconhecemos a importancia de considerar o desenvolvimento integral das criangas, respeitando suas
singularidades e promovendo um ambiente educativo que favorega seu crescimento fisico, emocional,
intelectual, social e cultural, nesse sentido, todas as propostas realizadas com as criangas, seguiram essa
perspectiva. Nos momentos da realizagdo das propostas na sala de referéncia, tivemos a oportunidade de
presenciar as criangas desenvolvendo estratégias para resolver conflitos, se questionando sobre o resultado de
seus trabalhos, e esses momentos foram ricos para nosso trabalho.

PALAVRAS CHAVE: Educacio Infantil. Crianga. Curriculo.

1 INTRODUCAO

O presente artigo trata do reconhecimento da crianca como sujeito de direitos,
protagonista do seu desenvolvimento e da sua aprendizagem, a partir de uma pratica
pedagogica que a compreenda como centro do curriculo da Educagdo Infantil.

A fim de abordar tal tematica, o estudo analisa o trabalho realizado na experiéncia
vivida durante o Estdgio Supervisionado na Educacdo Infantil durante o Curso de Pedagogia
do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas. O estagio ocorreu em um Centro
Municipal de Educagdo Infantil de Maceiod, onde foram desenvolvidas propostas com as
criancas a partir de vivéncias com os elementos da natureza: terra, agua, sol e ar e da

experiéncia de plantar girassol no quintal do CMEL



Ressalta-se que o CMEI onde o estagio ocorreu, possui um curriculo interno, em que
a liberdade, a brincadeira e o contato permanente com a natureza sdo elementos centrais da
pratica pedagdgica. Desse modo, ao estar neste espago de referéncia no municipio, foi
possivel refletir e vivenciar na pratica o que os documentos oficiais trazem sobre as
especificidades do curriculo da Educagdo Infantil. Assim, no didlogo entre a Base Legal
educacional que se refere a educagdo infantil, discussao tedrica e relatos da experiéncia vivida
com as criangas, este artigo revela que a concepgao de crianga que o CMEI ancora sua pratica:
que ¢ de crianga potente, ativa, protagonista do seu proprio processo de desenvolvimento e
aprendizagem, foi/é fundamental para uma educag¢do da infancia que faga sentido para a
crianca.

Nessa perspectiva, reforca-se o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009, p.12) trazem, que: A crianga, centro do planejamento
curricular, ¢: “Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina (...)”, (BRASIL,
2009, p.12), e ¢ a partir das interagdes, relacdes e das praticas cotidianas de vivéncias, que a
crianca constréi sua identidade. Dessa forma, na experiéncia do estagio, buscou-se fazer com
que as criangas vivenciassem essas interagdes para que fosse analisado como se dava esses
momentos entre a crianga e seus pares.

A educacao infantil compreende a primeira etapa da Educagdo Basica, de acordo
com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) e tem como
finalidade o que estd posto em seu artigo 29: “o desenvolvimento integral da criancade O a 5
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”.

Partindo desse pressuposto, a referida etapa deve ser ofertada em creche (0 a 3 anos)
e pré-escola (4 e 5 anos), enquanto direito (BRASIL, 1988) e ndo tem como finalidade a
promocao para etapa seguinte, conforme seu artigo 31, o qual afirma que “a avaliagdo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Tem como fun¢dao cuidar e educar criangas nas idades mencionadas de modo a
garantir o que afirma o artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Infantil (BRASIL, 2009)

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
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protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas.

A Educacdo Infantil passou a fazer parte da educacdo basica como primeira etapa
com a promulgagdo da Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional em 1996 (BRASIL,
1996). Em 2009, tornou-se obrigatoria a matricula de criancas de 4 ¢ 5 anos (Emenda
Constitucional 59/2009), tendo em vista que a educagdo basica passou a ser obrigatdria dos 4
aos 17 anos. Essa obrigatoriedade foi consolidada plenamente na LDBEN, em emenda de
2013. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), inclui os direitos de
aprendizagem ¢ desenvolvimento a serem assegurados em institui¢des de educagao infantil,
tendo por base as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (BRASIL, 2009).

A educacgdo das criangas em creche e pré-escola tem suas especificidades, tendo em
vista o foco no desenvolvimento integral da criangca (BRASIL, 1996; BRASIL, 2009). Dentre
estas especificidades, nesta etapa nao ha foco em conteudos pré-estabelecidos ou em uma
linguagem como mais importante que a outra. Falar de diferentes linguagens, na educagao
infantil, significa enfatizar varios aspectos que traduzem as caracteristicas da linguagem
propria da crianga: imaginacdo, ludicidade, simbolismo, representagdo. Além disso, as
linguagens servem de comunicacdo para as criangas, que ao mesmo tempo que expressam,
permitem que entendam também.

Referente a todas essas transformagdes, as DCNEI’S (idem) apontam que a
Educacao Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre a educagdo de
criancas em espagos coletivos, e de selecao e fortalecimento de praticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Em especial, t€ém se
mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criangas de até trés
anos em creches € como garantir praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se
articulem, mas ndo antecipem os processos do Ensino Fundamental. Essa dimensao de
instituigdo voltada a introdugcdo das criancas na cultura e a apropriagdo por elas de
conhecimentos bésicos, o que requer tanto seu acolhimento quanto sua adequada interpretacao
em relacdo as criangas pequenas.

Cabe ressaltar que o trabalho pedagogico na unidade de Educacao Infantil deve levar
em consideracdo as singularidades da crianca. O adulto deve desenvolver sua sensibilidade de
modo a valorizar o ato criador e a construgdo pelas proprias criangas, além de garantir a estas

a participagdo em experiéncias diversas.



As DCNEI deixam claro que no cotidiano das instituicdes de Educagdo Infantil deve
ser garantido um clima agradavel, estimulante, desafiador, de valorizagdo do protagonismo e

da autoestima da crianga, de modo a criar oportunidades para que ela possa:

Se expressar, comunicar ¢ criar, de organizar pensamentos ¢ ideias, de conviver,
brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des para os problemas e
conflitos que se apresentam as mais diferentes idades” (idem, p. 9), além disso,
permitir que se apropriem de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa
sociedade.

Apbs apontarmos algumas das especificidades da Educagdo Infantil, enquanto
primeira etapa da Educagdo Basica, discutiremos a perspectiva de curriculo previsto nas
DCNEIS (BRASIL, 2009) e nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil de Maceio
(MACEIO, 2015).

2 O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Antes de trazer a tona a discussdo acerca do curriculo da Educagdo Infantil, ¢é
importante esclarecer a concepcdo de crianga que aqui € considerada que € para quem esse
curriculo ¢ pensado, e assim, entender os elementos que fazem parte dele. Levando em conta
as especificidades da crianga e desta primeira etapa da educacgdo, corroboramos com a
defini¢do de crianga apontada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

(BRASIL, 2009, p. 12)

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.

Tal concepcdo vai de encontro a compreensoes equivocadas de crianga enquanto
sujeito passivo, receptor de cultura e como um “vir a ser”. Tal concep¢do, construida
historicamente, vem sendo modificada ao longo do tempo, estando atrelada a uma concepgao
de infincia(s) enquanto categoria social, ndo homogénea, que ¢ vivenciada de forma diferente,
ainda que numa mesma sociedade e época.

Ao trazer esta perspectiva das Diretrizes, de crianga potente, ativa, protagonista do
seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem (AGOSTINHO, 2015), como seres

que t€m voz e que podem falar sobre seus proprios mundos (MAYNART; e OLIVEIRA,



2020), ¢ interessante observar que ¢ para esta crianga que o curriculo da educagdo infantil
deve ser pensado, entendendo esta etapa da educagdo como lugar de viver a infancia.

A partir dessa perspectiva, adotamos aqui a perspectiva de infancia(s) de Sarmento
(2009) que, ao considerar as criangas como atores sociais, nos seus modos de vida, define a
infancia, como categoria social do tipo geracional, socialmente construida. O autor ressalta
que, até meados do século XX, a infincia era considerada uma categoria menor
(SARMENTO, 2009).

A partir de tais concepcdes entende-se que o as DCNEIs definem curriculo da

Educacao Infantil (¢ definido) como

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 12).

Nesse sentido, propde-se que as instituigdes promovam experiéncias com/entre as
criancas de modo a estimular o desenvolvimento da autonomia a partir de experiéncias
vividas entre elas, com os adultos e o meio em que estd inserida. Tal defini¢do de curriculo,
dada nas DCNEI (BRASIL, 2009), documento mandatério desta etapa, valoriza as
oportunidades de as criangas significarem o mundo e a si mesmas. Com isso, ¢ através dos
momentos de experiéncias e brincadeiras, ressaltando que sdo esses os eixos da pratica
pedagogica, que os pequenos refletem e interagem com seus pares, assim contribuindo para a
construgdo de ideias, indagacdes, e a formulagdo de seus conhecimentos, visto que, a crianga
¢ um sujeito social e histérico que participa de uma determinada cultura, e a partir das
interagdes que vive no cotidiano dos diferentes espacos/grupos sociais que frequentam e com
quem interage, inclusive os espacos educativos, constrdi sua identidade nas relagdes com os
diferentes outros.

O curriculo da Educagao Infantil esta em constante mudanca, assim, entende-se que a
crianca ¢ um sujeito social e historico, logo, compreende-se que para pensar em uma
educacdo para ela (com ela), é preciso pensar no meio em que estd inserida. Nesta
perspectiva, as criangas sdo reconhecidas como pessoas que sentem e pensam o mundo de um
jeito muito proprio, € que por isso, a interacdo com pessoas proximas € o meio, as
possibilitam conhecer o0 mundo ao seu redor, construindo sentido sobre a sociedade em que
vive, consequentemente construindo cultura.

Assim, as propostas pedagdgicas da Educagdo Infantil devem considerar a crianga

como o centro do planejamento do docente, € como participantes ativas desse planejamento,
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com o intuito de desenvolver dentro das interagdes e das praticas cotidianas as formas de
sentir, pensar € solucionar problemas, possibilitando que a crianga se torne um ser critico
capaz de diferenciar pequenas situagdes do seu cotidiano e assim, ampliar sua capacidade de

interacdo com conhecimento. Segundo Oliveira e Cruz diz afirma que:

O campo de aprendizagens que as criancas podem realizar na Educagdo Infantil é
muito grande. As situagdes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem
ampliar as possibilidades das criangas viverem a infancia e aprender a conviver,
brincar e desenvolver projetos em grupo, expressar-se, comunicar-se, criar e
reconhecer novas linguagens, ouvir e recontar historias lidas, ter iniciativa para

escolher uma atividade, buscar solugdes para problemas e conflitos. (2010, p. 6)

Entendendo que o Centro de Educacdo Infantil onde o estidgio ocorreu pertence a
rede municipal de educagcdo de Maceid, vale a pena trazer a concep¢do de curriculo que
orienta a pratica pedagogica nas creches e pré-escolas do municipio, De acordo com as
Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil de Maceié (MACEIO, 2015, p. 96-97) a
proposta de curriculo ¢ definida como curriculo ampliado (abrange o que as criangas trazem),
coerente com as DCNEISs, ou seja, que defende uma “concepg¢do de crianga-sujeito de direitos,
rica e potente, que adquire, paulatinamente, uma compreensao sobre si mesma ¢ o mundo que
a rodeia, ao interagir com as coisas e as pessoas”’. O documento deixa claro ainda que tal
interacdo se da através de atividades ludicas, o que possibilita a construcdo da cultura infantil.
Essa proposta de curriculo ampliado “baseia-se em uma concepcao de aprendizagem que
valoriza 0 que a crianga faz e experimenta com as coisas € as pessoas € ndo fragmenta a

experiéncia em areas de conhecimento” (MACEIO, 2015).

O documento que orienta a Educacao Infantil de Macei6 afirma ainda que:

Essa concepgdo de crianca e aprendizagem requer um ambiente rico e atrativo que
acolha seus direitos, seu potencial investigativo e criativo; um tempo cotidiano que
respeite seus ritmos individuais de desenvolvimento e crescimento e considere a
riqueza que estd contida nas interacdes entre as criangas; adultos sensiveis que
valorizem todas as atividades cotidianas e as conquistas infantis, acolham a maneira
peculiar como as criangas constroem e expressam a compreensao sobre si ¢ 0 mundo
e se disponham a uma relagdo com a crianga com base no equilibrio de poder, o que
implica, também, uma disposi¢do para aprender com a crianga; documentagdo que
torne visivel os processos de aprendizagem e as formas pelas quais as criangas
constroem e expressam seus conhecimentos, mas que, sobretudo, alimente a reflexao
sobre a adequacdo das propostas oferecidas as criangas nos espagos institucionais;
uma relagdo com a familia que a acolha como aliada e importante parceira do
processo educativo (MACEIO, 2015, p. 102).

A mencao acima deixa claro os elementos que compdem uma concepgao de curriculo
aqui adotada. Dentre estes elementos, ¢ preciso levar em consideracdo a organizagdo do
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ambiente, o tempo e a rotina condizentes com os reais interesses das criangas, o professor
enquanto adulto que instiga, encoraja e propde experiéncias, dentre outros elementos tao
importantes quanto estes.

As préticas cotidianas, ou seja, tudo aquilo que envolve a crianca, definem o
curriculo da Educacdo Infantil, o que acontece naquele ambiente desde a entrada até a saida

nos Centros de Educac¢do Infantil. Conforme mencionado por Gobbi (2010, p. 3)

As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular na educagdo da
primeira infancia devem promover a imersdo das criangas em diferentes linguagens
e favorecer o dominio paulatino de varios géneros ¢ formas de expressiao, bem como
vivéncias com outras criangas e grupos culturais.

Vale ressaltar que Gobbi esclarece que, nesta etapa educacional, ndo se trata de um
trabalho a partir de contetdos pré-estabelecidos, mas a partir das diferentes linguagens das
criangas, dentre as quais, as linguagens relacionadas ao movimento, ao desenho, a
dramatizacdo, a brincadeira, a fotografia, a musica, a danga, ao gesto, ao choro. A autora
chama atencdo para a importancia de criar condigdes para que as criangas se maravilhem e
descubram coisas do cotidiano, tais como “[...] seus corpos que giram e criam coreografias ao
tocar de uma musica ou mesmo nos sons produzidos pelos talheres no momento das
refei¢des” (GOBBI, 2010) e nos chama atencgdo ainda para o fato de que € necessario estar
disposto a olhar e estar atento a esse universo rico de propositos.

Dessa forma, ¢ mister pensar a crianca como protagonista, bem como que o adulto
tenha o olhar e escuta sensiveis para acolher seus interesses e criar oportunidades para que as

criangas aprendam e se desenvolvam por meio das experiéncias.

2.1 CAMPOS DE EXPERIENCIA

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) propde que as condi¢des para
que as criangas em creches e pré-escolas aprendam, construam significados sobre si e sobre o
mundo, vivenciam desafios e busque resolvé-los, devem ser garantidas por meio de seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: participar, brincar, conviver, expressar, explorar,
e conhecer-se e propde a articulacdo de cinco campos de experiéncias que possibilitam a

crianca, oportunidades de brincar, se desenvolver e aprender.

A organizacdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
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curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas ¢ seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural. (BRASIL, 2017, p. 40.).

Tais campos se experiéncias ndo fazem sentido isoladamente, assim como a crianca
ndo ¢ um ser fragmentado, por isso 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos € movimentos; tragos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes, se articulam as diferentes formas de se manifestar das criancas e de
viver experiéncias com seus pares.

Com os campos de experiéncia, a BNCC propde uma organizacao curricular em que
a crianga esta no centro do processo educativo. Esses campos buscam garantir as criangas de 0
a 5 anos, aprendizagem através do conhecimento adquirido com as experiéncias vividas,
dando énfase ao processo pratico, colocando-as como protagonistas.

As criangas buscam compreender o mundo e a si mesma através das experiéncias
vividas. E a partir dessas vivéncias que elas significam e modificam o ambiente em que estdo
inseridas a cada interacdo, seja com seus pares, com os adultos ou objetos. Nessa perspectiva,
compreende-se que a crianga se apropria da cultura na qual estd inserida, ao tempo que
contribui para a criacdo de culturas singulares (CORSARO, 2011); afeta/é afetada pelo meio
em que vive. Segundo Oliveira ¢ Cruz (2010, p. 10), a educacdo infantil deve criar
oportunidades em que “a crianga, no processo de elaborar sentidos pessoais, se aproprie de
elementos significativos de sua cultura ndo como verdades absolutas, mas como elaboracdes
dindmicas e provisorias”.

Diante disso, as DCNEI (BRASIL, 2009) direcionam para as instituicdes de
Educagao Infantil a consolidacdo de praticas pedagogicas que considerem as finalidades e
especificidades desta etapa; que levem em consideragdo os principios éticos da autonomia e
do respeito e que permitam que as criancas manifestem seus interesses, desejos e
curiosidades. No entanto, proporcionar experiéncias que instiguem o desenvolvimento da
autonomia pela crianga, ndo significa que o adulto ndo tenha um papel de importancia e que
ela “fara o que quiser”, mas sim, que o adulto devera propor situacdes que possibilitem a
tomada de decisdes, com o intuito que ela perceba o resultado de comportamento no meio em
que estd inserida. Assim, quando o adulto cria oportunidades para que as criangas possam
tomar decisoes, incentiva o exercicio da autonomia.

A respeito dos principios €ticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades (BRASIL, 2009) as Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Infantil de
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Maceié (MACEIO, 2015, p. 109) corroboram com o que estd posto nas DCNEIS e reafirma
que, as instituicoes de educacdo infantil devem garantir, acolhendo, a manifestacdo de
necessidades, interesses e desejos das criangas, contribuindo para a construgdo de sua auto
imagem positiva, reforcando sua autoestima e crenca em suas capacidades de aprendizado e
convivio social, ¢ também parte deste principio, que poderd se efetivar valorizando as
producdes individuais e coletivas das criangas, em todos os ambitos.

Diante disso, seria interessante trabalhar dentro dos espagos de referéncia com o
objetivo de mediar a constru¢do de uma visdo de mundo e de conhecimento, incentivando
atitudes de solidariedade e de respeito as diferengas. Segundo as DCNEIS (BRASIL, 2009, p.
8),

Cabe as instituicdes de Educacdo Infantil assegurar as criancas a manifestacdo de
seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar
suas producdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da
autonomia para a escolha de brincadeiras e de atividades e para a realizagdo de
cuidados pessoais diarios.

Nessa dire¢do, o curriculo da educagdo infantil deve abranger os aspectos acima a
partir do que acontece no cotidiano dos CMEIS, no que se refere aos principios politicos “dos
direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica”
(BRASIL, 2009, p. 9). No ambito Politico nos faz pensar em direitos e deveres, mas para o
cenario pedagogico, refere-se a planejar uma organizagao de um espago livre, um cotidiano no
qual as criancas possam se manifestar em sua totalidade: sentimentos, pensamento e intuicao,
através de dinamicas. Desse modo, essa dimensao visa o caminho de educar para a cidadania,
a partir do desenvolvimento da autonomia das criangas através da participagdo, assim,
permitindo que a crianga expresse seus sentimentos € questionamentos.

A dimensdao dos Principios Estéticos, ndo estdo relacionados a beleza, e sim a
valoriza¢ao da sensibilidade, da criatividade e da ludicidade. Com isso, devemos reconhecer
os principios estéticos, como forma de acolher e envolver as vivéncias e experiéncias das
criancas, de modo a ndo desvalorizar o estranho, mas sim, reconhecer as diferencas ¢ aceitar
que existem as diversidades dos saberes e fazeres. A partir destes principios nos quais se
fundamenta o curriculo da educagdo infantil, discutiremos aqui os componentes deste
curriculo, com base nas DCNEIS e nas OCEI de Maceio.

Conforme as Diretrizes orientam, se faz necessario pensar em um curriculo pautado
nas relacoes, nas interacdes entre criangas, entre estas € os adultos e entre criangas e espacos,

bem como em praticas pedagogicas,



intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da
vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas,
através de diferentes linguagens (BRASIL 2009, p. 14).

O documento aponta que os educadores devem pensar a organizacdo dos espagos,
tempos, materiais e as interagdes por trds de cada proposta de modo que as criancas
expressem sua imaginacdo a partir dos gestos, do seu corpo, da oralidade e/ou da lingua de
sinais, através do faz de conta, da arte, de desenhar e em suas primeiras formas de “escrita”.

Ao tratarmos dos elementos do curriculo, ¢ necessario atentarmos para as
especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das criancas pequenas que
devem ser considerados no ato de planejamento deste curriculo. As DCNEIS chamam atencao
para que olhemos a crianga como pessoa inteira € ndo fragmentada, em que aspectos motores,
afetivos, cognitivos e linguisticos sdo integrados e mutaveis e qualquer proposta realizada
com as criangas, devem priorizar o seu protagonismo. Desse modo, as DCNEIS se referem
que as propostas curriculares da Educagdo Infantil garantam que as criangas vivenciem

cotidianamente,

experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o
mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da propria cultura, ¢
amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas a partir da
ludicidade, da brincadeira e das culturas infantis (idem, p. 15).

Tendo como base o que estd posto nas DCNEIS, enquanto documento que tem
carater de lei maior especifica da Educagdo Infantil, as Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Infantil de Macei6 orientam o trabalho pedagdgico nas creches e pré-escolas do

municipio a partir do que definem como curriculo ampliado,

O qual parte de uma concepgdo de crianga-sujeito de direitos, rica e potente, que
adquire, paulatinamente, uma compreensdo sobre si mesma ¢ o mundo que a rodeia,
ao interagir com as coisas ¢ as pessoas, o que se da, especialmente, por meio da
atividade Iudica, e que constroi a cultura infantil nas interagcdes que estabelece com
outras criangas. Essa proposta de curriculo ampliado baseia-se em uma concepgdo de
aprendizagem que valoriza o que a crianga faz e experimenta com as coisas e as
pessoas e ndo fragmenta a experiéncia em areas de conhecimento (MACEIO, 2015,
p- 102-103).

10



A partir da concep¢do de curriculo aqui apresentada, serdo trazidos alguns

componentes que fazem parte deste curriculo.

3 AS INTERACOES E A BRINCADEIRA COMO EIXO DA PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Conforme esta posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
em seu artigo 9°, que a brincadeira e interagdes sdo eixos que estruturam a pratica pedagdgica
na Educacdo Infantil, entende-se que ¢ brincando e interagindo com seus pares, com adultos,
com objetos e com a natureza que as criancas constroem conhecimentos, se desenvolvem e
socializam, favorecendo descobertas sobre si, sobre os outros, bem como sobre o mundo
social e natural. A partir da brincadeira, a crianga tem a oportunidade de se desenvolver
integralmente, ampliar capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitagdo, a memoria, a
imaginacdo, além de poder se relacionar com outras criangas e viver experiéncias que sao
indispensaveis a constru¢do da sua identidade e de cultura a partir da criagdo e da
experimentacdo de regras e papéis sociais . Assim, compreende-se o papel fundamental da

escola, ser o lugar da crianga poder viver a infancia e ampliar seu universo social.

3.1 ESPACOS/AMBIENTES DE ENCONTROS E APRENDIZAGENS

Os espagos destinados a crianga, para encontro € aprendizagens, devem ser atrativos,
de forma a despertar seu interesse e assim impulsiona-la a desenvolver a autonomia e a
exploragdo, caminho que a leva a conhecer. A partir da utilizagdo desses espacos, a crianga €
afetada através da interacdo com esse meio, seja de forma individual ou coletiva, e assim,
constréi conhecimento, tendo a figura do professor como mediador nesse processo.

Desse modo, os espacos devem ser organizados de maneira que estimulem a crianga
a construir sua identidade pessoal, desenvolver-se fisicamente, ¢ também os sentidos,
trabalhando na expectativa de um desenvolvimento integral e integrado.

E importante pensar nesse espago como elemento educador, o qual deve ser
organizado por areas de interesse, de modo que as criancas tenham autonomia de escolher
materiais e ambientes. Este espaco deve conter ambientes mutaveis, dentro e fora da sala de
referéncia e, o mais importante, deve trazer a identidade das criancas, de modo que as

producdes que o compdem sejam, em sua maioria, feitas por elas.
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3.2 O TEMPO OU A JORNADA DA CRIANCA

Atrelada a organizacao dos espacos, estd a organizacao do tempo na educagdo infantil,
o qual ¢ um fator de grande importancia, pois articula a organizagdo da institui¢do
educacional. A rotina diaria precisa ser pensada e planejada, a partir da observacao e da escuta
das criangas e de seus interesses, sendo estas compreendidas como centro do processo. Além
disso, a organizacdo do tempo assume um papel importante para os adultos e revela muito de
como a institui¢do compreende o brincar e o tempo que destina na sua rotina didria. Segundo

o Referencial Curricular de Macei6 para Educacdo Infantil:

E importante para os adultos, porque os ajuda a organizar seu tempo e a se orientar
ao longo da jornada com as criangas. Mas, ¢ igualmente importante para as criangas,
pois orienta as suas agdes, possibilitando a antecipagdo das situa¢des que irdo
acontecer. (MACEIO, 2020, p. 159).

O planejamento da rotina diaria ndo significa que o adulto tenha controle de tudo. E
imprescindivel que o docente esteja atento aos interesses das criangas para que consiga
propor experiéncias que fagam sentido para elas, uma vez que, ndo ¢ possivel prever os
acontecimentos dentro dos espacos destinados as criangas. Com isso, a rotina precisa ser
flexivel, para que seja possivel o acolhimento da crianga. Assim, ¢ importante compreender
que:

A rotina ¢ uma estrutura que equilibra momentos em que as a¢des sdo iniciadas pelas
criancas e momentos em que as acdes sdo iniciadas pelos adultos, atividades mais
concentradas e mgis movimentadas, desenvolvidas em espagos fechados e em areas
abertas. (MACEIO, 2020, p. 161)

As criangas aprendem melhor quando sdo estimuladas a seguirem os seus interesses e
construirem seus proprios conhecimentos a partir de suas experiéncias vividas, exercitando
sua autonomia e tomada de decisdes. No entanto, o adulto precisa estar atento para conseguir
identificar as particularidades e interesses especificos das criangas, com isso, sendo uma
oportunidade de aprender sobre cada uma e assim apoiar uma aprendizagem ativa.

E necessario que nesta rotina diaria, o brincar seja prioridade, assim como tenha
momentos de pequenos grupos (livres) e grandes grupos (dirigidas), para que assim, respeite

os interesses das criangas.

3.3 RELACAO ADULTO-CRIANCA
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A relacdo entre o adulto e a crianga deve ser baseada em um equilibrio de poder, de
modo a superar concepcoes em que o adulto € tido como aquele que sabe e “ensina”, enquanto
a crianga, aquela que obedece e aprende. A organizacao dos espagos escolares, devem
promover a autonomia da crianga e oferecer oportunidades de escolha tanto no manuseio dos
objetos presentes quanto na interacdo com as outras criangas. Com isso, ¢ justamente a
organizacdo desse equilibrio que antecipa as acgdes iniciadas pela crianga e adultos. Estes
ultimos devem exercer um papel de encorajar a iniciativa livre da crianca, assim, conseguem
desenvolver uma postura de observar e apoiar as acdes realizadas pelas criancgas, a partir de

um clima harmonioso

3.5 Relagao com a Familia e a Comunidade

A familia ¢ o primeiro ambiente de socializacdo e integracdo da crianga e
compartilha com a escola, o dever de transformar a crianga em um adulto emancipado, através
da sua educacdo integral. A Familia inicia a educacdo da crianga, transmitindo valores
contidos na sociedade e a escola tem o dever de dar continuidade, complementando essa
educacao;

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Colaborando com essa educa¢do, a comunidade ¢ incumbida de avaliar o trabalho da
escola, democratico que requer a participagdo democratica, como pontua a Constitui¢do

Federal, em seu art. 205:

Art. 205. A educac¢do, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Sendo assim, a escola precisa criar espagos para que esse vinculo entre escola,
familia e comunidade seja articulado, de maneira que se torne permanente, durante todo o

processo de aprendizagem da crianca.
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4 DOCUMENTACAO E AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A documentacdo na educacdo infantil se refere as ferramentas utilizadas para
acompanhar o processo evolutivo da crianca, ndo fazendo uso da quantificacdo, pois, a
documentacdo serve para auxiliar o professor na compreensdo do desenvolvimento
pedagogico da crianca, compreendendo também, seu trabalho. Pode ainda ser utilizada para
repensar, se necessario, suas agdes no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Os registros sao coletados durante as experiéncias vivenciadas, através da escuta e

observagao do professor, para posterior andlise e reflexao.

Na Educacao Infantil, a avaliagdo se passa de forma processual, cotidianamente, ao
longo do periodo letivo, por meio de observagdo, escuta atenta e sensivel e por
registros diarios que permitam ao(a) professor(a) obter informagdes ¢ documentar as
experiéncias, as aprendizagens e o desenvolvimento da crianga (MACEIO, 2020, p.

267).

O ato de documentar essas vivéncias, através de fotografias, anotacdes, produgdes
das criangas, resulta numa reflexdo sobre o cotidiano pedagdgico, tanto do lado da crianga,

quanto do professor.

4.1 A PRATICA PEDAGOGICA EM UM CMEI DE MACEIO: O CURRICULO
CENTRADO NAS EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS

Ao discutir sobre o curriculo da educacdo infantil que tem a crianga como
protagonista, trazer alguns dos elementos desse curriculo e sua importancia, entendemos ser
relevante contar um pouco sobre uma experiéncia vivida durante o estdgio obrigatdrio do
Curso de Pedagogia da UFAL, que ocorreu em um Centro Municipal de Educa¢ao Infantil de
Maceid. Esta experiéncia despertou em nds o interesse em refletir sobre o curriculo e a pratica
pedagdgica centrados na crianga como protagonista, de acordo com uma concepgao de crianga
contemplada na Base Legal da Educacdo Infantil e nas orientagdes para esta etapa da
educagao.

O CMEI onde o estagio se deu, segue o que esta posto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009), na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), nos documentos legais de Maceid, nas Orientacdes Curriculares para a
Educagdo Infantil de Maceié (MACEIO, 2015), e no Referencial Curricular para a Educagao

Infantil de Macei6 (MACEIO, 2020). Rodeado por arvores, o ambiente possui uma
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construcdo arquitetonica que favorece as interacdes e a brincadeira, possui plantas em todos
os espacos, estimulando na crianca a vivéncia com a natureza, definindo seu curriculo a partir
de um trabalho pedagdgico organico.

A organizacdo do espago de referéncia € feita por areas de interesse, o que possibilita
que as criangas tenham autonomia para se agrupar, nos momentos de atividades livres. Todos
os espagos estdo organizados e dispostos de modo que as criangas, sem o auxilio de um
adulto, consigam vivencia-lo, o que revela uma concepgao de crianca como protagonista e
centro do curriculo.

As brincadeiras dentro do espaco acontecem conforme os interesses das criangas.
Geralmente apds concluir as propostas feitas pela educadora de referéncia, as criangas ficam
mais livres para brincar. Acerca da rotina, esta ¢ reconhecida pelas criancas, da hora do
desjejum, banho, almoco a soneca (qual ¢ a rotina?). Quando o sino da praga toca, todas elas
j& sabem que ¢ o momento de calgcar as sandalias e ir a praca se alimentar. Também

reconhecem que a hora do banho ¢ o momento de deixar de brincar e compreendem que

quando retornarem, podem voltar a fazé-lo.

Tanto a educadora de referéncia quanto a de apoio, tém total respeito e empatia com
as criancas e as recebem diariamente demonstrando alegria. O tom de voz utilizado é sempre
suave ¢ ha uma busca em entender as criancas. A escuta a crian¢a acontece em todos os
momentos e suas curiosidades e interesses sdo ouvidos e entdo as educadoras observam e
pensam qual a melhor forma de agir.

A professora utiliza constantemente estratégias para encorajar as criangas, sempre
dialogam com elas e demonstram as propostas do dia de forma que as criangas se sintam
convidadas a realizar/participar das projeg¢oes, como o proprio CMEI denomina as propostas.
Outro ponto que merece destaque ¢ que sempre hd espaco para as falas das criancas, uma
oportunidade para que elas possam se expressar, sem julgamentos, apenas que se coloquem
diante daquilo que estdo aprendendo com a experiéncia que esta sendo realizada. Além disso,
as decisoOes sao tomadas coletivamente, através de assembleias.

Hé uma predominancia de experiéncias voltadas a linguagem da arte, especialmente
de desenho e pintura e com elementos da natureza, como criacdo das mandalas com folhas
secas recolhidas pelas proprias criangas no espaco do CMEI, o qual tem sempre um cuidado
com as producdes realizadas pelas criangas para que sejam expostas por todo o CMEI, de

modo que as criancas reconhe¢cam que o que compde o espaco foi feito por elas

A professora realiza planejamento semanal, mas de acordo com ela nada pode ser
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engessado, pois as propostas acontecem de acordo com o interesse das criancas. Dessa forma,
o registro ¢ feito diariamente, e ¢ nele que a professora historia tudo o que aconteceu. Nesse
planejamento consta o que € proposto € o que realmente foi realizado no espago com as
criangas.

E nos registros diarios que acontece o acompanhamento dos processos vivenciados
pelas criangas, quais foram as dificuldades, do que mais gostaram e do que ndo gostaram.
Outra forma de registro realizado pela professora ¢ o portfélio, produzido ao final do ano,
contendo o registro das propostas mais significativas realizadas durante o ano com as
criangas.

Diariamente, ao chegar ao CMEI, as criancas brincam um pouco com alguns
brinquedos que ficam espalhados, antes de irem para o espaco de referéncia. Ressalta-se que,
antes de adentrarem o espago de referéncia, todas as criangas deixam seus sapatos e sandalias

em um cesto fora da sala.

4.2 BRINQUEDOS DA PRACA

Na Praga (patio coberto) notamos algumas plantas espalhadas, proximas a entrada
dos espacos, e colocadas de forma que fiquem na altura das criangas, o que nos remete a
perspectiva do CMEI, que ¢ de uma pedagogia organica, ou seja, voltada para natureza.

Outra particularidade ¢ que cada espaco de referéncia possui um nome, que ¢
escolhido a cada inicio de ano, pelas criangas juntamente com seus pais, de acordo com o
interesse delas. Dessa forma as criancas se adaptam a reconhecer seu espaco pelo seu nome,
escolhido em assembleia. O nome do espago que acompanhamos ¢ Espago Girassol.

Por ter sido um tema escolhido pelas criangas juntamente com os pais e por
acharmos naquele momento que o tema fazia sentido para elas, o projeto que desenvolvemos
no CMEI foi intitulado: “O girassol do nosso quintal: explorando o meio ambiente do

”»

Cmei,” o qual centrou-se em propostas e vivéncias com os elementos da natureza. Essa
tematica surgiu a partir de didlogos com a educadora de Referéncia onde foi sugerido que as
propostas fossem voltadas para a pedagogia organica, e que valorizassem a criatividade das
criangas. Durante as conversas, a educadora mencionou que, devido as greves ocorridas na
rede municipal, o nome do espaco, Girassol, tinha sido pouco explorado e por isso, ndo existia

uma relagdo de pertencimento do lugar. Com isso, realizamos propostas que buscavam

valorizar a capacidade criativa, o desenvolvimento integral e as interagdes entre as e a
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natureza.

Adotamos uma postura de adulto que estava ali para ouvir as criangas,
compreendé-las, buscando exercer o minimo possivel de hierarquia e poder sobre elas durante
as interagdes, visando sempre uma relacdo horizontalizada, visto que, o papel do professor de
educacdo infantil deve ser o de mediador do processo de aprendizagem da crianga, saindo da
sua zona de conforto e dividindo seu espago com a crianga, a partir de uma relagdo de
equilibrio com ela.

O projeto visou proporcionar as criangas vivéncias com os elementos da natureza:
terra, dgua, sol e ar a partir do contato e plantagdo de girassol no quintal do CMEI, com o
objetivo de ampliar os conhecimentos das criangas utilizando elementos da natureza como:
folhas sementes de modo que os pequenos pudessem explorar e compreender o mundo em
que vivem. Segundo Kishimoto (2001, p. 13) a crianga precisa se reconhecer como parte do

meio ambiente e para isso, necessita entender que:

Respeitar o meio ambiente significa ndo jogar papéis e brinquedos pelo chao
e aprender a preservar os recursos naturais: usar os materiais sem
desperdigar, reutilizar materiais, como caixas, copinhos de iogurte e garrafas
de plastico para construir brinquedos.

Além disso, na maioria das propostas foram utilizados materiais reciclaveis, com o
intuito de destacar a importancia da conservagdo do meio ambiente, no qual, as criangas
puderam explorar os materiais levados. Com isso, a pedagogia organica nos permitiu
contribuir para que as criancas pudessem ampliar seus conhecimentos sobre a natureza, ao
tocar a terra, as sementes € ao regar.

Assim, buscamos despertar nas criangas, através desse envolvimento com a natureza, a
aprendizagem e o sentimento de cuidado, realizando atividades que as envolvem com os

elementos da natureza.
5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O referido trabalho abordou o reconhecimento da importincia de considerar o
desenvolvimento integral das criangas, respeitando suas singularidades e promovendo um
ambiente educativo que favorega seu crescimento fisico, emocional, intelectual, social e
cultural. Para tal, se faz necessario compreender a importincia de respeitar o tempo, as
caracteristicas individuais e as formas de aprender das criangas, valorizando suas vivéncias e

conhecimentos prévios. Foi baseando-se nesses conceitos e principios que durante nosso
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estdgio, procuramos propor experiéncias que ampliassem o contato das criangas com a
natureza; que materializasse o nome do espaco que frequentariam durante um ano, através de
propostas voltadas para a arte, a brincadeira, a plantacao e assim, buscamos refletir, inclusive,
sobre nossas agdes para garantir o protagonismo das criangas, mesmo levando propostas para

elas.

Dentre os encontros que tivemos com as criangas, em uma delas, reunimos as
criancas em uma roda para conversar. Como nos dias anteriores, perguntamos se eles
recordavam qual o nome do espaco, pois era algo que queriamos que ficasse marcado para
elas, ja que era o espago onde se reuniriam todos os dias e que foram elas junto com os pais
que escolheram o nome.

Explicamos a proposta do dia, que iriamos construir um girassol com alguns
materiais que levamos: palitos de picolés, tintas, papeldo e sementes. As criangas
demonstraram interesse pelos materiais de imediato e foram pegando o que queriam. Cada um
recebeu uma cola e enquanto iam despejando sob o papeldo. Observamos que elas eram
sempre muito independentes, ndo aceitavam ajuda para colar ou colocar o palito de picolé, o
que nos levou a crer que a pratica pedagdgica do CMEI contribui para esta autonomia. Com
as sementes ja distribuidas, as criangas foram colando conforme achassem melhor. Umas
colocaram mais, outras menos, de acordo com sua vontade. Comecamos a olhar o processo
criativo e a sensibilidade das criancas. Enquanto criavam, fizemos alguns questionamentos
como por exemplo: “por que vocé€ usou essa cor?”’, buscando nao interromper suas agdes. [sso
foi feito pois ndo queriamos apenas agradar as criangas com respostas comuns como: “que
lindo” ou “que legal”, mas sim adentrar seu universo imaginario, nos aproximarmos de seus
mundos, valorizar as producdes que estavam sendo criadas naquele momento tdo rico, €
mesmo sendo uma atividade com tinta, que era algo que usavam com mais frequéncia, vimos
que criaram seus proprios girassois.

O estagio foi uma oportunidade para entendermos o cotidiano das criangas, como
essas se relacionam e que as brincadeiras ndo sdo sempre permeadas por sorrisos, mas
também, conflitos que sdo constitutivos do sujeito. Percebemos que nao ¢ possivel ter controle
das agdes das criangas ao vivenciarmos momentos em que a proposta, quando era realizada,
muitas vezes ndo acontecia como o esperado por nés adultos, como por exemplo o dia que
plantamos as sementes do girassol no quintal do CMEI. Embora tenha sido um momento
muito significativo para nos e para as criancas, fomos inseridos em meio a conflitos que
surgiram entre elas, em relacdo ao uso das pas de brinquedos que eram utilizadas para cavar
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buracos e colocar as sementes. Como ndo havia nimero suficiente para todas, tinha que ser
feito um revezamento entre elas, o que levou algumas a puxarem para si em protesto a ter que
dividir. Momentos como esse foram extremamente importantes para nos, professores em
formacdo. Nos perguntamos o que fazer e foi através do didlogo e de problematizar junto as
criangas sobre como resolveriamos, conseguimos que cada uma delas tivesse seu tempo de
manuseio. Nessa proposta de plantar girassol, percebemos que duas criangas seguravam
garrafas de agua para deixar a terra mais molhada e facilitar durante o momento de escavar.
Quando percebemos que ja era suficiente, colocamos um pouco de terra adubada para facilitar
a germinagdo daquelas sementes. Apds isso, demos algumas sementes para cada crianga, e
elas colocaram no buraco e plantaram. Algumas delas pegaram a terra adubada com as maos ¢
colocaram por cima para tapar e assim, garantir o crescimento da planta. Apos esse momento,
fomos lavar os materiais, as maos € os pés.

Deixamos claro que, experiéncias como esta, que ultrapassam os muros das salas de
referéncia, que colocam as criangas em contato com a natureza através de oportunidades de
elas proprias colocarem a mao na massa, ¢ de muito significado e reitera a importancia de
respeitar seus interesses.

Na verdade, nossas experiéncias anteriores com a educacao infantil foram em escolas
da rede privada, no qual, os objetivos eram completamente diferentes,pois a prioridade estava
unicamente em alfabetizar a crianga, ¢ muitas vezes deixando de lado o processo de
valorizagdo do brincar e da socializagcdo entre os pares, que € tdo importante para o
desenvolvimento infantil. Com isso, desde nossa primeira ida a este CMEI ,percebemos que o
que estavamos vivenciando era algo diferente do que ja tinhamos tido contato, pois ali vimos
a importancia de, primeiramente, respeitar as criangas ali presentes, antes de “exigir ” que elas
nos respeitassem pelo fato ser sermos “os adultos” presentes naquele ambiente, visto que , era
exatamente isso que estava internalizado ndo s6 em nds , mas sim em uma sociedade, onde a

figura do adulto ainda ¢ vista como controladora de um determinado ambiente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, que se deu a partir de reflexdes oriundas da experiéncia do estagio
curricular em educagdo infantil, nos possibilitou refletir sobre o curriculo centrado na crianca
€ no seu protagonismo. Para tal, nos propomos a trazer para reflexao alguns dos elementos do

curriculo que tem a crianca como protagonista e, & medida que estes elementos foram
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trazidos, pudemos explicitar algumas das potentes experiéncias vivenciadas em um espaco
coerente com uma educagao infantil de qualidade.

Ao concluir o presente estudo, percebemos o quanto ¢ significativo a discussao sobre
a pratica pedagogica na educacdo infantil centrada na crianga, visto que, compreendemos
como um periodo extremamente importante, pois € nessa etapa que a crianga experiencia ricas
oportunidades que marcam sua identidade.

Com isso, a crianca esta inserida dentro do mundo que a cerca e nas experiéncias,
aprendendo com as situagdes que vive e com os objetos que explora. Portanto, quanto mais
incentivadoras forem as praticas pedagdgicas, maiores serdo as oportunidades para que a
afetividade, a criatividade e a autonomia sejam vivenciadas e desenvolvidas.

A nossa passagem pelo estagio supervisionado na educagdo infantil durante nossa
graduacdo, foi muito satisfatéria, o que despertou em nods o interesse de aprofundar o tema
aqui abordado, o que nos fez perceber o quanto ¢ importante respeitar e ter um olhar sensivel
em relagdo as criangas.

A crianca ndo € um ser passivo e esta ciente dos acontecimentos que estao a sua volta
e chegamos a conclusdo de que, um espaco de educacdo infantil que respeite as suas
singularidades, a sua liberdade, que valoriza a natureza, o espago externo e as producdes das
proprias criangas, faz toda a diferenga na vida delas e na formacao daqueles que passam pelo
estagio.

Com este trabalho, reiteramos a importancia de reconhecermos as criangas como
sujeitos ativos e que fazem parte do processo de construcdo do meio em que estdo inseridas.
Podemos ainda reconhecer como ¢ possivel uma educacdo infantil e uma pratica pedagdgica
com a participagdo das criancas, inclusive ao lancarmos um olhar de autoavaliacao das nossas
proprias praticas pedagogicas. Fica clara a importancia de atentarmos para um curriculo que
seja centrado nas criancas como protagonistas, pois elas possuem vontades e precisam ser

ouvidas.
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