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RESUMO

Esta pesquisa tem como abordagem o ensino de geografia, bem como suas
metodologias e educacdo de surdos sob a Otica da inclusé@o intitulada: Ensino de
Geografia: Perspectivas da educacao de surdos na Escola Estadual Tavares Bastos
em Maceil-AL e o seu problema central € compreender como se da a pratica do
ensino de geografia para alunos surdos e como este professor articula os saberes
de sua formacao contribuindo na alfabetizacdo geografica destes alunos. O objetivo
geral deste trabalho € analisar a pratica do ensino de geografia para alunos surdos
na escola em questdo e repensar a acessibilidade destes alunos nas aulas de
Geografia. Neste sentido, a metodologia deste estudo de caso de cunho qualitativo
consistiu em uma breve entrevista previamente elaborada por meio de um
guestionario virtual contendo dez questbes que foram subdivididas entre formacéo,
experiéncias cotidianas e sobre a relagcdo com intérprete de lingua de sinais e
aplicadas aos professores que se dispuseram a participar da pesquisa. Dentre 0s
principais resultados, notou-se que em meio as lacunas existentes nas politicas
educacionais de inclusdo, na escola em questdo, os professores conseguem
articular o que aprenderam nas formacdes utilizando metodologias que explorem o
espaco visual como: figuras, mapas, trechos de videos legendados ou em LIBRAS.
Verificou-se também a necessidade de uma relacdo de cumplicidade entre o
professor e o intérprete de lingua de sinais, bem como sobre a importancia do
diagndstico para planejamento das atividades escolares e assim incluir o intérprete
neste processo distinguindo a funcédo do professor e do intérprete. Portanto, esta
pesquisa com amostras iniciais e inacabada tem o intuito de contribuir em
discussfes visando ser referéncia sobre metodologias de ensino de geografia e
educacdo de alunos surdos alinhado ao conceito de inclusdo ressignificando a

pratica docente do professor de Geografia.

Palavras-chave: Metodologias; Inclusdo; Recursos visuais e LIBRAS.



ABSTRACT

The research approaches the teaching of geography, as well as its methodologies
and education for deaf people from an inclusion perspective: Teaching Geography:
Perspectives on the education of deaf at Escola Estadual Tavares Bastos in Maceio-
AL and its main issue is to understand how the practice of teaching geography for
deaf students work and how the teacher articulates the knowledge of his training
contributing to the geographical literacy of the students. The general objective of this
research is to analyze the practice of geography teaching to deaf students in school
and rethink about the accessibility of these students in Geography classes. In regard
to that, the methodology of this qualitative case study consisted of a brief interview
previously elaborated through a virtual questionnaire containing ten questions that
were subdivided between background, everyday experiences and on the relationship
with a sign language interpreter applied to teachers. Who were willing to participate
in the research. In the main results, it was noted that among the gaps in the
educational inclusion policies, in the school, teachers are able to articulate what they
learned in training using methodologies that explore the visual space such as:
figures, maps, subtitled video clips or in LIBRAS. It was also noticed the need for a
relationship of complicity between the teacher and the sign language interpreter, as
well as the importance of diagnosis for planning school activities and thus including
the interpreter in this process, distinguishing the role of the teacher and the
interpreter. Therefore, the research with initial and unfinished samples is intended to
contribute to discussions aiming to be a reference on methodologies for teaching
geography and education of deaf students in line with the concept of inclusion,

resignifying the teaching practice of the Geography teacher.

Keywords: Methodologies; Inclusion; Visual resources and LIBRAS.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tematica central o ensino de Geografia e
educacédo de surdos intitulado: “Ensino de Geografia: Perspectivas da Educacao
de surdos na Escola Estadual Tavares Bastos em Macei6-AL”. Este titulo é
reflexo de indagacdes sobre a pratica do professor de Geografia, tendo em vista que
o aluno surdo demanda de metodologias que explorem o “espaco visual”’, sendo este
recurso bastante comum no uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a lingua
oficial utilizada pela comunidade surda no Brasil.

Neste sentido, o problema norteador deste trabalho preocupa-se em
compreender como se da a pratica do ensino de Geografia para alunos surdos na
Escola Estadual Tavares Bastos e como este professor articula com os saberes da
sua formacdo e metodologias que desenvolve para que 0 ensino seja capaz de
contribuir no processo de alfabetizacdo geogréafica destes alunos surdos.

Partindo das ideias ja articuladas o objetivo geral desta pesquisa € analisar a
pratica do ensino de Geografia com alunos surdos na Escola Estadual Tavares
Bastos e assim repensar a acessibilidade para estes alunos nas aulas da disciplina
em questao.

Tendo determinado o objetivo geral, os objetivos especificos que esta
pesquisa se interessa sao: investigar a pratica dos professores de Geografia que
atuam no ensino regular de alunos surdos na instituicdo em questéo; identificar
recursos e/ou metodologias do ensino de Geografia para alunos surdos; discutir o
papel do intérprete de LIBRAS em sala de aula aliado ao conceito de incluséo.

O conceito de inclusdo serd pensado a partir da presenca do intérprete de
LIBRAS em sala de aula e suas atribuicdes discutindo alguns dilemas sobre sua
responsabilidade.

A decisdo de realizar esta pesquisa surgiu a partir da escuta de amigos
surdos que falavam o quanto tiveram dificuldades para compreender os conteudos
programaticos de algumas disciplinas, entre estas a Geografia durante as etapas do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, pois os professores ndo sabiam LIBRAS e
ainda ndo havia Legislacdo que determinasse a presenca do Intérprete de lingua de

sinais em sala de aula. Por isso, partindo de experiéncias do meu circulo de
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amizade com pessoas surdas quis compreender como atualmente se dao as aulas
de Geografia, bem como verificar quais técnicas os professores utilizam na Escola
Estadual Tavares Bastos.

Ademais, de forma académica a referida pesquisa pretende a partir dos
resultados esperados ser referéncia para outros estudos sobre ensino de Geografia
com o olhar direcionado aos alunos surdos compreendendo a necessidade de
pesquisas que contribuam de forma direta e incisiva no processo de formacao
docente a fim de minimizar as lacunas existentes.

Assim como, numa perspectiva social, esta pesquisa pretende contribuir para
gue outros professores de Geografia possam aprimorar sua pratica na construcdo de
novos conhecimentos e a partir da publicacdo dos resultados deste trabalho
contribuir para que possamos ter cada vez mais experiéncias de acessibilidade
promovendo a inclusdo dos alunos surdos nas estratégias diarias dos professores
de Geografia que é o recorte desta pesquisa.

E para compreender a dindmica do ensino de Geografia para estes alunos, o
objetivo inicial seria a visita e acompanhamento de professores de Geografia por um
periodo determinado de tempo na Escola Estadual Tavares Bastos que € uma
unidade de educacéo basica consolidada na educacao de surdos em Maceid. Porém
com agravamento da Pandemia da Covid-19 no Brasil e principalmente no estado de
Alagoas, impulsionou que outras estratégias fossem adotadas, tendo que
desconsiderar o acompanhamento dos professores e observacdo em sala de aula. A
metodologia consistiu no formato de uma entrevista semiestruturada com dois
professores por meio de um questionario virtual a fim de elucidar as questées de
interesse deste trabalho.

A organizacédo dos capitulos esta estruturada de forma a contextualizar temas
sobre: ensino de Geografia e questbes pertinentes a educacdo de surdos para
embasar as discussdes previstas nos objetivos.

O primeiro capitulo, intitulado “Pensamento Geografico” parte faz uma
reconstrucao histérica sobre o pensamento geografico, a sistematizacdo enquanto
ciéncia e conceitos chaves da Geografia evidenciado seus percussores e suas
escolas de pensamento. Seguindo com o subitem “Geografia e Ensino”
apresentando a base teorica sobre pratica docente e ensino de Geografia refletindo

sobre o cotidiano do professor de Geografia a luz de referéncias classicas no tema.
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O segundo capitulo, intitulado “Panorama da Educac¢éo de surdos no Mundo” faz um
‘passeio’ em ordem cronoldgica por eventos que ocorreram no mundo apresentando
tedricos e abordagens educacionais refletindo sobre praticas em sua maioria
estigmatizadoras no processo de educacao de pessoas surdas. Este capitulo faz um
recorte dessa trajetéria no Brasil e apresenta marcos legais do ensino regular de
surdos evidenciando direitos a partir da Constituicdo de 1988 (CF) e Lei de Diretrizes

e Bases da Educagéo (LDB).

O terceiro capitulo aborda de forma detalhada a metodologia adotada na
pesquisa, de carater qualitativo e ao mesmo tempo que caracteriza, elucida
informacdes sobre a instituicdo de ensino campo de pesquisa.

O quarto capitulo apresenta os resultados e discussao a partir do questionario
dividido em trés blocos, o primeiro referente a formag¢ao do entrevistado, o segundo
sobre recursos e metodologias incorporadas em sala de aula discutindo o conceito
de inclusdo e o ultimo bloco traz reflexdes sobre o papel do intérprete de lingua de
sinais esclarecendo alguns dilemas.

O dltimo capitulo apresenta de forma suscinta as consideracdes desta
pesquisa com base na estrutura inicial deste trabalho envolvendo o problema
norteador, os objetivos, desafios, questdes pertinentes e possiveis conclusées nao

definitivas.
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2 PENSAMENTO GEOGRAFICO

A Geografia esta presente da vida dos seres humanos desde os primérdios,
mas somente entdo a partir do final do século XVIII passou a ser conhecida como
‘conhecimento geografico”. Antes disso, a Geografia era bastante utilizada para
descricdes de viagens com motivacdes comerciais e expansao de territdrio como
exemplo, a cartografia nas grandes navegacdes, etc. Para tanto, a Geografia
assume o titulo de ciéncia no final do século XIX quando enfim ocorre a
sistematizacdo do conhecimento cientifico e assim a Geografia vive uma intensa era
de evolucdo do pensamento geogréafico sob influéncia do alemao Alexander von
Humboldt (1769-1859) que defendia o conceito de unidade da natureza com o
método empirico e indutivo enquanto Karl Ritter (1779-1859) concentrava seus
estudos no metodo comparativo e a individualidade dos lugares. Ambos contribuiram
para a sistematizacdo de uma Geografia descritiva e empirica.

Ainda na Alemanha, Friedrich Ratzel (1844-1904) é outro estudioso que
emerge na Geografia Tradicional com a corrente do “determinismo geografico” (no
gual as condi¢cdes naturais determinam o comportamento, ou seja, o0 homem é
produto do meio) e criou o conceito de espaco vital além de ser referéncia na
Geopolitica. Entre o final do século XIX e inicio do século XX surge na Franca a
corrente “possibilista” criada por Paul Vidal de La Blache (1845-1918). No
Possibilismo de La Blache que se opde ao “determinismo geografico” de Ratzel, a
natureza disp0e de possibilidades para que o homem a transforme.

As pesquisas e obras destes cientistas europeus foram imprescindiveis para a
Geografia que posteriormente passou a ser conhecida como tradicional (tendo como
base conceitos naturais e a descricdo) e Moderna (tem a Geografia como ciéncia
social) e influenciou o surgimento de outras correntes do pensamento geografico no
Mundo tendo como cendrio as transformacdes que o globo passava no pés Segunda
Guerra Mundial e a ascensdo do capitalismo. A Geografia Moderna pode ser
subdivida entre duas vertentes: a Pragmatica (teorética ou quantitativa, sistémica e
comportamental ou de percepcdo difundida inicialmente nos Estados Unidos e
Inglaterra) e a Critica (com propostas de transformacdes socioecon6micas e

discurso politico denunciando as contradi¢cdes do capitalismo).
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A partir de 1978 o pensamento geogréfico brasileiro passou a experienciar o
tdo famoso movimento de renovacédo ou a também conhecida “Geografia Nova”
sendo impulsionado por gedgrafos brasileiros que se reuniram no terceiro Encontro
Nacional de Gedgrafos da AGB em Fortaleza. Para tanto, neste cenario de
convergéncias do pensamento geografico se faz necessario pensar sobre a
preocupacdo da Geografia enquanto ciéncia. A Geografia tem como objetivo
principal o espaco geogréafico, “produto do processo histérico e social” (ABRAO,
2010) e resultado das relagcBes sociais, mas € notoério na literatura que ha algumas
incongruéncias conceituais quanto o seu objeto de estudo. Neste sentido, Santos
(2006, p. 22) define o espago geografico como “conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e sistemas de agbes”. O autor ainda reitera que o espago geografico deve
ser considerado como algo que participa tanto do social quanto do fisico e jamais a
Geografia deve se apropriar do conceito de espaco de outras disciplinas sendo ela
mesma a responsavel pela formulacdo de seus conceitos (SANTOS, 2006).

Enquanto isso, contribuindo com o direcionamento do objeto de estudo da

Geografia, Corréa (2003), define o espaco geografico como:

Eis o espaco geografico, a morada do Homem. Absoluto, relativo,
concebido como planicie isotrépica, representado através de matrizes
e grafos, descrito através de diversas metaforas, reflexo e condicdo
social, experienciados de diversos modos, rico em simbolismos e
campos de lutas, o espago geogréafico é multidimensional. Aceitar
esta multidimencionalidade é aceitar por praticas sociais distintas que,
como HARVEY (1973) se refere, permitem construir diferentes
conceitos de espaco. (p. 44)

E para a Geografia, no conceito de espaco geografico consiste a ideia de totalidade
gue ndo € uma soma de partes (SANTOS, 2006), ou seja, existem outras categorias
de analise como lugar, territorio e paisagem que contribuem para a compreensao do
objeto de estudo da Geografia, mas que ndo se explicam separadamente do
conceito de espaco geografico que é muito caro para a compreensdo dessa
totalidade e seus fendmenos incluindo o tempo como elemento inseparavel do
espaco. E neste aspecto das escolas de pensamento da Geografia, esta pesquisa

dialoga com a escola humanistica cultural.
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2.1 Ensino de Geografia

O ensino é uma pratica bastante comum na histéria da humanidade,
entretanto com as transformac¢des que ocorrem no tempo e no espago surgem
novas demandas e esta pratica precisa ser reinventada e/ou adaptada para que
seja, de fato, eficaz no seu propoésito. E assim, como nas demais é&reas do
conhecimento, os professores de Geografia buscam em meio as mudancas no
espaco geografico contribuir através do ensino para a formacdo de cidadaos
problematizadores rompendo estereétipos disseminados na educacao tradicional.
Pensar o ensino de Geografia no Brasil requer refletir sobre a formagcdo docente e
assim contemplar a realidade das salas de aula da educacao béasica e refletir sobre
as praticas adotadas e em quais contextos sociais foram aplicados no qual o objetivo
final € o aluno compreender os fenbmenos geograficos e contempla-los a sua volta.

De acordo com Cavalcanti (2012, p. 45), “ensinar geografia é abrir espago na
sala de aula para o trabalho com diversos saberes dos agentes do processo de
ensino - alunos e professores”. O ensino de Geografia deve ser emancipador para o
aluno que é parte integrante desde processo de aprendizagem e ele traz consigo
experiéncias cotidianas que contribuem de forma incisiva sobre a compreensao dos
saberes geograficos. O aluno deve assumir o papel de protagonista junto com o
professor e desenvolver a criticidade a partir da realidade experienciada mobilizando
assim narrativas que promovam a construgcdo do conhecimento. E para isso o
professor precisa estar atento as multiplas realidades que compde uma sala de aula

conforme afirma Fialho, Machado e Moreira de Sales (2014, p. 211):

“Ensinar Geografia, contudo, suscita do professor a capacidade
investigativa para conhecer os saberes prévios dos alunos de
maneira particularizada, e, desde a identificagdo do que j& restou
elaborado, promover a problematizacdo contextualizada, instigando a
curiosidade e os respectivos anseios dos estudantes pela busca do
conhecimento”.

N&o basta conhecer os conceitos chave utilizados na Geografia para compreender a
dindmica espacial, mas que estes alunos sejam capazes de operacionaliza-los no

dia a dia como ser critico. E sobre o ensino de Geografia, os autores concluem que:
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O ensino da Geografia como instrumento de compreensdo da
realidade, ao desenvolver conhecimento geogréfico contextualizado,
correlacionando sujeito, tempo e espaco em uma perspectiva
hermenéutica de producdo e transformacéo da sociedade, concorre
para fomentar o cidaddo, apto a intervir, responsavelmente, na
sociedade (FIALHO; MACHADO; MOREIRA DE SALES, p .219).

Para Batista e Castrogiovanni (2018, p. 12), “parece que o cerne do ensinar na
contemporaneidade é oportunizar situacdes nas quais a criatividade dos alunos
pode ser instigada, exercitada, abrindo portas para que se desconstrua, inove e
poetize as paginas do curriculo escolar’. Neste contexto de criatividade cabe
evidenciar, de acordo com Fialho, Machado e Moreira de Sales (2014, p. 205), que
“caracteristicas oriundas do tradicionalismo se perpetuam na praxis pedagogica do
docente, interferindo diretamente na aprendizagem do aluno”. E este € o desafio
enquanto professor de Geografia que é contribuir com o processo emancipatoério do
aluno rompendo as estruturas tradicionais do ensino e nesta perspectiva, Vesentini
(1993) comunga de uma visdo contemporanea do ensino de Geografia ao afirmar

que:

O ensino da geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou
melhor, deve deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que vivemos,
com especial atencdo para as escalas local e nacional, deve enfocar
criticamente a questdo ambiental e as relacdes sociedade/natureza
(sem embaralhar uma dindmica na outra), deve realizar constante
mente estudos do meio (para que o conteddo ensinado ndo seja
meramente tedrico ou “livresco” e sim real, ligado a vida cotidiana das
pessoas) e deve levar os educadores a interpretar textos, fotos,
mapas, paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que a
geografia escolar vai sobrevivendo e até mesmo ganhando novos
espacos nos melhores sistemas educacionais. (p. 219)

A Geografia enquanto disciplina escolar desempenha um papel
importantissimo no processo de aprendizagem do aluno para que este possa
compreender a dindmica da organizacao espacial e assim ser capaz de fazer uma
leitura de mundo (CALLAI, 2005). Essa leitura s6 sera feita se o aluno conseguir
perceber e/ou incorporar no cotidiano as questbes conceituais abordadas no
decorrer da disciplina, sendo estes alunos “alfabetizados geograficamente” podendo
ter uma nocdo espacial, senso de localizacdo e compreendendo a dinamica
espacial. Para isso, além da construcdo desde os anos iniciais da no¢ao de espaco

do aluno, a Geografia também se utiliza das categorias de analise como a de lugar,
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paisagem e territério corroborando para desenvolver no aluno a compreenséo
sociocultural, o funcionamento da natureza e assim refletir sobre a realidade com
olhar critico (FIALHO; MACHADO; MOREIRA DE SALES, 2014).

Almeida (1991) afirma que existem duas questdes simples que devem nortear
0 ensino de Geografia: 0 que ensinar em geografia? e como ensinar geografia? E
acrescenta-se mais ainda para que ensinar Geografia? Para a autora, estas
guestdes sao responsaveis por dinamizar a pratica de ensino de geografia nos dias

atuais. Estas perguntas contribuem para a reflexdo sobre a praxis do professor.

3 PANORAMA DA EDUCACAO DE SURDOS NO MUNDO

A historia da educacgao de surdos no mundo foi marcada por um longo trajeto
de estigmas, privacdo de se comunicar por meio da lingua de sinais e segregacao
motivados pela surdez! que pela medicina é considerada como deficiéncia e no
imaginario popular foi visto como castigo dos deuses sob o julgo de uma supremacia
ouvinte que ditava qual a melhor forma dos surdos se comunicarem.

A trajetoria evidencia os primeiros educadores no continente Europeu que se
dedicaram intensamente ao ensino particular de pessoas surdas e a partir de
experiéncias pessoais puderam contribuir com o desenvolvimento de métodos
educacionais até entdo pioneiros. Segundo Goldfeld (1997, p.25), O monge
beneditino espanhol Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584) desenvolveu um método
educacional baseado na utilizacdo da datilologia (alfabeto manual), escrita e
oralizacao.

O monge é conhecido por ter fundado a primeira escola de professores para
surdos. Ainda de acordo com Goldfeld (1997, p. 25), o abade francés Charles Michel
L’Epée (1750) conhecido como o pai dos surdos, dedicou-se a educacao religiosa,
desenvolveu o método “sinais metddicos” (uma jungdo da lingua de sinais e

gramatica francesa sinalizada) e fundou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos da

! Surdez é o nome dado & impossibilidade ou dificuldade de ouvir. A audigdo é constituida por um
sistema de canais que produz o som até o ouvido interno, onde essas ondas s&o transformadas em
estimulos elétricos que sdo enviados ao cérebro, 6rgdo responsavel pelo reconhecimento e
identificagdo daquilo que ouvimos. A surdez pode ser classificada como: ligeira, média, severa,
profunda e cofose (BRASIL, 2017).
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Franca. L’Epée desempenhou papel importantissimo na educacgdo de surdos na
Franca e revolucionou o mundo com seus métodos que foram propagados para
varios paises influenciando posteriormente a educag¢do de surdos nos Estados
Unidos e Brasil.

Segundo Nogueira (2010), em 1778 surge na Alemanha um novo método
educacional pautado na oralizagcdo desenvolvido por Samuel Heinick. O Aleméao
ignora a lingua de sinais e dedica-se ao oralismo. L'Epée se diferencia de Heinick,
pois seu método tinha como referéncia a lingua de sinais e pensava diferente sobre
educacdo de surdos, enquanto que o Alemdo se preocupava em fazer o surdo
“falar”.

Em 1815 o professor Thomas Hopkins Gallaudet sob influéncia do método
francés de L’Epée desenvolveu nos Estados Unidos o método educacional misto
que consistia no uso da lingua de sinais francesa e a lingua “falada” o inglés.
Gallaudet também desenvolveu o método que mais tarde tornou-se conhecido como

comunicacao total.

A trajetéria da educacdo de surdos é contada a partir da perspectiva de
ouvintes que em sua maioria enxergavam 0s surdos como incapazes e pensavam
“procedimentos terapéuticos” e abordagens educacionais com o objetivo de
“oralizar” o surdo pautado na ideia da deficiéncia e de que sem a fala,
comprometeria o desenvolvimento pessoal da pessoa, assim como da leitura e
escrita. Algumas abordagens educacionais que foram surgindo negavam o uso da
lingua de sinais reafirmando a necessidade de curar os surdos para se tornarem

“normais”.

3.1 Educacéao de surdos no Brasil

Atravessando o continente e chegando a América do Sul, o percurso histérico
da educacdo de surdos no Brasil teve inicio ainda na época do Império em 1855
guando por convite de Dom Pedro Il o francés Ernest Huet vem ao Brasil e por volta
de dois anos depois em 26 de setembro de 1857 fundou na cidade do Rio de Janeiro
o Imperial Instituto de Surdos-Mudos atualmente conhecido como Instituto Nacional

7

de Educacdo de Surdos (INES) que é referéncia no desenvolvimento de
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conhecimentos cientificos e promove politicas para a educacao de surdos no pais. O
dia de fundagé&o do entdo INES é uma data comemorativa para a comunidade surda,

no pais é comemorado o dia nacional do surdo.

Diante deste cenério inicial no Brasil, em 1880 acontecia em Mildo o Il
Congresso Internacional que € um marco na educacao de surdos, pois neste evento
por decisdo outra vez de uma maioria ouvinte que defendiam abordagens oralistas,

a lingua de sinais seria banida nos convivios educacionais.

Em 1970 um grupo de profissionais ouvintes ligados a causa das pessoas
com surdez fundou a Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo do Deficiente
Auditivo (FENEIDA). Ja em 1983, um grupo de alunos surdos fundaram a Comisséo
de Luta pelos Direitos dos Surdos que reivindicavam direitos junto a FENEIDA que
posteriormente passou a ser chamada de Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo de Surdos (FENEIS). A alteragdo de nome da FENEIS esta relacionado
com o novo olhar e as perspectivas que foram alteradas, pois na ocasido eram
surdos que estavam a frente da instituicdo e assim quebrando o paradigma ter
pessoas ouvintes a frente de causas relacionadas a pessoa surda. No entanto, a
alteracao de nome nao significa que o problema da exclusdo e do ouvintismo seriam
resolvidos. Segundo Strobel (2008) o INES também tinha a funcédo de asilo para

meninos surdos.

A historia sO reafirma que mesmo em nacles diferentes com avancos
significativos em relacdo a comunicacao através das linguas de sinais, a segregacao
e 0 preconceito com o surdo se mantiveram entrelacados nas relacdes da sociedade
sendo ainda imposi¢cado de ouvintes para uma minoria surda e acontece desde as

primeiras civilizacdes.

Huet utilizava em suas metodologias de ensino no Brasil a lingua francesa de
sinais com sinais que ja existiam no Brasil e a partir desta relacdo surge a LIBRAS
com suas raizes na lingua francesa de sinais. Diante disso, nota-se que cada nacéo
a partir de sua cultura e influéncias de outros paises desenvolve a prépria lingua de

sinais desmistificando a ideia de que a lingua dos surdos € igual, € universal.

Em qualquer lugar que haja surdos interagindo, havera linguas de

sinais. Podemos dizer que o que é universal € o impulso dos
individuos para a comunicagéo e, no caso dos surdos, esse impulso é
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sinalizado. A lingua dos surdos ndo deve ser considerada universal,
dado que nao funciona como um “decalque” ou “rétulo” que possa ser
colado e utilizado por todos os surdos de todas as sociedades de
maneira uniforme e sem influéncias de uso (GESSER, 2009, p. 12).

Neste sentido, a lingua de sinais exerce na comunidade surda um papel
importantissimo para a formacdo da identidade e espaco que estes individuos
sempre buscaram ocupar na sociedade tendo em vista a surdez na perspectiva de
uma diferenca cultural abandonando os padrdes clinicos que durante séculos
determinaram os rumos desta comunidade.

A educacao de surdos no Brasil € marcada por uma série de propostas
pedagogicas de exclusdo que favorecem apenas o desenvolvimento de capacidades
daqueles que escutam e que fazem uso de uma lingua oral diferente do surdo que
necessita que a comunicacdo ocorra por meio de uma lingua gestual/espacial que
possibilite a compreenséo e assim estes sejam atuantes no processo de formacgéao
de sua identidade surda que estd intrinsecamente relacionado ao senso de
pertencimento desta comunidade que hoje rompe as barreiras da comunicacao por
meio da disseminacao da lingua de sinais e tantos outros aspectos que favorecem a
discusséao sobre inclusdo do sujeito surdo nas variadas esferas da sociedade.

As principais abordagens educacionais que mais se destacaram na educacao
de surdos foram: a comunicacéao total, a educacéo inclusiva e a educacao bilingue.
A comunicacao total consistia em unir varios métodos, entre eles a utilizacado de
sinais e leitura labial com o unico fim que era o desenvolvimento da lingua oral. Ja
na educacédo inclusiva surgem inimeras lacunas, pois é neste processo onde as
particularidades da comunidade surda sao colocadas em segundo plano enquanto
privilegiam os processos culturais dos alunos ouvintes. No entanto, educacao
bilingue surge como estratégia de valorizacdo em primeira instancia da cultura surda
facilitando a construcéo desta identidade.

Neste sentido, toma-se como desafio pensar propostas de ensino da
Geografia que contemplem o “espaco visual” fazendo com que os alunos surdos
compreendam 0s conceitos e/ou categorias abordadas nas aulas de Geografia e que
operacionalizando os conceitos sejam capazes de percebé-los no cotidiano.

A literatura geral sobre a educacdo de surdos em nosso pais enfatiza o quéo

as metodologias de ensino de alunos surdos em sua maioria eram direcionadas
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unicamente a oralizacdo destes individuos negando a eles o direito de se comunicar
por meio da lingua de sinais como ja era realizado em varios paises. Para tanto, a
lingua de sinais ndo € mimica ou até mesmo gestos como é falado por aqueles que
ignoram que esta lingua possui uma estrutura que se assemelha as demais por sua
gramatica e variabilidade de acordo com os paises e regides, no entanto, é uma
lingua que demanda uma dindmica visual/espacial para a realizacéo dos sinais.

A LIBRAS foi institucionalizada no Brasil em 24 de abril de 2002 por meio da
lei 10.436 que reconhece a LIBRAS como forma legal de comunicacdo e expressao
no pais (GUEDES, 2008).

A respeito da LIBRAS, é preciso considerar que:

LIBRAS - lingua brasileira de sinais, assim é denominada a lingua
dos surdos, ndo mais sua linguagem. Os sinais sdo agora
reconhecidos ndo mais como forma de comunicacdo, mas como
lingua. Isso significa dizer que LIBRAS ganha status cientificos; com
funcionamento gramatical e enunciativo préprio. Ela funciona no
territorio nacional e tem sua histéria e producéo discursiva especificas
(COSTA, 2009, p. 44).

A institucionalizacdo da LIBRAS foi uma enorme conquista para a
comunidade surda que tanto lutava para que pudesse se comunicar através de uma
lingua que valorizasse sua cultura e identidade. A LIBRAS € a lingua oficial da
comunidade surda no Brasil, pais este que possui populacdo majoritaria ouvinte que
se comunica através da Lingua Portuguesa e neste sentido, a aprovacao desta lei
representa um passo bastante significativo nos processos de rompimento de
barreiras principalmente educacionais e inclusdo dos surdos na sociedade.

Dessa forma, a histéria da educacéo de surdos no Brasil revela a trajetéria de
imposicao do oralismo como marca das lutas e conquistas vivenciadas pelos surdos
gue ainda assim ressaltam um contexto de excluséo, pois a maioria dos professores
do ensino regular ndo dominam o basico essencial para a comunicacdo através da
lingua de sinais utilizada no Brasil e poucas escolas dispde da presenca de
interpretes de Libras. Atualmente ha movimentos que discutem e propde a inclusao
da Libras como disciplina obrigatéria no ensino regular do sistema publico de ensino.

A proposta de insercdo da Libras como disciplina reflete a necessidade de
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estabelecer relagdes, pois incute nos alunos a comunicacao em niveis de igualdade

sabendo que esta € uma realidade ainda distante.

3.2 Perspectivas legais da educacao de surdos no ensino regular

A trajetdria da comunidade surda no Brasil € um historico de lutas em busca
do cumprimento de seus direitos e espaco na sociedade, mas este cenario de
negacgao do “diferente” s6 passa a ser transformado a partir da promulgagéo da
Constituicdo Federal (CF) de 1988 em que os direitos das pessoas com deficiéncia
passam a ter validade diante das pessoas tidas como “normais”. A igualdade
estabelecida no texto oficial relata sobre a protecdo e integracdo das pessoas com
deficiéncia sem que haja qualquer tipo de discriminacdo e os direitos sejam
cumpridos. Neste sentido, conforme o texto a seguir:

Art. 5° “Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade”. (BRASIL, 1988, p. 17).

De acordo com Dilli (2010), o direito a educacdo, possibilitando um
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino € previsto nos termos do Artigo 208 da CF (1988, p. 129):
O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de:
| — Ensino fundamental e gratuito, assegurado, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiverem acesso na idade propria;
Il — Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

Neste cenario a literatura tratava o surdo como deficiente, embora néo fosse
esta a realidade. Os surdos s6 ndo tinham espaco e ndo dispunham um minimo de
estrutura para estudar, se desenvolver e comunicar, levando em consideracdo que
as politicas que passaram a ser desenvolvidas por ouvintes tinham como foco final o
oralismo do sujeito surdo desconsiderando a possibilidade do mesmo se
desenvolver e se comunicar através de uma lingua de sinais, pois esta era

considerada como inferior e incipiente.
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Para a ampliagdo de politicas nacionais que asseguram o direito a educagao
é institucionalizada por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo no Brasil
(LDB), Lei 9.394/96 que em seu Artigo 58 descreve as premissas da educagao

especial, conforme o texto oficial:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo
(BRASIL, 1996).

O Artigo 58, assim como os artigos 59 e 60 versalizam sobre a modalidade de
ensino educacgdo especial da LDB enfatiza com o objetivo de garantir o direito a
educacdo dos que sempre estiveram a margem dos processos educacionais, tendo
a partir da promulgacéo da Lei o direito de ser incluso nas politicas de educacéo,
mais precisamente na esfera da educacéao especial.

Entretanto, outros marcos legais que evidenciaram o cenario de conquistas no
campo da educacao de surdos no Brasil foi protagonizado por meio da Lei 10.436
gue institui a LIBRAS como lingua oficial dos surdos legitimando e fortalecendo a
comunicacdo da comunidade surda, assim como posteriormente tem outro ganho
notorio que foi através do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que em seu
Capitulo 1l da legalidade a Incluséo da Libras como disciplina curricular como esta

previsto na forma da Lei:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacéo Especial séo
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacgdo superior e na educacdo profissional, a
partir de um ano da publicacé@o deste Decreto (BRASIL, 2005).

Ademais, o Capitulo VI do Decreto 5.626 aborda da garantia do direito a
educacédo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva conforme esta descrito no

Artigo 22° e seus incisos:
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As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos
surdos e ouvintes, com professores bilingties, na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de
ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do
ensino fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2005).

O Decreto 5.626 culmina com o encorajamento da proposta de escolas
bilingues que ja haviam sido implantadas em outros paises. A proposta de escola
bilingue em um dado momento da histoéria apresentou-se como uma ideia
mascarada com o proposito da oralizacao dos surdos, mas atualmente tem potencial
para ser uma das abordagens que mais se adequam levando em consideracao que
a lingua de sinais seja a primeira lingua do surdo e a lingua oral seja a segunda
ressaltando seus aspectos culturais. Neste sentido, € de suma importancia
evidenciar sobre a atualizacdo na LDB sobre modalidades de ensino, onde em
agosto de 2021 foi sancionada a Lei 14.191 que trata da Educacdo Bilingue de

surdos conforme descreve no Art. 60-A:

Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotac@o ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacao bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

A educacao de surdos contemplada na modalidade educacdo especial que antes
tinha como suporte legal os artigos de 58 a 60 da LDB conta atualmente com esta
alteracao descrita na Lei 14.191 para a modalidade de educacéo bilingue de surdos
a fim de promover o respeito e melhor atender as demandas e especificidades da
educacéo de surdos.

Percebe-se por mais que ainda seja incipiente, ha um conjunto de politicas

publicas com a proposta de inclusdo nas abordagens educacionais para surdos no
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ensino regular e isto € bastante significativo para a comunidade surda tendo em
vista décadas de lutas em busca do exercicio pleno como cidadéo.

Desse modo, considerando o vasto acervo de producdo cientifica sobre
ensino de Geografia que discute o uso de metodologias e adequacgéo de curriculo
tornando as atividades escolares acessiveis também aos alunos surdos, é
necessario que estas estratégias de ensino dialoguem com a realidade destes
alunos e se facam cumprir de acordo com a legislacédo vigente na educacéo basica e
seus direitos sejam assegurados como previsto na CF e LDB.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa de cunho qualitativo que tende estudar fendbmenos da pratica
do professor de geografia com alunos surdos estrutura-se inicialmente com leituras e
formacéo do referencial tedrico sobre ensino de geografia, educacéo de surdos e
evolucdo do pensamento geografico e posteriormente elaboracédo do questionario e
visita a escola campo de pesquisa pra conversa com 0s participantes. A entrevista
foi a técnica utilizada para a producdo de dados desta pesquisa que contou com a
participacdo de dois professores que se dispuseram a colaborar apos indicacdo do
diretor e conversa com cada um dos participantes objetos desta pesquisa. Sendo
assim, o unico critério para selecéo é que fosse professor de Geografia. Os objetivos
propostos deste trabalho serdo cumpridos como base na producdo de dados por
meio de um questionario virtual semi-estruturado e elaborado com auxilio da
ferramenta Google Forms que foi aplicado aos dois professores de Geografia da
unidade de ensino que se dispuseram a colaborar.

O questionario é composto por dez perguntas categorizadas em trés blocos
com o intuito de atender os objetivos especificos e 0 objetivo geral deste trabalho
conforme o quadro 1. No primeiro bloco os professores responderdo questdes

pertinentes a atuacao e sua formacao.
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Quadro 1 — Perguntas do questionario divididas em blocos.

Bloco 1

1) Ha quanto tempo atua na
profissdo?

2) Participou nos ultimos anos
de alguma capacitacdo que
abordasse o0 ensino para
alunos surdos?

3) Vocé ja participou de algum
curso sobre a Lingua Brasileira
de Sinais?

4) Qual o seu nivel de
formacg&o em LIBRAS? e

5) Vocé consegue se
comunicar em Libras com os
alunos surdos sem a presenca

Bloco 2

6) Quais metodologias e/ou

recursos vocé utiliza em suas
aulas de Geografia?

7) De acordo com a resposta
da pergunta anterior, essas
metodologias sé@o acessiveis
para os alunos surdos?

8) Vocé desenvolveu em meio
a rotina alguma metodologia
que auxilia os alunos surdos na
compreensao dos conteudos
de Geografia?

9) Disserte sobre sua(s)
experiéncia(s) de ensino de
Geografia para surdos

Bloco 3

10) Qual a sua relacdo com o
Interprete de Libras em sala de
aula?

do Intérprete?

Fonte: Propria (2022).

Ja no segundo bloco de acordo com a organizacdo do questionario diz respeito a
pratica/metodologias e experiéncias com o0 ensino de alunos surdos e enquanto o
terceiro bloco € composto por uma pergunta com o intuito de refletir sobre o papel do
intérprete de libras em sala de aula. E posteriormente, os dados reais dos
guestionarios serdo apresentados e analisados com base nos objetivos iniciais, a fim
de responder satisfatoriamente ou ndo o problema desta pesquisa para assim
contribuir nas reflexdes sobre o ensino de Geografia e sobre acessibilidade nas
aulas.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

A Escola Estadual Tavares Bastos esta localizada na Praca Centenario, s/n
no bairro Farol, na cidade de Macei6 (ver mapa 1). A instituicdo de ensino cenario
desta pesquisa foi selecionada por ser referéncia na educacdo de surdos no
municipio de Maceid, além de ja ter sido espaco de reflexdes de outras pesquisas
realizadas por alunos e professores da Universidade Federal de Alagoas, inclusive
do curso de Geografia. A escola conta atualmente com cinco professores de

Geografia e atende matriculas de alunos surdos e ouvintes conforme prevé o inciso
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Il do art. 4° da Lei 9.394/962 e conta com 0s seguintes niveis da educacéo basica:
Ensino Fundamental 1l, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos - (EJA). A
instituicdo também oferta cursos basicos e avancados de Libras para a comunidade.
A escola intitula-se inclusiva e conta com intérpretes de LIBRAS desde o ano 2000
obviamente atendendo a legislagdo com fomento da Secretaria de Estado da

Educacéo de Alagoas.

%Lei 9.394/96, Art. 4°, inciso Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino



Mapa 1: Mapa urbano de localizacéo da area de estudo.
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Centenario

Informagées Cartégraficas
Finalidade: Mapa Académico de TCC

Sistema de Coordenadas
Mapa 01 - Sistema de Coordenagem Geogéficas (WGS84)
Mapa 02 - Sistema de Coordenadam Projetadas (WGS84 - 24S)
Mapa 02 - Sistema de Coordenadam Projetadas (WGS84 - 24S)

Base Vetorial: Malha Municipal {IBGE., 2021), Areas Urbanas
(IMA, 2016), Bairros de Alagoas (ALAGOAS, 2021), Sedes
Municipais (EMBRAPA, 2013), Basemap (BING,2021),
Arruamentos (OSM, 2021) e Lagoa Mundali (CPRM, 2015).

Elaboragdo: Thiago Cavalcante Lins Silva

Fonte: SILVA (2022).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a obtencdo de dados, a metodologia deste trabalho consistiu em uma
entrevista semiestruturada por meio de um questionario virtual. Nos resultados
obtidos, os professores a partir de entdo seréo identificados como entrevistado 1 ou
2. O primeiro bloco é composto por cinco perguntas que diz respeito sobre a atuacéo
e formacdo dos professores e o intuito destas perguntas foi para assim tracar um
perfil dos entrevistados. A primeira pergunta € sobre o tempo de atuacdo dos
entrevistados e conforme a figura 1 podemos perceber que ha uma diferenca de
mais ou menos uma década de atuacdo entre os entrevistados 1 e 2. As
experiéncias podem sim estar atreladas ao tempo de atuacdo do profissional, porém

nao é regra.

Ja na segunda pergunta do mesmo bloco quando questionados sobre ter
participado de formacao nos ultimos anos que abordasse o ensino de alunos surdos,
as respostas foram unanimes afirmando que sim conforme podemos observar na

figura 2.
Figura 1 — Tempo de atuacéo.

Ha quanto tempo atua na profissao?

2 responses

@ Menos de 10 anos
@ Entre 10 e 20 anos
Mais de 20 anos

Fonte: Questionario Google Forms.
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Figura 2 — Participagdo em formacéo sobre ensino de alunos surdos.

Participou nos ultimos anos de alguma capacitacdo que abordasse o ensino para alunos surdos?

2 responses

® Sim
® Nao

Fonte: Questionario Google Forms.

A terceira pergunta do bloco 1 foi sobre ter participado de algum curso de
LIBRAS e os dois entrevistados afirmaram ter participado conforme a figura 3. Ja na
guarta pergunta do mesmo bloco, os professores foram questionados sobre seu
nivel de formacdo em LIBRAS e o E1 respondeu: ‘“participei, mas ndo exercitei,
entdo ndo domino”. E o entrevistado 2 respondeu que esta cursando o oitavo
periodo do curso de Letras — LIBRAS evidenciando assim seu vasto conhecimento e

dominio da lingua de sinais utilizada pela comunidade surda no Brasil.

Figura 3 — Participagdo em curso de LIBRAS.

Vocé ja participou de algum curso sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)?

2 responses

® Sim
® Nao

Fonte: Questionario Google Forms.

A quinta pergunta encerrando este bloco, questionava se 0s entrevistados

conseguiam se comunicar com os alunos surdos sem a mediacdo do intérprete de
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lingua de sinais e conforme a figura 4 percebemos que somente o entrevistado 2
consegue se comunicar com estes alunos conforme notamos desde a resposta da

pergunta anterior que revelou sobre o nivel de formacao em LIBRAS.

Figura 4 — Comunicac@o em LIBRAS com alunos surdos sem a mediac&o do intérprete.

Vocé consegue se comunicar em Libras com os alunos surdos sem a presenca do Intérprete?

2 responses

® Sim
® Nao

Fonte: Questionéario Google Forms.

Para tanto, o segundo bloco de questbes traz reflexdes sobre praticas e
metodologias, ou seja, 0 saber fazer do professor de Geografia. A primeira pergunta
desta secado foi sobre recursos e/ou metodologias utilizadas corriqueiramente em
suas aulas de Geografia. O E1 respondeu que utiliza: Datashow, livros e mapas. O
E2 afirmou utilizar recursos visuais como figuras, imagens, videos de geografia em
LIBRAS e aula dialogada em LIBRAS. Ambos os entrevistados fazem uso de
recursos e metodologias que exploram o visual que é bastante comum na educacéo
de surdos e também conhecido no meio cientifico como pedagogia visual. Conforme,
Campello (2007) esta area do conhecimento consiste na:

Exploragdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem,
signo, significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
procurando oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos
“olhares” aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e

compreender 0 “saber” e a “abstracdo” do pensamento imagético dos
surdos (p. 130).

O uso dos recursos metodolégicos mencionados pelos dois entrevistados dialoga
com particularidades da comunidade surda evidenciando a necessidade de
experiéncias visuais a fim de que os conteldos programaticos e conceitos utilizados

em classe sejam compreendidos pelos alunos surdos assim como pelos ouvintes. A
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construcdo e operacionalizacdo de conceitos geograficos sera experienciada pelo
aluno surdo quando o Professor de Geografia se utilizar de recursos visuais como:
maquetes, mapas, fotografias, interpretacdo de textos, observagdo da paisagem,
trechos de filmes/videos em LIBRAS ou legendados, e entre outros. As duas ultimas
estratégias mencionadas pelo E2 revelam parte do compromisso com a incluséo dos
alunos surdos no processo de ensino-aprendizagem, sendo estas, estratégias de
adaptacdo do curriculo. Para tanto, refletir sobre a inclusdo dos alunos surdos no
ensino regular é tarefa que se faz necessario tendo em vista os conflitos nas
politicas de inclusdo. Conforme afirma Campos (2013),

O discurso da inclusdo que perpassa 0s programas educacionais do

governo ainda n&o vé o individuo surdo como sujeito cultural, mas,

sim, como uma pessoa com deficiéncia, com uma necessidade

especial, como uma crianca com surdez. E, adicionalmente, usa o
termo diversidade para definir a incluséo (p. 41).

Neste sentido, a inclusdo, de fato, vai ocorrer quando uma série de medidas sao
tomadas pensando no desenvolvimento cognitivo, social e cultural do aluno surdo,
assim como ja é pensado no planejamento das atividades escolares dos alunos
ouvintes. O autor cita ainda dois modelos de inclusdo que prezam a identidade,
intitulados: inclusdo bilingue/cultural® e inclusdo bilingue intercultural®>. A Escola
Estadual Tavares Bastos se caracteriza com alguns pontos da incluséao
bilingue/cultural ou a também conhecida inclusdo mista, pois conta com a presenca
de alunos surdos em classes regulares de alunos ouvintes com a presenca de
intérprete de lingua de sinais e adaptacdo de metodologias de ensino. A inclusdo
requer qualificacdo especifica de professores além de saber lidar com as diferencas
de cada aluno (CAMPOS, 2013, p. 53). Além da presenca do intérprete de lingua de
sinais em salas de aula, a valorizacdo da cultura surda, aspectos didaticos e

metodolégicos, conhecimentos sobre surdez e lingua de sinais (LACERDA, 2006, p.

® E aquela em que os surdos so inseridos dentro da escola de ouvintes com colegas ouvintes, mas tem-se
naquele espago a cultura surda com metodologias/curriculos adaptados a experiéncia visual. As aulas sdo
ministradas por professores surdos, professores bilingues. Também h& professores ouvintes que precisam de
acompanhamento do intérprete de lingua de sinais para interpretacdo dos contetidos e mediagdo entre os alunos
surdos (CAMPOS, 2013, p. 49).

* Proporciona aos alunos surdos um espaco proprio dentro da escola de ouvintes, tendo ali professores bilingues,
alguns elementos da cultura surda. (...) E todas as salas tém aulas de LIBRAS, mesmo que ndo haja aluno surdo,
para 0 momento intercultural entre ouvintes e surdos dentro da escola e possibilidades de comunicacdo entre
ambos. Mas as provas ndo sdo realizadas na lingua de sinais e ndo ha materiais adaptados a lingua de sinais
(CAMPOS, 2013, p. 49/50).
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175), a adaptacao do curriculo é outra estratégia que contribui para a real inclusédo

dos alunos surdos nos programas educacionais.

A segunda pergunta do bloco 2 questiona se as metodologias utilizadas em
salas de aula sdo acessiveis aos alunos surdos. O E1 respondeu: “Na maioria dos
casos existem em video poucas aulas em LIBRAS. Temos bons intérpretes na
nossa escola” e o E2 respondeu de forma breve e enfatica: “Sim, claro”. A
justificativa do E1 sobre ter bons intérpretes na escola revela um traco marcante da

relacao professor-intérprete que deve ser em regime de colaboracao e confianca.

No entanto, a terceira pergunta do segundo bloco questiona se em meio a
rotina desenvolveu alguma metodologia que auxilia os alunos surdos nha
compreensao dos conteudos de Geografia. O E1 foi breve e justificou que neste ano
letivo ndo conta com alunos surdos em suas classes regulares. Entretanto, o E2
respondeu: “Primeiro tento um didlogo com eles para saber se possuem algum
conhecimento em LIBRAS e depois vou tentando adaptar o curriculo e as atividades
para eles, com o objetivo de que haja compreenséo por parte deles”. O segundo
entrevistado evidenciou o diagnostico, ou seja, a avaliacdo diagnostica, uma
importante estratégia que contribui para o planejamento do ensino e aprendizagem
em suas aulas de Geografia. Neste aspecto, Ferreira (2005, p. 9) descreve a
avaliacdo diagndstica como “cujo objetivo é dar indicagcbes (0 mais precisas
possivel) do nivel dos alunos de cada turma”. Sendo assim, a avaliacdo diagnostica
ajudara o professor a tracar o perfil dos alunos para assim planejar as atividades e
articular o curriculo de forma que todos os alunos sejam contemplados no processo
de alfabetizacdo geogréafica. Tendo em vista o que tem sido alertado sobre
metodologias de ensino e estratégias que aproximam os alunos surdos de uma
inclusdo real no processo de ensino e aprendizagem ainda assim se faz necessario
gue o professor de Geografia incorpore em seu planejamento a pedagogia da
diferenca levando em consideracdo as particularidades dos alunos surdos e suas

diferencas linguisticas e culturais.

Neste sentido, na quarta questdo do segundo bloco foi solicitado que os
entrevistados dissertassem sobre sua experiéncia de ensino de Geografia com
alunos surdos. O E1 respondeu: “Super interessantes e os alunos participam”. O E2

escreveu: “E um desafio imenso e ao mesmo tempo uma experiéncia incrivel. Cada
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aluno possui caracteristicas proprias, vivéncias distintas e isso exige do Professor
um olhar mais detalhado e atencioso com cada um” O professor de Geografia
contemporéneo no Brasil enfrenta uma série de desafios, considerando o cenario
educacional e principalmente politco do pais. No entanto, professores e
pesquisadores se unem mesmo com a escassez de fomento para contribuir com
pesquisas sobre a pratica docente em suas variadas esferas e modalidades
educacionais. O segundo entrevistado continua: ‘Tem situacdes que temos
intérprete em sala de aula, mas o aluno ndo sabe LIBRAS”. Esta Ultima afirmacédo do
professor exemplifica bem o tipo de desafio que ele enfrenta em sala de aula e que é
de uma dimens&o maior porque esta ligado com outras esferas e com a auséncia do
processo de alfabetizacdo deste aluno surdo e de construcédo da sua subjetividade e
identidade enquanto sujeito pertencente de uma cultura diferente da majoritaria, a
ouvinte. A diferenca que fazemos questdo de evidenciar € com intuito de somar

rompendo as barreiras seculares da comunicagéao.

No entanto, levando em consideracdo os dados da Pesquisa Nacional de
Saude (PNS) de 2019, a populacgéao brasileira conta com um numero de 17,3 milhdes
de surdos, sendo o equivalente a 8,4% da populacdo do pais dentre os niveis de
surdez severa, moderada ou leve. Se a populacao brasileira conta com uma parcela
de 8,4% de surdos acima de dois anos, existem Leis que garantem o direito, 0
acesso a educacdo e permanéncia destes alunos, tem Lei sancionada sobre a
educacdo bilingue para surdos e ainda assim existem alunos que nunca tiveram
contato com a LIBRAS ou qualquer questdo referente a comunidade surda, qual
seria 0 motivo desse silenciamento? Por certo as politicas em vigor ndo séo
suficientes para romper o “siléncio” de séculos perpetuando o colonialismo (PERLIN,
2006, p.28). Neste aspecto e de acordo com Campos (2013, p. 44), “devido a
continuidade da imposicdo da escrita na lingua oral e ao continuo habito da

sociedade ouvincéntrica fazer o surdo ser o que ele, de fato, nao é”.

Por conseguinte, a fim de que algumas questdes sejam esclarecidas
acerca do seu papel, pois ha algumas lacunas, de fato, sobre o que seria de
responsabilidade do intérprete de lingua de sinais, a Ultima pergunta do questionario
indagou os entrevistados sobre sua relagcdo com o intérprete. O E1 de forma breve

falou que a relacdo com os intérpretes € muito boa e existe uma relacdo de respeito.
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No entanto, o E2 respondeu: “Tento manter sempre um dialogo, me preocupo em
saber se o intérprete esta compreendendo bem o que eu estou falando e se o aluno
estd entendendo.” e completa: “E necesséario que haja uma harmonia entre
professor, aluno e intérprete”. O entrevistado dois evidencia em suas falas a empatia
tanto com o intérprete que esta mediando a comunicacdo quando menciona sua
preocupacao sobre este profissional ter compreendido os conceitos quanto com o
aluno que recebe a mensagem. Por isso, se faz necessério incluir sempre que
possivel o intérprete nas etapas de planejamento que antecedem as aulas, pois
assim o profissional se apropriara de conceitos especificos facilitando sua
comunicacdo durante a aula com os alunos surdos. Neste contexto, cabe ressaltar
gue o intérprete ndo assume o papel de professor ao participar deste planejamento,
mas ambos devem trabalhar numa sincronia com o objetivo de que os alunos
compreendam 0s conceitos geograficos discutidos em classe e assim consigam

operacionaliza-los no cotidiano.

De acordo com Campos (2013, p. 48), existe o intérprete-profissional e o
intérprete educacional. O primeiro assume sua funcdo na profissdo e interpreta
LIBRAS/Portugués em eventos importantes como palestras, missas, congressos e
entre outros. Ja o intérprete educacional exerce sua funcdo interpretando em
LIBRAS/Lingua Portuguesa as atividades pedagodgicas e didaticas em escolas
regulares de ensino. Conforme o autor, as atribuicbes ndo se restringem apenas a
interpretacdo, mas participa da promocéao e coordenacao de reunides, avalicdo de
propostas curriculares, estudos e pesquisas e demais atividades desde
planejamento, ensino e aprendizagem na instituicdo de ensino. O intérprete participa
desta série de atividades mencionadas, mas ndo exerce o papel de professor
regente como € confundido muitas vezes em sala de aula. Os intérpretes segundo o
autor, “propiciam a interacdo comunicativa e traduzem uma dada lingua de sinais
para outra lingua ou vice-versa”. Essa interacdo tem como objetivo a compreensao
dos conteudos a fim de que a inclusdo aconteca nas instituicées regulares de ensino

tornando os alunos participativos do processo de ensino e aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusédo de curso abordou a tematica do ensino de
Geografia, bem como, suas metodologias e educacao de alunos surdos sob a o6tica
da inclusdo na educacao basica na Escola Estadual Tavares Bastos localizada em

Maceio, Alagoas.

Desse modo, esta pesquisa teve como problema norteador compreender
como se d& a prética do ensino de Geografia para alunos surdos na Escola Estadual
Tavares Bastos e como este professor articula com os saberes da sua formacgéo e
metodologias que desenvolve para que 0 ensino seja capaz de contribuir no
processo de alfabetizacdo geografica destes alunos surdos. A partir das perguntas
do questionario, € possivel afirmar que em meio as lacunas e conflitos existentes
nas politicas educacionais de incluséo, a instituicdo em questao apresenta avancos
significativos, pois os professores entrevistados conseguem articular os saberes das
formacBes em que participam desenvolvendo metodologias que explorem o campo
visual e com o trabalho em parceria com o intérprete de lingua de sinais contribuindo

com a alfabetizacao geografica dos alunos surdos.

Em virtude do problema de pesquisa, 0 objetivo geral se preocupou em
analisar a pratica do ensino de Geografia com alunos surdos na Escola Estadual
Tavares Bastos e assim repensar a acessibilidade para estes alunos nas aulas da
disciplina em questdo. Neste sentido, de acordo com as respostas, verificou-se que
as estratégias que os professores utilizam em suas aulas ja reforcam que o
conteudo é acessivel aos alunos surdos. O intuito desta pesquisa ndo foi em
nenhum momento julgar a pratica desses professores entrevistados, mas a partir do
cotidiano deles, repensar estratégias que contemplem os alunos surdos nos
processos de ensino e aprendizagem. E notério que ha um empenho dos
professores em ensinar Geografia fazendo uso de mecanismos que favorecem a
incluséo.

Por isso, os objetivos especificos deste trabalho se preocuparam em:
investigar a pratica dos professores de Geografia que atuam no ensino regular de
alunos surdos na instituicdo em questao; identificar recursos e/ou metodologias do

ensino de Geografia para alunos surdos; discutir o papel do intérprete de LIBRAS
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em sala de aula aliado ao conceito de inclusdo. A préatica dos professores de
Geografia foi investigada com base as respostas do questionario principalmente nos
blocos de questdes um e dois que evidenciou sobre a participacdo formativa que
compreende o ensino de alunos surdos e no aprendizado em relacdo a LIBRAS e
em um caso nota-se a fluéncia do professor na Lingua de sinais, a preocupag¢do com
0 preparo das atividades, bem como, sobre os recursos e metodologias de ensino.
Sobre as metodologias e/ou recursos constatou-se que 0s entrevistados utilizam
além do livro didatico, Datashow (projetor), fazem uso de videos em LIBRAS ou com
auxilio do intérprete, utilizam imagens, figuras e mapas contribuindo na exploracdo
do espaco visual do aluno surdo. Para tanto, o Ultimo objetivo esclarece que o
intérprete de lingua de sinais ndo é professor e nem deve exercer esta fungéo, muito
embora, ambos tenham que trabalhar em sincronia desde o planejamento a
execucdo das aulas. Podemos falar que a unidade de ensino em questdo é
inclusiva, mas ndo apenas pela presenca do intérprete, mas pelo compromisso do
professor em adaptar o curriculo, pensar no surdo como sujeito com identidade e
cultura. Nota-se, uma preocupacao de um dos professores entrevistados em saber
se o intérprete esta conseguindo compreender os conteudos ressaltando também a
necessidade de haver harmonia entre professor, intérprete e aluno.

E assim, percebe-se que todos os objetivos foram alcancados. No entanto,
método para producdo de dados teve que ser adaptado devido o cenario pandémico
experienciado no mundo nos ultimos dois anos. Destaca-se também como uma
limitacdo, a disponibilidade dos professores em participar da pesquisa mesmo que
por meio de um questionario virtual.

Neste contexto de descobertas, ha questbes pertinentes mencionadas nas
respostas e que merecem destaque. A primeira faz referéncia sobre o diagnéstico
gue um dos professores faz em suas aulas iniciais para saber o nivel de dominio da
LIBRAS por parte de seus alunos surdos, revelando assim o compromisso com a
turma para poder entdo planejar as estratégias de ensino de Geografia, sendo uma
delas a adaptando o curriculo. Outro ponto de destaque € sobre as vezes a
instituicdo dispor de intérpretes e professores comprometidos com a causa da
inclusdo, mas o aluno ndo conhecer a LIBRAS tornando a pratica em um desafio

maior.
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Dessa forma, considerando os recursos e metodologias utlizadas por
professores em escolas regulares somados a presenca do intérprete, a educacao
bilingue é uma modalidade de ensino que deve ser evidenciada como pratica de
inclusdo, pois os alunos terdo a lingua de sinais como lingua prioritaria nesta
modalidade e desde os estudos nos Estados Unidos esta modalidade se apresentou
como uma forte alternativa de ensino para surdos, mas suas caracteristicas
atualmente valorizam mais a cultura e identidade do aluno surdo.

Em suma, esta pesquisa tem o intuito de contribuir com discussoes entre
alunos de graduacdo e professores da educacdo basica acerca do ensino de
Geografia sob uma ética inclusiva provendo momentos formativos. Esta pesquisa
nao apresenta resultados definitivos, pois como ficou evidente que cada aluno e
professor tem sua subjetividade, assim a pratica desses professores deve e pode
ser reinventada. Mas as discussdes aqui feitas servem como modelo que podem ser
adaptados a inumeras realidades de salas de aula em nosso pais e com certeza
esta pesquisa pode ser aprimorada levando em consideracdo amostras de mais
unidades de ensino com participacdo de mais professores ampliando o olhar aos
conteudos de Geografia produzindo cartiiha com sinais especificos de areas do

conhecimento da ciéncia geografica.
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Ensino de Geografia: Perspectivas da
Educacao de surdos na Escola Estadual
Tavares Bastos .

Este questionario faz parte da metodologia do trabalho de conclusdo de curso de Geografia
- Licenciatura da UFAL com o objetivo de Refletir sobre a pratica do Professor de Geografia
com alunos surdos na instiuigdo em questdo. Desde ja, muito obrigado por contribuir com
esta pesquisa.

@ ferreira.michalison@gmail.com (not shared) Switch account (%)

* Required

Apresente-se com nome completo e idade (seus dados serao para tracar o perfil
dos entrevistados) *

Your answer

Ha quanto tempo atua na profissao? *

() Menos de 10 anos
() Entre 10 e 20 anos

() Mais de 20 anos

C) Other:
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Participou nos ultimos anos de alguma capacitacao que abordasse o ensino para
alunos surdos? *

() sim
O Mao
O Other:

Voce ja participou de algurmn curso sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)? *

Qual o seu nivel de formacao em LIBRAS? *

Your answer

Vocé consegue se comunicar em Libras com os alunos surdos sem a presenca
do Intérprete? *

() sim
O Méo
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Quais metodologias efou recursos voce utiliza ern suas aulas de Geografia? *

Your answer

De acordo com a resposta da pergunta anterior, essas metodologias efou
recursos sao acessiveis para os alunos surdos? *

Your answer

Voceé desenvolveu em meio a rotina alguma metodologia que auxilia os alunos
surdos na compreensao dos conteddos de Geografia? Se sim, comente qual(is). *

Your answer

Disserte sobre sua(s) experiéncia(s) de ensino de Geografia para alunos surdos: *

Your answer

Qual a sua relagcao com o Interprete de Libras em sala de aula? *

Your answer
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