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RESUMO

A educacdo, seja da natureza formal, ndo formal ou informal, é indispensavel para formagao social,
sobretudo porque ensina a criar e recriar as crengas e identidades socioculturais proprias, na qual
estimula a sociedade a construir sua cultura e desenvolver pensamento critico e coletivo. A colonizagdo
e a exploragdo portuguesa na Guiné-Bissau, tiveram uma resposta desencadeada pelo movimento
revolucionario, isto ¢, Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) e sociedade
em geral mediante a resisténcia cultural e politica educativa para manutengdo dos valores nacionais € o
progresso do pais. O projeto da libertagdo nacional é vinculado a educagdo e na unidade entre diversos
grupos étnicos, como forma da transformagio e emancipagio social contra o jugo colonial. A concepgao
de educagdo de Paulo Freire esta imbricada com o processo da reconstrugdo nacional guineense, uma
vez que demanda agdo coletiva e envolvimento de toda classe social, sobretudo para combater a
realidade marcada pela desigualdade social. O desenvolvimento desta pesquisa, buscou responder:
Quais as contribui¢des da educagdo e do ensino de ciéncias, baseadas no pensamento critico de Paulo
Freire, trouxeram para a transformagdo e na conscientiza¢do social com vista na reconstrugdo da
identidade nacional na Guiné-Bissau? O trabalho consiste em pesquisa bibliografica e documental, que
possibilitou compreender as contribui¢des que a educagdo e o processo de ensino de ciéncias na
perspectiva de Paulo Freire trouxeram para a reconstrucio da identidade nacional, a formagao
do cidadao critico e a transformacdo social na Guiné-Bissau no periodo pos-colonial.
Percebemos que a educagdo e a ciéncias contribuiram para desconstru¢do da cultura discriminatéria
europeia e reconstru¢do da identidade guineense, principalmente na “reafricaniza¢do das mentes” e o
respeito a sociedade e cultura do pais. Mesmo assim, constatou-se que, apesar de grandes esforcos
desencadeados para resgate da identidade nacional e cultural por meio das politicas educacionais, ainda
existe forte influéncia da cultura e padrio de vida europeu na sociedade guineense, resultante do invaséo
e colonialismo portugués, ¢ a superacao desta situacdo demanda acdo coletiva e politicas educativas
consistentes.

Palavras-chave: Educacdo na Guiné-Bissau. Colonialismo. Perspectiva pos-colonial. Reconstrugdo da

identidade Nacional. Ensino de ciéncias.



ABSTRACT

Education, whether formal, non-formal or informal, is essential for social formation, especially because
it teaches how to create and recreate one's own sociocultural beliefs and identities, which encourages
society to build its culture and develop critical and collective thinking. Portuguese colonization and
exploration in Guinea-Bissau had a response triggered by the revolutionary movement, that is, the
African Party for the Independence of Guinea and Cape Verde (PAIGC) and society in general through
cultural resistance and educational policy to maintain national values and the country's progress. The
national liberation project is linked to education and unity between different ethnic groups, as a form of
social transformation and emancipation against the colonial yoke. Paulo Freire's conception of education
is intertwined with the process of Guinean national reconstruction, as it demands collective action and
involvement from the entire social class, especially to combat the reality marked by social inequality.
The development of this research sought to answer: What contributions did education and science
teaching, based on Paulo Freire's critical thinking, bring to transformation and social awareness with a
view to reconstructing national identity in Guinea-Bissau? The work consists of bibliographic and
documentary research, which made it possible to understand the contributions that education and the
science teaching process from Paulo Freire's perspective brought to the reconstruction of national
identity, the formation of critical citizens and social transformation in Guinea-Bissau in the post-colonial
period. We realize that education and science contributed to the deconstruction of discriminatory
European culture and the reconstruction of Guinean identity, mainly in the “re-Africanization of minds”
and respect for the country's society and culture. Even so, it was found that, despite great efforts made
to rescue national and cultural identity through educational policies, there is still a strong influence of
European culture and standard of living in Guinean society, resulting from the Portuguese invasion and
colonialism, and the Overcoming this situation demands collective action and consistent educational
policies.

Keywords: Education in Guinea-Bissau. Colonialism. Postcolonial perspective. Reconstruction of
National identity. Science teaching.
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1.INTRODUCAO

O presente estudo discorre sobre o processo educativo na Guiné-Bissau referente ao
periodo pods-colonial, especificamente a dindmica educativa e da ciéncia apoiada,
principalmente, nas politicas ideologica do Partido Africano para Independéncia da Guiné e
Cabo Verde (PAIGC) a partir da perspectiva freiriana, enfatizando as suas contribui¢des para
reconstrucao da identidade guineense.

A educacao ¢ uma das ferramentas essenciais para organizagdo social, na qual a
sociedade apropria-se para manutengdo da sua estrutura, além de promover a formacao dos
individuos criticos e a sua inser¢do social. Nao obstante, ela também serve de recurso para
perpetuacdo da estrutura dominante, sendo usada para dominar outros povos. Existem varios
modelos de educagdo e, portanto, a escola ndo ¢ o unico lugar onde ela acontece, isto ¢, a
educacdo ¢ presente em diversos ambientes, por exemplo: nos espacos educativos formais e nao
formais, no meio familiar e ambientes religiosos, nas sociedades camponesas e demais outros
espacos de construgdo de saberes.

Nos seus estudos, Branddo (2007) argumenta que a educagdo ¢ um modo de vida de
grupos sociais em que criam e recriam as suas invengoes culturais, ensinam e aprendem codigos
sociais, regras de trabalho, segredos religiosos e tecnoldgicos. Ademais, a educacdo ainda
participa no processo de producdo de crengas e ideologias, que envolvem as trocas de simbolos,
bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades.

E importante frisar que, antes da invasio portuguesa, os povos de territorio hoje
denominado Guiné-Bissau ja tinham uma estrutura socio-politica, cultural e educacional
consolidada, do ponto de vista da realidade africana. Antes da presen¢a portuguesa na Guiné-
Bissau, o sistema educacional era baseado, principalmente, na oralidade e/ou narrativa
tradicional, uma educacao informal que valoriza os valores e os saberes locais passados através
das geracdes.

O continente Africano ¢ conhecido no cendrio mundial pela sua histéria colonial,
diversidade cultural e sua riqueza natural. Essa diversidade cultural presente na sociedade
africana serve de um exemplo importante para estudos de construcao de nagao, uma vez que a
unidade e¢ a identidade de diversas na¢des africanas, se formam num contexto da
multiculturalidade.

A chegada dos portugueses nos anos de 1446 no territorio da Guiné-Bissau e,

consequentemente, a conferéncia de Berlim nos anos 1885, foi determinante para ocupacao e
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divisdo de alguns territorios africanos, em particular a Guiné-Bissau, pelas grandes poténcias
europeias. Com a permissao internacional sobre as colonias, deu-se inicio a implementacao das
politicas alheias, principalmente a introdu¢do da nova cultura e padrdo de vida, a nova forma
de educacdo e a reparticdo territorial, que ndo respeita minimamente as origens étnicas dos
povos nativos.

O colonialismo europeu foi uma das maiores injusticas que a humanidade ja vivenciou
e destruiu toda estrutura sociocultural africana. E, justamente, nesse periodo historico
testemunhado pela escraviddo e discriminagdo racial, que faz surgir o sentimento de negacao
da identidade e aceitacdo forcada do estilo de vida eurocéntrica como estratégia de
sobrevivéncia e reconhecimento social. Em vista disso, também houve resisténcia pela
sobrevivéncia e a manutengdo da identidade sociocultural e étnica por parte dos povos locais.

Neste contexto, com o retorno de Amilcar Cabral, protagonista da independéncia e pai
da nacionalidade guineense a Bissau em 1952, e, consequentemente, a sua participagdo no
processo de recenseamento agricola em 1953 sob tutela de entdo regime colonial, proporcionou-
lhe o contato e a vivéncias com a realidade de povo guineense, razao pela qual ampliou a sua
tomada de consciéncia sobre a exploracdo imposta aos povos autdctones. Cabe também
salientar que, muito antes disso, ja& havia outros movimentos de carater politico que
reivindicavam a independéncia do pais. Com efeito, Monteiro (2013) enfatiza que a experiéncia
politica de Cabral adquirida na Casa de Estudantes de Império (CEI) em Portugal foi
fundamental para criagdo do movimento de cunho desportivo que, em seguida, transformou-se
num movimento de libertacdo nacional mais estruturado de ponto de vista politica, esse
movimento denomina-se (PAIGC) e tinha como principal objetivo: lutar pela independéncia do
pais e garantir a soberania e progresso de povo guineense, principalmente da liberdade sob jugo
colonial portugués.

O ano 1959, marcado pelo massacre de Pindjiquite, em que os funciondrios do porto de
Pindjiquite em Bissau foram mortos pelo exército portugués devido as reivindicagdes por
melhorias de condigdes de trabalho. E por esta e demais situagdes, que provocaram a revolta
popular e, mais tarde, a formagao de movimentos politicos que desencadearam reivindicagdes
para a independéncia do pais.

Em linhas gerais, a revolug¢do educacional na Guiné-Bissau teve sua origem a partir do
primeiro congresso do PAIGC em Cassaca, entre 13 a 17 de fevereiro de 1964, um ano apos o
inicio da luta armada. Nesse congresso aconteceu mudancas radicais em relagdo as politicas
sociais, econdmicas, sobretudo avanco educacional e demais estratégias adotadas para conter a

propagacdo de ideologia colonial, ou seja, a ideia desse congresso visava estabelecer caminhos
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a fim de concretizar os objetivos da luta pela independéncia, e ajustar certas lacunas no que
tange as dificuldades encontradas logo no principio da luta.

Considerando as minhas inquietagdes e a relevancia do estudo de processo educativo na
Guiné-Bissau e a sua contribui¢do no desenvolvimento sociocultural, proporcionou a
elaboracdo do seguinte problema de pesquisa: Quais as contribui¢des da educagio e do ensino de
ciéncias, baseadas no pensamento critico de Paulo Freire, trouxeram para a transformagdo e na
conscientizagdo social com vista a reconstru¢ao da identidade nacional na Guiné-Bissau? Essa questao
também suscitou outras duas, a saber: Quais foram as contribui¢cdes educacionais e socioculturais
para reconstru¢do da identidade guineense? E, quais sdo os efeitos da politica educativa do
PAIGC no processo da desconstrugao da heranca colonial e na formagao do cidadao critico?

Desta forma, o objetivo geral deste estudo visa compreender as contribui¢des que a
educacgdo e o processo de ensino de ciéncias na perspectiva de Paulo Freire trouxeram para a
reconstru¢ao da identidade nacional, a formag¢ao do cidadao critico e transformacao social na
Guiné-Bissau no periodo pds-colonial. A pesquisa tem como objetivos especificos: a) refletir
sobre os conflitos ideologicos e educacional entre regime colonial portugués e o movimento
libertador (PAIGC), considerando os seus impactos socioculturais e b) analisar o
desenvolvimento educacional ¢ de ciéncias na Guiné-Bissau e suas influéncias na formacao e
progresso social.

Em linhas gerais, o movimento politico do PAIGC, via a educacdo como instrumento
para promog¢do e propagagdo das suas politicas e, principalmente, dispositivo basilar para
libertacdo e emancipacao nacional.

Para desenvolvimento do trabalho, foi realizada a pesquisa bibliografica e documental,
com enfoque qualitativo que, para Fonseca (2002), propde adquirir conhecimento sobre o
assunto a ser pesquisado. Essa modalidade de pesquisa ¢ feita a partir de referenciais teéricos
analisados e publicados por meios escritos ou eletronicos, tais como: artigos cientificos, livros,
trabalhos de conclusao de curso, dissertagdo, tese, documentos, legislacdes, etc. sobretudo
levantamento de obras compativeis a tematica. A leitura de algumas obras que nao
necessariamente serdo citadas no trabalho, mas serviram de suporte para reflexdo e
compreensdao do tema, em busca da resposta ao problema de pesquisa. Assim, Gerhardt e
Silveira (2009), defendem que no enfoque qualitativo, o pesquisador busca explicar o porqué
das coisas, compreender um grupo social ou organizagiao, mas, sobretudo, preocupa-se com
aspecto da realidade e relagdes sociais, os valores, crengas e os motivos que originaram certo
fendmeno. Esta estrutura metodologica responde aos objetivos propostos sobre tematica.

Vale ainda ressaltar que este trabalho ndo pretende trazer respostas prontas sobre as
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contribui¢des da educagdo ou do contexto sociocultural para a formag¢ao social, mas estimular
a reflexdo do papel da educagdo no ambito da reconstru¢do da identidade nacional. Além de
enfatizar uma visao critica da politica educacional e como esta pode ser util na conscientizagao
social para desconstrucdo de pensamentos negativos e preconceitos presentes na sociedade,
mostrar ainda que o ensino de ciéncia pode dialogar com o conhecimento popular, na
perspectiva de resolugdo de problemas e valoriza¢ao dos valores nacionais.

Diante do exposto, este trabalho discorre de algumas hipoteses vindas a partir das
minhas suposicdes e as reflexdes baseadas nas vivéncias e experiéncias de vida. Com isso,
concluiu-se, por um lado, que a educacdo e ensino de ciéncias baseada na realidade
sociocultural do pais foram fundamentais para a emancipagao e formagao do povo guineense,
bem como no resgate dos valores perdidos durante a colonizagdo. Por outro lado, percebe-se
que a reconstrucdo da identidade nacional se consolidou gragas a valorizagdo de valores
nacionais assegurada pelas politicas educacionais propostas pelo PAIGC, seguida pela
campanha de desconstrugdo de pensamento eurocéntrico. Estes argumentos serdo testados com
base na analise dos trabalhos relacionados.

Este trabalho se justifica pela sua relevancia tanto sociocultural, educacional e
cientifica, uma vez que no ambito sociocultural e educacional a pesquisa pode ampliar a tomada
de consciéncia sobre a esséncia da educagado e de ciéncias no processo da formagao social. Além
disso, pode ajudar na compreensdo dos principais problemas socioculturais, a valorizagao
cultural e dos demais valores africanos. Paralelo a isso, a ciéncia serve-nos de base para
desconstruir e desvendar os preconceitos, principalmente libertar o homem de medo sem
explicacdes criveis, ou seja, estabelece uma ligagao entre o homem e o seu ambiente, e revela
o caminho de desenvolvimento e progresso. No ambito cientifico este trabalho constitui num
instrumento fundamental para compreender problemas especificos que envolvem a realidade
Bissau-guineense com a finalidade de encontrar as possiveis respostas que vao ao encontro das
necessidades que povo guineense almeja, além de contribuir para producao de conhecimento e
a formacao cidada.

O trabalho estd organizado em trés capitulos principais, sendo que o primeiro capitulo
aborda sobre Guiné-Bissau: contexto historico, educativo e sociocultural, em que situamos o
pais em termos geografico e os primeiros povos que instalaram a Guiné-Bissau, bem como as
diversidades étnicas e a conjuntura sociocultural do pais, principalmente a influéncia colonial
na transformag¢ao de modo de vida de povos que hoje habitam a Guiné-Bissau e a imposi¢ao da
cultura europeia para manutenc¢do da hegemonia ocidente sobre povos africanos. Logo depois,

apresentamos o processo colonial, baseado na disputa ideologica entre 0 movimento libertador



14

(PAIGC) e o regime colonial portugués, tomando a educagdo como instrumento da propaganda
politica e ideologica. Nesse item, merece destaque que a educacao escolar se transformou no
centro das disputas entre ambas partes com projetos politicos distintos. Também discorrera
como era a educa¢do na Guiné-Bissau e os motivos que originaram a invasao europeia a costa
africana, principalmente, as razdes pelo qual estimularam as revoltas populares que
desencadeou o processo da luta pela independéncia da Guiné-Bissau.

O segundo capitulo que aborda sobre a dindmica educativa no processo da construcao
da identidade e esta dividido em trés itens principais, no qual enfatiza a dindmica educativa e
as contribui¢des do ensino de ciéncias no processo da reconstru¢do da identidade guineense
pos-independéncia, além de discorrer sobre a importancia de congresso de Cassaca na
revolugdo da educagdo na Guiné-Bissau e como se criou o nacionalismo guineense nos
momentos mais critico da histéria do pais perante um inimigo politico e militarmente
organizado. Neste capitulo, abordaremos ainda sobre as politicas educativas desencadeadas
pelo PAIGC com face ao desenvolvimento do pais recém-independente e os principais desafios
provenientes da heranca colonial.

Finalmente, o ultimo capitulo do ensino de ciéncias: as perspectivas Freireana na
formagao de cidaddo critico, apresenta como se desenvolveu questdes relativas ao ensino de
ciéncias na perspectiva Freiriana e formag¢ao do cidadao critico apoiado no principio humanista.
Traremos uma breve analise sobre a participacdo de Paulo Freire no desenvolvimento das
politicas educacionais transformadoras na Guiné-Bissau, que visam dar resposta aos interesses
da populagdo local, principalmente no combate ao sistema antidemocratica implantado no pais
durante o colonialismo e na promog¢ao da visdo libertadora que propde combater a realidade
marcada pela desigualdade social.

As propostas de educacdo e ensino de ciéncias, baseada na concepcao de Paulo Freire,
realca a importancia dos trés momentos pedagogicos (problematizagdo, organizacgao e aplicagao
de conhecimento), no qual estabelece a interligagdo do ensino de ciéncias ao estudo da
realidade, estudo cientifico e trabalho de campo. Além disso, neste capitulo, ressalta as
contribui¢cdes de Delizoicov na efetivagdo do processo de desenvolvimento educacional e na

reconstrucgao do pais.



15

2. A GUINE-BISSAU: CONTEXTO HISTORICO, EDUCATIVO E
SOCIOCULTURAL

Neste capitulo, proponho trazer um breve contexto histdrico e educacional da Guiné-
Bissau, principalmente como se deu o processo da invasao e colonialismo europeu e as disputas
ideoldgicas entre regime colonial e o PAIGC na luta pela conquista popular a partir da
propagacao das politicas educativas, enfatizando as contribui¢des do PAIGC para libertacdo da
Guiné-Bissau sob jugo colonial.

A Guiné-Bissau ¢ uma republica soberana, democratica e laica, situada na costa
ocidental da Africa, faz fronteiras com dois paises francofonos: ao norte com a reptblica de
Senegal, ao sul com a Republica de Guiné-Conakry, respectivamente. Na costa oeste ¢ banhado
pelo Oceano Atlantico. O pais conta com uma area de aproximadamente 36.125 km? que inclui
uma parte insular formada de arquipélagos, e uma populacao estimada de 2 milhdes de pessoas.
Ademais, o pais ¢ composto por trés provincias: norte, sul e leste, conta com oito regides, a
saber: Biombo, Oio, Bolama, Cacheu, Tombali, Bafata, Gabu, Quinara e o setor autonomo de
Bissau (capital administrativa do Pais). Conquistou a sua independéncia protagonizada pelo
movimento revolucionario (PAIGC) no dia 24 de setembro de 1973, de forma unilateral, por
meio de uma luta armada, com a duragdo de onze anos contra o regime colonial portugués, e,
consequentemente, veio a ser reconhecida oficialmente por Portugal no ano de 1974.

Na figura 1, pode observar a bandeira da Guiné-Bissau com o0s seus respectivos cores e

seguida do mapa geopolitico das regides do pais e das suas subdivisdes, representado na figura
2.

Figura 1- Bandeira da Reptblica de Guiné-Bissau

Fonte: Site bandeiras-nacionais.com
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Figura 2- Mapa da Republica de Guiné-Bissau
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De acordo com Neemias Nanque (2016) o termo Guiné-Bissau, também descrito nos
livros didaticos do pais, apesar de possuir varias interpretagdes, a mais conhecida e aceite,
considera que o nome Guiné esta associado ao termo do povo Papel que significa preto. As
evidéncias mostram que quando os portugueses encontraram as mulheres Papéis em exercicios
da atividade de pesca, o navegador se aproximou e perguntou: quem sao vocés? Uma das
mulheres respondeu e disse: n’do bo gina, na lingua papel, o termo significa “somos pretos”,
pela dificuldade da pronuncia, o navegador expressou Guiné! A partir desse encontro o
portugués passa a chamar o territorio da Guiné. Ja o termo Bissau, com a penetragao dos
portugueses no povoado € num encontro com as criangas, um portugués perguntou as criangas
que se encontravam a brincar debaixo de uma arvore, quem sdo vocés? Uma das criancas
respondeu, n'djid inssau, esta denominagdo provém do termo Bdssassun pertencentes de cla
N'nssassun. Para interpretar aquilo que a crianga diz, o portugués chamou o local de Bissau.
Foi dessa forma que surgiu a denominac¢ao da Guiné-Bissau.

Entdo qual seria a origem do povo Guineense? De acordo com Campos (2016), com a
dessecagdo do deserto Saara, provocou a migragdo em massa da popula¢do para zonas mais
favoraveis e acolhedoras. Os berberes e alguns negros dispersaram, outros para o norte junto a
costa mediterranica e alguns atravessado o mediterrdneo e chegado ao sul da Europa,
designadamente a Portugal. Enquanto que a maioria da populacao negra se deslocou para o sul,
devido as florestas e a dificuldade de penetragdo, muitos foram forcados a caminhar para o

ocidente da Africa, espalhando-se por toda a costa da Guiné, incluindo o territorio que
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atualmente corresponde a Guiné-Bissau, esses fatos se justificam pelas semelhangas que
identificam esses povos da Guiné e das outras regides da Africa.

O pais conta com um mosaico cultural diversificado composto de varios grupos étnicos;
dentre os quais, destacam-se: Fulas, Balantas, Mandingas, Manjacos, Papéis, Beafadas,
Bijagos, Mancanhas, Felupes, Nalus e demais outros grupos menores. A Republica da Guiné-
Bissau compreende uma enorme diversidade sociocultural, em que cada um desses grupos
étnicos expressa a sua lingua, demonstra os seus valores socioculturais e manifesta a sua
tradicao de forma livre.

De acordo com C4 (2000) a organizacao social baseia-se principalmente na produgdo e
a terra era o patrimonio de uso coletiva, o trabalho era dividido de acordo com o sexo, sendo

que o modo de vida era fundado basicamente na agricultura, no pastoril, na pesca e na caga.

Cada grupo étnico possui a sua propria lingua, habitos, a sua propria cultura. Esta
pluralidade étnica tem naturalmente implicagdes ao nivel de fins e de valores sdcio-
educativos. As formas de organizagdo referidas, certas praticas tradicionais negativas
ainda vigentes (principalmente o fanado, o casamento precoce) e a multiplicidade de
linguas faladas constituem os maiores obstaculos ao desenvolvimento do pais,
especialmente no sector educativo (Furtado, 2005, p.216).

Em algumas situagdes, os héabitos culturais acabam comprometendo a escolaridade das
criancas, visto que certas praticas tradicionais coincidem com periodo escolar e, por questao de
reveréncia sociocultural, a maioria das familias s3o obrigadas a retirarem os seus filhos da
escola para cumprirem os preceitos tradicionais. A despeito disso, as vezes, € necessario a
interferéncia do Estado e demais organiza¢des ndo governamentais com a finalidade de conter
as praticas nefastas.

Ademais, o pais possui varias linguas de matriz africana e uma lingua nacional
denominada crioulo ou a lingua guineense, configura-se como a lingua nacional que permite a
comunicagdo entre todos grupos étnicos que compdem o territério da Guiné-Bissau, ou seja,
um numero significante da populagdo comunica-se em lingua-guineense. Nao obstante, ainda
existe uma parcela das pessoas que ndo sabem expressar em lingua nacional (crioulo) e,
portanto, usam as suas linguas étnicas ou maternas para comunicacao. Sob esta perspectiva,
Furtado (2005), argumenta que o crioulo, a lingua mais vulgarizada, ¢ falado por mais de

metade da populacdo, ao passo que a lingua portuguesa ¢ falada apenas por uma pequena

parcela da populagdo que habita principalmente os centros urbanos.

A escolha de portugués como lingua de ensino nas escolas do PAIGC sempre suscitou
questionamentos por parte dos que ja se dedicaram a percep¢do de como funcionava
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essa pratica educativa, sobretudo porque ela visava a integragdo na luta pela
emancipa¢do ndo apenas do territorio fisico na altura ocupado pelas forcas coloniais
portuguesas, mas também uma luta pela retoma do sentido da historia e cultura dos
povos da Guiné e Cabo-Verde, durante varios tempos subjugadas e desvalorizadas pelo
poder colonial ( Jalo, 2020, p.62).

O portugués era encarado apenas como instrumento de comunicagdo, deixando de lado
o significado ideologico de supremacia cultural atribuida a esta lingua ao longo de toda a
presenca colonial no territério da Guiné. A decisdo de ensinar em portugués partiu da visao de
evitar, na sociedade, o sentimento de repudio a tudo que fosse do colonizador, enfatizando
aproveitar os aspectos positivos do adversario desde que seja 1til para o pais (Jalo, 2020).

Apesar de possuir poucos falantes na Guiné-Bissau, a lingua portuguesa foi instituida
como o idioma oficial do pais e, também, escolhida como a lingua do ensino. Portanto, em
comparagdo as outras linguas mencionadas, apenas uma pequena por¢do das pessoas
compreendem e, sobretudo, sabem falar corretamente o portugués, algo que ainda traz
divergéncias e debates no meio académico.

Ainda sobre a percentagem dos falantes da lingua portuguesa, Lopes (2014), afirma que
o portugués ¢ a lingua oficial e também de ensino na Guiné-Bissau, sendo dominada por uma
pequena percentagem da populacdo local. De acordo com os dados do recenseamento de 1979,
apenas 5% da populacdo falava o portugués e, nos dados de 1991, esse valor subiu para 10%.
Portanto, compreende-se que a multiplicidade linguistica presente no pais proporciona um dos
maiores problemas para a construcao de padrao nacional e socioeducativo unitério.

E importante frisar que a Guiné-Bissau possui um povo com uma vasta multiplicidade
religiosa. Pinto (2009 apud Costa, 2014) “cerca de 55% da populagdo professa o animismo,
40% islamismo e 5% cristianismo”. O animismo ¢ considerado a religido de matriz africana e,
suas crengas, baseiam-se na forca da natureza, manifestacdo da espiritualidade e cultos a

ancestralidade.

[...]a religiosidade ao nivel da maioria dos grupos étnicos da Guiné-Bissau ¢ baseada
“num mundo de espiritos” em que os vivos sdo espiritos, como também o sdo as coisas
da natureza. A mediag@o entre os vivos ¢ Deus ¢ feita pelos espiritos dos antepassados
que se apropriam da terra. Os “irans” sdo outros intermediarios que exigem o sacrificio
de animais domésticos nos momentos mais importantes como sao os da cultura da terra,
da colheita, do pedido de chuva, do afastamento dos males e outros perigos. As doengas
podem ser causadas pelos espiritos ou pelos feiticeiros que se servem dos espiritos maus
(Furtado, 2005, p.218).

E evidente que, antes da invasdo ou ocupagao europeia, os povos da Guiné-Bissau ja
tinham uma estrutura sécio-politico, cultural e educacional bem consolidada levando em
consideragdo a realidade Africana. Nesta perspectiva, o sistema educacional africano,

especificamente da Guiné-Bissau, era baseado, principalmente, na oralidade, ou seja, narrativa
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tradicional, uma educagdo mais informal que valoriza os valores passados através das geracoes.
Ba (1997), pontua que a escrita e o saber sdo duas coisas distintas, isto ¢, a escrita ¢ um exemplar
do saber, e ndao o saber em si. O autor ainda complementa que o saber € a luz presente no homem
e a heranga vinda da ancestralidade.

Nessa linha de raciocinio, acreditamos que a forma de propagacdo do conhecimento
entre as geragdes difere no tempo e no espaco, sobretudo no que tange a perspectiva africana e
europeia. Ainda segundo Ba (1997, p.4) “outrora, este conhecimento era transmitido
regularmente de geracdo em geracdo, mediante ritos de iniciacdo e pelas diferentes formas de
educagdo tradicional. Esta transmissdo regular foi interrompida devido a uma acdo exterior,
extra africana: o impacto da colonizagao”. Neste viés, antes da invasao portuguesa, 0 povo
guineense ja tinha sua forma de transmitir conhecimento e, geralmente, os mais velhos e
experientes (conhecidos de ancides da comunidade) ficavam responsaveis por essa tarefa

educacional. Na concepcao africana esses ancides sdo considerados fontes de conhecimento.

Com relagdo a educagdo, ndo havia pessoas que ensinassem na sociedade africana
tradicional, um ensino formalizado como na sociedade ocidental, nem lugar
privilegiado para a transmissdo do conhecimento. A forma de educar baseava-se no
exemplo do comportamento e do trabalho de cada aprendiz. Cada adulto era, de certa
forma, um professor. A educacdo ndo se separava em campo e especializagdo de
atividades humanas. Ninguém se educava apenas por um determinado periodo,
aprendia-se com a vida e com os conhecimentos ao longo do tempo. Esta educacdo

espontinea e didria possibilitava, assim, uma aprendizagem direta da realidade social
(C4, 2000, p.4).

Na abordagem de Ca (idem), percebe-se que a forma da educacao e aprendizagem era,
direta ou indiretamente, ligado a realidade social e a aprendizagem era continua, pois envolvia
toda comunidade, propondo ensinamentos dos preceitos e os valores imprescindiveis a vida,
enfatizando a importancia da convivéncia coletiva.

Os interesses econdmicos e sentimento de inferioridade atribuidos aos povos africanos,
fez com que os colonizadores alegassem que os nativos africanos sao desprovidos da cultura,
justificando assim o colonialismo como forma de “educar” os nativos e sua missdo
“civilizadora”. E, a partir desse momento histérico, o regime colonial comegou a investir na
educacao como forma de dominar os nativos e, com isso, a escola portuguesa comegou a
combater a escola tradicional africana e, consequentemente, a perseguicdo dos depositarios de
conhecimento tradicional. Dessa forma, as inten¢des nao se resumem apenas na implementagao
da cultura ocidental, mas, sobretudo, promover a destrui¢ao de modo de vida africano com vista

a explorar as suas riquezas.
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Diante de exposto, como a sociedade guineense ja tinha a sua estrutura politica
administrativa controlada, na sua maioria, pelos poderes tradicionais. Isto gerava grandes
conflitos, pois alguns governantes locais se recusaram a pagar impostos estabelecidos aos
colonizadores, uma vez que se consideram donos das terras. Entdo seria ilegal pagamento de
imposto as pessoas estrangeiras (Nanque, 2016).

Em linhas gerais, a estruturacdo da educacao guineense teve muito atraso devido a
auséncia de recursos humanos e financeiros, sobretudo as dificuldades de superar o sistema
educativo colonial e as constantes instabilidades politicas. Sob esta perspectiva, a iniciativa da
criacdo da primeira lei de base do sistema educativo guineense, teve a sua origem nos anos de
1992 inspirado a partir da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em
Tailandia, em 1990, determina que até¢ 2000 todas as criangas em idade escolar deveriam ter
acesso a uma educagdo de qualidade (Lopes, 2014). Esta conferéncia foi o embrido da
elaboracdo da Lei de Bases do Sistema Educativo guineense que veio a concretizar-se entre os
anos 2009/2010.

A efetivagdo da lei de bases do sistema educativo guineense, segundo Lopes (2014), foi
possivel gracas a vontade politica e institucional do entdo governo que governava o pais no
periodo em que se concretizou o projeto €, a0 mesmo tempo, havia uma ideia clara sobre o
processo da criagao da lei e estabilidade governativa.

Diante do exposto, Gomes (2018, p.33), enfatiza que:

A Lei de Bases do Sistema Educativo ¢ uma tentativa de organizar o sistema e a politica
educativa do pais, tendo em conta a desestruturagdo verificada antes da criacdo dessa
lei. Engloba todas as modalidades educativas, entre as quais a educagdo formal,
educacdo ndo formal e outras, regulando todos os 6rgdos que compdem o sistema
educativo, publicos e privados.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a estruturagao da educacao formal na Guiné-
Bissau ¢ um processo recente devido ao fracasso dos governos, bem como a falta de vontade
politica que visa atender a demanda social. Levando em consideracdo a histéria do pais, as
conclusdes aqui levantadas ¢ que os dirigentes ndo conseguiram responder a expectativa do
povo, principalmente os objetivos da luta pela independéncia.

Em suma, a luta pela independéncia era vista como programa minimo dentro da
estratégia politica do PAIGC, e considerava-se a reconstrucao do pais sendo um dos principais
desafios e a tarefa mais dificil a ser encarada. Portanto, para esta reconstru¢do, o pais precisa
de recursos, tanto financeiro e humanos, principalmente as reformas politicas e educacionais a

fim de atender as necessidades da sociedade guineense apds a independéncia.
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Como explica Rui Semedo (2009), o PAIGC desde o principio da luta de libertacao
nacional, tracava nos seus planos dois objetivos principais, sendo considerados programas do
partido. O primeiro, conhecido como programa menor, visava apenas a conquista do poder
politico (independéncia total) e, o segundo, caracterizado com programa maior visava o
processo da reconstrugdo nacional baseado na criag@o das estruturas e condigdes propicias para

desenvolver o pais.

2.1 - COLONIALISMO E AS DISPUTAS IDEOLOGICAS

Segundo Fernando Tavares (2015), a missao civilizadora ¢ a condigao que melhor define
a justificativa ideolégica do colonialismo portugués na Africa lus6fona, acompanhado da agdo
educativa. Em situagdes em que existem as disputas ideoldgicas baseadas numa relacdo de
classe considerada superior e a outra inferior, as praticas educativas tendem a ganhar outra
dinamica, isto ¢, a educacdo deixa de ser neutra e torna-se tendenciosa a fim promover a
injustica e beneficiar um grupo social.

O colonialismo foi a consequéncia das graves crises que assolaram as poténcias
europeias, obrigando-lhes a procura de novas terras e contatos com outros povos, com vista a
solucionar seus interesses socioecondmicos. Nanque (2016, p. 37), descreve que “no inicio do
século XIV, a Europa foi afetada por um periodo de grandes dificuldades. Esta situagdo resultou
em fatores como: guerras, com destaque para a Guerra dos Cem Anos (1337-1453); pestes, com
realce para a peste negra; fomes, motivadas por maus anos agricolas”. Estes problemas
provocaram crises econdmicas e sociais, 0 que motivou a expansao europeia e a exploragdo de
recursos naturais em outros continentes, principalmente na Africa.

Além disso, ainda na abordagem de Nanque (2016), no século seguinte as poténcias
europeias sofreram outros problemas adicionais, desta vez os mugulmanos do norte de Africa
e os Turcos na Asia menor controlavam o acesso dos produtos a Europa, onde atacavam os
barcos cristaos de comércio no Mediterraneo Ocidental, obrigando-os ao pagamento de
impostos. Por estas e demais razdes, proporcionaram graves impasses, tais como: falta de
mantimento, de matérias-primas, de metais preciosos, de mao-de-obra, sobretudo a oposi¢ao
mugulmana no Mediterraneo obrigaram Portugal e demais poténcias a procurarem novas

solucdes que visava a ocupagao das novas terras. Como descreve Neemias Nanque:

Para isso, dispunha de fortes motivagdes e de favoraveis condigdes técnicas:
curiosidade de conhecer novas terras e gentes; Conhecimentos técnicos de navegagao
e instrumentos de orientagdo maritima (bussola, quadrante e astrolabio) que lhes
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permitiam descobrir novas terras e mares; os interesses de toda a sociedade da época
expansdo (o clero na evangelizagdo dos povos, a nobreza na posse de novas terras ¢ a
burguesia desejosa de novos e grandes negocios). (Nanque, 2016, 38).

Para tanto, foi dessa forma que a Guiné-Bissau, assim como a maioria dos paises do
continente africano, passaram a ser ocupados e violentados. A ocupacao ilegal e desumana deste
pais, Guiné-Bissau, tinha como um unico objetivo: explorar as suas riquezas e impor a cultura
europeia, principalmente por meio da educagao e culto a religido catdlica, alterar o padrao
sociocultural local e obrigar o povo autoctone a submeter-se a um estilo da vida meramente
europeu. Diante disso, o colonialismo ¢ acompanhado com a implantacdo de ideologia
educativa do entdo regime portugués, baseado na discriminacdo e opressdo, cristalizacdo do

povo local, principalmente uso de forca para exploracao de mao de obra.

A colonizagio da Africa pelas poténcias europeias efectuou-se com o principal
objectivo de pilhar as riquezas do continente atraves da exploragédo do trabalho indigena
[...] salvaguarda dos seus interesses comuns de expropriar a Africa dos seus abundantes
recursos em nome de uma falsa missao civilizadora das populagdes nativas (Jalo, 2020,
p.20).

Partindo dessa ldgica, entende-se que a colonizagdo consistia na exploragdo, que
desrespeita a integridade territorial, os valores socioculturais e a dignidade humana. Nessa
perspectiva, os colonizadores, para manutencao dessa hegemonia exploratoria e fortificagao de
dominio imperial, encontravam-se na educac¢do e violéncia como alicerce, sobretudo a
participacdo da igreja catdlica na propagagdo do cristianismo e na legitimacdo da invasdo
colonial. De acordo com Cé (2005), a igreja catolica foi fundamental na docilizacdo dos
guineenses, implantagdao da politica educacional e a legitimag¢dao do colonialismo portugués,
além de santificar a missdo civilizadora portuguesa.

Qual era a justificativa dos colonizadores perante povos africanos? Ainda Jald (2020) o
colonizador tinha que convencer o colonizado, isto ¢, fazer-lhe desacreditar na sua civilizagao,
que suas praticas eram selvagens e um povo sem historia e cultura. Os invasores tinham nog¢ao
de que por meio da guerra e opressdo, nao seria suficiente para concretizagdo dos seus objetivos
e, portanto, tinham que usar outros recursos, como exemplo: provoca¢ao de conflitos étnicos e
religiosos, como forma de governar e explorar melhor os recursos naturais destes continentes.

Nio obstante, Ba (1997), aponta que a Africa em si ¢ uma histéria, cheia de
conhecimentos concretos, baseado na existéncia real que sdo passados de geracdo em geracao.
Por exemplo, os ancidos possuem conhecimentos sobre medicina, agricultura, astronomia,
geografia e demais outros conhecimentos que foram herdados e transmitidos oralmente de

acordo com arealidade Africana. A desvalorizacdo desses valores pela visdo europeia se resume
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naquilo que podemos chamar de ignorancia e decadéncia de moralidade.

As disputas ideologicas e hegemonicas entre regime colonial e poder administrativo
local, trazem divergéncias generalizadas. E os colonizadores comecaram a optar pelo uso de
forca e agdes violentas como forma de intimidar e governar o territorio guineense. Exemplo
disso foi o massacre de Pindjiguiti, como explica Cassama (2014, p. 69) “massacre de
Pindjiquiti, uma greve dos trabalhadores do porto de Pindjiquiti em Bissau, no dia 3 de agosto
de 1959 que foi brutalmente reprimida pelos militares e policiais do governo colonial. Uma
chacina que terminaria com cinquenta trabalhadores mortos”. Portanto, foram essas e outras
situacdes, que provocaram as revoltas populares e, posteriormente, a mobiliza¢ao nacional com
vista a formagao de movimentos politicos que reivindicavam a independéncia do pais.

Antes, € importante frisar que a experiéncia de Amilcar Cabral, pai da nacionalidade
guineense e protagonista na condu¢do da luta pela independéncia, com os demais estudantes
africanos em Portugal, foram fundamentais na libertagdo dos paises africanos ocupados pelos
portugueses. Nessa oOtica, por meio do processo de recenseamento agricola na Guiné-Bissau
desenvolvido pelo Cabral, sob contratagao do Ministério de Ultramar, como adjunto de servigos
agricolas e florestais, foi um dos fatores determinante para reconhecimento de territdrio
nacional, contato com os camponeses € a compreensao de principais situacdes deploraveis que
os povos da Guiné eram submetidos pelo colonialismo portugués, sobretudo na obtencao da
consciéncia da realidade guineense como um todo, tanto a realidade sociocultural, economica,
politica e administrativa. Diante do exposto, essas vivéncias e experiéncias, proporcionaram
um sentimento revoluciondrio e constru¢do de uma estratégia politica de combate contra o
regime que vigorava no pais (Pereira e Vittoria, 2012).

A unidade africana em geral e a do povo Guineense em particular, foi fator
preponderante para a libertagdo nacional. Com a funda¢do da Unido Africana no ano de 1963
que objetivava solucionar principais problemas no continente, especificamente: a promogao de
paz e da unidade, desenvolvimento socioecondmico, principalmente as exigéncias da libertacao
dos paises que nao foram libertados sob jugo colonial. Ainda nesse mesmo ano de 1963, deu
inicio a a¢do armada pela independéncia da Guiné e Cabo Verde. A solidariedade étnica e o
sentimento patridtico foram relevantes para a luta, visto que todos grupos étnicos trouxeram as
suas experiéncias de guerrilhas para defender as causas nacionais (Monteiro, 2013).

A educacdo era centro de atengdo e de disputa entre duas ideologias. Isto porque, por
um lado, tinha movimento colonial, em que sua politica educacional baseava-se na exploragado
e na expansdo de modo de vida meramente europeu, como aponta Jalo (2020, p.22) “o

colonialismo portugués nao s6 usou da sua forca policial e militar, mas também usou os servigos
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da educacdo como meio de dominacdo dos nativos e, sobretudo, para a sua aculturagio e
consequente desenraizamento em relacdo as suas culturas seculares”. Por outro lado, tinha o
movimento libertador coordenado por camaradas de PAIGC, que via a educagao como caminho
para unidade nacional e resgate dos valores africanos. Essa ideologia leva em consideracdo a
realidade local, a emancipagdo e a libertagdo de povo sob jugo colonial.

Da exploracao e agdes frequentemente violentas pelos portugueses, surgiu o0 movimento
independentista comandado pela ideologia de PAIGC sob a lideranga de Amilcar Lopes Cabral
e dos demais camaradas que compdem essa fileira revolucionaria. Nessa perspectiva, o processo
pela independéncia da Guiné e Cabo Verde, foi muito complexo do ponto de vista
socioeconomico, cultural, politico e ideoldgico, visto que envolve confronto entre duas
ideologias com objetivos e poder economico diferentes. De um lado, 0 movimento colonialista
portugués, que via a educagdo como ferramenta para manuteng¢ao da sua estrutura dominante,
e, de outro lado, o movimento libertador (PAIGC), sabendo dos valores dos ancidos (Régulo)
de vilarejos, aproximou-se deles para mobilizagao social, sobretudo dos jovens para enfrentar
os colonizadores, além de promover o acesso a educagdo como ferramenta indispensavel para
combate ao colonialismo.

Na perspectiva de Ca (2005), a educagao proposta pelo PAIGC procurava recuperar a
esséncia e experiéncia da sociedade tradicional guineense, isto €, a revalorizagdo da educagdo
que respeita as crencas das comunidades Guineense e as experiéncias dos ancidos. Este resgate
dos valores reveréncia o que ¢ ser africano, o que proporcionou a socializagao do sujeito ao seu
mundo e da sua transformagdo. Para tanto, existe uma preocupacdo com a escolarizag¢do e a
democratizagdo do ensino, com vista a sua familiaridade ao trabalho produtivo, principal

atividade da populacao.

Essas duas fungdes (transformagao e educagdo voltada para a realidade do pais) foram
atribuidas a nova organizacdo educacional e ndo poderiam ser concretizadas sem que a
mesma fosse direcionada para o cumprimento de terceira (combate ao analfabetismo)
e realizada simultaneamente com as demais (unir a educagdo ao trabalho produtivo e a

transformag@o da educag@o herdada do colonialismo portugués) (Ca, 2005, p. 7).
Segundo Guareschi (2008) a ideologia, no sentido positivo, ¢ conjunto de ideias, dos
valores, principalmente a maneira de pensar das pessoas e dos grupos, que podem carregar
consigo ideias diversas. Nessa linha de orientagdo, compreende-se que entre duas correntes
ideologicas, a do PAIGC se enquadra melhor a realidade guineense, pois procura atender a

necessidade do povo, ao contrario da ideologia colonialista baseada nas ideias de poder e

dominagdo, que que contrapdem as necessidades Guineense.
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Em relacdo as disputas ideologica e as politicas de conquista popular, os portugueses
atribuiram alguns beneficios a certos chefes tradicionais, como: bons empregos, dispensa de
pagar impostos, bolsas de estudos aos seus filhos e demais beneficios sociais, razdes pelo qual
esses chefes se alinharam as politicas de regime colonial e se posicionaram contra a luta pela
independéncia do pais. Nao obstante, o PAIGC tinha certas dificuldades de convencer algumas

comunidades, as comunidades na qual os seus chefes eram alinhados ao regime colonial.

No dominio ideoldgico, a logica elitista e segregacionista — chegando a haver a
separacdo entre escolas para brancos e outras para negros, nativos, sobretudo antes da
queda do Estatuto do Indigenato — e a sua forte ligacdo a interesses economicos
exploratdrios das coldénias, de que a formacdo de assimilados para servirem de
auxiliares administrativos é exemplo, atribui a educacao colonial um pendor capitalista,
promotor de individualismo e desigualdades sociais, beneficiando uma minoria
detentora dos poderes politico e econdmico suportados por uma maioria em alienacao
¢ dominada (Jalo, 2020, p.54).

Neste ensejo, Cassama (2014), afirma que no processo da libertagdo nacional, a
educagao desempenhou um papel central para o desenvolvimento social, pois considerava-se a
necessidade de desencadear uma luta intelectual e psicologica, uma vez que a luta fisica
sozinha, ndo seria o suficiente. A educagdo proposta, apoia-se em duas perspectivas, a primeira
era fazer o homem africano parte integrante do mundo e possibilitar acesso a educacgdo para
toda classe social e, a segunda perspectiva, era aproximar a pequena burguesia, a massa popular,
por meio de processo de reafricanizagdo do espirito, isto €, fazé-lo voltar as origens que seria
feito através de uma aprendizagem com as massas populares ou por intermédio de uma
educacao critica.

Em linhas gerais, o colonialismo apoiou-se em trés principais aspectos (exploracdo de
recursos naturais para atender a necessidade da Europa, violéncia e a implementagdo da cultura
europeia), que sdo praticamente similares em todo continente onde a Europa conseguiu-se
instalar, isso teve seu impacto socioecondmico em ambas partes, pois mesmo as familias ricas
e pobres na Europa beneficiaram-se de colonialismo, enquanto as nagdes colonizadas viram a
transformagdo negativa das suas estruturas sociais € econdmicas, € que até hoje sofrem com as
consequéncias desses atos.

Resumidamente, a missdo civilizadora proposta pela coroa portuguesa ¢ orientada pela
acado educativa com vista a desafricanizagdo da consciéncia do ser africano e promover padrao
de vida europeu. Da mesma forma, a educagdo desempenhou grande funcao na descolonizagao,

sobretudo na reafricanizagao das mentes, participando assim na reconstrugao pois paises recém-

independentes.



26

3. A DINAMICA EDUCATIVA NO PROCESSO DA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE

De acordo com Brandao (2007), ninguém escapa da educacdo e, deste ponto de vista,
ela estd presente em todos os espagos, para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educacao. Mais do que isso, a educagdo ¢ um modo de vida
que possibilita as invengdes culturais e produgdo de cosmovisdo. Assim sendo, “ela pode existir
imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como
armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisao dos bens, do trabalho, dos

direitos e dos simbolos" (Brandao, 2007, p.10).

[...] A educagdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos sociais e,
ali, sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz. Para fora, que a sua missdo ¢
transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor, de acordo com as imagens que
se tem de uns e outros: "...e deles faremos homens". Mas, na pratica, a mesma educacao
que ensina pode deseducar, ¢ pode correr o risco de fazer o contrario do que pensa que
faz, ou do que inventa que pode fazer: "...eles eram, portanto, totalmente inuteis"
(Branddo, 2007, p.12).

Neste quadro, a educagdo e ensino de ciéncias devem proporcionar debate construtivo
das ideias e mudanca de paradigma, e, a0 mesmo tempo, combater a injustica e a desigualdade
social, sobretudo na formacao de sujeitos capacitados para assumir essa transformagao social.

A educacdo na Guiné-Bissau apresentava um padrao tradicional africano de transmissao
de conhecimento baseado, principalmente, na oralidade, isto antes da chegada dos europeus.
Neste modelo, a educacdo ¢ atrelada a padrdo sociocultural e as experiéncias sao passadas
através das geragdes, respeitando as normas de comportamento social. Partindo desse
pressuposto, percebe-se que essa educacdo informal ¢ um campo de grande importancia, pois
incorpora toda possibilidade educativa e um processo permanente de aprendizado.

Para Libaneo (1994) existem diversas modalidades de educagdo, ela ocorre em
instituicdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de instrugdo e ensino
mediante uma a¢do consciente. Diante do exposto, Libaneo enfatiza que a educagdo informal ¢
um processo de aquisi¢ao de conhecimento, experiéncias, ideias, valores, praticas, que nao
estao ligados especificamente a uma institui¢do € nem sao intencionais € conscientes, isto &,
essa modalidade educativa sofre influéncias sociais e do meio ambiente sobre os individuos.
Enquanto que a educagdo formal, refere-se a influéncias em que hé intengdes e objetivos

definidos conscientemente, ela ocorre nas escolas.
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Segundo Barzano (2008) na educagdo formal quem ensina € o professor e as escolas sdo
os territorios onde ela acontece, enquanto que na educagdo informal acontece nos espagos que
assistem o percurso e as vivéncias da vida do sujeito, ou seja, fora das escolas. No caso da
Guiné-Bissau, antes da chegada dos portugueses, a educacdo informal era predominante.

Nao obstante, com a chegada dos portugueses, ocorreu o processo da transicdo e
mudanca de sistema educativo, isto ¢, de uma educagao informal para formal que apresenta um
espago definido para transmissdao de conhecimento. Lopes (2014) argumenta que a mudanca
ocorrida na sociedade guineense instituiu novo processo de transmissdo de conhecimentos, de
saberes e de praticas, o que acarretou a criacdo de espacos especificos (as escolas), esta
dindmica rompeu-se com a informalidade da educagao tradicional que caracterizava o pais antes
da instauracdo do colonialismo, dando origem a uma educagdo formal apoiada na escrita
respeitando um conjunto de regras, praticas e valores estruturados do Portugal.

Neste sentido a autora ainda complementa que a educacao proposta tinha o objetivo de
formar cidaddo que atendesse os interesses de Portugal e transformar a consciéncia dos
africanos, isto ¢, fazer-lhes a reproduzir pensamentos proporcionais aos brancos autoritarios por
via de assimilac@o e estilo de vida eurocéntrica. Cabe aqui salientar que a educacdo colonial
ndo se preocupava em formar cidaddos criticos e conscientes das suas responsabilidades sociais,
propunha ofertar, intencionalmente, uma educacao limitada de carater exploratério com a
finalidade de explorar a mao de obra escrava por meio de variados tipos de violéncia que

infringe as normas de direitos humanos. Como descreve Ca

Nao havia, portanto, a inten¢ao de instruir ou educar as populagdes subjugadas, mas
pelo contrario, extrair do seu seio uma minoria de homens letrados, indispensaveis para
o funcionamento do sistema colonial de espoliagdo e reduzi-los a uma assimilagdo que
devia retirar-lhes quaisquer possibilidades de desvendar o processo de docilizacdo,
despersonalizagdo a que estavam submetidos (C4, 2000, p.5).

Ademais, Ca (2000), enfatiza que o regime colonial se associou a igreja catdlica no seu
“dever colonizador” para desafricanizacdo e, sobretudo, na promocao da educacdo as
populacdes coloniais dentro dos moldes particulares da cultura portuguesa, que desrespeita
principios dogmaticos do cristianismo em detrimento a coroa portugués.

Diante do exposto, ndo pretendemos colocar em causa a importancia da educagao em
espacos formais, mas quando esta ndo se compromete com o interesse comum,
obrigatoriamente, deve ser repensada. No caso especifico da Guiné-Bissau, a melhor opgao
seria adotar as duas formas de educacao, formal e informal, pois ambas se complementam e sdo

fundamentais para a formagao social, isto quando atendem as demandas sociais.
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E 6bvio que a educacdo ¢ um processo dindmico, que sofre constantes mudancas ao
longo do seu contexto histérico, mudangas que acompanham consigo a evolugdo humana e

social, isto torna a educagdo cada vez mais complexa. Portanto, percebe-se que

A educacdo ¢ uma necessidade social num duplo sentido. Por um lado, acrescenta a
tradigdo, construcdes culturais que permitem o desenvolvimento econémico e social e,
por outro, capacita para a inovagdo e assegura um numero suficiente de individuos
capazes de desenvolverem novas solugdes para enfrentar os desafios e os problemas do
desenvolvimento (Teixido, 1997: 8 apud Furtado, 2005, p. 33).

Nessa ordem das ideias, que a educacdo e ciéncias tém por obrigatoriedade de atender
as necessidades sociais, ndo apenas interesse de um grupo limitado das pessoas. Se assim ndo
for, a educacdo deixa de ser democratica e possibilita a discriminagdo e, consequentemente, a
violagdo de direitos fundamentais, impossibilitando o desenvolvimento social. Para tanto,
Furtado (2005), aponta que apesar de que o direito a educacao seja indiscutivel e uma das mais
importantes conquistas, deve apresentar carater inclusivo e democratico.

Ao destacar o ensino de ciéncias, Santos et a/ (2015), considera que o ensino de ciéncia
¢ de grande importancia para a formagdo de cidaddos criticos e consciente na tomada das
decisdes, com capacidade de interpretar o mundo a sua volta e, portanto, a educacdo tem um
papel importante na construcao desses conhecimentos e promog¢ao de pensamento critico. A
autora ainda considera que uma das grandes deficiéncias de ensino e aprendizagem de
conteudos de ciéncias, ¢ a dificuldade que esse processo oferece aos estudantes na associagao
desses contetudos a realidade do sujeito. Portanto, ¢ importante o uso das novas metodologias
que possibilitam a associagdo dos conteudos as necessidades sociais € promogao da justica.

E nesta perspectiva que, ap6s a independéncia, o PAIGC acreditava que a educagio
poderia ser instrumento para desenvolvimento do pais, baseada na ideia de reafricanizacao
nacional e projetando o bem-estar da futura geragao.

Fazendo interface no que tange a educacdo e contexto real guineense, nos faz
compreender que a educacdo integra diversos elementos - relacdes humanas, institucionais,
meio ambiente, aspectos socioculturais e historicos, etc. Portanto a educagdo ¢ algo presente e
diversificado, seja na escola, casa, rua, igreja, etc. Essa diversidade educacional ¢ expressa de
diversa forma (em povos cacadores, agricultores, pescadores, etc.), isto torna-lhe flexivel e

dindmico, em que as pessoas encontram suas identidades e crencas.

Em mundos diversos a educagdo existe diferente: em pequenas sociedades tribais de
povos cagadores, agricultores ou pastores nomades; em sociedades camponesas, em
paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem classes, de classes,
com este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades e
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culturas sem Estado, com um Estado em formagao ou com ele consolidado entre e sobre
as pessoas (Brandao, 2007, p.9).

De ponto de vista de Farias, Ferreira e Silvares (2003) a constru¢ao da identidade define
as caracteristicas das pessoas, seus valores e a direcao que esta pretende seguir, neste ambito,
ela ¢ composta de valores, crengas ¢ metas com os quais o individuo estd socialmente
comprometido. Neste contexto, a identidade ¢ vista como conjunto das caracteristicas que
definem a pessoa ou a comunidade, na medida em que determina a consciéncia de si mesma, o
que faz o individuo diferente dos demais. Dessa forma, a identidade ¢ uma construgdo
permanente e continua.

Diante disso, os autores ainda complementam que a construcdo da identidade ¢
influenciada por trés de fatores: o primeiro fator ¢ intrapessoal, isto €, a capacidade inata do
individuo e as suas caracteristicas pessoais, o segundo ¢ interpessoal que define as
identificagdes com outras pessoas e, por ultimo, fator cultural que s3o valores sociais a que uma
pessoa esta exposta, tanto globais quanto comunitarios.

Em linhas gerais, apesar das nossas caracteristicas intrinsecas, a sociedade participa,
infinitamente, na constru¢do da nossa identidade a partir da socializagdo e do aprendizado que
se adquire diariamente. A ciéncia desperta a nossa consciéncia e ajuda a interpretar fenomenos,
criar e recriar ideias, estas dindmicas possibilitam a constru¢do da nossa historia o que define

normas da nossa convivéncia num determinado periodo e espago.

A construgdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, institui¢cdes produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva e por
fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelagcdes de cunho religioso. Porém,
todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades que
reorganizam seu significado em fun¢@o de tendéncias sociais e projetos culturais
enraizados em sua estrutura social, bem como em sua fusdo de tempo/espago
(Castells, 1999, p.23).

Nos seus estudos, Castells (1999) ainda enfatiza que a constru¢do social da identidade
¢ baseada na relacdo de poder a partir de trés principais formas, nomeadamente: identidade
legitimadora, a identidade de resisténcia e, por ultimo, a identidade de projeto.

A 1identidade legitimadora se introduz pela instituicdo dominante da sociedade e
racionaliza seu dominio em relagdo aos atores sociais e dard origem a sociedade civil. Ja a
segunda, a identidade da resisténcia, criada por atores que se encontram em condi¢des
desvalorizadas pela estrutura dominante o que proporciona criagdo de comunidades e das
estruturas de resisténcia a sobrevivéncia, este modelo suscita a resisténcia coletiva com base na

identidade, geografica ou bioldgica, diante de uma opressdo. Finalmente, a identidade de
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projeto, ¢ quando os atores sociais se apropriam de recurso cultural ao seu alcance para
reconstruir uma nova identidade que visa a transformagao social.

Partindo dessa logica, as trés formas da construcao da identidade permitem compreender
as contribuicdes da educagdo, sociocultural e das ciéncias no processo da construcdo e da
reconstrucdo da identidade guineense, sobretudo as disputas ideologicas entre PAIGC e do
regime colonial portugués numa relagdo baseada na classe dominante ¢ dominado. No caso
especifico da Guiné-Bissau, a construcao e a reconstrucao da identidade parte da perspectiva
multicultural e pela consciéncia coletiva advinda de fatores historicos, bioldgicos e culturais
enraizados na africanidade, isto €, tornar vivos valores e patrimonio cultural.

Sob esta perspectiva, a colonizagao portuguesa influenciou e alterou negativamente os
valores e crencas que definem os povos guineenses devido a opressao e a violéncia que foram
submetidas por varios séculos, sdo por estes e outros motivos, que incentivaram a negacao da
identidade e, consequentemente, aceitagdo coagida de padrdo de vida europeu com a finalidade
de reconhecimento social.

De forma sucinta, a identidade legitimadora nos lembra a postura colonial, por meio da
educacdo e opressao, que propds a manutencao da sua estrutura dominante. Este fato, obriga a
vitima a criar estruturas de resisténcia que permita a sua sobrevivéncia, sobretudo na
apropriacdo de recursos culturais para reconstruir a sua identidade. E por estas razdes que o
PAIGC, através da sua politica educativa e inclusiva, conseguiu aceitagdo popular e restauragao
nacional.

Com o advento da independéncia da Guiné-Bissau a educagdo tornou-se o alicerce para
propagacdo da conquista do povo guineense ¢ do PAIGC, sobretudo na reconstru¢do da
identidade nacional que tinha sido perdida na época colonial. Neste viés, a partir desse momento
historico, a educagdo e ciéncias foram projetadas ndo so pelo resgate dos valores nacionais,
assim como pelo combate ao analfabetismo, desigualdade, injustica, preconceitos e dentre mais

aspectos improprios que comprometem o desenvolvimento do pais.

Desde os primoérdios da sua criagdo, como ja vimos, a pratica educativa do PAIGC
demonstrou-se claramente como opositora ao modelo educativo colonial portugués.
Contrario do que era a escola colonial, fundada na necessidade de instruir nativos que
servissem aos interesses do dominador e, sobretudo, um projecto educativo alienador e
prejudicial as culturas dos povos dominados (Jalo, 2020, p.54).

A ciéncia desempenha papel fundamental na conscientizacao social, na desconstrugao
de preconceito por meio de fatos reais, embora ndo seja o unico caminho de acesso ao

conhecimento. Como nos lembra Ferrari (1974), a ciéncia € um conjunto de atitudes e de
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atividades racionais, esta racionalidade nos provoca a fazer exercicio mental, compreender a
realidade e definir a nossa forma de viver, assim como defendermo-nos de adversidades.
Diante do exposto, a ciéncia sendo agregacdo das teorias que tentam explicar a
realidade, ela permanece viva e transforma a realidade por meio da educagdo. Segundo Brandao
(2007, p.14) “o homem que transforma, com o trabalho e a consciéncia, partes da natureza em
invengdes de sua cultura, aprendeu com o tempo a transformar partes das trocas feitas no
interior desta cultura em situacdes sociais de aprender-ensinar-e-aprender: em educagado”.
Além de grande conquista, a independéncia também foi recebida com muita expectativa
tanto por parte de novo governo instituido e pela sociedade como um todo. Nessa altura, pois,
0 pais ainda possuia problemas internos que precisavam ser ajustados, especificamente a
questao da diversidade cultural (educacao multicultural), outro horizonte que deve ser encarado
com muita responsabilidade, assim como educac¢do intercultural que prima pela relagdo mutua

entre culturas em convivéncias.

A educagdo multicultural é para todos e ndo apenas para as minorias, ¢ reconhecida a
importancia de um conhecimento mutuo das culturas em causa. A interculturalidade
refere-se mais a relagdo reciproca entre culturas em contato. E o termo preferido no
ambito pedagogico. A educagdo intercultural exige o conhecimento minimo das
culturas presentes de forma a despertar um sentimento de respeito mutuo e uma
estratégia pedagogica que parta da propria identidade cultural dos alunos das minorias
para uma aproximagdo a cultura maioritaria (Furtado, 2005, p. 84).

A interculturalidade trata-se, antes de tudo, das interagdes culturais que, no ambito
educacional, prima pelo didlogo e consideragdo em relagdo as diferengas que possam produzir
resultados positivos para o progresso do pais em memoria coletiva.

Desse modo, a identidade cultural deve fazer parte do aprendizado do aluno, isto ¢, uma
educacgdo significativa que respeita os valores locais e as relagdes de convivéncia social, com
vista a participagdo ativa da sociedade na tomada das decisdes, ¢ uma forma de democratizar a
educacgao e torna-la mais flexivel. A educagdo, seja formal ou informal, participa na construgao
da identidade nacional e, no caso da Guiné-Bissau, ¢ indispensavel para a reconstrucao da
identidade guineense, que foi alvo de destrui¢io com a presenga europeia na Africa.

A Guiné-Bissau tendo em conta a sua estrutura social, diversidade cultural, étnica e
regional, apresenta diversos desafios no que tange o ensino de ciéncias. De acordo com
Delizoicov (1982, apud Costa, 2014), destaca que o ensino de ciéncias deveria dialogar com a
realidade dos alunos, isto €, resgatar as vivéncias diarias e aplica-las na discussdo em sala de
aula com a finalidade de compreender a pratica de mundo fisico e fendmenos que envolvem as

vivéncias do estudante.
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Nessa perspectiva, o ensino de ciéncias ndo deveria, simplesmente, ser restrito aos
vestibulares, mas, principalmente, coloca-lo ao interesse do aluno a fim de solucionar
problemas especificos. Ainda, Delizoicov (1982 apud Costa, 2014, p.23), enfatiza que “um dos
objetivos desta reestruturacdo educacional, estava em universalizar as 5* e 6* classes com o
dever do Estado em fomentar o ensino bésico em 6 anos, preparando assim, este publico, para
a vida campestre”. Isto mostra que o Estado compreendeu que era necessario preparar os alunos
para a vida de campo, pois o trabalho de campo ¢ a base cultural e de sobrevivéncia nacional.

Diante disso, no caso especifico da Guiné-Bissau, como a sua populagcio ¢
majoritariamente rural, que depende principalmente de agricultura para sobrevivéncia, o
processo de ensino de ciéncias deveria levar em consideracao essa realidade local e promover
uma consciéncia critica que valorize a cultura nacional. E, nesse ambito, a desocupacao
portuguesa na Guiné-Bissau, representa a mudanga de paradigma nacional e nas politicas
publicas, pois a educagdo e o ensino de ciéncias deixaram de assumir carater opressor,
escravista e exploratério, para uma educagdo que atende a demanda social.

Em relagdo ao processo de desconstrucao de pressupostos, Verrangia (2022), argumenta
que a desconstrucdo de preconceito ou discriminacdo demanda ac¢do pedagdgica, pois estimula
o0 pensar critico e a compreensdao do mundo de forma diferente, explicitando a visdo de mundo
distorcido. De um modo ou de outro, somos obrigados, inconscientemente, para aceitar certo
padrao de vida como melhor. O autor ainda realgca que os processos educativos que geram
relagdes sociais positivas, requer a transformacao e desconstrugao de pressupostos criados, com
vista a apresentacdao de novas informacdes e contextualizada capaz de questionar uma visao de

mundo distorcido.

3.1 - CONGRESSO DE CASSACA E O NACIONALISMO GUINEENSE

O primeiro congresso de Cassaca, foi realizado numa das regides libertadas no sul da
Guiné-Bissau na época colonial, protagonizado pelo PAIGC nos anos de 1964. A escolha de
Cassacé para realizagdo do primeiro congresso tem a ver com as questdes politicas, isto &,
renovar a sua confianga politica e aceitagdo popular.

Em relagdo ao projeto da reconstrugdo nacional, segundo Reis (2020, p.22), “é¢ no |
Congresso de Cassaca que Amilcar Cabral fala pela primeira vez do conceito de ‘reconstru¢do
nacional’ e que decide que o cumprimento desse objetivo ficard sob a responsabilidade de Luis
Cabral”. Luis Cabral ¢ o irmao de Amilcar Cabral, pai de nacionalidade Guineense e Cabo

verdiano, também faz parte dos principais idealizadores do PAIGC e principal figura da luta
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pela independéncia e, apds a independéncia, foi conduzido ao cargo do presidente da republica
da Guiné-Bissau, cargo que ocupou até¢ 1980, sendo afastado pelo golpe militar liderado pelo
Jodo Bernardo Vieira (Nino) também grande figura do PAIGC e da luta pela independéncia.
A revolucao educacional na Guiné-Bissau teve sua origem a partir desse congresso de
Cassacd, um ano apds o inicio da luta armada. Nesse congresso aconteceu mudangas radicais
em relagdo as politicas educacionais, militar e demais estratégias adotadas para conter a
propagacdo de ideologia colonial, a ideia do congresso visava estabelecer caminhos a fim
concretizar os objetivos estabelecidos, e ajustar certas lacunas no que tange as dificuldades

encontradas nos primordios da luta armada.

Este progresso deve-se a luta de libertagdo nacional, a politica social praticada pelo
movimento de libertagdo nacional, que se revelou muito atenta a escolarizagdo das
criangas nas zonas libertadas. Um marco importante na evolugdo do acesso foi o
Congresso de Cassaca (1964), que decidiu a escolarizagdo obrigatoria e gratuita de
todas as criangas que viviam nas regides sob o controlo do movimento de libertacdo
nacional (Monteiro, 2005, p. 19 -20).

Na mesma linha de pensamento, segundo Jal6 (2020, p.26-27), refor¢a que o primeiro
congresso de PAIGC em Cassaca, entre 13 a 17 de fevereiro de 1964, foi marcante para tomada
das decisdes e reajuste dentro do partido, onde foram definidas as estruturas politicas e as
institui¢des, por exemplo: instituigdes educacionais e da saude, forcas armadas, armazéns do
povo, etc. com vista a enfrentar o poder colonial e projetar o futuro do Estado da Guiné-Bissau.

Neste ensejo, Reis (2020), enfatiza ainda que a partir desse congresso deu-se o primeiro
passo para a criacdo da escola-piloto que visa educar jovens que ndo tinham oportunidade de
frequentar as escolas, e essa dindmica € vista como primeiro passo para reconstrug¢do nacional
e a palavra de ordem centrava-se, principalmente no discurso “os que sabem ler devem ensinar
aos que nao sabem”. Sob esta perspectiva, as ideias de reconstru¢do nacional baseadas na
criacdo das escolas e, consequentemente, a formagdo de quadros que assumirdo o destino do
pais, foram essenciais para erradicacdo de analfabetismo e na desconstru¢do de pensamento
discriminatorio implantado pelos portugueses, sobretudo na criagcdo de novas escolas apds a
independéncia.

Nessa ordem da ideia de que “os que sabem ler devem ensinar aos que ndo sabem”, fez
surgir novas escolas criadas por militantes que foram obrigados a abandonar a guerra para
ensinar as criangas que ndo possuiam acesso a educagdo formal, embora a maioria dessas
escolas carecem de estrutura e recursos suficientes para o desenvolvimento do ensino de

qualidade. Neste contexto, esta ideologia e discurso, carrega em si sentimento de nacionalismo,

em defesa dos interesses da nacao.
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No periodo colonial o ensino obrigatorio era até 4° ano (ensino fundamental anos
iniciais). Com a independéncia, houve a vontade politica do entdo governo que possibilitou a
escolarizagdo para 6° ano ensino, também de carater obrigatorio. Contudo, até hoje, percebe-se
muita dificuldade em relacao aos recursos financeiros € humanos, a fim de atender as demandas
da qualidade do ensino no pais (Delizoicov, 1980).

Deste ponto de vista, ao abordar sobre processo de fundacao da nagdo e nacionalismo
como instrumento de libertagao, Monteiro (2013), enfatiza que o nacionalismo se baseia na
unido em detrimento do mesmo destino com énfase nos principios de liberdade, integridade e
cidadania, sobretudo ligado a uma cultura e territério comum.

O nacionalismo Guineense foi, fortemente, influenciado pelo aspecto sociocultural e a
diversidade étnica existente no territdrio nacional, principalmente na reconstru¢do da identidade
e defesa dos valores nacionais e autodeterminag¢@o do povo guineense em conservar sua cultura,
historia, lingua, costumes e simbolos. Partindo desse pressuposto, surgiu o pensamento

decolonial que, para Andrade e Reis,

Objetiva problematizar a manutencdo das condi¢des colonizadas da epistemologia,
buscando a emancipacdo absoluta de todos os tipos de opressdo ¢ dominagdo, ao
articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia de maneira a construir um
campo totalmente inovador de pensamento que privilegie os elementos epistémicos
locais em detrimento dos legados impostos pela situa¢do colonial (Andrade & Reis,
2018, p.3).

O sucesso da ideologia nacionalista, se deve pela resisténcia do povo guineense em
conservar sua cultura e sentimento de libertar-se da opressao ocidental. Essa ideia nacionalista
tinha cunho de liberdade resumido na unido entre diversos grupos étnicos existentes no pais e
a luta contra dominagao portuguesa, mas, também, propde formar cidadao critico e participativo
no processo do desenvolvimento do pais.

Segundo Pinheiro (2019), a nog¢do de decolonialidade parte da premissa da negacdo da
colonialidade, mas, de certa forma, os padrdes de colonialidade permanecem fortes em nossa
vida cotidiana e nas nossas relagdes sociais. Sob esta perspectiva, apesar da luta contra padroes

colonias predominantes em toda estrutura social, ainda existem sinais de colonialismo ¢ a

necessidade de mudanga desse quadro.

Pensarmos além do que o ocidente nos propde a pensar, criticarmos além do que o
ocidente nos propde a criticar, aceitarmos a ancestralidade cosmoldgica de um
territério-nagdo, € o que o perspectivismo e multinaturalismo nos propdem. Isso nao
quer dizer que devemos apagar o contato com ocidente — ndo ha como -, mas podemos
pensar, criticar e enxergar outras formas de relagdes além do ocidental. (Monteiro,
2005, p.17).
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O nacionalismo guineense foi construido a partir da consciéncia coletiva e na tentativa
de superacdo da cultura europeia e opressora. A constru¢do do pensamento nacional parte,
primeiramente, da necessidade de desconstru¢ao do sistema colonial e, consequentemente, a

formacao de cidaddo consciente e capaz de fazer valer a suas decisdes em beneficio do coletivo.

3.2- AS CONTRIBUICOES DE CIENCIAS E EDUCACAO PARA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE GUINEENSE

A Guiné-Bissau possui déficit de quadros formados para desenvolvimento do pais, este
fato se deve pela precariedade de ensino, falta da estrutura propicia para formacdo dos
professores qualificados para administrar as aulas e recursos financeiros disponiveis para
desenvolvimento do setor educativo. Estas razdes levaram o pais a um nivel muito alto de
analfabetismo e baixa escolaridade. Segundo Augel (2007) a taxa de analfabetismo estimada
foi de 74 %, sendo mais elevada em mulheres 82% e os homens 59 %.

Segundo esse autor, ap6ds a independéncia, o pais teve em média de 14 quadros com
formacao académica e 17 com formacao média, isto demonstra os impactos do colonialismo
portugués na Guiné-Bissau e desinteresse em promover a educagdo. A despeito disso, nos
primordios da independéncia, o PAIGC empenhou-se na formacdo de quadros através da
cooperagdo com parceiros internacionais o que, de certa forma, demonstrou alguns sinais de
desenvolvimento.

Percebe-se que a construcdo da identidade, demanda a qualidade e quantidade de
homens e mulheres qualificados para atender essas exigéncias, sobretudo uma educagao de
qualidade, seja ela formal ou informal, dado que a educacgdo € instrumento que contribui para
tomada da consciéncia da classe popular.

A educagdo e a ciéncia fazem parte do nosso cotidiano, e cada dia nos ensina a
compreender os fendmenos, a realidade e a construcao de conhecimento a partir das nossas
vivéncias. Nesta perspectiva, para que a ciéncia e a educacao possam contribuir na formagao
social e, também, na valorizacdo da identidade de um determinado povo, requer a
democratizagdo e/ou a universalizagdo das politicas sociais. Segundo Valandro (2011) a
identidade nacional forma-se por meio de identificacdo com a cultura nacional, alicercada pela
memoria da nacdo. Diante de exposto, o PAIGC acreditava que educagdo, seja ela formal ou
informal, especificamente a ciéncia pode servir como base para “reafricanizacdo” da sociedade

guineense, resgatar os valores que fazem parte da realidade de povo e reaproximando-lhe da
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esséncia africana, baseada na produgdo coletiva: agricultura, pesca e criacdo de gado. Nessa

linha de pensamento, segundo Hall (2006, apud Valandro, 2011, p.17):

A identidade ndo ¢ algo com o qual o individuo nasce, mas ¢ formada, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes. Ela esta sempre incompleta, sempre em
processo. Dai, segundo o autor, ndo se pode falar da identidade como algo acabado,
completo, estavel, e sim em identificagdo. Ela surge ndo tanto da plenitude da
identidade que ja esta dentro de nds como individuo, mas de uma falta de inteireza que
¢ preenchida a partir do nosso exterior, pelas formas através das quais n6s imaginamos
ser vistos por outros.

Os lideres revolucionarios tinham nog¢do da complexidade e dos desafios para
constru¢do de novo Estado independente (Guiné-Bissau), levando em consideragdo a forte
diversidade cultural presente no pais, sobretudo falta de recursos humanos e econdmicos que
visa proporcionar o desenvolvimento e, principalmente, suprir as necessidades basicas de
acordo com as expectativas criadas ao longo do processo da luta contra colonialismo. Além
disso, havia outro problema ligado a necessidade de reconstruir/salvaguardar a identidade
cultural que passou por um colapso; para tanto, o PAIGC propagou a politica da unidade
nacional e investimento na educagdo que visa conscientizar a sociedade. Nesta perspectiva,

como testemunha Simone Pinto:

A experiéncia africana ¢é particularmente importante no estudo da formagao do Estado
e na construcdo da nagdo porque mostra o desafio de promover a unidade e a identidade
de povos e territorios extremamente diferentes, buscando adaptar-se ao sistema
ocidental de Estados-nagdo (Pinto, 2007, p.4).

Neste ambito, essa experiéncia de formacao de nacdo deve-se pela necessidade e
interesse coletivo, pois trata-se da luta pela liberdade e combate ao inimigo comum,
colonialismo portugués, como também a necessidade de promover a unidade entre povos
baseado na valorizagdo do conceito africanidade que parte da premissa do respeito aos valores
e patrimonio sociocultural.

O PAIGC, como nos lembra Lopes (2014), sabendo que a reconstrugdo nacional
dependia em larga escala do investimento em educagdo, empenhou-se na formagao de quadros
com o proposito de atender problemas educacionais e combater o analfabetismo. Os dados
mostram que o PAIGC, no periodo de aproximadamente dez anos, formou mais quadros do que
o regime colonial durante varios séculos de ocupagdo, que nao conseguiu alcancgar os feitos do

PAIGC. Como pode observar:

O PAIGC formou em 10 anos, entre 1963 a 1973, 497 quadros: ““ 36 com curso superior;
46 com curso técnico médio; 241 com curso profissional e de especializacao e 174



37

quadros politicos e sindicais” (Teotonio & Mota, cit. por Freire & Guimaraes, 2003,
p-41). No periodo da ocupagao portuguesa, entre 1471 a 1961, foram apenas formados
25 guineenses: 14 com curso superior ¢ 11 ao nivel do ensino técnico (Teoténio &
Mota, cit.por Freire & Guimardes, 2003, p. 170). A notoria diferenca verificada no
investimento educacional que se fez entre estas duas forgas politicas justifica-se pelos
objetivos preconizados por cada uma (Lopes, 2014, p. 6).

Deste ponto de vista, os dados mostram claramente os interesses do PAIGC em
desenvolver sistema educativa e apostar na formag¢ao de quadros para assumir o destino do pais,
essas politicas assinalam mudanga de paradigma a nivel nacional e a oportunidade dos cidadaos
usufruirem dos direitos basicos e competéncias para o desenvolvimento do pais.

Ainda, na perspectiva de Furtado (2005) “hoje, a educacdo ¢ o resultado das mais
diversas influéncias tanto das institui¢des educativas formais, ndo formais e informais, como
dos meios de comunicacdo social e das diversas fontes informativas cujas acdes educativas
incidem simultaneamente sobre o educando”. Com isso, € possivel acreditar que a educagdo,
assim como a ciéncias pode influenciar na construcdo dos valores que identificam uma
sociedade.

Obviamente, ¢ necessario e mesmo indispensavel, reforcar que a constru¢do da
identidade envolve varios processos e instituicdes: como a familia, escola e as instituigdes nao
formais de educacao. Por exemplo, como observa Furtado (2005) “é no seio da familia que se
iniciam e se consolidam as bases da socializagdo, processo em que o seu peso € determinado
por diversos fatores, principalmente pelo tipo de relagdo que estabelece com a escola”. Essa
construgdo ¢ uma singularidade que identifica uma pessoa ou grupo, carregados de valores
morais e €éticos e, portanto, quando estes se encontram sob ameaca gera conflitos, exemplo
disso, foi o colonialismo.

Nos seus estudos, Valandro (2011) nos lembra que, de um modo ou de outro, o processo
de colonizacdo e descolonizagdo, marcou tanto as sociedades colonizadas quanto as
colonizadoras. Outro aspecto, as consequéncias negativas desse processo acarretam
mobiliza¢do da politica anticolonial, o que resultou na tentativa de retomar a um conjunto
alternativo de origens culturais ndo contaminadas pela experiéncia colonial. Ainda na
perspectiva de Valandro, esses impactos seriam irreversiveis.

Partindo dessa linha de raciocinio, ainda que o colonialismo proporcionou grandes
mudangas em diversas estruturas e valores do pais, mesmo assim ainda € possivel resgatar os
valores que regem o modo de vida guineense, isto nao significa que ndo se pode aproveitar o
que achamos de bom deixado por inimigo (colonizador); mesmo Cabral, na sua declaragdo,
apontou alguns pontos/elementos positivos deixados por colonialismos, por exemplo, o caso da

lingua portuguesa, apesar de que ainda existe divergéncia em relagdo a este assunto no meio
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académico.

Sob este aspecto, Freire (1978) ao abordar sobre o processo de descolonizacdo das
mentes o que Amilcar Cabral chamava de “reafricanizacdo das mentalidades”, partiu da
premissa de que a descolonizagdo da mente implica a transformagdo radical do sistema
educacional herdado do colonizador, algo que ndo pode ser feita de forma mecanica. Essa
transformagao trata-se, principalmente, de aumento da producao e de recursos disponiveis para
sua orientagao.

Aumento da produgdo ¢, a0 mesmo tempo, investir na formagao de quadros e na difusdo
de conhecimento cientifico para enfrentar problemas sociais. Outro aspecto, como observa
Freire (1978) durante a sua passagem a Guiné-Bissau, compreendia que iria trabalhar com
pessoas engajadas e comprometidas na reconstrugdo do seu pais. A reconstrugao, porque o pais
ndo partiu do zero, mas de sua riqueza cultural e valores historicos, que o colonialismo nado
pode exterminar.

E importante destacar que o processo da reconstru¢io da visio de mundo
preestabelecida, de certa forma, requer a sua desconstrucao, Verrangia (2022, p.506), explica
que “muitos outros processos de reconstrucdo de saberes decorrem da desconstrugdo de
pressupostos equivocados, preconceitos e estereotipos, transmitidos intergeracionalmente ha
séculos em nossas sociedades”. Partindo deste pressuposto, € importante promover a educagao
para humanizagdao, uma vez que ela coloca o homem no centro das atengdes e no lugar de
respeito, isto ajuda a combater preconceitos e discriminag¢do social. Portanto, o ensino de
ciéncias neste contexto precisa de ser critico e significativo, para desconstruir e reconstruir
novos conhecimentos.

Para a reconstrugdo da identidade ¢ preciso romper com a construgdo social que coloca
0 ndo branco como inferior e selvagem. Segundo Pinheiro (2019), a colonialidade do saber
coloca o saber europeu como referéncia de conhecimento mais importante em relag@o a outros
tipos de conhecimento que sao tomados como inferiores, desconsiderando assim a existéncia
de outras racionalidades e formas de conhecer e interpretar o mundo. Sendo assim, Pinheiro
(2019, p. 334) “a ciéncia moderna tem a concess@o do monopolio da distingdo universal entre
o verdadeiro e¢ o falso. A ciéncia moderna, € vista como Unico conhecimento valido,
desconsiderando assim tudo aquilo que estd fora do limite e do rigor cientifico, isto gera
epistemicidio dos saberes populares que sdo importantes na desconstrugdo de projeto
educacional dominante.

Esse processo de desvalorizagdo do produg¢do dos saberes originados de povos

considerados selvagens, sobretudo da subestima¢do de cosmovisdo africana a partir da sua
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cultura e convivéncia social, promoveu as revoltas e choques culturais entre os paises
colonizadores e colonizados e considerados subdesenvolvidas de ponto de vista econdmica,
social, politica, cultural, etc. Neste periodo historico, a ciéncia foi usada para legitimar as teorias

discriminatorias e preconceituosas dos opressores sobre o oprimido.
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4. ENSINO DE CIENCIAS: AS PERSPECTIVA FREIREANA NA FORMACAO DE
CIDADAO CRITICO

Na sua obra intitulada “cartas a Guiné Bissau: registros de uma experiéncia em processo,
Paulo Freire narra, informalmente, a sua experiéncia e as vivéncias significativa da sua visita
de trabalho a Guiné-Bissau, com vista ao desenvolvimento do projeto de alfabetizacdo e
participagdo no processo da reconstru¢do do pais no ambito educacional embasada na
pedagogia humanista.

A convite do Conselho Mundial da Igreja (CMI) e da equipe do Instituto de Agao
Cultural (IDAC), Paulo Freire decidiu aceitar o desafio de atuar no campo da educagdo,
especificamente na Guiné-Bissau. Neste ambito, para Freire, o processo da reconstrucao
educacional na Guiné-Bissau requer uma ac¢do coletiva e envolvimento de toda classe social,
pois a transformacdo e emancipagdo social, exige muito da educacdo de qualidade como
elemento primordial para atender essas demandas (Barbosa e Sales, 2021)

A pedagogia da humanizagdo baseada no pensamento critico de Paulo Freire, segundo
Mendonga (2006), trouxe uma visdo da pedagogia libertadora e propde combater a realidade
marcada pela desigualdade social e preocupada com a existéncia do ser humano no mundo.
Neste contexto, a pedagogia freiriana, pela sua natureza esperancosa, transformadora e
libertadora, cumpre um papel fundamental enquanto instrumento socioeducacional de luta pela
emancipacgao e justica social.

Ainda Mendonga (2006), argumenta que o humanismo proposto por Freire valoriza os
interesses humanos e parte do pressuposto real e vivo, uma vez que estabelece as relagdes
historicas e culturais entre os seres humanos de forma harmonica. Portanto, sobre transformacgao
e emancipacao social, a educagdo, seja ela da natureza formal ou informal, e o conhecimento
cientifico, sdo uma das solu¢des para atender as demandas de transformacdo, na qual refere
Freire.

A ciéncia, segundo Guareschi (2008), ¢ um conjunto de teorias ou conhecimento
sistematizado que, por meio das metodologias explicitamente definidas, tenta explicar a
realidade e fendmenos. Também, ao longo da histéria humana, a ciéncia foi e ainda ¢ usada por
meio das diversas teorias para manutencdo e promocdao das ideologias discriminatdrias e
preconceituosas. Neste contexto, o Ensino de Ciéncias proposto pelo PAIGC apos a
independéncia pretende formar cidaddos conscientes e participantes no processo de
desenvolvimento da sociedade guineense, sobretudo na mudancga de paradigma social.

Neste ambito, percebe-se alguns aspectos culturais e costumes locais que, em certas
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situagdes, acabam sendo problemas sociais que afetam as comunidades ou um determinado
grupo e género. A exemplo disso, segundo Costa (2014), no momento das refeicoes ha troca de
colher, isto €, esta pode circular entre os envolvidos, situagao que pode contribuir na propagacgao
das doengas, prejudicando assim a comunidade.

Além disso, a autora ainda enfatiza que ¢ comum a figura feminina ficar responsavel
pela tarefa de casa, preparar comida, lavar roupas e louga, varrer o patio e cuidar das criangas,
principalmente, o que acaba interferindo na escolarizacdo das criangas, sobretudo das meninas.
Portanto, a educacdo e ensino de ciéncias podem contribuir na minimizagao destes problemas
e conscientizar os pais sobre a importancia das mulheres na tomada das decisdes e inser¢dao no
mundo académico, € no desenvolvimento social. Portanto, a proposta educativa do PAIGC,
também promove a participa¢do das mulheres no desenvolvimento do pais e na tomada de
consciéncia sobre o seu papel social, isto ¢ evidente durante o processo da luta nacional que
conta com a participagdo ativa das mulheres em diversas esferas da tomada de decisdo.

O povo africano, ao longo do periodo colonial, foi submetido ao processo de
desumanizagdo, isto ¢, a perda dos valores humanos imposto pelo sistema colonial ocidental,

tornando-lhe estrangeiro e escravo na sua propria terra.

A desumanizag@o de homens e mulheres se instaura a partir de uma agdo opressora e
autoritaria, cerceadora dos direitos fundamentais a dignidade humana e caracterizada
por uma pratica antidialogica, na qual apenas os dominadores, sujeitos ativos de agdo
desumanizante, tem a voz, a palavra, a eloquéncia discursiva para emitir a sua opiniao
ouuma falsa generosidade, que se explicita por uma pratica paternalista, assistencialista
e alienadora, quando ndo se utilizam da forga fisica, forma mais explicita da violéncia
(Mendonga, 2006, p.56).

Nesse ensejo, a perspectiva freireana em relagdo ao ensino de ciéncias e humanista,
propde que o ato de ensino se relaciona ao respeito a autonomia e a dignidade humana, a
formagao de sujeito livre e critico. Diante disso, o ensino de ciéncias deve levar em
consideragdo a realidade local, principalmente as necessidades do pais, o trecho subsequente

reforca essa ideia:

Sabemos, diz Mario Cabral, que 90% de nossa populagdo, ou um pouco mais, sdo
camponeses. O ensino que vamos organizar vai levar este fato em consideragao e sera,
portanto, dirigido para o campo. O aluno, através dele, devera poder participar, como
sujeito, enfatiza Cabral, das transformacgdes necessarias de sua comunidade. [...] "Desde
logo, podemos dizer que vamos introduzir neste ciclo nogdes basicas de Fisica e de
Quimica para a compreensdo dos processos da natureza e a Biologia no lugar das
chamadas ciéncias naturais” (Cabral, M. apud Freire, 1978, p. 40).

Posto isto, as autoridades guineenses conscientes das principais necessidades do pais,
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logo apds independéncia, havia grandes esforcos na tentativa de unir projeto de atividade
escolar ao trabalho de campo, sendo que a maioria da populacao era camponesa. Portanto, o
ensino de ciéncias objetivava estimular os alunos a compreender os processos basicos da
natureza, com vista a aplicar o conhecimento na producdo agricola como forma de garantir
autossuficiéncia alimentar social.

Nessa linha de raciocinio, segundo Ocuni C4, o projeto educacional pés-independéncia
pretende cumprir, pelo menos, trés funcdes que eram considerados prioridade pelo Estado

guineense, dentre essas prioridades, destacam-se:

1°-transformac@o da entdo estrutura implantada pelo colonialismo portugués através da
dualidade existente em todo pais: uma colonial e outra adquirida nas zonas libertadas;
2° unidade da educagdo com o trabalho produtivo por meio de contato direto dos
estudantes com a realidade do pais; 3° combater o analfabetismo que era de 90%
considerado uma das sequelas de descaso com a educacgao durante a dominagao colonial
(CA, 1999, p.11).

Percebe-se que os dirigentes compreendiam a necessidade de transformacao da estrutura
educativa com vista aos desafios sociais, principalmente a socializacdo de conhecimento
escolar ao trabalho produtivo, pois a dindmica do ensino proposto além de garantir a
autossuficiéncia alimentar, proporciona a erradica¢do de analfabetismo.

Diante disso, o entdo governo compreendia a importidncia das ciéncias para o
desenvolvimento do pais e, sobretudo, na mudanca sociocultural e resgate dos valores perdidos,
principalmente a reconquista da verdadeira cultura e historia da nova nacdo em vias de
constru¢do. Nesta ordem de ideia, Cabral (1976), aponta que a nossa luta se baseia nos
principios da nossa cultura, uma vez que a cultura ¢ fruto da historia e a nossa forga. Dito isto,
compreende que a luta neste contexto ¢ vista como ato da cultura, pois quem valoriza a sua
cultura, ndo permite a exploracao e desvalorizacao da sua identidade.

No que concerne as politicas para o desenvolvimento do pais, segundo a constituicao da

republica da Guiné-Bissau, no seu artigo 16, desta que:

1 - A educagio visa a formag@o do homem. Ela devera manter-se estreitamente ligada
ao trabalho produtivo, proporcionar a aquisi¢do de qualificagdes, conhecimentos ¢
valores que permitam ao cidaddo inserir-se na comunidade e contribuir para o seu
incessante progresso. 2 - O Estado considera a liquidagéo do analfabetismo como uma
tarefa fundamental (Guiné-Bissau, 1996, p.6).

A reconstrucao proposta e as necessidades das mudangas emergentes visam atender as
demandas basicas no pais, assim como a educagdo, principalmente o ensino de ciéncias

deveriam pensar a formagdo do homem critico e ligado a realidade do pais, por exemplo:
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trabalho produtivo e conhecimento dos valores que estimule a integracdo do cidaddo no
processo de desenvolvimento.

E nesta perspectiva que acreditamos que a educagdo colonial estava desconectada com
a realidade local, visto que seria impossivel proporcionar a mudanga real da sociedade
guineense, pois destinava-se simplesmente a partir da perspectiva exploratoria. O trecho a

seguir reforga esta afirmacao.

Na verdade, a educacdo colonial herdada, de que um dos principais objetivos era a
“desafricaniza¢do” dos nacionais, discriminadora, mediocremente verbalista, em nada
poderia concorrer no sentido da reconstrugdo nacional, pois para isto niao fora
constituida. A escola colonial, a primaria, a liceal, a técnica, esta separada da anterior,
antidemocratica nos seus objetivos, no seu conteudo, nos seus métodos, divorciada da
realidade do pais, era, por isso mesmo, uma escola de poucos, para poucos e contra as
grandes maiorias (Freire, 1978, P.15)

No que concerne ao processo de reconstru¢cao nacional, acredita-se que os valores e os
conhecimentos a serem ensinados, principalmente a ciéncia, devem proporcionar a criagao de
possibilidades que proponham a reafricanizacdo dos nacionais, justica social e promover
oportunidades para o progresso do pais.

A transformacdo almejada a partir de sistema educativo colonial herdada, exige recursos
humanos comprometidos com a realidade e os interesses sociais, isto €, pensar na formagao dos
professores e garantir acesso a educagdo escolar para todos e de qualidade, como aponta Freire
(1978, p.16) “transformacao do sistema educacional herdado do colonizador, uma das tarefas a
ser levada a cabo serd a da capacitagdo dos novos quadros do ensino e a da recapacitacdo dos
velhos”. Diante do exposto, o ensino de ciéncias realmente precisa de recursos humanos em
quantidade e qualidade, uma das condi¢des para o sucesso da transformagao educacional.

No projeto desenvolvido na Guiné-Bissau sobre ensino de ciéncias estabelecido na
dindmica e proposi¢do de trés momentos pedagdgico (problematizagdo, organizacao e aplicagao
de conhecimento) embasada nas concep¢des de Paulo Freire para educagdo escolar, Demétrio
Delizoicov e Cristiane Muenchen (2012) argumentam que a implementagao dessas praticas ou
roteiro pedagdgicas (3MP) visa a interligacdo entre estudo da realidade, estudo cientifico e

trabalho de campo.

Os trés momentos pedagdgicos embasados na concepgao de Freire, sdo evidentes no
projeto desenvolvido na Guiné-Bissau no processo do ensino de ciéncias. Neste roteiro
pedagogico, preocupa socializar a comunidade e a sua vinculagdo aos alunos com seu meio

sociocultural.
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Para reconstru¢do e transformacdo exigida no contexto social guineense, os trés
momentos pedagogicos (problematizagdo, organizagcdo e aplicacdo de conhecimento), sdao
indispensaveis na participacdo e na tomada de consciéncia sobre problemas sociais. Visto que,
no ambito da problematizagdo, seria necessario apresentar problemas reais de forma
contextualizada que estimule a aquisicdo de novos conhecimentos. A organizacdo de
conhecimento, requer a transposicao dos saberes necessarios para a compreensao dos temas e
da problematizag¢ao inicial sdo estudados. Finalmente, na aplicagcdo do conhecimento, se destina
a abordar sistematicamente que coloca o aluno no centro da atengdo para analisar e interpretar
tanto as situagdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que possam ser
compreendidas (Delizoicov e Muenchen, 2012).

O ensino de ciéncias, para satisfazer as necessidades e as expectativas da sociedade
guineense, tem que acompanhar os fatos reais e as vivéncias locais, respeitando costumes,
cultura, religido e alinhar-se ao padrao econdmico do pais. A este respeito, tem que haver uma
relagdo entre o ensinar e aprender. Nessa linha de raciocinio, Delizoicov (1980, p. 6), enfatiza
que

O CEPI seria a ideia de fornecer uma opg¢ao para educagdo no meio rural. No inicio, eu
ja havia dito que a propria comunidade determina o periodo da escola. E facil
compreender isso. As outras escolas t€m mais evasao na época em que a mao de obra
¢ mais solicitada. No CEPI isso ndo ocorre porque justamente neste periodo ha uma
interrupcdo. Essa propria atividade de trabalho na agricultura faz parte do calendario
das atividades do centro.

O CEPI ¢ o Centro da Educacao Popular Integrada, que preocupa em manter a
vinculacdo entre alunos e seu meio sociocultural. Neste Centro (CEPI), o trabalho escolar
envolvia trés momentos, dentre os quais: estudo da realidade, estudo cientifico e trabalho
pratico (Delizoicov, 2012). Percebe-se que, além de conhecimento cientifico, o projeto integra
estudo da realidade e trabalho pratico, como forma de evitar evasdo escolar, e promover a
formacao de cidaddos conscientes do seu papel no progresso do pais.

A educacdo dessa natureza, estimula a solidariedade ¢ combate a individualidade, no
qual o trabalho se baseia na ajuda mutua, a criatividade, a unidade entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, os educandos irdo criando novas formas de comportamento de acordo com
a responsabilidade que devem ter diante da comunidade (Freire, 1978).

Essa tomada de consciéncia ¢ indispensadvel para compreender os principios e
instrumentos bésicos para o desenvolvimento e transformacdao do pais, principalmente a
liberdade econdmica, politica e da tomada das decisdes necessarias, além da busca da superagao
da cultura colonial imposta.

Na Guiné-Bissau, época chuvosa, marca o inicio de trabalho agricola e, portanto, como
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agricultura ¢ a principal fonte de sobrevivéncia da maioria da populagdo, ¢ comum, nesse
periodo, os estudantes abandonarem as escolas para dedicarem ao trabalho de campo, portando
o calendario escolar normalmente leva em consideracao essa realidade, a fim de evitar a evasao
escolar. Uma educacao transformadora deve incluir a comunidade, principalmente o estudante
no centro de tomada das decisdes.

Diante disso, faz-se a necessidade comparar esta situacao a realidade das escolas
brasileiras que aborda sobre a adequacdo do calendario escolar as necessidades locais. Nos
termos do art. 28 da Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 do LDB, estabelece que a
oferta de educacdo basica para a populagdo rural, deveria adaptar as necessidades e
peculiaridades da vida rural de cada regido, isto ¢, os conteudos curriculares ¢ metodologias
devem ser apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo,
promovendo adequagdo a natureza do trabalho na zona rural e incluindo a regulacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climatica da regido.

Freire (1978) a educacao ndo deve ser resumida num aprendizado mecanico de leitura
e escrita, mas deve abranger para ato politico associado ao projeto social e atender as
necessidades basicas da comunidade, ou seja, ver e ouvir, analisar e colocar problemas da
sociedade no centro de debate a fim de encontrar solugdes.

O ato de ver, ouvir, indagar e discutir foram, para Freire, momentos de analise critica
com base na realidade do pais e conhecé-lo, com vista na compreensao do papel da educagdo e
alfabetizagcdo no processo de reconstrucao nacional. Neste viés, a educagdo ¢ uma dinadmica de
liberdade vinculada ao processo da conscientizagdo e harmonia com a sociedade, na qual
possibilita a transformacao.

A dindmica do ensino apds a independéncia, propde a formagdo fundamental e
indispensavel a participacdo consciente de cidaddo ou cidada na cria¢do e no desenvolvimento
da nova sociedade idealizada por PAIGC, nio se trata de uma simples educagdo, mas de uma
educacgao verdadeira em que o saber ensinado se vincular com as necessidades do pais (Freire,
1978). Esta dinamica educativa, se da na unidade da teoria e pratica, sobretudo so se torna
significativo quando ¢ colocada em pratica.

A situagdo educativa na Guiné-Bissau encontra-se em estado critico, mesmo apos a
independéncia o pais ndo conseguiu resolver problemas basicos da educacdo devido as
constantes instabilidades politicas e falta de quadros para atender a demanda educativa. O

documento produzido pelo Fundo de Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), aponta que

A Guiné-Bissau figura entre os paises da Africa Sub-sahariana com as maiores
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dificuldades quanto a universaliza¢do da educagdo primaria até 2015. Dados
disponibilizados no relatério nacional sobre o desenvolvimento humano na Guiné
Bissau produzido pelo PNUD em 2006, indicam que a taxa liquida da escolarizacdo
primaria na Guiné-Bissau em 2003-04, estava compreendida entre os 54% ¢ os 56,9%,
deixando um grande numero de criancas fora da escola ou atrasados em sua
escolarizagdo 47,7% para as jovens raparigas e 44,3% para os jovens rapazes (Unicef,
2007, p.3).

Esse fendmeno se justifica, principalmente, pelas condigdes precarias da oferta de
estabelecimento escolar que ja existia desde €poca colonial e nunca foi superada depois a
independéncia, falta de professores capacitados para ensinar ¢ de recursos didaticos para
auxiliar no processo do ensino e aprendizagem, enfatizando a escolarizagdo tardia e alta taxa
de reprovacgdes durante as fases e os anos de escolaridade (Unicef, 2007).

A UNICEF, enquanto organizagdo que visa atender as necessidades das criangas,
sempre desenvolveu, junto ao Ministério da Educagao e sociedade em geral, diversos programas

de cunho educativo. Neste quadro,

O Programa de Formag@o dos Educadores da Guiné Bissau tem seus fundamentos na
compreensdo de que a educagdo ¢ direito inalienavel de todos os seres humanos,
promove o protagonismo, valoriza a diferenga ao promover o didlogo entre as culturas;
contribui para a constru¢do de um mundo melhor e sem discriminag@o, onde todos
possam viver com dignidade; e promove a solidariedade e o fortalecimento dos espacos
colectivos e publicos. A educacgdo é compreendida, portanto, como um dos elementos
importantes no processo humanizagao das pessoas e de eliminagdo da pobreza
(Unicef, 2007, p. 5).

Nesta perspectiva, para Elisabete Campos (2021, p.91), “a alfabetizagdo libertadora,

fundamentada na pedagogia humanista de Paulo Freire, ¢ um ato politico e ato de conhecimento

que nao se dissocia do carater social dos conteudos”. Dessa forma,

Compreendemos o conceito de alfabetizacdo em sentido amplo, que ndo se limita a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, propondo o trabalho pedagodgico com
leitura e escrita de textos de diversos géneros, abarcando seus aspectos culturais,
sociais, historicos, éticos, estéticos e politicos (Campos, 2021, p. 84).

Em suma, humanizar ¢, acima de tudo, um processo no qual o ser humano apropria os
principios essenciais humanas, sobretudo aprender a manipular os instrumentos culturais,
sociais, historicos e politicos necessarios para resolugao de problemas quotidianos e invengao

de novos saberes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No principio desta pesquisa bibliografica constatou-se a relevancia sociocultural,
educacional e cientifica, na medida em que o trabalho amplia a tomada de consciéncia sobre a
importancia da educacdo e das ciéncias no processo da formag¢do social e valorizagdo dos
valores humanos e culturais, além de promover a ideia da reconstrucao da identidade guineense.
Percebe-se, por isso, a necessidade de estudar a respeito do processo educativo na Guiné-Bissau
a partir de uma abordagem das relagdes sociais, considerando as contribui¢des educacionais e
cientificas na dinamica de reconstrugao da identidade nacional.

No decorrer deste trabalho, percebi que a Guiné-Bissau sofreu profundas
transformagdes sociocultural, econdmica e educativa, resultante da colonizacdo europeia,
particularmente de Portugal. Este cenario da invasdo cultural proporcionou a polarizagdo social
e étnica, facilitando o dominio da colonia portuguesa sobre povos da Guiné e instalando as suas
ideologias de cunho exploratério, a exemplo do que aconteceu em toda a Africa, Brasil e em
outros lugares do planeta.

Vale ressaltar que a igreja catélica através dos seus interesses religiosos e propagagao
de cristianismo ao mundo, contribuiu na mudanga sociocultural de diversos paises africanos e
legitimagdio da opressdo colonial sobre Africa. Sob esta perspectiva, a desumanizagdo e a
imposicao da cultura europeia por meio da educagdo, traz desconsideracao as vidas humanas e
promocao de uma sociedade desigual.

A unidade nacional e constru¢ao da identidade coletiva idealizado pelo Amilcar Cabral
e demais camaradas do PAIGC, foram fundamentais na libertagao da Guiné-Bissau sob jugo
colonial, sobretudo na reafricanizagdo das mentes por meio das politicas educativas
significativas e valorizagdo dos valores nacionais.

Esta pesquisa parte de uma visdo educativa no contexto guineense, mas também trouxe
as contribui¢des dos autores internacionais que abordam os conceitos educativos no ambito
libertador, apontando as relacdoes da educagdo em contexto colonial. Este trabalho ¢ uma
inquietacdo a respeito da educagdo e ensino de ciéncias, sobretudo as suas influéncias na
reconstrucao da identidade e transformacdo da sociedade oprimida pelo processo colonial, no
qual decidi trazer a realidade do passado colonial e os seus efeitos sobre a Guiné-Bissau e o seu
povo.

Diante do exposto, conseguiu-se apurar que os problemas da pesquisa foram
respondidos no decorrer da pesquisa a partir da analise e reflexao do desenvolvimento educativo

na Guiné-Bissau e a sua participagao na reconstru¢do da identidade nacional, visto que as
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propostas inovadoras do ensino de ciéncias impactaram, de forma positiva, a sociedade e
proporcionaram mudang¢a da mentalidade e tomada de consciéncias nacional das causas e os
efeitos de colonialismo, projetando caminhos para o progresso social.

No tocante ao pensamento critico freireano, a pesquisa indicou que as contribui¢des de
Paulo Freire possuem grande relevancia nesse processo da revolugdo educacional e transi¢ao
de uma educagdo herdada do colonialismo para uma educacdo libertadora que respeita
principios morais € humanos, € que propde combater a realidade marcada pela desigualdade
social e preocupada com a existéncia do ser humano no mundo. Paulo Freire decidiu aceitar o
desafio de atuar no campo da educacdo na Guiné-Bissau com a consciéncia de que a
reconstru¢ao nacional e a transformacao do sistema educacional herdado do colonizador, requer
a formacao de quadros do ensino, uma das condi¢des para o sucesso da transformagao social.

Ademais, esta pesquisa proporcionou uma compreensdo geral sobre a historia e a
heranca educativa colonial na Guiné-Bissau e as suas consequéncias no ambito social e cultural.
Baseado na analise de obras lidos, a pesquisa ainda revelou dados importantes sobre a dindmica
educativa no periodo colonial e pos-colonial, visto que a educagdo se tornou campo da disputa
e propagacdo ideoldgica entre movimento libertador e colonial portugues, principalmente de
conquista social. Vale dizer que as reformas educativas implementadas apds a independéncia
trouxeram para o pais, um aumento do numero de escolas, na escolarizagao e alfabetizacao das
pessoas, da formagdo de quadros de professores, que atuaram e atuam pensando no
desenvolvimento do pais.

Mais do que tudo, a ideologia educacional do PAIGC trouxe, para a populagao da Guiné-
Bissau, um processo de unidade nacional e pertencimento ao oasis, resgatando, muitas vezes, a
propria cultura da populagao.

Diante disso, certifica-se que o objetivo que esta pesquisa propoe foi atendido, uma vez
que o trabalho efetivamente conseguiu mostrar e/ou demonstrar como os efeitos da educacao
protagonizada pelo PAIGC contribuiu e contribui no processo de reconstrucao da identidade
nacional e formacao do cidaddo critico a partir das politicas educacionais que valorizam a
multiculturalidade existente no pais e a realidade da populacao local.

Durante a pesquisa deparamos com as dificuldades de encontrar os pesquisadores que
abordam sobre a proposta de relacionar educagao e ensino de Ciéncias, de modo que recorremos
a diversos autores para compreender os conceitos complexos e indispensaveis para pesquisa.
No entanto, destacam-se projetos variados que foram implantados na Guiné-Bissau através do
Conselho Mundial da Igreja (CMI) e da equipe do Instituto de Ac¢ao Cultural (IDAC) levaram

para o pais diversos pesquisadores que atuaram na area de Ensino de Ciéncias. Na area de
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Ciéncias, destaca-se o pesquisador Demétrio Delizoicov que apresentou o desenvolvimento das
atividades de Ciéncias em trés momentos pedagdgicos, sempre considerando a realidade local
e cultural. Em que pese as questdes estruturais e as dificuldades existentes, na atualidade muitas
coisas mudaram, com destaque a perda dos alguns avangos suscitados no inicio do processo de
independéncia.

Em suma, a proposta desta pesquisa possui implicagdes significativas na
conscientizagdo social e na tomada de consciéncia sobre a necessidade de investir na educagdo
de qualidade e garantir a sua democratizacao e acesso para todos. Baseado nos resultados que
foram obtidos por meio da revisdo bibliografica, esta pesquisa trouxe uma compreensao mais
aceitavel das estratégias que o governo, junto a sociedade, podem adotar para com problemas
educativos. Dessa forma, espera-se que esta pesquisa possa ainda fornecer informacgoes
pertinentes para estudos futuros sobre o tema, com vista ao desenvolvimento das politicas que
proporcionam uma educa¢do transformadora e libertadora, bem como sensibilizar a nagdo
guineense sobre a importancia da educagdo e do ensino de ciéncias para a formacao social,

cultural, econdmica e politica.
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