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RESUMO

Dialogar sobre Educacdo Especial no Brasil ainda € bastante delicado,
especialmente quando se trata de inclusédo escolar. Sdo inUmeras as discussfes que
perpassam pela legislacdo, teorias e praticas, além de muitos debates e
perspectivas que giram em torno do processo de incluir estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A presente pesquisa teve como objetivo apresentar
conceitos basicos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) a professores
que trabalham com criancas e estudantes com TEA inseridas em escolas publicas
no municipio de Maceid, estado de Alagoas. Para alcancar o objetivo dessa
pesquisa, foram realizados dois estudos. O primeiro deles diz respeito a uma
pesquisa bibliografica que adotou, como procedimento metodolégico a Revisao
Sistemética da Literatura (RSL) com o objetivo de verificar no estado da arte, quais
as técnicas e metodologias que estdo sendo utilizadas para formacdo de
professores em CAA para uso com pessoas com TEA e quais sao as propostas de
formacéo continuada de professores no ambito de tecnologias de ensino. Na busca,
foram utilizadas as bases de dados Scopus, ERIC, Web of Science, Sage Journals,
Science@Direct e Google Académico, tendo sido encontrados doze (12) estudos.
Verificou a utlizagdo de procedimentos de ensino como: role-play, videos,
modelagem, feedback, entre outros. O segundo estudo refere-se a intervencao
através de um treinamento baseado em videoinstrucdo e videomodelagdo na
modalidade online, com o objetivo de verificar se o treino informatizado com
professores garante a aprendizagem dos conhecimentos basicos de um sistema de
comunicacao por troca de figuras. Foi utilizado o delineamento de sujeito Unico A-B,
tendo como variavel independente o treino através do pacote de ensino, e a variavel
dependente, a aprendizagem representada pela porcentagem de respostas das
perguntas respondidas corretamente de acordo com o critério definido. Participaram
do treinamento 19 voluntérios, que apresentaram entre 0,0% e 74% em medidas de
linha de base. Ap6s o treinamento, e as tentativas nos modulos, os participantes
atingiram entre 73,8 % a 98,4% de aproveitamento na revisao geral (pos-teste). Os
dados obtidos sugerem que o treino informatizado pode ser utilizado para treinar e
auxiliar profissionais na sua pratica de forma mais rapida, eficaz e com baixo custo.
Recomenda-se o aprimoramento desta forma de intervengéo, com vistas a ampliar a
intervencao para parcelas maiores da populacgéo.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Comunicagcdo Aumentativa e
Alternativa; Transtorno do Espectro Autista; Videoinstrucéo; Videomodelagao.



ABSTRACT

Discussing Special Education in Brazil is still quite delicate, especially when it comes
to school inclusion. There are numerous discussions that go through legislation,
theories, and practices, as well as many debates and perspectives that revolve
around the process of including students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The
present research aimed to present basic concepts of Augmentative and Alternative
Communication (AAC) to teachers working with children and students with ASD
enrolled in public schools in the city of Macei0, state of Alagoas. To achieve the goal
of this research, two studies were conducted. The first one concerns a bibliographic
research that adopted, as a methodological procedure, the Systematic Literature
Review (SLR) with the objective of verifying in the state of the art, which techniques
and methodologies are being used for teacher training in AAC for use with people
with ASD and what are the proposals for continuous teacher training in the scope of
teaching technologies. In the search, databases such as Scopus, ERIC, Web of
Science, Sage Journals, Science@Direct, and Google Scholar were used, resulting
in twelve (12) studies. It verified the use of teaching procedures such as: role-play,
videos, modeling, feedback, among others. The second study refers to an
intervention through training based on video instruction and video modeling in an
online modality, with the objective of verifying computerized training with ensures
learning of the basic knowledge of a picture exchange communication system. A
single-subject A-B desing was used, having as an independent variable the training
through the teaching package, and as a dependent variable, learning represented by
the percentage of questions answered correctly according to the defined
criterion.Nineteen volunteers participated in the training, who presented between
0.0% and 74% in baseline measures. After training and attempts in the modules,
participants reached between 73.8% to 98.4% achievement in the general review
(post-test). The data obtained suggest that computerized training can be used to train
and assist professionals in their practice more quickly, effectively, and at low cost.It is
recommended to improve this form of intervention, with a view to expanding
intervention to larger portions of the population.

Key-words: Teacher Training; Augmentative and Alternative Communication; Autism
Spectrum Disorder; Video instruction; Video modeling.
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1 INTRODUCAO

Dialogar sobre Educacdo Especial no Brasil ainda é bastante delicado,
especialmente quando se trata de inclusédo escolar. Sdo inUmeras as discussdes que
perpassam pela legislacdo, teorias e praticas, além de muitos debates e
perspectivas que giram em torno do processo de incluir estudantes com
necessidades educacionais especiais no sistema educacional regular (Togashi;
Walter, 2016)

Os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem apresentar
necessidades especificas para o desenvolvimento da aprendizagem, e, portanto,
necessitam de um olhar diferenciado para que sejam desenvolvidas adaptacdes
para o seu acompanhamento e o desenvolvimento da aprendizagem.

As pessoas com TEA possuem uma alteragdo no neurodesenvolvimento que
provoca um comprometimento na interacdo social, na comunicacgéo, apresentando
comportamentos restritos, repetitivos e estereotipados. O Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edicado, texto revisado (DSM - 5- TR) cita que
pessoas com Autismo possuem niveis de suporte, o que indica o0 grau de
comprometimento e de apoio que precisa (APA, 2023).

Os niveis de gravidade para o Transtorno do Espectro Autista baseiam-se em
prejuizos na comunicacdo social e em padrbes restritos ou repetitivos de
comportamento. O nivel de gravidade 3 exige apoio muito substancial com déficits
graves nas habilidade de comunicacdo social verbal e nédo verbal que causam
prejuizos graves de funcionamento. Inflexibilidade de comportamento, extrema
dificuldades em lidar com a mudanca. O nivel de gravidade 2 exige apoio
substancial com déficits graves nas habilidades de comunicacgéo social verbal e ndo
verbal, prejuizos sociais aparentes mesmo na presencga de apoio. Inflexibilidade de
comportamento, dificuldade de lidar com a mudanca. O nivel de gravidade 1 exige
apoio, na auséncia do apoio possui déficits na comunicacdo social que causam
prejuizos notaveis. Dificuldades para iniciar interacdes sociais e exemplos claros de
respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais dos outros. Inflexibilidade de
comportamento que causa interferéncia significativa no funcionamento em um ou
mais contextos (APA, 2014).
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Em 2020, o transtorno afetava 1 em cada 54 criancas no mundo (Maenner et
al., 2020). Um estudo publicado no Journal of the American Medical Association
(JAMA) Pediatrics realizado nos anos de 2019 a 2020, com 12.554 pessoas, revelou
um nuamero de prevaléncia de autismo nos Estados Unidos de 1 a cada 30 criancas
e adolescentes entre 3 e 17 anos (Qian Li, 2022). O numero representa um aumento
de 22% em relacdo a pesquisa anterior, de 2020, cuja proporcao era de 1 para 54.
Numa transposicdo dessa prevaléncia (de 2,3% da populacdo) para o Brasil,
teriamos hoje cerca de 4,84 milhGes de autistas no pais, porém, ainda ndo temos
nameros oficiais de prevaléncia de autismo no Brasil (Qian Li, 2022).

Dados fornecidos pelo Centers for Disease Control And Prevention (CDC),
uma agéncia do Departamento de Saude e Servicos Humanos dos Estados Unidos,
sediada na Georgia, lancou um documento que mostra uma mudanca ha
prevaléncia do TEA, que 1 em cada 36 criangas de 8 anos foram identificadas com
TEA nos EUA no ano de 2020 (Maenner, et al., 2023).

As pessoas com TEA possuem dificuldades na comunicacdo, por seus
prejuizos na comunicacdo expressiva e receptiva, ndo necessariamente possuem
atraso na fala ou a auséncia dela, mas ha pessoas que nao desenvolvem a fala. A
primeira ideia que vem a cabeca € que nos comunicamos por palavras faladas,
porém a comunicacao € bem mais abrangente do que podemos expressar pela fala,
isto é, 0 ser humano possui recursos verbais e néo verbais.

Langer (1971) conceitua a comunicagédo verbal como uma forma discursiva,
falada ou escrita, na qual mensagens, ideias ou estados emocionais Sao expressos
e a comunicacdo humana nao verbal, conforme ressalta Argyle (1978) é uma forma
ndo discursiva, efetuada através de varios canais de comunicacdo, os gestos e 0s
movimentos fazem parte dos inUmeros canais de comunicagcdo que o ser humano
utiliza para expressar suas emocOes e sua personalidade, comunicar atitudes
interpessoais, transmitir informacdes nas cerimonias, nos rituais, nas propagandas,
nos encontros sociais e politicos e demonstracdes de arte.

No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edigdo, APA,
(2014) diz que a fala € a producédo expressiva de sons e inclui a articulacéo, a
fluéncia, a voz e a qualidade da ressonancia de um individuo. A linguagem inclui a
forma, a funcdo e o uso de um sistema convencional de simbolos (i.e., palavras
faladas, linguagem de sinais, palavras escritas, figuras), com um conjunto de regras

para a comunicacao. A comunicacao inclui todo comportamento verbal e ndo verbal
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https://jamanetwork.com/journals/jamapediatrics/fullarticle/10.1001/jamapediatrics.2022.1846?guestAccessKey=e014e9ee-c3c5-48a1-af14-58a30ca676cc&utm_source=For_The_Media&utm_medium=referral&utm_campaign=ftm_links&utm_content=tfl&utm_term=070522
https://jamanetwork.com/journals/jamapediatrics/fullarticle/10.1001/jamapediatrics.2022.1846?guestAccessKey=e014e9ee-c3c5-48a1-af14-58a30ca676cc&utm_source=For_The_Media&utm_medium=referral&utm_campaign=ftm_links&utm_content=tfl&utm_term=070522
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(intencional ou ndo) que influencia o comportamento, as ideias ou as atitudes de
outro individuo.

Pensando no impacto que acarreta na vida destes que necessitam de um
meio que possam expressar seus pensamentos, necessidades, desejos, opinides,
pedir informacdes, tem sido utilizadas estratégias de comunicacao suplementar e/ou
alternativa como uma aliada no processo de desenvolvimento da linguagem,
priorizando o ensino de comunicacdo relevante para garantir a participacdo no
mundo social, esta denominada Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), um
tipo de Tecnologia Assistiva (TA)! que é compreendida como um agrupamento de
métodos e técnicas que possibilitam a comunicacdo, complementando ou
substituindo a linguagem oral comprometida ou ausente (Nunes, 2003).

Um dos diversos recursos de baixa tecnologia disponiveis para a
implementacdo de um sistema de comunicagdo Alternativa para ampliar o repertério
comunicativo, que envolve habilidades de expressédo e compreensao, por exemplo, é
a prancha de comunicacao.

A prancha de comunicagdo € um tipo de recurso que pode ser confeccionado
com materiais de baixo custo, utilizando fotos, figuras de jornais e revistas,
desenhos manuais, materiais impressos ou digitais que combinam ilustracbes com
simbolos e palavras escritas (Luz, 2021),

Entretanto, com o crescimento da telefonia mével, banda larga e redes sem
fio, a mobilidade e a computacdo em multiplas plataformas e aparelhos, tornam-se
cada vez mais viaveis (Saccol; Reinhard, 2007), o uso de outros tipos de CAA.

Tendo em vista as caracteristicas neurodesenvolvimentais do TEA e em
especial ao que se refere a comunicacao e a interacao social, e compreendendo que
cada uma delas € motivo para muitos estudos e discussdes, nesse contexto, formar

educadores que compreendam e utilizem a CAA, possibilitara aos estudantes com

' A TA é uma éarea do conhecimento que se propde a promover e ampliar habilidades em pessoas
com limita¢des funcionais decorrentes de deficiéncia e do envelhecimento. Recursos que favorecem
a comunicacdo, a adequacdo postural e a mobilidade, o acesso independente ao computador, a
escrita alternativa, o acesso diferenciado ao texto, os recursos para cegos e para surdos, as orteses e
as proteses, os projetos arquitetdnicos para acessibilidade, os recursos variados que promovem
independéncia em atividades de vida diaria como alimentacdo, vestuario e higiene, mobilidrio e
material escolar modificado, dentre inidmeras modalidades e possibilidades da TA (Cook; Hussey,
1995; King, 1999).
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TEA, acesso a oportunidades de aprendizagem, de participacdo na vida escolar e
comunitéria.

Em contrapartida, os professores nesse processo da educacdo inclusiva,
apesar das dificuldades pessoais, institucionais ou sociais em que se apresentam,
devem promover a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante (Carvalho,
2015) e a CAA é uma estratégia que pode auxiliar o educador nessa funcao.

Com a crescente popularidade das TAS, no Brasil, (Mec, 2006; Bersh,
2017; Sartoretto; Bersch, 2024) tém crescido a implementacdo de sistemas de
comunicacao por troca de figuras (Picture Exchange Communication System), um
sistema para ajudar pessoas de varias idades que ndo conseguem se fazer entender
através da fala, ou que tém uma fala muito limitada (Pecs-brazil, 2024), mas séo
poucos 0s protocolos de treinamentos regularmente utilizados para professores
(Nunes, 2013; Walter, 2016; Togashi; Walter, 2016), além disso, importante
compreender a necessidade de adaptacfes para tornar a forma de instrugdo para
professores mais flexivel e efetiva.

Nunes, Barbosa e Nunes (2021) realizaram uma revisdo integrativa da
literatura, para ampliar o acervo de pesquisas tratadas em revisbes anteriores e,
assim, analisar os contextos em que a CAA foi utilizada com educandos com TEA na
escola regular. Foram encontrados oito estudos em que o0s participantes entre 3 e 12
anos de idade utilizavam sistemas assistidos de comunicacdo, estes revelaram
resultados positivos sobre o uso da CAA para estudantes com TEA em escolas
regulares, em que destacam-se a ampliacdo do repertorio verbal dos estudantes, o
aumento na frequéncia de interacdo entre os pares e na diade professor-aluno, bem
como a autonomia, a organizacdo da rotina escolar e mais participacdo em
atividades pedagogicas.

Contudo, dados da revisédo sugeriram que a CAA é um recurso desconhecido
por um numero consideravel de professores e demais profissionais da Educacéo,
evidenciando a urgéncia em investir na formagdo de professores e demais
educadores, capacitando-os a compreender a complexidade que constitui 0 autismo
e como utilizar a CAA. Desse modo, problemas como estes, enfatizam a
necessidade de pesquisas que busquem formas para treinar professores e outros
profissionais da educacao acerca de conceitos e aplicacdes da CAA.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa teve como objetivo formar

profissionais e professores que trabalham direta e indiretamente com criancas e
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estudantes com TEA inseridos em escolas publicas no municipio de Maceido no
estado de Alagoas. O trabalho foi dividido em dois estudos:

No primeiro estudo, realizou-se uma revisao sistematica da literatura, a fim de
delimitar claramente componentes esperados da revisdo, as seguintes perguntas
nortearam esta pesquisa: 1) quais as técnicas e metodologias que estdo sendo
utilizadas para formacao de professores em Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
para uso com pessoas com Transtorno do Espectro Autista? 2) Quais sdo as
propostas de formacdo continuada de professores no ambito de Tecnologias de
Ensino? 3) Quais sédo as dificuldades que estes estudos apresentam para a
formacgao de professores?

No segundo estudo, foi elaborado e executado um programa de treinamento
para professores destinado a adaptar de maneira informatizada um pacote de

treinamento em CAA, com potencial de auxiliar nas praticas educativas inclusivas.

2 ESTUDO 1: FORMACAO DE PROFESSORES EM COMUNICACAO
ALTERNATIVA: UMA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Segundo o Ministério da Educacéao (2022) foi criada em 2004 a Rede Nacional
de Formacdo Continuada de Professores, com o objetivo de contribuir para a
melhoria da formagédo dos professores e estudantes. O publico-alvo prioritario da
rede sao professores de educacdo basica dos sistemas publicos de educacgdo. As
instituicbes de ensino superior publicas, federais e estaduais que integram a Rede
Nacional de Formacdo de Professores, produzem materiais de orientacdo para
cursos a distancia e semipresencial, com carga horaria de 120 horas. Assim, elas
atuam em rede para atender as necessidades e demandas do Plano de Acbes
Articuladas dos sistemas de ensino.

Ressalta-se que na formacado do profissional docente conforme o Art. 5° das
DCN estabelecidas pela Resolucdo n° 2/CNE/2015, os conhecimentos e préticas
devem conduzir a aprendizagem e a evolu¢cdo de todos estudantes durante a
trajetéria educacional por meio de curriculo e atualizacdo da préatica docente que
aprimore a formacado e impulsione ao aperfeicoamento pedagogico das instituicbes
(Brasil, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

regula a formacéo do educador, para atuar na area de educacéo especial, prevendo
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que sejam professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
bem como professores do ensino regular capacitados para trabalharem com
estudantes com deficiéncia em classes comuns (Brasil, 1996).

No Brasil, a formacdo de professores de educacdo especial teve inicio na
década de 50, sendo observada neste estudo uma maior evidéncia nos anos 70
quando os cursos de Pedagogia passaram a oferecer Educacdo Especial. Neste
periodo foram ofertados os primeiros cursos de especializacdo como alternativa para
a formacéo de professores de educacéo especial (Mazzota, 1999).

A formacdo continuada ainda é deficitaria, sendo considerada como uma
barreira no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular.
Os curriculos dos cursos de licenciaturas sdo carentes de disciplinas que abordem
os temas das areas da Educacao Especial e da Educacéao Inclusiva (Pletsch, 2009a,
2009b; Antunes; Glat, 2011; Cortelazzo, 2012; Schirmer; Nunes, 2020; Silva, 2021).

O processo de implantagdo da Educagéo Inclusiva tem encontrado limites e
dificuldades em virtude da auséncia de formacdo de professores das classes
regulares para atender as especificidades dos estudantes com deficiéncias, além da
infraestrutura e materiais adequados para a realizacdo do trabalho pedagdgico junto
a criangca com necessidade especifica (Almeida, 2006).

A Educacao Inclusiva implica num ensino adaptado as diferencas e as
necessidades individuais (Bau, 2014). Além disso, os professores devem capacitar-
se gquanto aos conteudos de estudos, recorrendo a tecnologia, trabalhar em conjunto
com especialistas, avaliar as necessidades educativas, concretizar agées que levam
em conta a diversidade do aluno quanto sua capacidade intelectual, interesses e
motivacdes (Torres, 2001 apud Bau, 2014).

Em um estudo desenvolvido por Ribas e Gomes (2020) foi realizada uma
pesquisa para formacdo de professores utilizando CAA de alta tecnologia
direcionada a quatro adultos com TEA, com o objetivo de conhecer as percepcdes
dos participantes sobre os professores, escola, amigos, interesses, dificuldades,
entre outros. Foram realizadas entrevistas individuais com audiogravagdo. A
pesquisadora explicava sobre a prancha e os participantes criavam uma histéria,
através das imagens no software SCALA com duracdo minima de 50min e maximo
2h30min de atividade. Logo apds os participantes narravam suas historias. Os

resultados indicaram que os professores conseguiram absorver o contetdo ofertado
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ao longo do curso demonstrando interesse em conhecer mais sobre a TA para suas
praticas em sala de aula.

Considerando a relevancia do suporte adequado ao desenvolvimento dos
repertorios relevantes a comunicacdo, Walter (2007) apud Mizael; Aiello (2013)
indicam que os profissionais que atendem a pessoas com TEA necessitam aprender
formas de CAA.

A literatura tem apontado inameras discussdes que perpassam pela
legislacdo, teorias e praticas sobre o olhar diferenciado e de adaptacdes para o
acompanhamento e o desenvolvimento das pessoas com TEA (Brasil, 2015;
Albuquerque, 2017; Silva et al., 2022); assim como a crescente popularidade das
TA’s (Schirmer; Nunes, 2020; Gomes Filho, 2023).

Por outro lado, se a literatura aponta a defasagem na formac&o dos
professores no uso de ferramentas de CAA, como os estudantes estdo sendo
auxiliados? Como séo sistematizadas as acdes para a insercdo dos estudantes nas
atividades da escola? O professor percebe a necessidade de recursos especificos
para favorecer a comunicac¢ao do estudante com deficiéncia na escola?

A seguir, serdo discutidos sobre o que € o TEA, quais os critérios para
diagnéstico, os niveis de gravidade e a relacdo da CAA com o TEA, além de abordar
sobre a importancia e necessidade de formacéo qualificada e de apoio técnico no
trabalho dos professores, na perspectiva de ampliar os estudos sobre a formacéo

aliada a CAA em beneficios de estudantes com TEA.

2.1 Transtorno do Espectro Autista: caracterizagcdo do TEA

O TEA é caracterizado por um conjunto de alteragcbes complexas do
desenvolvimento, de origem neurobioldgica, dificuldades de comunicacdo e
interacdo social e pela presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos,
restritos e estereotipados com inicio precoce na infancia (Schwarstzman, 1995;
2020).

O individuo com TEA caracteriza-se por apresentar um desenvolvimento
comprometido ou acentuadamente anormal da insercédo social, da comunicacao e
um repertério muito restrito de atividades e interesses. As manifestacbes do
transtorno variam imensamente, dependendo do nivel de desenvolvimento e da
idade cronolégica (APA, 2013).
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Em 1911, Eugen Bleuler, observou comportamentos apresentados pelos
pacientes diagnosticados com esquizofrenia, 0os quais apresentavam perda de
contato com a realidade e dificuldade na comunicagcdo. O termo autismo passou a
ser utilizado pela primeira vez para descrever esses pacientes (Assumpcao Junior;
Kuczynski, 2018).

Destaca-se um artigo publicado intitulado "Autistic Disturbances of Affective
Contact” por Leo Kanner (Kanner, 1943). Nele, o autor observou 11 criancas
apresentando isolamento extremo, tendéncia a comportamentos repetitivos, ecolalia
e estereotipia. Esse estudo levou o autor a diferenciar os comportamentos
apresentados, comparando-os com os descritos por Bleuler e passou a considera-
los como uma categoria especifica e distinta da esquizofrenia.

Em 1944, Hans Asperger descreveu, em sua tese de doutorado, as
observacbes cientificas referentes a quatro criancas que apresentavam sinais
semelhantes aquelas descritas por Kanner. Os trabalhos dos dois autores somente
foram relacionados em 1981 apds a traducdo do artigo de Hans Asperger para a
lingua inglesa feita por Lorna Wing (Assumpc¢ao Junior; Kuczynski, 2018).

Na Classificacdo Estatistica Internacional de Doengcas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID 9) o autismo foi associado com a psicose infantil
(OMS, 1978). Na CID 10, o autismo foi enquadrado nos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (OMS, 2021).

A nova edicdo da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude (CID 11), elaborada em 2019 pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS), entrou em vigor no dia 1° de janeiro de 2022. Na nova
classificagdo foram atualizadas diversas condi¢bes, uma delas tem como destaque
para o TEA, especificando o comprometimento do transtorno associando com a
existéncia ou ndo do desenvolvimento intelectual e da linguagem funcional (Who,
2023).

No Manual de Diagndstico e Estatistico de Disturbios Mentais (DSM-III-R) o
autismo passou a ser estabelecido por critérios mais definidos, pertencentes a trés
grupos de sintomas: incapacidade qualitativa na integracdo social reciproca,
incapacidade qualitativa na comunicacdo verbal e ndo verbal e na atividade
imaginativa e repertorio de atividades e interesses acentuadamente restritos (APA,
1987).


https://icd.who.int/en
https://icd.who.int/en
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No DSM-IV-TR (APA, 2002) foram estabelecidos 0s seguintes critérios
diagnosticos: déficits na interacdo social, déficits na comunicacdo e padrbes
restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento, interesses e atividades.
Essa definicdo de critérios se aproximava mais da definicdo atual do DSM-V, porém,
ela ainda adotava subgrupos especificos com particularidades diagndsticas e de
tratamento diferentes entre si. Dessa forma, o DSM-IV-TR apresentava 0s
Transtornos Globais do Desenvolvimento que abarcavam a Sindrome de Asperger,
Sindrome de Rett, Transtornos Desintegrativos e outros transtornos nao
especificados (Assumpcao Junior; Kuczynski, 2018).

A partir da publicagdo do DSM-5 em 2014, os subgrupos foram alocados em
dois dominios: 1) Déficits sociais e de comunicacao e 2) Interesses restritos, fixos e
intensos, bem como comportamentos repetitivos. Além disso, foi a partir da quinta
edicdo do manual supracitado que foram estabelecidos trés niveis de gravidade para
o TEA. O nivel 3, exigindo apoio muito substancial, o nivel 2, exigindo apoio
substancial, nivel 1, exigindo apoio (APA, 2014, p. 53). Para que seja fechado o
diagnéstico, o individuo deve apresentar 0s seguintes comprometimentos: a) déficits
persistentes na comunicacao social e na interacdo social em mdltiplos contextos, b)
padrbes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades e
comportamentos estereotipados. Cabe salientar que o0s sintomas devem estar
presentes precocemente no periodo do desenvolvimento e causarem prejuizos
significativos no funcionamento social, profissional, ou em outras areas importantes
da vida (APA, 2013).

O TEA afeta de diferentes formas e se manifesta diferentemente em cada
pessoa, 0 que justifica o termo espectro. Um dos sinais mais recorrentes € o atraso
na fala, entretanto ndo € considerado um critério para o diagnéstico de Autismo. De
acordo com Klin (2006) cerca de 20 a 30% das pessoas com autismo poderdo nao
desenvolver a fala, mas com as interven¢des precoces e intensivas tém mudado
esse cenario (Dias et al., 2023; Fiusa, Azevedo, 2023).

Nesse sentido, com o intuito de classificar de forma mais nitida e direcionada,
a Classificacdo Internacional de Doencas Mentais (CID-11) que foi lancado em
janeiro de 2022, o Transtorno do Espectro Autista € identificado pelo cédigo 6A02
em substituicdo ao F84.0, e as subdivisbes passam a estar relacionadas com a
presenca ou ndo de Deficiéncia Intelectual e/ou comprometimento da linguagem

funcional.
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Em consonancia a estas mudancas, no mesmo ano de 2022, a Associacao
Americana de Psiquiatria (APA) lancou no dia 18 de margo o DSM-5-TR, revisado,
uma versao atualizada e revisada do DSM-5, de 2013. No campo do autismo, houve
uma mudanca no dominio de dificuldade de comunicacdo social, em que é

necessario apresentar todas as subcaracteristicas.

2.2 Comunicacao alternativa para pessoas com TEA

As Tecnologias Assistivas (TA) surgiram com o intuito de contribuir com
quaisquer tipos de limitagbes que o individuo possua, visando formas de reduzir as
dificuldades que possam apresentar no curso de suas vidas. Em 16 de novembro de
2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica -
SEDH/PR, através da Portaria n® 142, instituiu o Comité de Ajudas Técnicas - CAT,
que reuniu um grupo de especialistas brasileiros e representantes de 06rgaos
governamentais, em uma agenda de trabalho para elaborar um conceito de
tecnologia assistiva que pudesse subsidiar as politicas publicas brasileiras, os
membros do CAT fizeram uma profunda revisédo no referencial tedrico internacional,
pesquisando os termos Ayudas Tecnicas, Ajudas Técnicas, Assistive Tecnology,
Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio. A partir destes e outros referenciais o
CAT aprovou em 14 de dezembro de 2007, o conceito brasileiro de Tecnologia
Assistiva, a saber:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de

vida e inclusdo social. (BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas —
ATA VII).

Bersch e Pelosi (2006), afirmam que esse conceito tem se tornado ainda mais
abrangente, pois reune um leque de servicos destinados ao desenvolvimento do
aluno, estabelecimento de uma estratégia pedagodgica pelas quais indicam e
ensinam a utilizagdo da TA em diversas possibilidades, visando contribuir de forma
qualitativa, ou quantitativa, uma vez que, promove maior independéncia pessoal,
qualidade de vida, inclusdo social, ampliacdo de comunicacdo, mobilidade e

integragao social (Silva, 2012).
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Definida como uma é&rea de conhecimento em que engloba suporte,
equipamentos, servicos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para
minimizar as dificuldades que as pessoas com deficiéncias estdo sujeitas, a TA
designa todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover vida independente e incluséo (Bersch; Tonolli, 2006; Silva, 2012; Borges,
2015). Desse modo, a TA busca contribuir com a autonomia e a independéncia de
guem necessita de auxilio utilizando recursos que se propdem melhorar habilidades
e desempenho.

A TA deve ser entendida como um auxilio que promoverd a ampliacdo de
uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a realizacdo da funcdo desejada
e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento.
Podemos entdo dizer que o objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades
de seu aprendizado e trabalho (Bersh, 2017).

Nesse sentido, definida pela American Speech-Language-Hearing Association
(Asha, 2005) enquanto area de pesquisa e de pratica clinica e educacional, a CAA
visa a compensar e facilitar de forma temporaria ou permanente as limitacées e os
padrbes de inabilidade de individuos com transtornos expressivos e/ou de
compreensao da linguagem falada e/ou escrita. Ela compreende um conjunto de
meétodos e técnicas ditos com ou sem ajuda.

Por conseguinte, uma das areas da TA que atende pessoas sem fala ou
escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade em falar e/ou escrever é a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA), um sistema de uso integrado de componentes incluindo simbolos, recursos,
estratégias e técnicas (Asha, 1991).

Destarte, a comunicagdo alternativa envolve o uso de gestos manuais,
expressbes faciais e corporais, simbolos graficos como fotografias, desenhos,
figuras e alfabeto, assim como computadores, vocalizadores de voz digitalizada ou
sintetizada, como meios de efetuar a comunicacdo face a face de individuos
incapazes de usar a linguagem oral (Sameshima, 2011). Ou seja, todas as formas
de comunicacao que se pode utilizar para aproximar os individuos do que desejam

expressar sdo consideradas CAA.
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Considerando as possibilidades e as caracteristicas proprias da CAA, nao
sendo apenas uma expressado nao vocal da linguagem falada, percebe-se que seu
uso possibilita ao estudante, tornar-se o mais independente possivel em suas
habilidades comunicativas, sendo capaz de ampliar suas oportunidades de interacéo
com outras pessoas e com o meio (Grosko, 2016).

Nessa perspectiva, busca-se, através da valorizagdo de todas as formas
expressivas do sujeito e da construcdo de recursos proprios desta metodologia,
desenvolver e amplificar sua via de expressao. Um dos recursos utilizados sao as
pranchas de comunicacdo que sdo construidas com simbologia grafica (desenhos
representativos de ideias), letras ou palavras escritas, sdo utilizados pelo usuério da
CAA para expressar suas questdes, desejos, sentimentos, entendimentos (Walter,
2009).

Figura 1 — Prancha de Comunicag&o com Simbolos
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Fonte: https://www.assistiva.com.br/ca.html

Para tanto, ha trés tipos de comunicacdo alternativa: 1) sem tecnologia, 2)
baixa tecnologia, e, 3) alta tecnologia. Quando néo se faz necesséario utilizar nenhum
recurso além do corpo do préprio interlocutor, considera-se essa comunicacdo sem
tecnologia, como exemplo a comunicagdo através da Lingua Brasileira de Sinais.
Quando se utiliza pranchas comunicativas, figuras, albuns, dizemos que esses sao

recursos de baixa tecnologia. Para o uso de pranchas eletrénicas e vozes
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digitalizadas, tais recursos sao considerados de alta tecnologia (Hanline, Nunes;
Worthy, 2007).

Os sistemas de CAA disponiveis e cada sistema de comunicacdo alternativa
ampliada atende uma especificidade, alguns desses sistemas s&o: Sistema de
Simbolos Bliss (Bliss, 1965; Hehner, 1980); Peabody Rebus Reading Program —
Sistema Rebus (Woodcock; Clark; Davies, 1969); Pictogram Ideogram
Communication System — PIC (Maharaj, 1980 apud Schirmer; Bersch, 2007);
Picture Communication Symbols — PCS (Johnson, 1981, 1985).

A alta tecnologia nos permite também a utilizagdo de vocalizadores (pranchas
com producdo de voz) ou do computador, com softwares especificos, garantindo
grande eficiéncia na funcdo comunicativa. Desta forma, o aluno com deficiéncia,
passa de uma situacdo de passividade para outra, a de ator ou de sujeito do seu
processo de desenvolvimento. (Bersch & Schirmer, 2005). Os dispositivos
eletrénicos portateis como o iTouch™ (Apple Inc., Cupertino, CA) ou Dispositivos
Geradores de Fala (SGDs) podem aumentar simultinea e substancialmente o
tamanho do armazenamento de vocabulario, ou seja, 0 numero de imagens ou
simbolos que um dispositivo pode conter e diminuir o tamanho de um dispositivo. A
pasta PECS, por exemplo, tem 25,5 cm por 23 cm, enquanto o iTouch™ tem 12,3
cm por 5,9 cm. (Still et al., 2014).

A inclusado escolar e social de pessoas com TEA assim como as areas de TA
e CA tém sido pensadas e discutidas na literatura brasileira especializada nas
perspectivas clinica e educacional (Deliberato, 2007; Pelosi, 2008; Pelosi; Nunes,
2008; 2009; Bersch, 2009; Galvao Filho; Miranda, 2011; Lourenco, 2012; Rocha,;
Deliberato, 2012; Galvao Filho, 2012; Giroto et al., 2012; Seabra et al., 2018).

Contudo, mesmo com o0 aumento crescente de casos de autismo e o debate
sobre a TA, ainda ha um conhecimento limitado por parte dos professores em
relacdo ao assunto, o que provoca inseguranca para utilizacdo dos recursos,
mantendo-os firmes com as metodologias e praticas tradicionais de ensino (Galvao
Filho, 2009).

2.3 Método

Este estudo constituiu-se em uma pesquisa bibliografica que adotou, como

procedimento metodologico a Revisdo Sistemética da Literatura (RSL) tendo como
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principais caracteristicas definidas: um protocolo; estratégias de busca especificas
que visam detectar o0 maximo de literatura relevante possivel; busca documentada
para que os leitores possam avaliar o rigor e a completitude; critérios de inclusdo e
exclusdo explicitos para avaliar cada estudo; especificacdo da informacdo a ser
obtida de cada estudo (Kitchenham, 2004, Biolchini et al., 2005).

De acordo com o Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses (PRISMA), trés foram o0s passos seguidos: 1) Levantamento
bibliografico; 2) Selecdo dos estudos; e 3) Categorizacao dos estudos (Moher et al.,
2021).

A fim de elaborar uma pergunta que seja suficientemente clara, concisa e
direcionada para o cerne da pesquisa foi utilizado o PICO (Santos; Galvao, 2014)
gue é uma estratégia amplamente conhecida para enquadrar uma questdo de
pesquisa baseada em intervencéo, particularmente em ciéncias da saude (Sackett et
al., 1997).

Desta forma, foi possivel elaborar perguntas para inicio da investigacdo. P é a
populacdo em que se deseja investigar as quais estariam inseridas as
caracteristicas demograficas e clinicas de interesse. | é a intervencdo que abrange
desde opcdes de tratamento, procedimentos, testes diagnosticos e até fatores de
risco e prognosticos. C esta relacionado a controles, quando ha intervencdo de
comparacao. E por fim, O € o desfecho que corresponde ao beneficio, ou seja, € 0

efeito da intervencgéo.

Tabela 1 - Definicbes para elaboracdo de perguntas de pesquisas

P Professores que trabalham com criangcas com TEA

| Ensino de Comunicacdo Aumentativa Alternativa

Com os diferentes tipos de técnicas/metodologias para ensino de CAA

O Professores que aprenderam a usar a CAA

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0146000597800134
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0146000597800134
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0146000597800134
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0146000597800134
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0146000597800134
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2.3.1 Etapas da Pesquisa

2.3.2 Fase 1 - Levantamento Bibliografico

Foi realizado um levantamento bibliografico de estudos com um recorte
temporal de 2013 a 2022, selecionando periddicos revisados por pares. As buscas
pelos estudos ocorreram entre agosto e dezembro de 2022 e janeiro de 2023. O
portal Capes foi selecionado por indexar outras bases de dados que foram
reportadas com a string de busca: Scopus, ERIC, Web of Science, Sage Journals,
Science@Direct e selecionados os artigos revisados por pares. A busca sistematica
ocorreu a partir da combinacdo da string de busca: (“teacher training” OR "training
teacher’) AND (“augmentative and alternative communication” OR “AAC” OR
“augmentative communication” OR “alternative communication”) AND (“autism” OR
“autism spectrum disorder”). Nas bases de dados Scopus e Portal Capes foi utilizada
a string sem as aspas, e na base Eric foram selecionadas as opc¢fes: Arquivos

revisados por pares e texto completo disponivel no Eric.

2.3.3 Fase 2 - Selecéao dos Estudos

Tabela 2: Critérios de inclusdo e exclusdo de estudos

Critérios de inclusao

Artigos em inglés e portugués
Pesquisas que possibilitam o acesso ao estudo na integra
Estudos que tenham como variavel dependente formacao de professores
Estudos que descrevem como foi realizado o ensino do uso da
Comunicacdo Alternativa
Estudos que tenham como variavel independente o ensino de Comunicacgao
Alternativa

Critérios de excluséo

Artigos tedricos
Artigos secundarios e terciarios
Editoriais de revistas
Estudos que versam sobre outros temas
Pesquisas duplicadas
Literatura cinza
Variavel dependente que nado esta focada em formacéo de professores
Variavel independente que nao esta relacionada ao ensino de CAA de
baixa e/ou alta tecnologia
Estudos que ndo inclui participante que atue com estudante com TEA

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)
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Foram selecionados os estudos que propuseram intervencao com professores
no ensino de comunicagao alternativa com criangcas com TEA. A sele¢ao ocorreu por
meio da leitura do titulo, resumo e conferéncia dos participantes com o intuito de
verificar se os estudos se enquadravam no escopo da analise, selecionando-os a

partir de critérios de inclusé@o e excluséo pré-definidos, conforme tabela 2.

2.3.4 Fase 3 - Categorizacao dos Estudos

Para a etapa de extracdo de dados dos artigos selecionados para andlise,
foram utilizadas as categorias propostas por McCahill (2014). Caracteristicas
demograficas a respeito dos educadores e estudantes foram levantadas por meio
das categorias: a) ambiente no qual o treinamento ocorreu; b) diagnéstico do
estudante; c) idade do estudante; d) qualificagdo e experiéncia do participante na
educacéo.

Os procedimentos de treino de professores em comunicacao alternativa foram
extraidos a partir das seguintes categorias: a) definicdo do tipo de comunicacao
alternativa escolhida; b) delineamento experimental utilizado no treino para
educadores; c) procedimento de avaliacdo da linha de base; d) duracdo do
treinamento; e) métodos de treinamento; g) avaliacdo pos-treino; h) validade social;
i) integridade do estudo.

As intervencdes e resultados oriundos a partir do treino de professores em
Comunicacdo Alternativa foram categorizados a partir dos seguintes critérios: a)
assinalar se o participante do estudo conduziu o manejo da comunicacgéao alternativa;

b) qual a intervencéo implementada; e c¢) quais foram os resultados da intervencao.

2.3.5 Concordancia quanto aos critérios de elegibilidade

Do total de estudos selecionados apds a etapa de busca e ap0s a remogao
dos duplicados, um segundo autor analisou 100% dos artigos aplicando os critérios
de inclusédo e exclusdo descritos na tabela 2. Nesse caso, seguiu-se a férmula de
mensuracao proposta por Fagundes (1999) com o nimero de acordos dividido pela
soma de acordos e desacordos multiplicada por 100 mediante a formula
[Concordancia/Concordéancia + Discordancia] x 100). O indice de concordancia foi
calculado dividindo o namero de concordancias pela soma de concordancias e
discordancias, multiplicado por 100. O resultado da concordancia quanto aos

critérios de elegibilidade foi de 90%.
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2.3.6 Concordancia quanto as categorias de anéalise

Para garantir a fidedignidade dos dados analisados dos estudos, foi realizada
uma avaliacdo de concordancia entre a pesquisadora e um segundo observador,
que recebeu instrucbes sobre as definicbes das categorias examinando-os de
acordo com as categorias estabelecidas e descritas na Fase 3 - Categorizacao dos
artigos. Com isso, foi utilizada a férmula indice de concordancia, proposta por
Fagundes (2004), na qual o nimero de acordos de respostas é dividido pela soma
dos acordos e desacordos, multiplicados por 100. O resultado da concordancia dos
dados extraidos das categorias de analise por dois autores foi de 80%. Um terceiro
autor analisou os dados que encontraram discordancia em cada artigo, resolvendo

as discordancias para a versao final que este estudo apresenta.

2.3.7 Avaliacao dos critérios de qualidade dos estudos

Foi realizada a aplicacdo da elegibilidade e a extracdo dos dados, os artigos
foram submetidos a avaliacdo de qualidade através de um checklist que consta no
(apéndice A). O critério minimo de 50% foi inicialmente estabelecido como
necessario para que um artigo fosse incluido no estudo. Os critérios de qualidade
foram avaliados individualmente pela autora e uma segundo avaliadora. A segunda
avaliadora faz parte da linha de pesquisa do programa de pos-graduacéo,

Os estudos da &rea da Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) atendem a
critérios especificos, como: serem estudos experimentais e/ou aplicados, adotar
delineamentos bem definidos, e contemplar as dimensdes da ABA: aplicada,
comportamental, analitica, tecnolOgica, conceitualmente sistematica, eficaz e
generalizavel (Baer, Wolf; Risley 1968). Por essas razdes, a avaliagdo dos critérios
de qualidade deste estudo buscou seguir os parametros que sao apresentados no
(Apéndice A) utilizando 15 critérios, pontuados em uma escala de 0 a 1. O valor O foi
atribuido quando o estudo ndo contemplou o critério em questéo, o valor 0,5 foi dado
quando o estudo contemplou o critério parcialmente e o valor 1 foi pontuado quando
o estudo contemplou totalmente o critério avaliado.

Os critérios de qualidade foram avaliados individualmente pelo primeiro e
segundo autores. A pontuacdo foi determinada de acordo com a férmula (escore

alcancado nos itens/escore total de todos os itens) x 100. Os resultados que
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apresentaram discordancia foram discutidos entre os autores e os estudos foram
reavaliados até que se obtivesse um consenso. Os escores de qualidade estédo

descritos abaixo na tabela 3.



Tabela 3 - Estudos selecionados e seus respectivos escores de qualidade
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Autor Cl C2 C3 C4 C5 C6 C7r C8 C9 Ci0O Cl11 Ci12 Ci13 Cl4 Ci15 Ci16 Escore Total Qual.

1 Andzik, Schaefer & 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 100%

Christensen (2021)

2 Guthierrez & Walter 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 11 68,75%
(2021)

3 Carnett et al. (2020) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 100%

4 Muttiah et al. (2018) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 100%

5 Wermer, Brock & 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 15 93,75%

Seaman (2018)

6 Lorah (2016) 05 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 11,5 71,88%

7 Togashi & Walter 05 1 0 1 0 1 1 0 0 0,5 1 1 0,5 1 1 0 9,5 59,38%
(2016)*

8 Togashi & Walter 05 1 0 1 0 1 1 0 0 0,5 1 0 1 1 1 0 9,0 56,25%
(2016)2

9 Bedwani et al. (2015) 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 10 62,50%

10 Homlitas, Rosales & 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 15 93,75%

Candel (2014)

11 Hill, Flores & Kearley 05 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 12,5 78,13%
(2014)

12 Desai et al. (2014) 05 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 8,5 53,13%

C = Critérios de avaliacao de qualidade. Os critérios de avaliagdo foram especificados pelo grupo de estudos em tecnologias da UFAL.

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)
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2.3.8 Resultados

Os resultados relativos as fases de estudo estdo graficamente apresentados
no fluxograma a seguir, elaborado de acordo com as recomendacdes do PRISMA
(Moher et al, 2009). Na fase |, ao realizar o levantamento bibliografico foram
encontrados no Web of Science (h= 2) estudos, Science@Direct (n= 22) estudos,
Scopus (n= 12) estudos, ERIC (n= 1273) estudos, Sage Journals (n= 46) estudos,
Periodicos Capes (n= 57) e Google académico (n=1506) estudos, totalizando
(n=2918) estudos. Em seguida, os trabalhos foram selecionados e importados para
a Plataforma Online Parsifal, uma ferramenta que auxilia na realizacao de revisdes
sistematicas, para organiza-los e, posteriormente, extrair as informacdes relevantes
para a preparacao deste artigo.

Na Plataforma foram separadas as pesquisas por base de dados e os
trabalhos duplicados foram removidos totalizando (n= 160), apds a remoc¢ao dos
duplicados restaram (n= 2.758), os estudos foram analisados por meio da leitura do
titulo, considerando o escopo, os critérios de inclusdo e exclusdo os quais (n=
2.408) foram excluidos pela elegibilidade, que resultou em (n= 22) artigos para
analise na integra da fase 2. Restaram (n= 12) estudos que foram mantidos na fase

3 para analise e categorizacao.

Figura 2 - Fluxograma das fases do estudo no modelo PRISMA

Registro identificado através da
pesquisa no banco de dados
(n=2918)

l

Registro Apés remocao dos
duplicados
(n=2.758)

Identificacio

Selecao

v

Registro dos Rastreados | Registro dos excluidos
(n=2758) 7 (n=2.736)

h 4
Artigos de texto completo

avaliados para elegibilidade
(n=22)

Eligibilidade

h 4

Estudos incluidos na sintese
qualitativa
(n=12)

Inclusio

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)
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2.3.9 Ano de Publicacéo e Principais Veiculos de Publicacéo

De modo geral, ndo houve um numero maior em determinado ano de
publicacdo e revistas. Foram dois estudos de 2021 (16,1%), um estudo de 2020
(8,3 %), dois estudos de 2018 (16,1%), trés estudos de 2016 (24,9%), um estudo
de 2015 (8,3%) e trés de 2014 (24,9%), que atenderam aos critérios de inclusédo da
pesquisa. Dentre os estudos selecionados, dois sdo escritos em portugués (16,4%)
(Guthierrez; Walter, 2021; Togashi; Walter, 2016) publicados em periddicos

brasileiros e os dez restantes foram escritos em inglés (83%).

Figura 3 — Distribuicdo das publicacdes sobre formacao de professores por ano

Publicagao por ano

=

0 I I
2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: (Elaborado pela autora, 2023)

Com base nos dados apresentados, os principais veiculos de publicacdo e a
localizacdo com base no pais do primeiro autor sdo: Revista Augmentative And
Alternative and Communication, Estados Unidos e Sri Lanka (Andzik, Schaefer e
Christensen, 2021; Muthiah et al., 2018); Journal of Intellectual Disability Research,
Nova Zelandia (Carnett et al, 2021); Revista Teias, Brasil (Guthierrez e Walter,
2021); Teacher Education and Special Education, Estados Unidos (Hill, Flores &
Kearley, 2014); Journal of Developmental and Physical Disabilities, Estados
Unidos (Lorah, 2016); Revista Brasileira de Educagao Especial, Brasil (Togashi e

Walter, 2016- Estudo 1 e 2); Journal of Applied Behavior Analysis, Estados Unidos
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(Homlitas, Rosales & Candel, 2014), Computers & Education, Canada (Desai et al,
2014), Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, Estados Unidos
(Wermer, Brock e Seaman, 2018), Cogent Education, Australia (Bedwani et al.,
2015).

Figura 4 — Distribuicdo das publicacbes sobre o ensino de sistemas de comunica¢do aumentativa e

alternativa por pais do primeiro autor

Pais do primeiro autor

> N

Lh

Da plataforma Bing
@© pustralian Bureau of Statistics, GeoMNames, Geospatial Data Edit, Microsoft, Navinfo, OpenStreetMap, TornTom, Wikipedia, Zenrin

Fonte: (Figura elaborada pela autora, 2023)
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De acordo com os dados encontrados 58,1% dos estudos analisados avaliaram a validade social. Quanto a avaliagdo da

integridade procedural foi realizada em 74,7% dos estudos. A tabela 4 abaixo demonstra os resultados:

Estudo

Tabela 4 - Validade Social e Integridade dos Estudos

Validade Social

Integridade do Estudo

Andzik, Schaefer e Christensen
(2021)

Bastante ou muito eficaz. Provavelmente
compartilhariam esse pacote de
comunicacao.

O professor seguiu as etapas do procedimento com
100% de precisao em todos os treinamentos

Guthierrez & Walter (2021)

NR

NR

Carnett et al. (2020)

A equipe achou o uso da telessalde benéfico

A porcentagem de passos implementados
corretamente foi calculada para cada sesséo e a
fidelidade média foi de 87% (intervalo de 75 a 100%)

Muttiah et al. (2018)

Todos os professores afirmaram que
participariam de um programa de treinamento
semelhante se tivessem outra oportunidade
de fazé-lo, e todos disseram que
recomendariam esse programa de
treinamento a outros professores.

Confiabilidade processual de 100%

Wermer, Brock & Seaman (2018)

Treinamento foi eficaz para implementar

A fidelidade do procedimento foi de 94% (intervalo =
89%-100%).

Lorah (2016)

Muito provavel de recomendar o SGD, e
muito confortaveis em usar o dispositivo. Para
0 PECS os professores ficaram propensos a
recomendar 0 uso e um tanto confortaveis.

100% para todos os participantes
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7 Togashi & Walter (2016)* NR indice de 82,7%
8 Togashi & Walter (2016)2 NR NR
9 Bedwani et al. (2015) NR NR
10 32% de todas as sessdes para o Professor 1 (M =
Homlitas, Rosales & Candel (2014) NR 100%), 34% para o Professor 2 (M = 98%; intervalo,
86% a 100%); e 33% para o Professor 3 (M = 100%)
H ™
11 Hill, Flores & Kearley (2014) NR Os professores |mplemenj[a~ram o protocolo PI_EC§
com quase 100% de precisdo durante as avaliacbes
12 QUEST - questionario para avaliar a BIGmack” classificacdo geral de 4,3. Ipad avaliacéo

Desai et al., (2014)

NR = N&o relatado

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)

satisfagdo com a tecnologia assistiva em 12
variaveis em uma escala de cinco pontos

foi de 4,9.

2 BIGmack é um dispositivo de saida de voz com mensagem Unica que pode reproduzir uma gravacgdo de até 2 minutos de duracao.
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2.3.11 Caracterizacédo dos Participantes e do Ambiente

Nos estudos analisados quanto aos ambientes em que ocorreram 0S
treinamentos foram em escola publica, escola publica rural, escola especializada,
escola particular, sendo somente nos estudos de Bedwani et al. (2015) e Wermer,
Brock; Seaman (2018) que ocorreram treinamentos em casa € em um centro de
terapia, respectivamente.

Quanto ao diagnostico dos estudantes foi predominante em 100% dos
estudos o diagnostico de TEA, contudo havia estudantes com outros diagndsticos,
como: Sindrome de Down, Paralisia Cerebral, Hiperatividade, Deficiéncia
Intelectual e Deficiéncia Visual com idades entre 2 e 22 anos.

Quanto as experiéncias dos participantes na area de atuacdo com o publico
com deficiéncia e/ou necessidades especificas, no estudo de Andzik, Schaefer e
Christensen (2021), a professora de Educacéo Especial possui especializacdo em
Andlise do Comportamento. No estudo de Guthierrez e Walter (2021), a
Fonoaudidloga possui doutorado em Educacdo, a Pedagoga, mestrado em
Educacédo e 3 estudantes estavam no 7° periodo do curso de Biologia. No estudo
de Carnett (2020) a professora de educacao especial € certificada (Melodee), tendo
participado de Workshop sobre Proloquo2Go e Tobii Dynavox, e as assistentes
participantes do estudo ndo possuem formacédo em SGDs (dispositivos geradores
de fala).

No estudo de Muttiah et al. (2018) os profissionais possuem Certificacdo em
Educacao Especial com experiéncias entre 1,5 a 20 anos. No estudo de Wermer,
Brock; Seaman (2018) os profissionais possuem diploma de Bacharel, sem
certificacdo de licenciatura, sendo atuante na Educacdo Especial por 2 anos e
meio, tendo recebido 4 horas de treinamento formal. Nenhum desses treinamentos
se concentrou na promoc¢ao do uso de CAA e ndo recebeu nenhum treinamento
focado na promocgé&o do uso de CAA antes deste estudo.

Nos estudos de Togashi; Walter (2016) a professora do estudo | possui 28
anos de experiéncia em educacao especial, e no estudo Il de Togashi; Walter
(2016) séo profissionais sem experiéncia com pessoas com TEA. Em Lorah (2016)

os participantes sao: Professor de Educacgédo Especial com mestrado e 6 anos de
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experiéncia, Paraprofissional® com graduac&do e experiéncia de 7 meses na area,
Professor da Educacdo Especial, bacharel com 1 ano de experiéncia e outro
Paraprofissional com 3 anos e 7 meses de atuacao.

No estudo de Homlitas et al. (2014) os profissionais possuem Diplomas de
Bacharéis e sdo atuantes na area com experiéncia de 6 a 18 meses. Em Hill et al.
(2014) os participantes sdo estudantes de mestrado. No estudo de Bedwani et al.
(2015) e Desai et al. (2014), ndo houve relatos das experiéncias dos profissionais.

A seguir, na tabela 5, categorizacdo dos participantes, sdo apresentadas
através de um quadro sinOptico as variaveis investigadas nos estudos
selecionados, divididos entre: ambiente, diagnéstico do estudante, funcdo do

participante, qualificacdo/experiéncia e quantidade de participantes.

% E um trabalhador educacional que nao é licenciado para ser professor, mas trabalha ao lado de
um professor totalmente certificado ou qualificado para fornecer suporte e garantia na sala de aula.
https://schoolandtravel.com/pt/what-is-a-paraprofessional/


https://schoolandtravel.com/pt/what-is-a-paraprofessional/

Tabela 5 - Categorizacdo dos Participantes
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Estudo Ambiente Diagndstico do Idade do Funcéo do Qualificagcao/Experiéncia Quantidade de
Estudante Estudante Participante participantes
Andzik, Schaefer e Professora e .
Christensen (2021) E§cqla TEA 10 anos paraeducador Uma Ana_llsta do Comportamento 3
Publica a e dois Paraeducadores.
Duas professoras do AEE. Trés
Professoras e estudantes de biologia bolsistas
Guthierrez e Walter (2021) Escola Publica TEA 6 e 7 anos de projetos com tematicas de 6
Estudantes ~ ;
educacdo inclusiva. Uma
intervencionista.
PrgLeuscs;)rgode Uma Professora de Educacao
Cammett et al (2021) Escola Publica TEA, DI, Sindrome 15e 22 Es ecigl e Especial. e trés Assistentes sem 4
Rural Down anos SP formacédo em SGDs.
Assistentes de
Ensino
Escolas TEA, Sindrome Certificacdo em Educacéo
. Down, 10a22 - N
Muttiah et al. (2018) regulares e . - Professores Especial. Experiéncias entre 1, 5 a 9
o Hiperatividade, PC, anos
Especializadas 20 anos.
DI e Outras
Uma Professora de educacao
Escola Professora de .
- = especial por 2,5 anos. Um
Wermer, Brock & particular e Educacéo .
TEA e DI 7 anos X paraeducador com diploma de 2
Seaman (2018) Centro de Especial e o :
. bacharel e ndo tinha uma licenca
Terapia Paraeducador - X
ou certificado de ensino.
Escola .
Togashi e Walter (2016) Municipal TEA 12 anos Professora 28 anos de expenencia em 1
(AEE) educacao especial
Regular
Togashi e Walter (2016) Escola TEA 12 anos Professora e Sem experiéncia com pessoas 2

Municipal

Estagiaria

com TEA.




Regular
4
8 anos e A .
Escola Priméria TEA e Sindrome de cinco meses Professores e Experiéncias variaram de, 7. meses
Lorah (2016) - Paraprofessor a 6 anos. Ensino Médio,
Pdblica Down al2anose ~ . ~
A es graduacao e pos-graduacao.
um més
Bedwani et al. (2015) Escola e Casa TEA 4 a 12 anos Professores NR 2
Professoras de um Centro
Homlitas, Rosales & Escola TEA 2 a7 anos Professores ;Zg‘ﬁg??ﬁgggﬁf?: gz 3
Candel (2014) - Aluag
meses
Matriculados em um programa de
Hill, Flores & Kearley Escola TEA e DI 3,4,5e10 Professores educacao especial nivel de 4
(2014) anos mestrado.
Aluno,
Desai (2014) Escola PC e TEA 13 Docentes e NR NR
familia

NR=Na&o relatado; PC = Paralisia Cerebral; DI = Deficiéncia Intelectual; TEA = Transtorno do Espectro Autista; AEE = Atendimento Educacional Individualizado.

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)
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2.3.12 Tipos de CAA usadas antes do estudo

Os tipos de Comunicacdo Alternativa utilizadas foram distintos, entre os
estudos, variando entre dispositivos de baixa tecnologia e de alta tecnologia. Em
(46,2%) dos estudos foram utilizados meios de comunicacao de baixa tecnologia,
sendo eles: cartbes com imagens, com palavras, imagens desenhadas em um
guadro branco e escolhas de palavras escritas em um quadro branco (Muttiah et
al., 2018); PECS-Adaptado (Homlitas et al., 2014; Togashi; Walter, 2016*; Togashi;
Walter, 20162) PECS (Homlitas et al., 2014; Hill et al., 2014) Os demais utilizaram
dispositivos de alta tecnologia, caracterizando (53,8%) dos estudos: TouchChat
(Andzik et al., 2021) dispositivos geradores de fala (SGDs) Tobii Dynavox 1-12 e
Gotalk Now (Carnett et al.,, 2021), LAMP (Wermer, et al., 2018); Proloqu2Go e
Picture-based systems (PE) (Lorah, 2016); Dispositivo Vantage Lite™ utilizando
Programa LAMP (Bedwani et al., 2015), BIGmack e o GoTalkNow (Desai, 2014).

2.3.13 Avalicdo do Repertorio Inicial

Dos 12 estudos a avaliagao do repertorio comportamental dos estudantes foi
realizada em 6 (49,8%) dos estudos, através dos instrumentos: Vineland Adaptive
Behaviour Scales — Third Edition e Behavioural Language Assessment Form
(BLAF) (Carnett et al., 2021); Communication Matrix (Muttiah et al., 2018); Vineland
Adaptive Behavior Il e Receptive -Expressive Emergent Language Test—Third
Edition (REEL-3) (Wermer, Brock; Seaman, 2018); Listas de verificacdo de
comunicacdo dos Building Blocks da Aspect (Bedwani et al., 2015; Hill, Flores;
Kearley, 2014); Communication Matrix e School Function Assessment (SFA) e Goal
Attainment Scaling (GAS) (Desai, 2014).

A seguir, na tabela 6, caracterizacdo dos procedimentos, sdo apresentadas
através de um quadro sinOptico as variaveis investigadas nos estudos
selecionados, divididos entre: tipo de CAA, delineamento, avaliacdo de linha de

base, duracéo do treinamento, métodos de treinamento, avaliacdo pés-treino.
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Estudos Tipo de CAA Delineamento Avaliagao de Linha de Duracéo do Métodos de Avaliagcao pés-treino
Experimental Base treinamento Treinamento
1 a 2h de treinamento
Andzik, didatico; 2 horas de
Schaefer e Aplicativo - ~ treinamento com =
Christensen TouchChatl Sondas Mdltiplas Observacao sem feedback fonoaudi6logo e BST Observacao sem feedback.
(2021) especialista em CAA, 1h
com cada
paraeducador.
Estudo I: Autoscopia
Estudo | - Trés | Orientada e
sessdes, 20 min cada; | heterosporia: discussao
Estudo | - videogravagdes | Curso de Formagdo: 4 | sobre 0s
Delineamento quase- | das professoras com os | encontros  (20h  de | comportamentos

Guthierrez e

Walter (2021) PECS-Adaptado | experimental do tipo | alunos com TEA. treinamento); alvos selecionados da NR
A-B Estudo II- videogravagbes | Autoscopia orientada: | gravacdo. Estudo Il: Ndo
dos estudantes com TEA. 3 encontros, 20 minutos | houve treinamento
por sessdo. Estudo Il - | (observagdo/acompanha
20 sessdes (6 meses). mento do treinamento
realizado no estudo I).
Programacdo do SGD
Mdédulo de Treinamento (Spe_ech Generating
Software Go . . Devices), com um item
Carnett et .. | Reverséo (ABAB, | em video segmentado de | 2 a 3 vezes por semana g .
Talk Now e Tobii . ~ , de preferéncia e um item NR
al (2021) BABAB e BABC) 42 minutos com | sessdes de telessaude ~ . : ~
Dynavox I-12 transmissio de contetdos ndo preferido, instrucédo
’ verbal e correcdo de
erros.
Cartdes com Comunicacdo e CAA,
_ imagens, _ Gravacio da interacdo descricdo d~a estratégia, NR
Muttiah et palavras, Quase-experimental . demonstracao da
al. (2018) imagens de série temporal pro fessor-alunAo durante 10 | Quatro dias entre 4,5 e estratégia, pratica verbal
) minutos em trés sessoes. 5,5 horas. o T !
desenhadas em pratica guiada com

um quadro

feedback e sessdes de




branco e acompanhamento.
escolhas de
palavras
escritas.
Wermer, . Observacéo do Sessges de 10 a. 20 min OTR, OTI e LTM, role-
Linha de base para cada alvo: OTR,
Brock & L comportamento do play e feedback de
LAMP mdltipla entre o OTl, p NR
Seaman paraprofissional e do desempenho continuo.
comportamentos prompt LTM.
(2018) aluno.
Nas 3 primeiras sessfes | De 1 a 16 sessoes.
. foram filmadas as rotinas | Foram realizadas 23 x
Togashi & dos articipantes a | sessoes filmando Formagdo sobre uso de Um ano apds o término da
Walter PECS-Adaptado NR : P P | ' . ~ d CAA e o PECs- pC )
(2016): interacdo entre e es e a situagdes com o uso do Adaptado pesquisa maior.
forma de comunicacdo do | PECS - Adaptado em '
aluno. sala de recursos.
Togashi & Quase experimental Eggignes fllmg::iaas Vgrlijf?é;c: As sessdes de follow-up
Walter PECS-Adaptado | de sujeito Unico, do como ocorrigm as relacses | °correram no periodo de NR NR
(2016)2 tipo AB. s ¢ maio a junho de 2013.
sociais.
Treinamento de mando,
Proloqu2Go avallagao de preferéncia,
i . ~ treinamento de SGD e
Lorah (SGD) e Picture- | Design de tratamento 5 demonstracBes para o
NR PECS e utilizando NR
(2016) based systems | alternado cada professor. de di
(PE) suporte de dicas com
instrucéo fisica completa
e atraso de dica.
Nas semanas 9-10, o
. . Nas semanas 2-3, o0 fonoaudidlogo completou a
. . Design experimental = . oot
Dispositivo d - fonoaudidlogo observou a ~ lista de verificagdo de
. T e multiplos : Demonstracéo de como o .
Bedwani et Vantage Lite articioantes caso | €ranca por uma hora por 5 semanas usar o programa e o | comunicacdo expressiva e
al., (2015) utilizando particip ’ semana em casa e/ou no ; 0 prog receptiva novamente como
unico e dentro do . dispositivo LAMP. . .
Programa LAMP suieito ambiente escolar. uma medida pos-
Jetto. Gravagao das sessoes. implementagéo. Essas

sessfes aconteceram tanto
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na casa da crianca quanto
no ambiente escolar.

Homlitas,

Entregue lista de possiveis
respostas que um aluno
pode emitir durante cada

Treinamento de
desenvolvimento
profissional na Fase 1 do

Depois que os professores
demonstraram dominio das
fases 1 a 3a com um

Linha de Base Duas a trés vezes por | PECS, incluiu uma p .
Rosales & PECS Multipla entre os fase do PECS. Um bloco semana, durante 15 a | apresentacdo  didéatica cumplice,
Candel Partigi antes experimental por fase do 30 minuios mpodela ergn or um‘ as sondagens foram
(2014) P PECS foi conduzido de ) . 9 por Ul conduzidas com um aluno
instrutor e dramatizagao
cada vez sem feedback do - na sala de
. com os participantes e o -
experimentador. ) aula designada.
instrutor.
O professor segurou o item Apresentagcdo e revisdo
Hill, Flores preferido. Se o aluno Seis sessdes de trés dos conhecimentos
& Kearley PECS NR fizesse qualquer tentativa horas sobre PECS, modelagem NR
(2014) de acessar o reforgador o ) com pratica guiada e
aluno tinha acesso. feedback.
Programa de
treinamento Etapa 1:
Primeira e segunda | gravacdo em video do
Observacao da | etapas duraram 8 | professor e do assistente
BIGmack e comunicagao com 0 | semanas. A terceira | educacional enquanto Questionério nomeado
Desai (2014) GoTalkNow NR professor  utilizando o | etapa durou 4 semanas, | eles interagiam com o QUEST
dispositivo iTalk 2 | duas vezes por semana | aluno. Etapa 2: consulta )

Communicator.

durante 30 minutos cada
encontro.

individual com a
fonoaudidloga. Etapa 3:
treinamento em sala de
aula.

NR- N&o Relatado, PECS- Picture Exchange Communication System, CAA- Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, SGD- Speech-Generating Devices, ABA- Applied Behavior Analysis,
OTR- Opportunities To Respond, OTI-Opportunities To Initiate, LTM- Least-to-most, BST- Behavioural Skills Training, SCALA- Sistema de Comunicacdo Alternativa para Letramento de
Pessoas com Autismo, LAMP- Language Acquisition Through Motor Planning.

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)
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2.3.14 Procedimentos de ensino de Comunicacao Alternativa

Os tipos de intervencdes implementadas para ensino da Comunicagao
Alternativa para professores foram: Pacote de Treinamento BST (Behavioral Skills
Training) (Andzik et al., 2021); Autoscopia Orientada e Heterosporia (Guthierrez e
Walter, 2021); Programacao do SGD (Speech Generating Devices), com um item
de preferéncia e um item nado preferido, instrucdo verbal e correcdo de erros
(Carnett et al., 2021); Comunicacdo e CAA, descricao da estratégia, demonstracao
da estratégia, pratica verbal, prética guiada com feedback e sessdes de
acompanhamento (Muttiah et al., 2018); OTR, OTI e LTM, role-play e feedback de
desempenho continuo (Wermer et al., 2018); Formacédo sobre uso de CAA e o
PECS-Adaptado (Togashi e Walter, 2016%); Nao houve treinamento (Togashi e
Walter, 20162); Treinamento de mando, avaliacdo de preferéncia, treinamento de
SGD e PECS e utilizando suporte de dicas com instrucéo fisica completa e atraso
de dica (Lorah, 2016); Demonstracdo de como usar o programa e o dispositivo
LAMP (Bedwani et al., 2015); Treinamento de desenvolvimento profissional na
Fase 1 do PECS, apresentacdo didatica, modelagem por um instrutor e
dramatizacdo com o0s participantes e o instrutor (Homlitas et al., 2014);
Apresentacao e revisdo dos conhecimentos sobre PECS, modelagem com pratica
guiada e feedback (Hill et al., 2014); Programa de Treinamento (Desai et al., 2014).

Dos doze estudos a generalizacdo dos comportamentos foram verificadas
somente em 2 (16,6%) estudos (Andzik et al., 2021; Bedwani et al., 2015)
verificamos a manutencdo do desempenho dos participantes em 7 (58,1%) dos
estudos (Andzik, Schaefer e Christensen, 2021; Mutthiah et al., 2018; Wermer,
Brock; Seaman, 2018; Bedwani et al., 2015; Togashi; Walter, 2016; Homlitas et al.,
2014; Hill et al., 2014).

A seguir, na tabela 7, intervencéo, sdo apresentadas através de um quadro
sindptico as variaveis investigadas nos estudos selecionados, divididos entre:

comportamento-alvo, intervencao implementada e resultados de intervencéo.



Estudo

Comportamento-alvo

Tabela 7 — Intervencéo

Intervencéo Implementada

Resultados da Intervencéao

48

Andzik, Schaefer e
Christensen (2021)

Solicitagdes (Mando)

Pacote de Treinamento BST

As taxas de iniciagOes independentes de Sarah:

Com Blaise, aumentou 0,75 por minuto; Com Cheryl, aumentou
para uma média de 0,52 se manteve em uma média de 0,74 por
minuto. Com Deborah aumentou de 0,38 por minuto a 0,53 por
minuto.

Guthierrez e Walter
(2021)

Comportamentos
comunicativos entre
professor-aluno

Estudo | - Autoscopia de
treinamento; Curso de formacao
continuada; Autoscopia
orientada. Estudo Il - A
pesquisadora auxiliou as
professoras na aplicagcdo da
CAA.

Estudo | - As professoras modificaram suas préaticas a partir da
reflexdo e observacéo das suas

atividades e a¢Bes com os alunos. Estudo Il - melhora na
comunicacao dos estudantes.

Carnett et al (2021)

Mandos Funcionais

Programacé&o do SGD; Instrucdo
Verbal e Correcéo de Erros.

Tracy e Dave (M = 24% - M = 94%); Jéssica e Opal (M= 22% -
M=92,5%); Melodee e Luke (M= 88% - M=97%); Katie e Jesse
(20% - 93%)

Foram observados o aumento do desempenhos dos professores
junto aos alunos no ensino de mando.

Muttiah et al. (2018)

Responder a um parceiro de
comunicacao

Fornecer informag6es sobre
oportunidades de comunicacdo
evocativas. Esperar 5 segundos

por uma resposta.

Houve aumento no nimero de oportunidades de comunicagéo.

Wermer, Brock &
Seaman (2018)

NR

Utilizacao das estratégias OTR,
OTl e LTM com o PECS.

A implementacéo de estratégias com o paraprofissional coincidiu
com aumentos substanciais na comunicacdo do aluno.



Togashi e Walter
(2016)*

Oportunidades de
Comunicacao

Foram realizadas sete sessdes
de follow-up.

Da 42 sessdo até a 162 o aluno avancou da Fase 1 para a Fase 2
do PECS-Adaptado.
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Togashi e Walter
(2016)2

Mando

Capacitacdo sobre a CAA e
como utilizar o programa PECS-
Adaptado.

A partir da 72 sessdo houve um maior aumento nas iniciativas do
participante. Na 102 sessdo houve alto indice de acerto ... em
relacdo a iniciativa de interacdo com a estagiaria.

Lorah (2016)

Solicitagdo (Mando)

Treinamento de mando,
avaliacdo de preferéncia,
treinamento de SGD e PECS,
instrucéo fisica completa e
atraso de dica.

Houve uma aquisi¢éo relativamente igual de mandos em ambos os
dispositivos.

Bedwani et al. (2015)

Solicitacdo (Mando)

Sessdes estruturadas e ndo
estruturadas em que os alunos
praticaram o uso do dispositivo

de saida de fala.

As medidas pré/pds-avaliacdo revelaram que todas as oito
criangcas obtiveram ganhos no desenvolvimento da comunicagéo
espontdnea com o0 uso do dispositivo durante o periodo de
implementacdo. Pais e professores também relataram que os
ganhos alcancados durante o teste de cinco semanas foram
maiores do que os obtidos em intervencdes anteriores.

Homlitas, Rosales &
Candel (2014)

Trocar imagens

PECS - BST

Todos professores atingiram critério em quatro blocos de 5
tentativas com 90% de preciséo.

Hill, Flores & Kearley
(2014)

Comunicacéo funcional e
interacdo social

PECS, Prompts e Reforcamento.

Demonstraram progresso e melhoraram a comunicacdo como
resultado da instrucéo PECS.

Desai et al (2014)

Comportamentos
Comunicativos

Programa de Treinamento

Aluno ativando seu iPad de forma independente pelo menos 80%
do tempo. Foram observados aumentos gerais na comunicacéo e
no funcionamento escolar.

OTR = Opportunities to respond; OTI = Opportunities to initiate; LTM = Least-to-most; PECS = Picture Exchange Communication System; BST = Behavior

Skills Training.

Fonte: (Tabela elaborada pela autora, 2023)
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2.3.15 Discusséao

A presente revisdo teve como objetivo analisar na literatura métodos e
resultados de treinamentos com professores em CAA para uso com pessoas com
TEA, a fim de identificar as metodologias que estdo sendo eficazes na formacéo de
professores da educacao basica. Para tal, foi feita a sistematizacdo das publicacbes
gue descrevem procedimentos de ensino sobre CAA para professores que atuam
com estudantes com TEA.

Verificou-se nos estudos profissionais com formacédo distintas envolvendo
conhecimento em educacédo especial, mas sem conhecimento aprofundado em CAA,
e profissionais sem formacdo na area de educacdo especial e CAA. Esses dados
corroboram e ampliam os resultados de outras revisbes no que concerne a
inexisténcia de um preparo desses professores e profissionais (Schirmer, et al.,
2020; Borges, 2023).

Os métodos de treinamento utilizados foram diversificados tantos teoricos
como praticos. Um dos métodos utilizado, BST, em que se utiliza instru¢do, modelo,
ensaio e feedback com o objetivo de ensinar novas habilidades ao aprendiz de
forma que ele possa utiliza-las em circunstancias apropriadas. E um método
proposto por Sturmey e Sarakoff (2014) que tem uma estrutura de ensino com
evidéncias como apontam os estudos (Rorato, 2018; Matsumoto, 2021; Amoras,
2022) que corroboram com os resultados benéficos no estudo analisado utilizando o
método para o ensino de CAA.

Os tipos de TA utlizados nos treinamentos foram variados, utilizando
sistemas de CAA disponiveis atualmente para uso demonstrando aos profissionais
da educacéo que podem optar por usar recursos de baixa tecnologia ou 0s recursos
de alta tecnologia em que estudos como os de (Oliveira; Jesus, 2016; Bonotto, 2016;
Walter et al., 2020) evidenciam eficicia no uso desses recursos.

. Nos estudos incluidos nesta revisado, identificou-se que as intervencdes com
a CAA promoveram taxas de iniciacdes independentes entre estudante e professor,
melhora na comunicacao dos estudantes, aumento do desempenho dos professores
junto aos alunos no ensino de mando, aumento no nimero de oportunidades de
comunicacdo, ganhos no desenvolvimento da comunicacdo espontanea com 0 USO

do dispositivo, aumentos gerais na comunicacdo e no funcionamento escolar,
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corroborando com os estudos de (Avila, 2011; Franco, 2014, Lima, 2008; Nikel,
2012).

Nos resultados das intervencfes houve aumentos na comunicacdo e no
funcionamento escolar, desempenho pedagdgico e pessoal dos professores e seus
estudantes. Apesar da variacdo de formacdes, tempo de atuacdo e da inexperiéncia
com Comunicacao Alternativa, foi possivel observar um bom desempenho relatado
apos o treinamento, estudos como os de (Passerino, 2013; Duarte; Pasqualeto,
2022) demonstram que o desempenho do participante independe do seu tempo de
experiéncia na area.

Buscou-se apresentar as metodologias que estdo sendo utilizadas e uma
configuracdo de um panorama da area, além de indicar novas possibilidades a partir
das VIS encontradas. Dentre as VIS, por exemplo, destacam-se instrucao fisica
completa e atraso de dicas (Lorah, 2016), instrucdo verbal e corre¢cdo de erros
(Carnett et al.,, 2021), modelagem (Hill, Flores & Kearley, 2014) e feedback (Hil;,
Flores; Kearley, 2014; Muttiah et al.; 2018; Wermer; Brock; Seaman, 2018) e
utilizacdo de ferramentas diversas de comunicagéo alternativa em que encontramos
evidéncias nos estudos de (Marques; Gioia, 2013; Martins; Barros, 2020; Cordeiro;
Matos, 2023) que ratificam que as metodologias trazem beneficios para
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Em todos os estudos analisados ndo houve relato de treinamento através de
videoinstrugdo realizados em plataformas, o que pode ser uma ferramenta
promissora no que diz respeito a disseminacdo de informacdes e formagcdes como
apresentado nos estudos de (Rezende et al., 2023, Alves et al., 2024). As gravacdes
em videos realizadas nos estudos de (Guthierrez; Walter, 2021; Desai, 2014)
confirmam que a videomodelag&o instrucional é uma ferramenta promissora no que
diz respeito a disseminacdo da intervencdo analitico-comportamental ao autismo
para uma parcela ampla da populacéo (Barboza et al., 2015).

Diante dos dados apresentados, o treinamento do professor para o0 uso das
tecnologias assistivas é primordial sendo um dos recursos potencializadores para a
efetiva inclusdo dos estudantes com TEA. Foi possivel constatar que os
treinamentos potencializaram a apropriacdo dos professores em Comunicacéo
Alternativa e uma melhor compreenséo das possibilidades de desenvolvimento dos

sujeitos e da inclusdo que estdo sendo mais frequentes na literatura, com uma
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diversidade de outras variaveis que merecem uma analise minuciosa em estudos

futuros.

3. ESTUDO 2: PROGRAMA DE FORMACAO PARA PROFESSORES: TREINO
INFORMATIZADO EM COMUNICACAO ALTERNATIVA

A Educacédo, como area de conhecimento e intervencao, tem alto valor para a
sociedade que a ela destina uma parcela importante de seus recursos. Por ser um
campo de constantes discussbes e com grande disparidade de perspectivas
tedricas, a Educacdo engloba visdes e propostas algumas vezes complementares,
mas também, divergentes. Por essa raz&o € importante um debate amplo e irrestrito
guanto a diversidade de posicionamentos teéricos e perspectivas. Tal diversidade
advém de diferentes ciéncias que contribuem cada uma ao seu modo, ao
entendimento de aspectos especificos da Educacao (Carmo; Ribeiro, 2012).

A escola é considerada o espaco social que mais favorece o desenvolvimento
infantil e o desenvolvimento de habilidades comportamentais necessarias a vida em
sociedade, sendo um local onde criancas aprendem e vivenciam as diferencas
(Lemos; Salomao; Agripino-Ramos, 2014). Nesse sentindo, pensando em pessoas
com TEA incluidas no ambiente escolar, as praticas devem ser repensadas, pois
compreender que o transtorno configura uma condig&o interna diferente das demais
pessoas permite atitudes inclusivas e menos interpretativas do comportamento que
produzem quando submetidas a situacdes ansiogénicas ou estressantes (Sereno,
2006).

Para Sartoretto (2013) qualquer procedimento, pedagoégico ou legal, que ndo
tenha como pressuposto o respeito a diferenca e a valorizacdo de todas as
possibilidades da pessoa deficiente ndo € inclusdo. A questdo norteadora do
processo educacional, numa perspectiva inclusiva, deve legitimar as diferengas, com
praticas pedagdgicas diferenciadas, quando necessario, em uma mesma sala de
aula, para que os estudantes com necessidades especiais se apropriem de
conceitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), publicada em 1996,
garante que os sistemas de ensino devem providenciar curriculos, materiais
adaptados e recursos adequados as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Além disso, dentre as Leis que favoreceram a inclusdo escolar de

criangas com desenvolvimento atipico, pode-se citar a Lei 12.764/12 que trata da
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Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, assegurando a
pessoa autista 0 acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante e o
acompanhamento especializado, em sala de aula, com necessidade comprovada
(Brasil, 2012).

Todavia, a realidade das escolas brasileiras, ainda nao reflete o que as Leis e
Decretos estabelecem, sendo necessario que as discussdes sobre inclusdao nao
cessem, mas sejam expandidas. Um dos papéis cruciais do professor envolve criar
condicbes que facilitem a aprendizagem (Matos; Mendes, 2015). Uma das
atribuicdes do professor é ensinar e este € um processo comportamental complexo e
que abrange classes de comportamentos. Como € o caso de verbos como sentar,
levantar e empurrar, ao contrario, ensinar € um termo amplo que designa uma
categoria de comportamentos que caracterizam o que um professor faz sob
determinadas circunstancias e os efeitos que produz. O aspecto mais critico no
processo comportamental chamado ensinar é o efeito das intervencdes planejadas
pelo educador sobre a aprendizagem do aluno (Henklain; Carmo, 2013). Neste
sentido, ndo se pode dizer que houve, de fato, ensino na auséncia de aprendizagem
significativa.

Numa visdo Skinneriana (Skinner, 1972) ensinar é programar o ambiente do
aluno de tal forma que a aprendizagem seja favorecida dando maior énfase aos
métodos de mudancga comportamental por reforcamento positivo em detrimento as
técnicas aversivas. Moroz (1993) afirma que a aprendizagem € funcao da relacdo
entre aluno e professor, em trabalho colaborativo. Nesse contexto, ensinar criangas
com necessidades especiais se torna um desafio ainda maior. Fred S. Keller, o
ensino programado individualizado como alternativa aos obstaculos educacionais 0s
quais se apresentam como: planejamento, aproximacdes sucessivas, respeito ao
ritmo do aluno, emprego de monitores, desintegracdo do ensino em unidades
menores, instruir a pensar, reducdo de aulas expositivas, reforcamento positivo
(Hubner, 1998).

Incluir criancas e estudantes com TEA no contexto escolar implica repactuar
as formas tradicionais de ensinar. O que pode tornar a pratica docente mais
desafiadora e desgastante. Os estudantes com TEA podem, por exemplo,
experimentar dificuldades para a aprendizagem de conceitos e abstracdes, sendo
necessario, que os professores usem estratégias pedagogicas alternativas para

atingir os objetivos de ensino (Pletsch, 2005). Mas nem sempre o0s professores
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recebem o treinamento necessario e suficiente para lidarem com desafios dessa
natureza. Em um estudo realizado por Morrier et al., (2011) avaliou-se a formacao
recebida por professores de estudantes com TEA. Os resultados indicaram que
menos de 15% dos professores receberam treinamento em estratégias de ensino
para alunos com TEA em programas de preparagdo de professores em faculdades
ou universidades. Isso indica a importancia ainda mais da inclusdo dessas praticas
no curriculo de programas de formacéao de professores.

A formacédo de professores para atuarem em diferentes niveis de ensino da
educacdo basica é permeada por questdes recorrentes em debates e pesquisas no
Brasil. Embora haja um aparato legal que busca normatizar as diretrizes, ha uma
extrema dificuldade de implementacdo de politicas publicas de formacdo de
professores. Isto ocasiona um descompasso entre o perfil desejado para professores
formadores e as caracteristicas dos profissionais egressos dos cursos de
licenciatura. Além disso, destaca-se a auséncia de politicas de acompanhamento e
de avaliacdo de curriculos das licenciaturas e a sua adequacdo as demandas da
contemporaneidade (Leite et al., (2018).

Compreende-se que o manejo de individuos com TEA em contexto escolar €
um dos desafios rotineiros enfrentados por professores com diferentes niveis de
experiéncia e muito manejo desses alunos poderia ser conduzido se os professores
tivessem conhecimento claro das bases comportamentais subjacentes as
dificuldades experimentadas por estes individuos. Dificuldades no ambito da
interacdo e da comunicacdo social, por exemplo, podem ser facilmente superadas
se os professores tivessem no¢des minimas sobre CAA voltada para individuos com
TEA (Pereira et al., 2019; Gantz, 2015).

A relevancia da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) em pessoas
com TEA com requisitos complexos de comunicacdo € uma das areas mais
estudadas nos ultimos 30 anos (McNaughton; Light, 2015). Estudantes com TEA
também sdo mais propensos a necessitar de servigos e suportes intensivos ao longo
da sua vida (Hewitt et al.; 2012). Dessa forma, reconhece-se a necessidade de que
profissionais inseridos no contexto escolar recebam treinamento em CAA eficientes
(Costingan; Light, 2010). Porém, os resultados recentes indicam que os profissionais
de apoio direto as criancas e jovens em inclusdo usam a CAA de forma
inconsistente (Rombouts; Maes; Zink, 2016). Além da lacuna constatada na literatura
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de procedimentos validados de formacao de profissionais em Educacéo Especial em
CAA (Da fonte; Boesch, 2016).

O segundo estudo que compde este trabalho € composto pela elaboracéo de
um programa de formacé&o para professores. O objetivo do programa de formacéo foi
ensinar professores, método que vem sendo utilizado em ambiente escolar (Walter,
2016; Togashi e Walter, 2016; Walter e Nunes, 2013), para que eles compreendam
0 que é a Comunicacao Alternativa para uso com estudantes com TEA. A seguir
sera abordado sobre o PECS-Adaptado e as suas fases de implementacéo, o uso de
videoinstrugdo como procedimento de ensino e o processo de desenvolvimento do

programa de formacao para os professores.

3.1 PECS-Adaptado

O Picture Exchange Communication System (PECS) desenvolvido por Bondy
e Frost (1994) é um método de intervencdo em comunicacdo suplementar e/ou
alternativa (CSA) de baixa tecnologia, baseado em principios comportamentais
basicos, como modelagem, reforco diferencial e transferéncia de controle de
estimulos, no qual a crianca aprende a requisitar objetos ou atividades de interesse
por meio da troca de figuras pelos itens potenciais reforcadores. O protocolo de
ensino é baseado nas categorias de operantes verbais, mando e tato, propostas por
B. F. Skinner (1957). Estes operantes verbais sdo sistematicamente ensinados
usando técnicas de reforcamento diferencial que levardo ao estabelecimento de
classes de comportamentos pré-requisitos para a comunicacao independente (Pecs
Brazil, 2019).

O PECS foi descrito originalmente em sete fases de treinamento e cada uma
delas possui seu objetivo especifico. Atualmente o programa se apresenta em seis
fases de treinamento. Assim que o objetivo de cada fase € atingido, a crianca
avanca para a fase seguinte do sistema. Vale ressaltar que a crianca progride nas
fases seguintes mediante alguns requisitos determinados pelo proprio manual de
instrucdes do PECS (Bondy; Frost, 1994).

A versao brasileira dessa ferramenta de comunicacgéao foi criada por Walter no
ano de 2000 com algumas adaptacdes, denominando a ferramenta de PECS-
Adaptado. Ao contrario do PECS original, o PECS-Adaptado é disposto em cinco
fases de comunicacgdo, sendo que cada fase também possui seu objetivo especifico,
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mediante as complexidades do desenvolvimento da linguagem infantil. A saber,
conforme Walter (2000):

Na fase 1 € realizada a troca de figura com ajuda maxima, o estudante ao ver
o professor com um item desejado em sua mao, devera pegar a figura e entrega-lo
para receber o item, como também o uso de instigagdo “o que vocé quer?”, “muito
bem”, entre outros, a fim de tornar a comunicacdo mais natural e o comportamento
do estudante sendo reforcado socialmente.

Na fase 2 para aumentar o repertorio de espontaneidade, o estudante ira
solicitar o item desejado para diferentes pessoas, entregando a figura de forma
autdbnoma, sem o interlocutor dar dica. Nessa fase é inserido album/pochete ou
prancha de comunicacdo para que 0 estudante pegue a figura. As instigacfes
verbais continuam a fim de ampliar o repertério comunicativo. Pensando na
capacidade do estudante iniciar uma interagdo comunicativa, os interlocutores
devem criar oportunidades.

Na fase 3 ela é dividida em 2 partes. A parte 3a para discriminar a figura, o
estudante devera escolher entre duas figuras disposta a sua frente, discriminar entre
duas figuras diferentes, ir até a pessoa que estd com o item desejado para pega-lo. Ao
adquirir a habilidade de discriminar o interlocutor adiciona outras figuras. Quando
tiver o repertorio de discriminar 8 figuras, inicia-se a fase 3b, em que a figura sera
reduzida de tamanho e naturalmente inseridas outras figuras.

Na fase 4 de estruturar frases simples, o estudante ira solicitar o que deseja
mesmo gue nao esteja no mesmo ambiente e demonstrar seus sentimentos atraves
de figuras-frases. No final dessa fase o estudante tera de 20 a 50 figuras no seu
album e deverd ser capaz de se comunicar de forma espontanea com diferentes
pessoas.

Na fase 5 estruturar frases complexas e aumento do vocabulario o estudante
deverd ter um vocabulario ampliado utilizando conceitos como temperatura e lugar e
utilizar em diferentes contextos e socializagao.

Dentro dessa discussdo, Evaristo (2016) realizou uma pesquisa com 0
objetivo de avaliar a efichcia de um programa de formacdo de aplicadores e
interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado em criancas e adolescentes com
Transtorno do Espectro Autista em um Centro de Educacdo Especial. Teve como
participantes trés alunos nao oralizados e/ou sem fala funcional, além da professora

da sala de aula (PP1), dos participantes alunos (PAl1 e PA2) e da mée (PM3) de um
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dos participantes alunos, as quais foram capacitadas como aplicadoras e
interlocutoras dos procedimentos de ensino do programa PECS-Adaptado. Os
resultados apontaram desenvolvimento das habilidades comunicativas dos
participantes alunos de acordo com as suas necessidades e seus desejos pela
comunicacao por troca de figuras, a partir da aplicacdo do programa de formacéo de
interlocutores e a acao das aplicadoras e interlocutoras.

Destarte, compreendendo as diferentes especificidades encontradas nas
caracteristicas de pessoas com TEA, principalmente no que se refere a
comunicacdo e a interacao social deste publico (Luz; Branco, 2021), cada fase do
sistema PESCS-Adaptado motiva estudos e discussdes, evidenciando o quanto é

importante desenvolver estratégias que facilitem o desenvolvimento desses sujeitos.

3.2 Uso de video como procedimento de ensino

Desde as primeiras criagcdes tecnoldgicas vem se discutindo sobre a
influéncia da tecnologia na sociedade, sua importancia e implicagées, uma vez que
esse fendbmeno transpde as aplicacdes técnicas, uma vez que, a tecnologia € tudo
aquilo que o ser humano inventou e vem inventando para facilitar e auxiliar no seu
trabalho (Goncalves, 2012). Nesse contexto da formacéo de professores importante
refletirmos a necessidade de aumentar a eficiéncia e a diversificacdo de modelos de
treinamento informatizados. A técnica de Video Modeling (VM) tem sido amplamente
utilizada e pesquisada.

A videomodelacdo tem como imitacdo de alguns comportamentos ou
habilidades demonstradas por meio de videos por um adulto ou pares (Nikopoulos;
Keenam, 2003). De acordo com os achados, ha um impacto positivo consideravel da
videomodelagcédo (Phaneuf; Mcintyre, 2007; Phaneuf; Mcintyre, 2011). As pesquisas
apontam a eficicia na aquisicdo e no desenvolvimento de diferentes habilidades as
pessoas com TEA, como: habilidades sociais, habilidades de comunicagéao,
habilidades vocacionais, jogos, atividades fisicas, atividades de vida diaria, imitacéo,
treinamento de equipe, habilidades académicas e de atencédo (Bellini; Akullian, 2007;
Huang; Wheeler, 2006). Os beneficios da videomodelagcdo incluem feedback

imediato, repeticdo de instrucdo e exibicdo de comportamentos através de
ferramentas de baixo custo (Kellems et al., 2016; Mechling, 2005). Esses

achados encorajam o aprimoramento dos instrumentos de forma que possam ser
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utilizados também com professores e profissionais com outros niveis de
escolaridade.

Em um estudo desenvolvido por Lima (2023) foi realizado um treinamento
informatizado de formacé&o de professores com o objetivo de ensinar a identificacéao
e descricdo de estimulos antecedentes, respostas, consequéncias e funcdes
especificas em videos que simulam contingéncias entre professores e estudantes
com TEA. O resultado demonstrou ter sido promissor e que produziu eficacia
rapidamente, com baixo custo e de facil producdo. Outros estudos que
demonstraram eficacia de treinamentos com recursos informatizados foram de
Anderson; Lignugaris/Kraft (2006); Scott et al,. (2004), Luna et al., (2018), Mccoy et
al., (2016).

Sena (2022), por outro lado, utilizou a ferramenta de telessaide em ambiente
natural através de um pacote de treino composto por videomodelag&o instrucional e
interativa, auto monitoramento via checklist e feedback atrasado para ensinar
pais/cuidadores de criangas com TEA a implementarem ensino incidental para
habilidades de mando e ouvinte. Os resultados indicaram que a exposigdo com
videomodelagdo instrucional e interativa elevou o percentual de precisdo de
implementacédo e o critério foi atingido com a complementacao através de feedback.

Alguns estudos de revisdo sistematica e metandlises sugerem que a
videomodelacdo pode ser eficaz para ensinar habilidades sociais (Mccoy et al.,
2016) e habilidades de comunicacao (Qi, Barton; Collier; Lin, 2017) e, sobretudo,
treinamento e capacitacdo de staff para lidar no manejo de individuos com TEA
(Higbee et al., 2016; Pollard et al., 2014, Bagaiolo et al., 2017).

Em paralelo os videos instrucionais sdo modalidades de multimidia com
ampla possibilidade de divulgacdo e acesso, tém sido utilizados em diversas
experiéncias pedagoégicas demonstrando a sua relevancia e aplicabilidade no
processo de ensino-aprendizagem, combinando Vvarios elementos, tais como
imagens, texto e audio em uma unica ferramenta de promoc&do do conhecimento
(Dalmolin et al.,, 2016). Nos conteudos instrucionais em videos utiliza-se um
apresentador, ou por meio de uma entrevista com duas pessoas, que com perguntas
e respostas, discorrem sobre um determinado tema, ou mesmo por meio de
discusses em grupo em que o tema a ser ensinado € debatido por alguns
participantes (Laaser, 1992). A apresentacdo do conteldo instrucional por meio de

representacdes graficas narradas pode ofertar um efeito positivo quando aliados a
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procedimentos de ensino que facam o uso programado de feedback para
comportamentos definidos como corretos.

Catania et al., (2009) combinaram videos instrucionais e feedback por
respostas em questionarios para ensinar terapeutas com diferentes niveis de
experiéncia em ABA a implementarem procedimentos de ensino de tentativas
discretas (discriminagdo simples sucessiva e/ou simultanea, matching-to-sample).
Os autores reportaram que o uso combinado dessas intervencgdes resultou em
performances muito acima do nivel do acaso logo nas sessdes iniciais da

intervencao (ver também, Moore et al., 2007; Neef et al., 1991).

3.3 Participantes

Os patrticipantes desse estudo foram 19 voluntéarios, 7 do sexo masculino e 12
do sexo feminino, servidores na rede publica de ensino da rede municipal de
Macei6, que trabalham direta e/ou indiretamente com criangas com TEA, com tempo
de atuacdo entre 1 ano e mais de 15 anos. Os participantes tém as seguintes
formacdes: trés em histéria, seis em Pedagogia, um em Educacédo Fisica, um em
Sociologia, dois em Psicologia da Educacdo, um em Geografia, trés em Educacgao

Especial e dois em Letras.

Tabela 8 - Caracterizacdo dos participantes

Participante Género Idade Formagéao Tempo de Experiéncia
na Educacao
P1 Masculino 49 Professor de Historia Mais de 15 anos
P2 Feminino 52 Pedagoga Mais de 15 anos
P3 Masculino 35 Professor de Educacéo Fisica Entre 1 e 5 anos
P4 Feminino 54 Professora de Sociologia Mais de 15 anos
P5 Feminino 52 Professora de Histéria Mais de 15 anos
P6 Feminino 31 Professora de Educacgédo Especial Entre 1 e 5 anos
pP7 Masculino 33 Professora de Educacgédo Especial Entre 5 e 10 anos
P8 Feminino 48 Pedagoga Mais de 15 anos
P9 Feminino 29 Pedagoga Entre 1 e 5 anos
P10 Masculino 38 Professor de Historia Entre 5 e 10 anos
P11 Feminino 28 Pedagoga Entre 5 e 10 anos
P12 Feminino 46 Pedagoga Mais de 15 anos
P13 Feminino 58 Psicologia da Educacéo Mais de 15 anos
P14 Masculino 31 Professor de Letras Entre 1 e 5 anos
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P15 Feminino 54 Professora de Educacédo Especial Mais de 15 anos
P16 Feminino 50 Psicologia da Educacéo Mais de 15 anos
P17 Masculino 27 Professor de Letras Entre 1 e 5 anos
P18 Feminino 33 Professor de Geografia Entre 1 e 5 anos
P19 Masculino 29 Pedagogo Entre 1 e 5 anos

3.4 Procedimentos de Coleta de Dados

Foi confeccionado um informativo digital para convidar os professores
interessados em participar do estudo. Esse informativo foi divulgado por meio do
aplicativo de mensagens (Whatsapp) para profissionais pré-selecionados,
considerando os seguintes critérios de inclusdo: 1) todos os profissionais que atuam
na rede publica de ensino regular que voluntariamente aceitassem participar da
pesquisa; 2) profissionais que tenham atuado direta e/ou indiretamente com
estudantes com TEA ou que apresentem comunicacdo com frequéncia inferior a
50%, mesmo que de forma néo-verbal; 3) possuir disponibilidade para participar do
treino informatizado disponibilizado no site de Tecnologias de Ensino; 4) possuir

computador ou notebook com acesso a internet.
3.5 Ambiente e materiais

Toda a intervencao foi realizada remotamente (online) utilizando a plataforma
Tecnologias de Ensino e Analise do Comportamento em Educacdo Especial,
ambiente para o desenvolvimento de pesquisas em Formacgédo de Professores em
processos de avaliacdo e aplicacdo de procedimentos e praticas baseadas em
evidéncias, desenvolvida pela equipe de pesquisadores do Centro de Educacao
(CEDU). A plataforma é de carater livre, e de segmento institucional, vinculada ao
cotidiano académico.

@) treinamento foi elaborado com base no Wordpress
https://br.wordpress.org/). As gravacfes dos videos com imagens e audios foram
elaborados através do Canva, ferramenta de acesso online, pela propria
pesquisadora. Para a programacao do treinamento, foi utilizado o plugin WPForms
(https:/lwpforms.com/) incorporado ao site Tecnologias de Ensino. O plugin permitiu

a insercédo dos videos e a criacdo de perguntas e feedbacks textuais utilizados no
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treinamento, que estava protegida por uma senha que apenas os administradores e
0s participantes da pesquisa possuiam.

Foram mensuradas as respostas através do questionario, enquanto 0s
participantes estavam em condi¢des de linha de base, intervencéo e pos-teste. Cada
participante péde acessar o conteudo na plataforma em um local definido por ele,
seguindo estritamente as instrucfes da pesquisadora para encontrarem um local
gue fosse o mais tranquilo possivel para evitar interrupcdes e perda de foco na
participacdo do modulo formativo. Além disso, cada participante foi informado sobre
a necessidade de possuir um computador com acesso a internet. Foram realizadas
instrucbes para acessar os modulos visando o cuidado metodolégico para garantir
amostras de integridade da intervencdo e estimular a participacdo continuada dos
participantes. Os materiais utilizados foram notebook com acesso a internet, mouse,
celular para gravagdo das encenag0Oes, aplicativo de mensagens (WhatsApp) para
comunicacdo continua com os participantes e planilha do excel para organizacéo e

elaboracdo dos dados em porcentagem e graficos.

3.6 Delineamento Experimental e Variaveis

Foi utilizado o delineamento de sujeito unico A-B, o qual tem o sujeito como
seu préprio controle. Como em todo estudo intrassujeito, "A" representa as
mensuragdes em linha de base e "B" representa as mensuragcbes que ocorrem
durante o tratamento. A varidvel independente (VI) deste estudo foi o pacote de
ensino online. A variavel dependente (VD) foi a porcentagem de respostas das
perguntas executadas corretamente de acordo com o critério definido de 83% de

acertos em cada médulo.

3.7 Procedimentos éticos

O projeto que originou essa pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) através da Plataforma Brasil, sendo
submetido dia 30 de abril de 2022 e aprovado dia 15 de setembro de 2022, em
conformidade com os aspectos éticos da Resolucédo 510/2016 do Conselho Nacional
de Salde. Certificado de Apresentacio de Apreciacdo Etica (CAEE) de n°
58600522.1.0000.5013 e Parecer Consubstanciado de n° 5.646.541.
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3.8 Programa de Formacéo para Professores

O estudo foi destinado a adaptar de maneira informatizada um pacote de
ensino em CAA, com potencial de auxiliar nas praticas educativas inclusivas dos
profissionais que atuam direta e indiretamente com criancas e estudantes com TEA,
publico-alvo da educacgdo especial, matriculadas em escolas da rede publica de
ensino do municipio de Maceié no estado de Alagoas. A pesquisa foi destinada a
professores da educacado basica. O pacote de ensino foi dividido em quatro moédulos.

Para iniciar o ensino informatizado foi fornecido a cada participante o
endereco para acesso ao curso no link: https://tecnologiasdeensino.org/formacao-
de-professores-shayane/. Ao acessar, 0s participantes abriam a pagina inicial onde
estavam disponiveis cada etapa do curso. Ao clicar no link abria a pagina inicial da
plataforma com as opc¢les das etapas da formacgdo. A primeira senha para acesso
fornecida aos participantes foi a etapa “TCLE e apresentacdo do curso”. Os
voluntarios liam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1) e
respondiam “sim ou nao” atestando em participar da pesquisa ou ndo. Todos 0s
participantes consentiram a participagdo, logo apdés o aceite de participacdo na
pesquisa havia um questionario para identificacédo e caracterizacdo dos participantes
e logo apds iniciavam a fase da linha de base. Foi aplicado como pré-teste um
questionario que continha 24 questbes objetivas (Anexo X) para averiguar o
conhecimento dos voluntarios sobre CAA.

Em cada modulo era apresentado um video com o conteudo apresentado
pela pesquisadora e slides com textos e imagens. No player do video tinham botbes
de inicio, pausa, botbes que permitiam avancar ou retroceder no video, opcao de
assistir em tela cheia e de assistir os videos no canal do Youtube. Apés assisti-los
os voluntarios clicavam na opgao “seguinte” para ter acesso as seis perguntas com
um conjunto de cinco alternativas objetivas, cada, quatro delas incorretas e apenas
uma correta, sendo obrigatério responder a pergunta antes de prosseguir para a
proxima pergunta.

Nesta fase, porém, apoOs selecionar as alternativas e clicar no botao
“seguinte”, uma mensagem de confirmagdo aparecia na tela: "Confirma sua
escolha?”. A pergunta de confirmacéao é seguida da alternativa “Sim”. Apés confirmar

a escolha, um feedback em imagem e textual eram apresentados. Em caso de


https://tecnologiasdeensino.org/formacao-de-professores-shayane/
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acerto, um pequeno texto parabenizando. Da mesma forma ocorria quando a
resposta estava incorreta, apresentando um feedback em imagem e textual
indicando que a resposta estava errada. Obtendo um percentual menor que 83% o
participante repetia 0 modulo, tendo oportunidade de repeti-lo até trés tentativas. A
cada mddulo, ao atingir o critério era disponibilizado o préximo mdédulo fornecendo a

senha para acesso.

3.9 Critério de Aprendizagem

O critério selecionado foi a partir da observacédo de resultados positivos nos
estudos que variam entre 70% e 100% de acertos (Cordeiro et al., 2020; Pereira;
Gioia, 2010; Fornazar, 2012). Para avancar as etapas, o critério definido foi de 83%
de acertos, o que correspondia 5 acertos das 6 questdes, por modulo. O participante
informava através do WhatsApp, enviando o print de que finalizou o médulo, era
dado o feedback dos acertos e erros, apresentando 83% de acertos, de acordo com
o critério estabelecido, era disponibilizada a senha para o proximo modulo.

Os participantes néo tinham a alternativa de voltar e responder novamente a
mesma pergunta, e a cada nova pergunta, a ordem das alternativas foram
randomizadas para minimizar as chances de acerto por scrolling ou memorizagcéo da
alternativa. Os videos foram confeccionados pela pesquisadora e validados por
analise de concordancia entre especialistas, assim como a andlise do material,
observando o conteudo, linguagem, relevancia, divisdo de tempo e estratégia de
ensino utilizada nos videos. Abaixo, na figura 4, € apresentada a pagina inicial que

foi desenvolvida para acesso ao curso.



64

Figura 5 - Pagina Inicial para Acesso ao Curso

TECNOLOGIAS
DE ENSINO

*|&

Educagédo
Especial

Etapas - Formagdo de Professores

Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2023)

3.10 Linha de Base

Nesta etapa os participantes responderam a um levantamento do repertério
de conhecimento sobre CAA, antes da intervencédo, e ndo receberam feedback de
acerto ou erro. O objetivo desta fase foi aferir variabilidade, nivel e tendéncia na
medida do repertorio inicial dos professores para com medidas pés-intervencao e
dessa forma avaliar o efeito da intervengcdo posteriormente. A instrucdo era:
“apenas, tente responder considerando o conhecimento que vocé tem (ou nao)
sobre o assunto. Vamos comegar!”. Os participantes responderam de forma objetiva
a um questionario, com 24 perguntas (Apéndice E), dentre estas, havia dois videos
de comportamentos entre um adulto e uma crianca e um adulto e um adolescente,
encenando comportamentos, e dessa forma os participantes responderam quais as
atitudes que visualizam serem corretas ao observarem os videos em ordens
randomizadas. A cena com a contingéncia foi demonstrada apenas uma vez e 0s
participantes puderam assistir a cada video uma vez antes de dar a resposta, tendo

a possibilidade de pausar o video e assisti-lo em tela cheia.



65

Nos videos ndo havia pistas sobre quais respostas estavam corretas,
comportamentos adequados e/ou necessarios e ndo houve feedback. A opcéo de
“voltar” para a pergunta anterior nao foi disponibilizada, para evitar a reexposi¢cao as
perguntas/videos, evitando assim a possibilidade de aprendizagem por mudltiplas
exposicoes a eles.

E importante destacar que a linha de base é uma forma de avaliagio
essencial na analise do comportamento, pois prové as bases para as tomadas de
decisfes relativas as intervencdes baseadas na aprendizagem de cada individuo
(Kratochwill; Levin, 2015; Sampaio et al., 2008).

Ela possui o papel de avaliacdo diagnéstica, pois estabelece os parametros
de comparacdo com os dados do periodo de intervencdo e a partir das suas
propriedades, variabilidade, nivel e tendéncia € que se permitem tomar decisdes
acerca da necessidade de uma intervencdo. Em termos gerais, linha de base é o
periodo em que se avalia o comportamento do aprendiz sem a presenca da
intervencdo educacional (Bailey; Burch, 2002; Horner; Baer, 1968). Logo apos a

linha de base, dava-se inicio aos moédulos formativos.

4. Modulos de Treinamento

No modulo 1 foi elaborado um video instrucional sobre o que € Comunicacgao
Aumentativa e Alternativa. O tempo para assistir o video e responder as perguntas
era de aproximadamente 8-10 minutos. Neste médulo foram apresentadas noc¢ées
basicas sobre o que é Comunicacdo Aumentativa e Alternativa - CAA. Inicialmente
havia uma breve explanacao sobre o médulo abordando que o objetivo era de que o
participante fosse capaz de aprender, o que € CAA, como ela surgiu e a sua
importancia, com o conteudo apresentado. O video apresentado tinha duragédo de 5
minutos. Logo apads, os participantes responderam 6 (seis) perguntas relacionadas
ao conteudo. Ao concluir, era apresentada uma mensagem dando orientacdes para
comunicar sobre o término do médulo, repetir o médulo caso ndo atingisse o critério
estabelecido, bem como orientando sobre a continuagcéo do treinamento (Apéndice
E).

No moédulo 2 foi elaborado um video instrucional sobre Comunicagao
Aumentativa e Alternativa e Autismo. O tempo para finalizacdo do mdédulo era de
aproximadamente 6 - 8 minutos. Neste mddulo foi apresentado o beneficio da

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa no uso com pessoas com Autismo. Logo


https://www.redalyc.org/journal/2871/287162798028/html/#B26
https://www.redalyc.org/journal/2871/287162798028/html/#B34
https://www.redalyc.org/journal/2871/287162798028/html/#B34
https://www.redalyc.org/journal/2871/287162798028/html/#B34
https://www.redalyc.org/journal/2871/287162798028/html/#B2
https://www.redalyc.org/journal/2871/287162798028/html/#B20
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apos, os participantes responderam 6 (seis) perguntas relacionadas ao contetudo. Na
pagina era apresentada uma imagem de um menino segurando um coragdo com
desenho de um quebra cabecas colorido e logo abaixo foi apresentada a mensagem
de boas vindas explicando objetivo do modulo que era de apresentar os beneficios
do uso dessa area de conhecimento com pessoas com Transtorno do Espectro
Autista. O video apresentado tinha duracdo de 3 minutos 08 segundos. Ao finalizar
de responder as perguntas foi apresentada mensagem informando sobre a
finalizacdo do moédulo e orientacdes para prosseguir (Apéndice F).

No mdodulo 3 foi elaborado um video instrucional sobre o PECS-Adaptado. O
tempo para conclusdo do médulo era de aproximadamente 10 - 15 minutos. Neste
modulo o objetivo foi abordar sobre um tipo de CAA. Ao terminar de assistir 0 video
0s participantes responderam as 6 (seis) questdes referentes a tematica (Apéndice
G).

No modulo 4 foi elaborado um video instrucional sobre as fases do PECS-
Adaptado. O tempo para conclusdo do modulo era de aproximadamente 12 - 15
minutos. Apés assistir o video eram disponibilizadas as seis perguntas referentes ao
conteddo. Acima do texto tinha uma imagem com o nhome Comunicagdo Alternativa
e imagens de varias figuras de comunicacdo. Na pagina seguinte havia um texto
falando sobre a fase e citagdes sobre a teméatica. Logo abaixo estava disponibilizado
o video apresentando a tematica através de imagens e textos com o video com o
tempo de 10 minutos e 44 segundos. Neste modulo foram apresentadas duas cenas
de videomodelacéo.

Na cena 1 uma crianca pega bruscamente uma fruta, banana, da méo de um
interlocutor adulto. Em seguida, era dado o feedback apresentando um video
corretivo em que o interlocutor pega a pasta entrega ao estudante, e espera que o
mesmo pegue a figura e o entregue. Na cena 2 um adolescente se aproxima de um
adulto e aponta para algo disposto a frente do interlocutor. Em seguida, era
apresentado um video corretivo em gue o interlocutor pergunta o que o adolescente
quer e 0 mesmo se desloca para ir até a pasta de comunicacdo, que ndo estava
disposta a sua frente, pegue a figura e entregue ao interlocutor solicitando o objeto
desejado (Apéndice H).

Em todos os mddulos a cada pergunta respondida era apresentado feedback
de acerto ou erro. No feedback de acerto era apresentada a frase: Parabéns, vocé

acertou! E uma imagem com maos batendo palmas. No feedback de erro, era
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apresentada a frase: Vocé errou essa! Com a figura de uma menina cobrindo o rosto

e um X em vermelho.

Figura 6 - Feedbacks de acertos e erros apresentados nos quatro médulos.

Passo 6 de 22
S |

Parabéns, vocé acertou!

y L > 3

;a /\\\ '

Seguinte Salvar e retomar mais tarde

Passo 9 de 22

Vocé errou essa!

>

Seguinte Salvar e retomar mais tarde

Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2023)
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4.1 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados foram sendo coletados concomitantemente durante a participacao
dos voluntéarios, considerando que para ofertar a senha para acesso ao modulo
seguinte, era necessario a pesquisadora informar ao participante o percentual de
acerto no modulo concluido. Os dados foram coletados nos meses de janeiro e
fevereiro de 2024, tempo em que todos os voluntarios concluiram todas as etapas
da pesquisa.

O desempenho era obtido calculando-se a quantidade de questdes em cada
mobdulo e o resultado era transformado em porcentagem. Dessa forma, foi possivel
analisar o dado em termos percentuais que era a condicao de critério para avancar
nos modulos.

Para analisar a variacdo das tentativas obtidas nos modulos dos
participantes, individualmente eram registradas na ferramenta excel, a
porcentagem de acertos com o0 objetivo de medir as variagbes durante o

treinamento.

4.2 Resultados

4.2.1 Desempenho nos Moédulos

O treinamento teve duragédo em torno de 27 dias com todos os participantes.
Para concluséao do experimento a duracdo meédia do tempo era de 50 — 60 minutos.
Os participantes responderam o experimento conforme sua disponibilidade, no
ambiente e no horario conveniente para eles. Dessa forma, o tempo para
finalizacdo variou entre 4 e 27 dias. A diferenca de tempo entre os participantes
estavam relacionadas a indisponibilidade do acesso continuo devido as
responsabilidades e compromissos diarios, 0 que comprometiam a continuidade no
treinamento.

Conforme apresentado anteriormente, na etapa da linha de base, antes do
tratamento experimental todos os participantes passaram por uma sondagem do
seu desempenho. Conforme indica no grafico da figura 6, na etapa da Linha de
Base (LB). O grupo P2, P3, P6, P7, P8, P9, P12, P13, P14, P18 e P19 dos
participantes, tiveram um percentual de acertos abaixo de 50% sendo entre 0,00%

a 45,1% de acertos.
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O grupo de participantes P1, P4, P5, P10, P11, P15, P16 e P17 dos
participantes apresentaram percentuais acima do esperado, sendo entre 49,2% a
73,8% de acertos, considerando que nessa fase os participantes nao tiveram
treinamento e estavam em condi¢cées de linha de base, entretanto os mesmos
apresentaram possuir conhecimentos sobre a CAA. Houve uma instabilidade de
desempenho na etapa LB. Os dados estédo representados no grafico abaixo.

Figura 7 — Dados da Linha de Base

Linha de Base
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40,0%

20,0%
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P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19

Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2024)

Conforme apresentado na figura 7, no Mdodulo 1, P6, P10, P11, P12, P14 e
P15 alcancaram o critério na 12 tentativa. Os participantes P2, P3, P4, P5, P8, P9,
e P13, atingiram critério na 22 tentativa e o P7 foi o Unico participante que alcangou
o critério estabelecido na 32 tentativa. Cinco dos participantes que apresentaram
desempenho acima da média na LB (P1, P4, P5, P16 e P17), neste mddulo atingiu
critério na 22 tentativa demonstrando pouco dominio sobre o contetudo especifico.
Em contrapartida, quatro dos participantes (P6, P12, P14 e P18) que apresentaram
baixo rendimento na etapa de LB atingiram critério na 12 tentativa apresentando o

desempenho esperado. Os dados estdo representados no gréfico abaixo:
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Figura 8 — Dados do Modulo 1

Médulo 1
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@ Tent1 m Tent2 Tent. 3

Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2024)

Conforme apresentado na figura 8, no Médulo 2, P1, P2, P4, P5, P6, P8, P9,
P10, P11, P12, P13, P14, P15, P16, P17, P18 e P19 atingiram critério na 12 tentativa
e o0s participantes P3 e P7, atingiram critério na 22 tentativa.

Os participantes (P1, P4, P5, P10, P11, P15, P16 e P17), que tiveram
desempenho acima da média na LB, demonstraram dominio sobre o contetudo
atingindo o critério de desempenho na 12 tentativa. No caso dos participantes (P2,
P6, P8, P9, P12, P13, P14, P18 e P19), que apresentaram baixo rendimento na LB,
neste modulo atingiram critério na 12 tentativa. Os dados estdo representados no

gréafico abaixo:

Figura 9 — Dados do Médulo 2

Modulo 2
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Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2024)
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Conforme apresentado na figura 9, no Modulo 3, P2, P3, P5, P7, P8, P9, P10,
P11, P12, P13, P14, P15, P16, P17, P18 e P19 atingiram critério na 12 tentativa, 0s
P4 e P6 atingiram critério na 22 tentativa, tendo o P1 atingido critério na 32 tentativa.
Os participantes que apresentaram desempenho acima da média na etapa de LB,
neste moédulo, dos oito participantes, seis (P5, P10, P11, P15, P16 e P17) atingiram
o critério esperado na 12 tentativa. No caso dos participantes P2, P3, P7, P8, P9,
P13, P14, P18 e P19 que tiveram rendimento baixo na etapa de LB, atingiram
critério de desempenho esperado na 12 tentativa. No caso de P1, participante com
LB acima do esperado, conseguiu atingir critério somente na 32 tentativa. Os dados

estdo representados no grafico abaixo:

Figura 10 — Dados do Médulo 3

Médulo 3
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Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2024)

Conforme apresentado na figura 10, no Modulo 4 P1, P3, P4, P5, P8, P9,
P10, P11, P12, P13, P15, P16, P17, P18 e P19 atingiram critério na 12 tentativa, P2,
P6, P7 e P14 atingiram critério na 22 tentativa. Todos os participantes (P1, P4, P5,
P10, P11, P15, P16, e P17) que apresentaram desempenho acima da média na
etapa de LB, neste mddulo, atingiram o critério esperado na 12 tentativa. No caso
dos participantes (P3, P8, P9, P12, P13, P18 e P19) que tiveram rendimento baixo
na etapa de LB, também, atingiram critério de desempenho esperado na 12 tentativa.

Os dados estao representados no grafico abaixo:
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Figura 11 — Dados do Médulo 4
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Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2024)

Nos quatro modulos, somente 1 participante necessitou de uma terceira
tentativa no modulo 1 para atingir o critério estabelecido e 1 participante necessitou
repetir uma terceira tentativa no modulo 3, demonstrando que o restante dos
participantes, na segunda tentativa, atingiram o critério de desempenho de forma
eficiente.

Os resultados indicaram que a exposicao aos médulos formativos através de
videoinstrugcdo e videomodelagdo, elevou o percentual de precisdo de
implementacdo tendo o critério de precisdo atingido através das tentativas de

reexposicao na intervencao.

4.2.2 P6s-teste

Apoés a conclusao da etapa de treino com as respostas corretamente a partir
do critério estabelecido ser atingido, os participantes responderam o questionario
final. Foram apresentadas as mesmas perguntas e videos da etapa de LB. Os
participantes responderam as questbes apresentadas e receberam feedback de
acerto ou erro. No modulo de revisdo os patrticipantes (P1, P4, P5, P10, P11, P15,
P16, e P17) que apresentaram desempenho acima da média na etapa de LB
apresentaram uma meédia geral entre 73,8% e 98,4% de aproveitamento geral no

experimento.
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Os participantes (P2, P3, P6, P7, P8, P9, P12, P13, P14, P18 e P19) que
indicaram repertério de conhecimento baixo na LB, apresentaram uma média geral
entre 73,8% e 98,4%, o resultado indica que estes participantes melhoraram o
desempenho apos a intervencao. Nao houve diferenca no score entre 0s grupos que
detinham conhecimento prévio sobre CAA e 0s que ndo apresentaram repertério de

conhecimento, conforme demonstrado no grafico abaixo:

Figura 12 — Dados do Pds-teste

Linha de Base X Pos-teste (Mod. Revisao)
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Fonte: (Elaborado pela autora, Plataforma Tecnologias de Ensino, 2024)

4.2.3 Fidedignidade da Implementacao

A fim de proceder com a fidedignidade da implementacéo do treinamento, foi
aplicado um checklist para verificar a implementacdo das etapas (Apéndice B).
Quanto as dificuldades apresentadas 17 participantes informaram que “ndo houve
dificuldade” e 2 disseram ter ficado “sem internet. Em relagcdo a velocidade do
acesso ter comprometido o acesso, 1 participante falou “sem internet”, 2 disseram
qgue tiveram um pouco de comprometimento no andamento do treinamento e 16
participantes relataram “nao” ter tido dificuldades com acesso. No que se refere ao
prazo para responder a pesquisa 16 participantes relataram que a pesquisadora
informou “sim” a data dando um prazo coerente com o0 tempo para responder a

pesquisa, entretanto, 3 participantes alegaram “nao”.
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Em relacdo as duvidas sobre o acesso ou outros aspectos técnicos 12
participantes alegaram que “ndo houve duvidas” e 7 participantes informaram que as
davidas foram respondidas em tempo habil. No que concerne a plataforma de
treinamento todos os participantes disseram que “sim” foi uma boa plataforma para
realizacdo da pesquisa com o conteudo proposto.

E, por ultimo, sobre a qualidade dos videos com os conteludos propostos, 18
participantes disseram “nao tive dificuldade”, somente 1 participante informou que a

qualidade de imagem dos videos provocou dificuldades.
4.2.4 Validade Social

Ao final da intervencdo os professores responderam um questionario com
perguntas sobre a percepcao, a eficiéncia e a utilidade do treinamento (Apéndice C).
Todos os participantes consideraram o treinamento que recebeu “muito eficaz” e
com a probabilidade de utilizar, orientar e/ou replicar esse tipo de CAA “muito
provavel”. Todos os participantes considerarem uma tematica importante e um
contetdo eficaz para auxiliar no desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos
estudantes com TEA.

Consideraram dificil no treinamento a carga de modulos, a disponibilidade de
professores para participarem, alguns termos parecidos que confundiam, mas houve
participantes que relataram nao apresentar nenhuma dificuldade.

O gue mais gostaram na pesquisa, foi de conhecer mais sobre o universo da
educacdo especial, da Comunicacdo Alternativa, a apresentacdo dos videos de
forma sucinta clara, a plataforma usada e a proposta, Organizacdo e conhecimento
da instrutora, a forma clara e eficaz do conhecimento sobre o assunto abordado,
Entender sobre uma forma de se comunicar com estudantes com dificuldades. A
forma interativa da coleta de dados, Aprendizado sobre a postura necessaria para
compreender um pouco sobre o mundo do individuo que tem certas dificuldades,
seja na fala, comportamento e/ou interacdo social e a abordagem de uma tematica
atual e necessaria para contribuir na inclusdo dos estudantes.

Os que menos gostaram grande maioria responderam que os médulos eram
extensos provocando cansaco, demora na finalizacdo, mas também houve

participante que gostou do formato e ndo viu nada que desaprovasse. Quanto as
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sugestbes de melhorias foram sugeridas reducao de textos, reducdo de questdes e
uma certificacdo para quem concluir os modulos.

Ainda na validade social em uma escala de 0 a 10, os participantes
pontuaram o quanto consideraram o treinamento dificil. (26,4%) participantes
consideraram 1, (13,2%) participantes consideraram 2, (26,4%)) participantes
consideraram 3, (13,2%) participantes consideraram 5, (13,2%) participantes
consideraram 8 e (6,6%) participante considerou 10.

Em uma escala de 0 a 10 os participantes pontuaram o quanto consideravam
gue compreenderam o treinamento. (46,2%) participantes consideraram 10, (39,6%)
participantes consideraram 9, (6,6%) participante considerou 8 e (6,6%) participante
considerou 7.

Em uma escala de 0 a 10 os participantes pontuaram o quanto gostaram do
treinamento. (72,6%) dos participantes consideraram 10, (13,2%) dos participantes

consideraram 9.

5 Discusséao

O objetivo deste estudo foi avaliar a eficacia de um treino informatizado para
professores sobre Comunicacdo Alternativa para uso com pessoas com TEA. O
desempenho dos participantes (VD) aumentou de forma expressiva apos a
intervencado (VI) indicando um bom nivel de aprendizagem adquirida. Foi produzido
um pacote de treinamento misto envolvendo videoinstrugdo e videomodelagéo.
Poucos participantes necessitaram repetir os moédulos para atingir o critério de
desempenho. Nos resultados o aproveitamento final no experimento foram igualados
entre 0s grupos. Houve um impacto significativo no desempenho dos participantes,
em especifico, dos que ndo apresentavam conhecimento prévio sobre o assunto. O
treinamento se mostrou efetivo para todos os participantes, considerando que houve
um aumento no percentual de respostas corretas.

Os resultados deste trabalho indicaram que € possivel ensinar conceitos
basicos e o reconhecimento para professores sem treinamento prévio e sem
conhecimento em Comunicacao Alternativa, considerando que parte do grupo nao
possuia repertorio de conhecimento no assunto. Além disso, demonstra que o
procedimento utilizado produziu eficacia em um espacgo curto de tempo, com a
producdo de um material de baixo custo e facil producdo. Uma vez que nao exige

conhecimentos avancados de informatica, programacdo ou edicdo de videos,
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conforme indica o estudo de Barboza et al.,(2015), que teve o objetivo de aplicar um
pacote de treinamento de cuidadores completamente baseado em videomodelagéao
instrucional, verificando seletivamente o seu efeito sobre o desempenho de
cuidadores de criancas com diagnostico de TEA na aplicacdo de programas de
desenvolvimento de habilidades comportamentais.

Dessa maneira, professores e outros profissionais da educacdo podem ter
acesso a uma forma de treinamento e aperfeicoamento em comunicacédo alternativa
de forma flexivel, sem 6nus, podendo realiza-la a distancia, adaptando ao seu ritmo.
Além disso, o0 ensino através desse pacote de treinamento pode ser utilizado como
parte de um treinamento mais amplo.

Neste estudo foi possivel observar através dos resultados obtidos que através
do treinamento implementado é possivel formar profissionais da educacdo que
trabalham direta e indiretamente com criangas e estudantes com TEA inseridos em
escolas publicas considerando a importancia e necessidade de formacéo qualificada
e de apoio técnico no trabalho desses profissionais, através dos resultados
promissores, observa-se uma possibilidade de formacao em CAA que no estudo 1,
através da reviséo sistemética da literatura, ndo indicou nenhum treino informatizado
com essa finalidade.

O treinamento consistiu na utilizacdo de um método misto para o ensino, uma
delas, a videomodelagem segundo Charlop-Christy Le; Freeman (2000) pode ser
uma alternativa vantajosa do que a modelagem in vivo por ser um custo baixo de
fazer gravacdes em video a levar terapeutas a escolas ou centros para servirem de
modelos. Além disso, gravacfes em video podem ser usadas em varios ambientes.
Um video pode ser gravado em qualquer lugar e reproduzido a qualquer momento,
dando aos professores a oportunidade de assistir ao video repetidamente e praticar
habilidades.

Uma limitacdo deste estudo diz respeito a ndo realizacdo de mais etapas de
linha de base e a etapa de manutencdo do ensino. Essas etapas nédo foram
realizadas devido a indisponibilidade de tempo dos professores e do prazo final para
0 encerramento da pesquisa.

Em estudos posteriores poderiam ser examinadas a eficacia do uso de um
Unico video durante todas as sessfes de treinamento, em vez dos quatro videos
utilizados no estudo atual. Estudos adicionais poderiam comparar diretamente o

tempo de treinamento e a eficiéncia entre procedimentos VM.


https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC2695337/#jaba-42-02-13-CharlopChristy1
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Além disso, lacunas na literatura sobre as melhores praticas no uso de VM
para treinamento com professores justificam pesquisas adicionais, mais
especificamente, uma melhor compreensao das caracteristicas ideais dos videos
como a duracdo do video, laténcia entre a visualizacdo do video e o tempo de
resposta.

Os dados obtidos sugerem que o treino informatizado pode ser utilizado para
treinar e auxiliar profissionais na sua pratica de forma mais rapida, eficaz e sem
onus. Esses achados sdo relevantes para a formacdo de professores e outros
profissionais da educacao, visto que o numero de criancas e estudantes com TEA
matriculados na rede de ensino, nacional, tem aumentado significativamente nos
altimos anos, mas que ha uma defasagem no suporte necessario a atuacédo desses

profissionais.

6 Consideracdes Finais

Importante que novas pesquisas avancem na formacdo continuada de
professores e que as estratégias de ensino utilizadas neste estudo sejam
procedimentos que promovam a reflexdo pela busca de novos conhecimentos sobre
a CAA, e assim, agregar nas praticas pedagogicas com estudantes com TEA. E
preciso pensar e atuar mais em comunicacao alternativa para que estudantes, sem
fala funcional, ndo sejam mais prejudicados na vida escolar por ndo serem
compreendidos.

Através do conhecimento desse recurso alternativo a fala em espacgos
escolares, e, sobretudo, a insercdo do sistema alternativo de comunicagcdo, muitas
barreiras poderdo ser superadas e os estudantes poderdo dialogar com todos ao
seu redor. Foi possivel constatar, através dos dados deste estudo, que a intervencéo
de forma remota pode contribuir para novas estratégias de ensino no ambiente
escolar.

Espera-se que futuras pesquisas possam replicar este estudo com um
namero maior de participantes, com um pacote de treinamento com mais videos
apresentando a pratica, além de efetivar a manutencdo do ensino e averiguar 0s

resultados do uso da CAA nos contextos escolares.
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Apéndice A — Checklist de avaliacdo de qualidade dos estudos
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Escala
ol As variaveis independente e dependente foram especificadas.
0,5 1,0

C2 A variavel dependente trata-se de uma variavel mensuravel. 0,5 1,0

C3 Os critérios de elegibilidade dos participantes foram especificados e 0,5 1,0
controlados.

C4 Foi realizada coleta de dados de linha de base. 0,5 1,0

C5 Foram estabelecidos critérios de desempenho para a linha de base 0,5 1,0
(incluséo no estudo) e para cada fase.

C6 Foi verificado o efeito do procedimento ao nivel individual e/ou 0,5 1,0
intragrupos e/ou intergrupos quando comparado a linha de base.

C7 Foi realizada a apresentacao e estabilidade visual dos dados para cada 0,5 1,0
fase da pesquisa.

C8 Foram realizadas medidas repetidas da varidvel independente no 0,5 1,0
decorrer do procedimento.

C9 Foi realizada a validade social. 0,5 1,0

C10 Os procedimentos foram descritos em detalhes, possibilitando a 0,5 1,0
replicacéo do estudo.

C11 Relaciona-se os dados objetivos com o pressuposto tedrico. 0,5 1,0

C12 Foi realizado algum teste de follow-up e/ou de generalizagdo. 0,5 1,0

C13 A metodologia de andlise de dados foi descrita e adequada para 0,5 1,0
varidvel medida

Ci14 Inicialmente, os grupos eram semelhantes no que diz respeito a linha 0,5 1,0
de base.

C15 Todos os avaliadores, que mediram pelo menos uma variavel 0,5 1,0
dependente, fizeram-no de forma cega ou com concordancia entre
observadores.

C16 Foi realizado o célculo do indice de integridade do tratamento. 0,5 1,0



Apéndice B — Checklist de verificacdo de implementacéo da intervencao

Houve dificuldade de acesso? *

O Sem internet

) Queda de energia

[ Queda do servidor

O Nde houve dificuldade

[ Outre..

Marque uma ol mais opgoes

A velocidade do acesso comprometeu a experiéncia? *
) Sim

' Um pouco

0 pesquisador informou a data, dando um prazo coerente com o tempo para responder a
pesquisa? ~

) Sim

O MNao

As dividas sobre o acesso ou outros aspectos técnicos foram respondidas em tempo habil?

O Sim

L Mao

O Mo houve davidas

Para a realizacio da pesquisa com o conteldo proposte a plataforma utilizada foi uma boa
ferramenta? *

L) Sim

) Um pouco

Sobre a qualidade dos videos com os conteldos apresentados, tive dificuldade com: *

] Qualidade de imagem dos videos
O qualidade do som

O Qualidade dos textos

O Mo tive dificuldade

L) Outra..

Margque Uuma ou mais opghes.

Enviar
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Apéndice C - Validade Social

Validade Social

Mesta fase voce ira avaliar a relevancia do

conteddo apresentado nesse experimento.
0 treinamento que recebeu foi eficaz? *

Mada eficaz Pouco eficaz Muito eficaz

Qual a probabilidade de vocé utilizar, orientar e/ou replicar esse tipe de Comunicagio
Alternativa? *

Mada provavel Pouco provavel Muita provavel

0O que vocé considera mais dificil nesse treinamento? *

0O gue mais gostou na pesguisa? *

0 gque menos gostou na pesguisa? *

Quais sugestdes de melhorias na pesquisa? *

Em uma escala de zero a dez, o quanto vocé considera dificil esse treinamento? *

i 2 3 4 5 b 7 ] 9 10

Em uma escala de zero a dez, o quanto vocé considera que comprendeu esse treinamento?

| 2 3 4 5 & T B 9 10

Em uma escala de zero a dez, o quanto vocé gostou desse freinamento? ~

i 2 3 4 5 b 7 ] 9 10

Enviar
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé foi convidado a participar de um experimento e validacio de curriculo proposto
em um projeto de pesquisa participando da Formacdo de Professores: freino
informatizado de Comunicacdo Alfernativa para professores da rede municipal de
Maceio, desenvolvido sob a supervisao do pesquisador Leonardo Brandao Marques,
professor da Universidade Federal de Alagoas - UFAL e da orientanda Shayane Rosy
do Carmo Farias, mestranda em Educacdc pelo Programa de Pos-graduagdo do
Centro de Educagdo da UFAL.

O estudo se destina a adaptar de maneira infermatizada um programa de treinamento
em Comunicagdo Alternativa, com potencial de auxiliar nas praticas educativas
inclusivas dos professores de criangas e estudantes puablico-alve da educacdo
especial matriculadas em escolas de Educacdo Infantil e Ensine Fundamental. A
pesquisa & destinada a professores da educagdo basica bem como profissionais da

area da educagio.

Garantimos gue o estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé, mas, caso
eventualmente imprevistos ocorram, vocé sera indenizado(a) por qualguer dano que
venha a sofrer devido a sua participacdo na pesquisa. Os beneficios esperados com
sua participagdo na coleta de dados nesta pesquisa € que sua cooperacado ird auxiliar
na validacdo de procedimentos e praticas que propiciam a inclusdo de criangas e
estudantes com Transterno do Espectro Autista - TEA, com potencial para reduzir
problemas de comportamento e melhorar o desempenho dessas criangas e
estudantes. Vocé tera assisténcia em qualquer dificuldade técnica de acesso ao curso
ou ao formulario de validagao, sendo essa dada por quaisquer um dos pesquisadores
envolvidos na pesquisa. Além disso, vocé podera contactar a pesquisadora para sanar
quaisquer duvidas sobre os objetivos ou andamento da pesquisa atraves:

wWhatsApp: (82) 99610-1542/ E-mail: shayane.farias@cedu.ufal.br.

Vocé sera informado(a) do resultade do projeto de pesquisa e sempre gque desejar,
serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. Garantimos
que a qualquer momente, vecé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

As informacdes cbtidas na sua participagdo ndo permitirde a sua identificacao, exceto
para a equipe de pesquisa, e a divulgacdo das mencienadas informacées so sera feita

entre os profissionais estudiosos do assunto mediante a sua prévia autorizagao.

O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa através do
CAEE: 8600522.1.0000.5013. Para obter mais informagdes a respeito deste projeto de
pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdc no
estudo, informar através do telefone: 3214-1041 - Horario de Atendimento: das 8:00
as 12:00hs. E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com ou dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Prédio do Centro de Interesse

Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Eu, tendo compreendido perfeitamente tude o que me foi informado sobre a minha
participagde ne mencionade estude e estandeo consciente dos meus direites, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implica, concordo
em dele participar e para isso eu DOU O MEU COMSENTIMENTO SEM QUE PARA ISS50 EU
TENHA SIDO FCIFICADEI OU OBRIGADQ. -

2 Sim

Seguinte Salvar ¢ retomar mais tarde
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Apéndice E — Levantamento do repertorio de conhecimento sobre a CAA

1. O que é Comunicacdo Aumentativa e Alternativa?

2. Area do conhecimento que engloba o uso de simbolos, recursos, estratégias
e servigos para garantir a comunicacao de individuos.

3. Area de conhecimento sobre o uso do PECS-Adaptado.
4. Um programa para ensinar criangas autistas a se comunicarem.

5. Uma ciéncia voltada a estudar métodos de comunicacao utilizando recursos
como imagens e tecnologia.

6. Um método de treinamento para pessoas com  Autismo.

2. O que a palavra Alternativa quer dizer exatamente?

1. Estratégias adicionais de comunicacdo por pessoas que tém alguma
complexidade de fala.

2. Uma forma alternativa para pessoas que ndo desenvolveram a fala/e ou
escrita que possibilita a interagdo e ter a “voz” no discurso com outra
pessoa.

3. Termo empregado para quando a pessoa, embora ndo fale ou escreva, €
capaz de usar seu corpo no momento da comunicagao.

4. Um método de ensino alternativo para comunicacao.
5. Opcéao de escolha entre 0 método adequado para comunicacao.
3. O que a palavra Aumentativa quer dizer exatamente?

1. Estratégia adicional de comunica¢éo para pessoas que tém alguma
habilidade de fala.

2. Possibilita a interagao e ter a “voz” no discurso com outra pessoa, quando ha
auséncia da fala e/ou escrita.

3. Termo empregado para quando a pessoa, embora ndo fale ou escreva, &
capaz de usar seu corpo no momento da comunicagao.

4. Um método de ensino alternativo para comunicacao.
5. Opcao de escolha entre 0 método adequado para comunicacao.

4. Quais outras terminologias a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa é conhecida no Brasil?

1. Comunicacdo Alternativa e Ampliada/Comunicacdo Suplementar e
Alternativa.
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. Comunicagdo Ampliada e Alternativa/Comunicagdo Suplementar e
Alternativa

. Comunicacao Alternativa e Suplementar/Comunicacdo Ampliada

. Comunicagao Alternativa Suplementar/Comunicagéo Aumentativa
Suplementar

. Comunicacao Alternativa /Comunicacdo Suplementar

. A Comunicacao Aumentativa e Alternativa passou a ser implementada

no campo cientifico em qual década?

. Década de 1960
. Década de 1970
. Década de 1980
. Década de 1990
. Década de 2000

Quais sao os canais diferentes da fala?

Expressdes Corporais e Sons

Expressoes Faciais e Gestos

Gestos, Sons, Expressdes Corporais e Expressfes Faciais
Sons, Expressdes e Gestos

Musica, Expressdes Corporais, Expressfes Faciais e Gestos

A Comunicacdo Alternativa é uma técnica para ser implementada
somente com pessoas com Autismo?

Sim, pois todo autista possui dificuldade de comunicacéo e interacdo social.
N&o. Pode ser implementado com qualquer pessoa que tenha necessidades
complexas de comunicagéo.

E um programa que foi desenvolvido para uso com pessoas com autismo.

A comunicacgao alternativa pode inibir a fala da pessoa com autismo.

A pessoa com autismo desenvolve a fala somente se usar a comunicagao
alternativa.

. Quem séo as pessoas que podem ou devem usar a Comunicacgao

Aumentativa e Alternativa?

Criancas e Jovens.
Pessoas que nao falam.
Pessoas que falam pouco, que ndo se comunicam ou que nao falam.
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Somente pessoas com autismo.
Idosos.

Para ser considerada pessoa com autismo é necessario uma diade de

sintomas como critério diagndstico. Quais sdo?

Atraso na fala e Dificuldades de interacéo.
Dificuldades na comunicagéo social e interacédo social, Comportamentos

restritivos e repetitivos.

3. Comportamentos restritivos e repetitivos e Auséncia de Contato Visual.

Seletividade Alimentar e Atraso na fala.

5. Dificuldades na comunicacgao social e interagao social e Seletividade

Alimentar.

10.0 que €é o autismo?

a bk~ 0N PE

Transtorno do Neurodesenvolvimento.
E uma doenca.

E uma condic&o de salde breve.
Transtorno mental.

Doenca genética.

11.Quais os tipos de Comunicacao Alternativa?

o b~ 0 DN PE

Baixa Tecnologia e Geradores de Vozes.
Alta Tecnologia e PECS

Baixa Tecnologia e Alta Tecnologia

Alta Tecnologia e PECS-Adaptado

Baixa Tecnologia e Libras

12. O que caracterizaria a comunicagao “verbal”’, e comunicagao “nao

verbal”’?

1. Comunicacao pela fala e Comunicacado por gestos, respectivamente.

2. Comunicacéo por gestos e Comunicacao por Imagens, respectivamente.

3. Apontar e falar, respectivamente.

4. Comunicacéao por gestos e Comunicacao pelo olhar, respectivamente.
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5. Comunicacao pela fala.
13.Qual alternativa indica um tipo de Comunicacgéo Alternativa?

1. PECS-Adaptado

2. Analise do Comportamento
3. Denver

4. Portage

5. VB-MAPP

14.0 que € o0 PECS-Adaptado?

1. Uma ciéncia que envolve Comunicagao Alternativa
2. Um protocolo alternativo

3. Um tipo de Comunicacao Alternativa

4. Um método de ensino

5. Simbolo

15.Qual o tipo de tecnologia do PECS-Adaptado?

Alta Tecnologia
Tecnologia Avancada
Média Tecnologia
Baixa Tecnologia

Alta e Baixa Tecnologia

arwnPE

16.De acordo com o conteudo abordado. Quantas fases o PECS-Adaptado
possui?

1. Trés

2. Cinco

3. Seis

4. Sete

5. Oito

17.A figura disposta na prancha de comunicag¢do também € conhecida
como:

. Pictograma

. Clip-arts

. llustracéo

. Fotografia

. Simbolo

GO WONPEF

18.Qual a principal funcédo do PECS-Adaptado?

Ensinar a pegar a figura

Ensinar a falar

Orientar a pegar o item desejado
Desenvolver Atos Comunicativos
Ensinar a falar e ler

agrwnE
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19.0 uso de gestos, movimentos corporais e expressdes faciais podem

akwnpE

ser considerados como uma Comunicagédo Alternativa?

Nao. Nem todos os tipos de comunicacao sdo CAA.
N&o. A Comunicagéo Alternativa é somente com figuras.
Sim. S&o tipos de comunicacdo nao-verbal.

N&o. Esses comportamentos nao estimulam a fala.

Sim, esses comportamentos sao de comunicagao verbal.

20. Considerando que a crianga possui Transtorno do Espectro Autista e

se comunica por meio de Comunicacao Alternativa. Diante do video
apresentado, qual o comportamento adequado?

O professor deve pegar o pictograma referente ao item desejado e mostrar
ao estudante.

O professor entrega a pasta ao estudante, aguarda que pegue o0 pictograma
e entregue na mao do professor que imediatamente dara o item desejado ao
estudante.

O professor nao deve fazer nada.

O professor dira: "ndo pode fazer isso".

O professor pedira para que o estudante mostre na pasta a foto do objeto.

21.Uma crianca, que nao sabe se comunicar, se joga no chdo e comeca a

gritar e chorar. Vocé:

Fala para ela que n&do pode se comportar dessa forma, mostra a figura do
nao e tenta levanta-la.

Espera que a crianga se acalme e posteriormente pede que a mesma se
expresse através da figura.

Pega a prancha de comunicacao e pede para mostrar o pictograma (figura) o
gue ela deseja.

Liga para os pais irem acalmar a crianca.

N&o faz nada.

22.Considerando que o jovem possui Transtorno do Espectro Autista e se

1.

2.

3.

comunica por meio de Comunicacdo Alternativa. Diante do video

apresentado, qual o comportamento adequado?

Tenta adivinhar qual objeto ele quer e mostra as opc¢des que estdo dispostas
a frente até acertar o que ele quer.

Questiona o que ele quer e aguarda que este entregue 0 pictograma
solicitando o item que deseja.

Vai buscar a pasta de comunicacao e pega as figuras correspondentes aos
itens dispostos a frente.
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Vai buscar a pasta de comunicacao e pega as figuras correspondentes aos
itens dispostos a frente.Pega a pasta de comunicagao.

23.Formar sentencas simples e expressar sentimentos. Qual essa fase no

arwnE

PECS-Adaptado?

12 fase
22 fase
32 fase
42 fase
52 fase

24.Sabemos que o0 PECS-Adaptado possui cinco fases para sua

implementagdo com o individuo. Quais séo as fases, respectivamente?

Ensinando a solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado;
Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentengcas mais complexas e ampliando as condi¢des para um
didlogo mais elaborado.

Ensinando a solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado;
Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentengcas mais complexas e ampliando as condi¢des para um
didlogo mais elaborado.

Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentencas mais complexas e ampliando as condi¢cdes para um
dialogo mais elaborado e Ensinando a solicitar algo pela troca da figura pelo
item desejado.

Discriminando o pictograma e sua representacéo e diminuicdo do tamanho
dos cartbes de comunicacdo; Estruturando sentengcas mais complexas e
ampliando as condigBes para um didlogo mais elaborado; Ensinando a
solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado; Aprendendo a pedir o
que deseja para diferentes pessoas; Formando sentencas simples e
expressando sentimentos.

Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Ensinando a
solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencgas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentencas mais complexas e ampliando as condi¢cdes para um
didlogo mais elaborado.
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Apéndice F - Médulo 1

O conteudo a ser apresentado é de uma ferramenta que é parte de um
conjunto de préticas baseadas em evidéncias (PBE). As Praticas Baseadas em
Evidéncias sdo intervencdes investigadas a partir de um método cientifico e que
apresentam dados positivos para a queixa de alguma populacdo especifica. De
acordo com Sackett et al., (2003) ela é definida como uma abordagem que associa
a melhor evidéncia cientifica disponivel, com a experiéncia clinica e a escolha do
paciente para auxiliar na tomada de decisdo. A CAA tem sido uma estratégia que
possibilita que pessoas que ndo conseguem se comunicar de maneira efetiva
passem a ter como estabelecer relacdes de aprendizado, sociais e afetivas mais

produtivas e saudaveis.

() »

Assistir mais tarde Compartilhar

.‘ &, Modulo10 que e a Comunicagdo Aumentativa
s 7

Sair da tela inteira (f)

B & Youlube §J 3F

Apos assistir o video foram apresentadas as perguntas referentes a tematica:

O que € Comunicacao Aumentativa e Alternativa?

1. Area do conhecimento que engloba o uso de simbolos, recursos, estratégias
e servigos para garantir a comunicacdo de individuos.

2. Area de conhecimento sobre o uso do PECS-Adaptado.

3. Um programa para ensinar criangas autistas a se comunicarem.
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Uma ciéncia voltada a estudar métodos de comunicacao utilizando recursos
como imagens e tecnologia.

Um método de treinamento para pessoas com  Autismo.

O que a palavra Alternativa quer dizer exatamente?

1.

4.
5.

Estratégias adicionais de comunicacdo por pessoas que tém alguma
complexidade de fala.

. Uma forma alternativa para pessoas que ndo desenvolveram a fala/e ou

escrita que possibilita a interagdo e ter a “voz” no discurso com outra
pessoa.

. Termo empregado para quando a pessoa, embora nédo fale ou escreva, é

capaz de usar seu corpo no momento da comunicagao.
Um método de ensino alternativo para comunicagéo.

Opcéo de escolha entre 0 método adequado para comunicacao.

O que a palavra Aumentativa quer dizer exatamente?

1.

4.
5.

Estratégia adicional de comunicacédo para pessoas que tém alguma
habilidade de fala.

Possibilita a interacéo e ter a “voz” no discurso com outra pessoa, quando ha
auséncia da fala e/ou escrita.

Termo empregado para quando a pessoa, embora nao fale ou escreva, é
capaz de usar seu corpo no momento da comunicacgao.

Um método de ensino alternativo para comunicacao.

Opcéao de escolha entre 0 método adequado para comunicagao.

Quais outras terminologias a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa é
conhecida no Brasil?

1.

5.

Comunicacdo Alternativa e Ampliada/Comunicacdo Suplementar e
Alternativa.

. Comunicacdo Ampliada e Alternativa/Comunicacdo Suplementar e

Alternativa

. Comunicacao Alternativa e Suplementar/Comunicacdo Ampliada

. Comunicacgao Alternativa Suplementar/Comunicacao Aumentativa

Suplementar

Comunicagéao Alternativa /Comunicagéo Suplementar

A Comunicacdao Aumentativa e Alternativa passou a ser implementada no

campo cientifico em qual década?
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1. 1. Década de 1960
2. Década de 1970
3. Década de 1980
4. Década de 1990
5. Década de 2000

Quais sao os canais diferentes da fala?
1. Expressoes Corporais e Sons
Expressoes Faciais e Gestos
Gestos, Sons, Expressdes Corporais e Expressdes Faciais

Sons, Expressotes e Gestos

ok~ 0N

Musica, Expressdes Corporais, Expressfes Faciais e Gestos

Moédulo concluido com sucesso! Esperamos ter contribuido com o seu
aprendizado, e para garanti-lo é preciso que vocé tenha acertado 83,3% das
guestdes. Caso nado tenha acertado, pediremos gentilmente, que repita o médulo
para atingirmos esse objetivo. Avise-nos que concluiu este moédulo para darmos
continuidade. Obrigada! Ao enviar as respostas era apresentada a seguinte

mensagem: Obrigado por contribuir com a nossa pesquisa!
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Apéndice G - Modulo 2

Professor/a seja bem vindo/a! No modulo anterior vocé conheceu sobre a
CAA. Neste méddulo vocé conhecerd sobre a "Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa e o Autismo". O objetivo € apresentar os beneficios do uso dessa area
de conhecimento com pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Vamos
comegar! Acima do video havia uma apresentacdo que dizia que “a comunicagao
alternativa possibilita o desenvolvimento da autonomia de pessoas com mdultiplas
dificuldades de comunicagéo”. Quando pensamos em criangas no espectro, esse é
um ponto bastante importante, ja que essa intervencédo pode possibilitar a devida
inclusdo escolar, contato mais efetivo com pares e familiares, além de potencializar
0 ensino de outros comportamentos importantes para o seu desenvolvimento
saudavel.

As dificuldades de comunicacdo apresentadas pelos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) incluidos nas salas de aula sdo apontadas
pelos professores como sendo um fator muito desfavoravel ao sucesso escolar (...)
(Walter, 2017). O prejuizo linguistico no TEA envolve dificuldades na comunicacao
ndo verbal, nos processos simbdlicos, na producdo da fala, nos aspectos
pragmaticos da linguagem (Prizant e Rydell, 2000), nas habilidades que precedem
a linguagem, na compreensao da fala e no uso de gestos simbdlicos e das mimicas
(Perissinoto, 2003; Tomazelo, 2003; Von Tetzchner et al., 2004). Para que de fato
seja desenvolvida a autonomia da crianga no espectro, todos que convivem com
ela devem ser treinados para o manejo adequado da CAA escolhida. Portanto,
familiares, professores e outros profissionais que atuam com a crianca devem

receber orientacdo a respeito da intervengdo. Vamos comecgar!”.

~»

) Modulo 2 Comumcacao Alternativa e Aullsmo

&:w‘,.

Comunicagéio Aumentativa e Alternativa e Autismo

Assistir no YouTube

TEm & Youube S 2



A Comunicacao Alternativa € umatécnica para ser implementada somente
com pessoas com Autismo?

1.
2.
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Sim, pois todo autista possui dificuldade de comunicacéo e interacdo social.

N&o. Pode ser implementado com qualquer pessoa que tenha necessidad
complexas de comunicacao.

E um programa que foi desenvolvido para uso com pessoas com autismo.
A comunicacdao alternativa pode inibir a fala da pessoa com autismo.

A pessoa com autismo desenvolve a fala somente se usar a comunicagéo
alternativa.

Quem séo as pessoas que podem ou devem usar a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa?

1
2.
3.
4
5

Criancas e Jovens.

Pessoas que néo falam.

Pessoas que falam pouco, que ndo se comunicam ou que nao falam.
Somente pessoas com autismo.

ldosos.

Para ser considerada pessoa com autismo é necessario uma diade de

sintomas como critério diagnéstico. Quais sao?

1.
2.

Atraso na fala e Dificuldades de interacéo.

Dificuldades na comunicacgéo social e interagcéo social, Comportamentos
restritivos e repetitivos.

Comportamentos restritivos e repetitivos e Auséncia de Contato Visual.
Seletividade Alimentar e Atraso na fala.

Dificuldades na comunicacgéo social e interacéo social e Seletividade

Alimentar.

O que é o autismo?

a bk~ 0N PE

Transtorno do Neurodesenvolvimento.
E uma doenca.

E uma condig&o de salde breve.
Transtorno mental.

Doenca genética.

Quais os tipos de Comunicacao Alternativa?

es
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Baixa Tecnologia e Geradores de Vozes.
Alta Tecnologia e PECS

Baixa Tecnologia e Alta Tecnologia

Alta Tecnologia e PECS-Adaptado

o bk 0N R

Baixa Tecnologia e Libras

O que caracterizaria a comunicagao “verbal”, e comunicagao “nao verbal”?

6. Comunicacéo pela fala e Comunicacéo por gestos, respectivamente.

7. Comunicacéo por gestos e Comunicacao por Imagens, respectivamente.
8. Apontar e falar, respectivamente.

9. Comunicacéo por gestos e Comunicacao pelo olhar, respectivamente.

10. Comunicacéao pela fala.

Vocé concluiu o médulo 2! Iremos seguir com o mesmo formato. Ao acertar
83,3% das questbes, vocé ira ser redirecionado ao penultimo mdédulo de numero 3.
Caso nao tenha atingido essa porcentagem, pediremos que repita este modulo.
Avise-nos que concluiu o0 médulo para prosseguirmos. Obrigada. Ao enviar as
respostas era apresentada a seguinte mensagem: Obrigado por contribuir com a

nossa pesquisal
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Apéndice H - Médulo 3

Professor/a seja bem vindo/a ao treinamento sobre o PECS-Adaptado! Este
modulo destina-se a apresentar um tipo de Comunicacdo Alternativa. A
Comunicagdo Alternativa € um conjunto de técnicas que visam ampliar a
capacidade comunicativa de pessoas com algum tipo de deficiéncia. Vocé ira
conhecer um pouco sobre um tipo delas. Bom aprendizado! Acima desta
mensagem era apresentada uma imagem com uma mé&o apontando uma imagem
disposta em prancha de CAA. Na pagina seguinte, acima do video havia um texto que
dizia: Como foi apresentada anteriormente, a CAA é um tipo de Tecnologia
Assistiva, e esta tem desempenhado um papel importante para o desempenho da
comunicagdo de individuos com a auséncia da fala ou com necessidades
complexas de comunicacdo. O PECS-Adaptado € um programa em que Walter em
2000 trouxe ao Brasil a proposta de um versdo adaptada do PECS desenvolvido
nos EUA por Bondy e Frost em 1994 utilizado em varios paises e que demonstrou

sua eficacia.

o ~»

Assistir mais tarde Compartilhar

‘f) Modulo 3 PECS Adaptado 1

Sair da tela inteira (f)

B & Youlube 51 3F

Qual alternativa indica um tipo de Comunicagéo Alternativa?

1. PECS-Adaptado
2. Andlise do Comportamento
3. Denver



4. Portage
5. VB-MAPP

O que é o PECS-Adaptado?

1. Uma ciéncia que envolve Comunicacgdo Alternativa
2. Um protocolo alternativo

3. Um tipo de Comunicacéo Alternativa

4. Um método de ensino

5. Simbolo

Qual o tipo de tecnologia do PECS-Adaptado?

1. Alta Tecnologia

2. Tecnologia Avancada
3. Média Tecnologia

4. Baixa Tecnologia

5. Alta e Baixa Tecnologia

De acordo com o contetudo abordado. Quantas fases o PECS-Adaptado
possui?

1. Trés

2. Cinco

3. Seis

4. Sete

5. Oito

A figura disposta na prancha de comunicac&do também é conhecida como:

1. Pictograma
2. Clip-arts

3. llustracao
4. Fotografia
5. Simbolo

Qual a principal funcdo do PECS-Adaptado?

Ensinar a pegar a figura

Ensinar a falar

Orientar a pegar o item desejado
Desenvolver Atos Comunicativos
Ensinar a falar e ler

arwnE
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Fim do modulo 3! Estamos finalizando nossa pesquisa, almejando que

esteja ofertando um conhecimento basico sobre uma area tdo necessaria e valiosa

que tem promovido transformacbes na vida de muitas pessoas com autismo.

Vamos para o 4° e ultimo modulo? Avise-nos que concluiu este médulo para que

seja informado sobre a necessidade de repetir o médulo OU para que eu possa te

fornecer o acesso do mdodulo. Obrigada por contribuir com a nossa pesquisal!
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Apéndice | - Modulo 4

Professor/a seja bem-vindo/a ao ultimo modulo! No médulo anterior vocé
aprendeu sobre um tipo de Comunicacao Alternativa de baixa tecnologia, o PECS-
Adaptado. Para conhecer mais a fundo sobre esse tipo de CAA serdo abordadas
as fases da sua implementacéo. Necessario e importante conhecer cada fase para
compreender o processo de aquisicdo do uso da CAA. Quando se trata do
desenvolvimento da pessoa com autismo, e especificamente a comunicagéo,
estamos falando de algo muito mais complexo do que se imagina. E a CAA pode
ser uma Otima alternativa para contribuir na evolucdo da Comunicacdo desses
individuos que fazem parte de um espectro. Bom aprendizado!

Para utilizar o PECS-Adaptado proposto por Walter (2000), € necessario que
se compreendam as exigéncias estipuladas em cada fase do programa e que se
valorize sempre 0 ato comunicativo como sendo o resultado mais importante, e nao
somente o0 ato de pegar um cartdo e entrega-lo a outra pessoa. O programa possui

cinco fases. Vamos conhecé-las?”.

(L] ~»

Assistir mais tarde Compartilhar

.‘j’, Modulo 4 Fases do PECS Adaptado 1

Fases do PECS-Adaptado

B & Youlube 5] 3F
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O uso de gestos, movimentos corporais e expressfOes faciais podem ser

considerados como uma Comunicacao Alternativa?

N&ao. Nem todos os tipos de comunicacao sao CAA.

Nao. A Comunicacgédo Alternativa é somente com figuras.
Sim. Sao tipos de comunicacéo nao-verbal.

N&o. Esses comportamentos nao estimulam a fala.

Sim, esses comportamentos sao de comunicacgao verbal.

arwnE

Considerando que a crianca possui Transtorno do Espectro Autista e se
comunica por meio de Comunicacdo Alternativa. Diante do video
apresentado, qual o comportamento adequado?

1. O professor deve pegar o pictograma referente ao item desejado e
mostrar ao estudante.

2. O professor entrega a pasta ao estudante, aguarda que pegue o
pictograma e entregue na méo do professor que imediatamente dara o item
desejado ao estudante.

3. O professor ndo deve fazer nada.

4. O professor dira: "ndo pode fazer isso".

5. O professor pedira para que o estudante mostre na pasta a foto do

objeto.
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Uma crianc¢a, que ndo sabe se comunicar, se joga no chdo e comeca a gritar e

chorar. Vocé:

Fala para ela que ndo pode se comportar dessa forma, mostra a figura do
nao e tenta levanta-la.

Espera que a crianca se acalme e posteriormente pede que a mesma se
expresse atraves da figura.

Pega a prancha de comunicacao e pede para mostrar o pictograma (figura) o
gue ela deseja.

Liga para os pais irem acalmar a crianca.

N&o faz nada.

\_
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Considerando que o jovem possui Transtorno do Espectro Autista e se
comunica por meio de Comunicacdo Alternativa. Diante do video
apresentado, qual o comportamento adequado?

1. Tenta adivinhar qual objeto ele quer e mostra as op¢des que estdo dispostas
a frente até acertar o que ele quer.

2. Questiona o que ele quer e aguarda que este entregue o pictograma
solicitando o item que deseja.

3. Vai buscar a pasta de comunicacgéo e pega as figuras correspondentes aos
itens dispostos a frente.

4. Vai buscar a pasta de comunicagao e pega as figuras correspondentes aos
itens dispostos a frente.

5. Pega a pasta de comunicacéo.

Formar sentencas simples e expressar sentimentos. Qual essa fase no PECS-
Adaptado?

12 fase
22 fase
32 fase
42 fase
52 fase

arwnPE
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Sabemos que o PECS-Adaptado possui cinco fases para sua implementacao
com o individuo. Quais séo as fases, respectivamente?

1.

Ensinando a solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado;
Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentencas mais complexas e ampliando as condi¢cdes para um
dialogo mais elaborado.

Ensinando a solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado;
Aprendendo a pedir o0 que deseja para diferentes pessoas; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentencas mais complexas e ampliando as condi¢cdes para um
dialogo mais elaborado.

Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Discriminando o
pictograma e sua representagdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentengcas mais complexas e ampliando as condi¢cdes para um
didlogo mais elaborado e Ensinando a solicitar algo pela troca da figura pelo
item desejado.

Discriminando o pictograma e sua representacédo e diminuicdo do tamanho
dos cartbes de comunicacdo; Estruturando sentencas mais complexas e
ampliando as condicbes para um dialogo mais elaborado; Ensinando a
solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado; Aprendendo a pedir o
que deseja para diferentes pessoas; Formando sentengcas simples e
expressando sentimentos.

Aprendendo a pedir o que deseja para diferentes pessoas; Ensinando a
solicitar algo pela troca da figura pelo item desejado; Discriminando o
pictograma e sua representacdo e diminuicdo do tamanho dos cartbes de
comunicacdo; Formando sentencas simples e expressando sentimentos e
Estruturando sentengas mais complexas e ampliando as condi¢des para um
dialogo mais elaborado.

Fim do modulo 4! Estamos finalizando nossa pesquisa, almejando que esteja

ofertando um conhecimento bésico sobre uma area tdo necessaria e valiosa. Vocé
sera direcionado para a ultima etapa. Avise-nos que concluiu este modulo para que
seja informado sobre a necessidade de repetir o modulo OU para que eu possa te
fornecer o acesso da etapa seguinte. Obrigada!.



