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RESUMO

Este estudo tem como objeto de investigagdo a Producdo do Conhecimento (teses) sobre a
Educacgdo Fisica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Brasil -IFS
(2015-2022). A hipotese central do trabalho diz respeito ao recuo da teoria epistemologica e
pedagégica, no que tange a Educagdo Fisica inserida nos Institutos Federais e que continuam
sendo alvo de implementacdo de politicas que tentam acabar com a Educagdao Publica e
rebaixam a capacidade teodrica da classe trabalhadora através da reforma do Ensino Médio e,
que hd uma disputa no rumo da formacdo humana, da forma como ela se materializa na
legislagdo, diretrizes e nas matrizes curriculares. O objetivo foi identificar, sistematizar e
analisar qual a realidade posta nas categorias concep¢ao de ser humano/sociedade, concepgao
de Educacdo Fisica e abordagem teorico-metodoldgica, expressas nas teses e quais as
possibilidades superadoras frente a realidade do “Novo Ensino Médio”. A investigacao foi
orientada pelo seguinte problema: Qual a realidade posta nas categorias Concepg¢do de ser
humano/sociedade, Concepcdo de Educagdo Fisica e Abordagem tedrico-metodoldgica,
expressas na producdo do conhecimento (teses) sobre o ensino da Educacao Fisica nos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e quais as possibilidades superadoras frente a
realidade do Novo Ensino Médio? Os procedimentos de investigacdo foram os estudos sobre
fundamentos da formagao humana nos modos de producao da vida, as teorias pedagogicas e, a
produgdo do conhecimento em especial da Educacgdo Fisica, particularmente relacionada aos
Institutos Federais. Enquanto teoria do conhecimento nos valemos do materialismo historico-
dialético. Delimitamos como fonte de dados empiricos a produg¢do do conhecimento sobre
Educagao Fisica, expresso nas teses, nos Institutos Federais, no periodo de 2015-2022. Como
instrumento de andlise nos valemos da matriz paradigmdtica de Sanchez Gamboa que
estabelece nexos e relagdes entre a pergunta e a resposta de uma investigagdo, averiguando
fundamentos ontologicos e historicos. A partir da andlise da produgcdo do conhecimento
compreendemos que ¢ necessario enfrentar e superar as contradicdes presentes nas atuais
politicas educacionais, que resultam em rebaixamento teérico, negacdo do conhecimento e a
ruina da educagdo publica. E fundamental resistir a essa proposta de ensino médio nos Institutos
Federais, apontando como possibilidade a abordagem critico-superadora para o
desenvolvimento do pensamento tedrico € uma concepg¢ao de curriculo organizada a partir dos
ciclos de escolarizagdo. Reafirmamos, por conseguinte, a necessidade de uma educacao escolar
contra hegemodnica. Nesse sentido, acreditamos que a Teoria Historico-Cultural fornece
elementos que auxiliam a pensar em uma educagao pautada pela formag¢ao humana, valorizando
as manifestagdes da cultura humana produzidas historicamente. Assim, o ensino deve
potencializar o desenvolvimento humano, superando as fetichizagdes e alienagdes presentes na
sociedade atual.

Palavras-chave: Producdo do conhecimento; Teorias pedagogicas; Educagao Fisica, Ensino
M¢édio; Institutos Federais de Educacao.



ABSTRACT

The objective os this study is the investigation of the Production of Knowledge (theses) about
Physical Education at the Federal Institutes of Education, Science and Technology in Brazil —
IFS (2015-2022). The central hypothesis of the work concerns the retreat of epistemological
and pedagogical theories, with regard to Physical Education within Federal Institutes and which
continue to be the target of implementing policies that attempt to end Public Education and
degrade the theoretical capacity of the working class through of High School reform, and that
there is a dispute over the direction of human development, the way it materializes in
legislation, in guidelines for the professional education, and curricular matrices. The objective
was to identify, systematize and analyze the reality presented in the categories of conception of
human being/society, conception of Physical Education and theoretical-methodological
approach, expressed in the theses, and what the possibilities to be overcome in the face of the
reality of the “New High school” are. The investigation was guided by the following problem:
What is the reality characterized in the categories Conception of human being/society,
Conception of Physical Education and Theoretical-methodological approach, expressed in the
production of knowledge (theses) on the teaching of Physical Education in the Federal Institutes
of Education, Science and Technology, and what are the possibilities that overcome the reality
of the “New High School?”. The investigation procedures were studies on the foundations of
human formation in the ways of producing life, pedagogical theories and the production of
knowledge, especially Physical Education, particularly related to Federal Institutes. As a theory
of knowledge, we use historical-dialectal materialism. We delimited as a source of empirical
data the production of knowledge about Physical Education, expressed in theses, at Federal
Institutes, in the period 2015-2022. As an analysis instrument, we use Sanchez Gamboa’s
paradigmatic matrix, which establishes links and relationships between the question and the
answer of an investigation, verifying ontological and historical foundations. From the analysis
of knowledge production, we understand that it is necessary to face and overcome the
contradictions present in current educational policies, which result in theoretical degradation,
denial of knowledge and the doom of public education. It is essential to resist this proposal for
secondary education in Federal Institutes, highlighting the possibility of the critical-overcoming
approach to the development of theoretical thinking and a curriculum conception organized
based on schooling cycles. We therefore reaffirm the need for counter-hegemonic school
education. In this sense, we believe that the Historical-Cultural Theory provides elements that
help to think about an education guided by human formation, valuing the manifestations of
human culture produced historically. Thus, teaching must enhance human development,
overcoming the fetishizations and alienations present in today's society.

Keywords: Production of knoledge; Pedagogical theories; Physical Education; High school;
Federal Institutes of Education.
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1 INTRODUCAO

E possivel constatar que a construcio histérica de cada individuo se transforma ao longo
da jornada da vida, principalmente do ponto de vista dos espagos em que cada um ocupa e
desenvolve suas atividades. Penso que ao longo do percurso da vida, descobrimos qual nosso
papel nesta sociedade e que tipo de sociedade queremos formar a partir das percepgdes objetivas
sobre a realidade.

Vemos que o amadurecimento tedrico permitiu fundamentagdo para pensarmos
diferente sobre a nossa dinamica real, hoje em tempos tdo conflitantes nos colocamos numa
posi¢do de contribuir com uma formacdo humanizada, a qual esteve presente no periodo da
adolescéncia e amadurecimento posterior, pensar numa perspectiva critica me leva para espagos
onde menos imaginamos que era possivel alcancar o vislumbre de um mundo igualitario e
digno para cada ser humano considerando a educa¢ao como um atividade intencional que torna
os sujeitos humanos.

Em momentos anteriores de fato, a concep¢ao reducionista, tecnicista e biologicista de
mundo, de ser humano esteve presente na nossa constru¢do de formagdo, esses elementos se
fizeram presentes diante daquilo que tivéssemos acesso, do que nos foi dado para ingerir, as
vezes de “goela adentro” querendo nos prender a um universo que flutua numa utopia e que nos
torna cegos para esclarecer e responder questdes do tempo presente.

E nesta diregdo que despertamos ao entender que enquanto sujeito humano nesta
sociedade precisamos assimilar o conhecimento historicamente construido pelo conjunto dos
homens e que a “escola” ¢ um lugar cujo conhecimento deve ser transmitido de forma
sistematizada, pois ndo ¢ qualquer tipo de saber, ¢ um conhecimento elaborado pelo conjunto
dos homens e que deve ser transmitido as novas geracdes (Saviani, 2005).

Assim, enquanto fruto da educagdo publica na educagdo basica e ensino superior nos
constituimos professora de Educacao Fisica para transmitir os conhecimentos especificos desta
disciplina na escola, os quais foram aprendidos através do espago da universidade e de sua
producdo cientifica. Nossa contribui¢do ¢ resposta aos investimentos realizados na educacao
publica deste pais, somos gratos pela graduagao, mestrado e doutorado na Universidade Federal
de Alagoas.

A presente tese estd inserida no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Alagoas - PPGE/UFAL, na Linha de Pesquisa Educa¢do, Culturas e
Curriculos. O objeto de estudo esta vinculado a Rede LEPEL - Linha de Estudos e Pesquisa em
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Educagdo Fisica, Esporte e Lazer!, a qual desenvolve estudos articulados a uma pesquisa
matricial?, uma das formas mais avancadas na produ¢do do conhecimento cientifico que se
integra pelos parametros teoricos-metodoldgicos de base materialista histérico — dialética.
Dessa forma, permite-se reconhecer os desafios da contemporaneidade respondendo em
conjunto aos problemas que estdo colocados dentro de uma sociedade regida pelo modo de
producdo capitalista.

Na pesquisa matricial do Grupo LEPEL, localizam-se quatro grandes problematicas
investigativas: 1. Formacdo de professores; 2. Trabalho Pedagodgico; 3. Produgdao do
conhecimento e 4. Politicas Publicas no ambito da Educagdo Fisica, Esporte e Lazer. Em
concordancia com a matricial, esta pesquisa localiza-se no campo da Produgdo do
Conhecimento, uma vez que a area de interesse desse estudo abrange a Educacao Fisica nos
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia em nivel nacional, tomando como base,
dados da Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes (BDTD), pois considera-se que a
pesquisa desenvolvida nos programas de pos-graduacdo stricto sensu, no formato de teses e
dissertacdes, ¢ de carater importante para a formacdo de pesquisadores e para a producao
cientifica de modo geral, contribuindo de forma inédita sobre um tema especifico.

A necessidade de apresentar onde se localiza parte do entendimento, que de forma
isolada, este estudo ndo dara contribuicdo significativa para o avanco da produgdo do
conhecimento em relagdo a area da Educacgao Fisica (EF), pois busca-se apresentar com rigor
cientifico as possiveis respostas para as problematicas significativas que estao localizadas nesta
sociedade. Assim, neste caso, o ensino da Educacao Fisica nos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, serd investigado com base em uma dada teoria do conhecimento, o
materialismo historico e dialético - apreender e explicar a realidade concreta na direcao de
apresentar possibilidades superadoras fundamentadas nesta teoria.

Entende-se que esta tese ¢ uma contribuicdo para o debate entre pesquisadores e
interlocutores, buscando a apreensdo do real, baseadas em sucessivas aproximagdes para a

interven¢do da realidade.

! Formada por grupo de pesquisadores que tem como objetivo estudar as problematicas significativas da formagao
profissional, da produgdo do conhecimento, da pratica pedagodgica e das politicas publicas na area de Educagao
Fisica & Esporte e Lazer. Se materializa através da perspectiva da pesquisa matricial e tem como objeto de estudo
a cultura corporal e esportiva. Vem implementando agdes de curto, médio e longo prazo na constru¢do de uma
linha de pesquisa inserida na graduagao e pos-graduagdo no Nordeste do Brasil.

2 ¢(...) acumulagdo de saberes cientificos sistematizados em torno de problemas especificos e exige problemas
integrados, tanto no trato com os processos do conhecimento, como na analise e interpretagdo coletiva e
interdisciplinar dos resultados com a participagdo de pesquisadores em torno de problemas especificos”
(GAMBOA, 2010, p.177)
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Esta pesquisa esté localizada nos estudos de investigacao epistemoldgica, que de acordo
com Silva (1997, p.10) estes estudos “revestem de singular importancia, justamente porque
tentam captar o movimento das transformacdes ocorridas, dos avangos e ainda das lacunas
persistentes numa determinada area do conhecimento”.

Ainda considerando a autora, ¢ possivel destacar que estudos denominados como
investigacdes epistemoldgicas

tomam da epistemologia elementos que possibilitem o conhecimento dos diversos
pressupostos implicitos nas pesquisas € que permitam o conhecimento dos tipos de
pesquisas que vém sendo desenvolvidas numa determinada area do saber, suas
tendéncias metodologicas, pressupostos filosoficos, ontolodgicos, concepgdes de
ciéncia bem como os condicionantes socio — econdmicos que determinam a produgao
cientifica, a aplicacdo de seus resultados e processos de veicula¢do (Silva, 1997,

p-14).

Produzir este tipo de pesquisa contribui no campo da reflexdo acerca de concepgdes
cientificas, novos conceitos e produ¢do de novas formas de pesquisa, sendo estes como afirma
Sanchez Sanchez Gamboa (1987) denominados “investigagdes sobre investigagdes”, ou
“pesquisa da pesquisa’ pois desenvolvem questoes sobre ciéncia, sobre os diversos processos
de produgdo do conhecimento e sobre a pesquisa cientifica.

Analisar a produgdo do conhecimento baseada na abordagem epistemologica e
filosofica de Sanchez Sanchez Gamboa se permite perceber a necessidade de refletir de forma
rigorosa no que diz respeito a pratica cientifica, bem como a autocritica, de forma que “nao
importa apenas perguntar o que foi a produ¢ado cientifica num determinado periodo, sendo que
¢ fundamental averiguar qual sua pertinéncia e significado para o desenvolvimento social”
(Sanchez Gamboa, 1998, p. 6).

Assim, a partir do processo de apropriagdo critico-reflexiva de uma realidade

especifica,

os balancos conseguidos através de uma analise epistemoldgica ndo s6 permitem
identificar os temas estudados, as bibliografias ou os autores consultados, como
levam a aprofundar os problemas e questdes que geraram o conhecimento, a elucidar
os métodos, as estratégias, os conflitos tedricos e paradigmaticos e o confronto de
resultados; também permitem revelar os vazios conceituais, a limitagdo ou extensio
das categorias ¢ as perspectivas historicas de uma ciéncia em particular (Sanchez
Gamboa, 2007, p. 61).

Dentre as pesquisas que sao referéncias na producao cientifica da area de Educagao

Fisica destaca-se as pesquisas de Sanchez Gamboa (1987, 1996), Silva (1990, 1997)°

3 A pesquisa apresenta as determinagdes historicas que orientaram a criagdo e a expansdo dos cursos de pos-
graduacgao especificamente os mestrados em Educacao Fisica/ Esportes no Brasil.
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CHAVES; SANCHEZ GAMBOA (2005)*, Epistemologia da Educacio Fisica - EPISTEF —
NORDESTE (2003 -2022)°, as quais foi possivel identificar os interesses, determinantes
historicos, politico — econdmico, € sociais € suas principais tendéncias numa esfera do
conhecimento. As analise epistemologicas desenvolvidas por este coletivo estao de acordo com
a epistemologia marxista, que diferentemente da anélise epistemoldgica de tradi¢ao positivista,
fenomenoldgica e pds-moderna, o problema do conhecimento ¢ necessariamente de ordem
epistemologica, ontoldgica e axiologica.

Esta investigacdo esta situada nas proposicoes educativas e suas consequéncias para a
forma¢ao humana, localizadas nas teses que discutem probleméticas no campo da Educacao
Fisica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Brasil. A intencionalidade
por essa tematica se da por entender-se que existem desafios na conjuntura atual ao vislumbrar
um panorama marcado por transformacdes no campo da Educagdo, Educacdo Basica e
Educacao Fisica do pais.

Nota-se que ha hegemonicamente interesses ideologicos pautados numa perspectiva de
educagao ligada aos interesses do mercado de trabalho, os quais se materializam na reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017)°, com base em uma nova estrutura
curricular que contempla a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e oferece um leque de
possibilidades que os estudantes podem escolher em 4reas de conhecimento e na formagao
técnica e profissional (Brasil, 2020).

Considerando os motivos’ apresentados pelo titular ministro da Educagio, no momento
da aprovagdo da legislagdo em questdo, o Sr. Jos¢ Mendonca Bezerra Filho considera que a
reforma o Ensino Médio parte dos baixos indices de desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica, conforme o indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica (IDEB),
que nesse contexto nao alcangou as metas projetadas. Além disso, um olhar sobre a trajetoria

de cada estudante, considerando treze disciplinas em seu curriculo, torna-se excessivo, sendo a

4 A autora realizou um balango critico na producdo do conhecimento, visando identificar as tendéncias,
perspectivas e desafios para a consolidagdo da producao cientifica na Educagdo Fisica nos estados do Nordeste
brasileiro.

3 Projeto situado dentro da pesquisa matricial do grupo LEPEL que integra estudos sobre as problematicas
significativas da producdo do conhecimento na Educagao Fisica. Desenvolvido nos estados do nordeste, visando
identificar as tendéncias, perspectivas e desafios para a consolidacao da produgao cientifica na Educacao Fisica
do nordeste.

¢ CAMARA DOS DEPUTADOS. LEI N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017 - Publicagio Original.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-
publicacaooriginal-152003-pl.html. Acesso em 27 dez. 2022.

"BRASIL. Exposi¢do de Motivos n.° 00084/2016/MEC, de 15 de setembro de 2016a. Brasilia, 2016a.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015- 2018/2016/Exm/Exm-MP746-16.pdf>. Acesso
em: 27 dez. 2022
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causa do desinteresse e baixo desempenho. Sendo assim, com a diversificagdo e flexibiliza¢ao
do curriculo, o Brasil pode ter melhor desempenho no Programa Internacional de Avaliagao de
Alunos (PISA). Outro dado diz respeito ao o ingresso no Ensino Superior e na Educacao
Profissional, revelando-se que no final das contas, 75% dos jovens estdo “off-line” para o
mercado de trabalho (grifo nosso).

Antagonicamente, Saviani (2017) afirma em entrevista & revista Brasil de Fato® que
“essa ¢ uma reforma, que na verdade implica um retrocesso para a década de 1940, quando
estava delimitada a formacao profissional de um lado e a formagao das elites de outro (...)”.

De acordo com Ferreira (2017, p. 306),

A experiéncia histérica aponta que essa contrarreforma nao alcangard uma melhoria
da qualidade do Ensino Médio. Muito pelo contrario, ela tende a piorar o desempenho
dos nossos alunos e aumentar a desigualdade escolar. Pois, de fato, para alterar a
qualidade do que ¢é oferecido no Ensino Médio e ampliar as possibilidades de acesso,
a permanéncia e sua conclusdo, seria necessario um conjunto articulado de agdes
envolvendo, para sua execucao, as redes de ensino e esferas de poder em torno de uma
acdo conjunta e de um projeto societario republicano com vistas @ emancipagdo
politica e cultural das nossas juventudes. Projeto esse que esta na voz de muitos jovens
em diversos espagos educativos.

Aproximando a reforma do Ensino Médio e suas implicagdes em relagdo ao curriculo,
adisciplina de Educagao Fisica tornar-se-4 secundarizada em relacao as outras, pois ndo aparece
sua obrigatoriedade de forma clara nos trés anos, € se porventura o aluno optar pela Educacao
Profissional ndo terd aulas de Educacao Fisica, pois esta encontra-se na area das Linguagens e
suas tecnologias. Em sintese, “significa a nega¢do do direito ao conhecimento geral que
possibilite a formacao critica com acesso pleno ao desenvolvimento intelectual, afetivo, fisico,
moral e social” (Bastos et al, 2017, p.49).

Nesta dire¢do, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte’, enquanto entidade

relevante da area da Educagdo Fisica, em nota de repudio, afirma que

[...] essa medida negara aos estudantes a oportunidade de apropriarem-se daqueles
saberes que proporcionam a leitura, compreensao e producdo das praticas corporais,
entendidas como formas de expressio dos grupos sociais. Isso significa a
impossibilidade de conhecer, desfrutar e transformar uma parcela do repertorio
cultural disponivel (CBCE, 2016, p. 1).

8 RAMOS, Mauro. PEC do teto dos gastos inviabilizou a educagio publica no pais, diz Dermeval Saviani. Brasil
de Fato, Sao Paulo, 8 dez. 2017. Educagao publica. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2017/12/08/pec-do-teto-dos-gastos-inviabilizou-a-educacao-pubica-no-brasil-
diz-dermeval-saviani. Acesso em 10 mar. 2018.

® CBCE. nota de reptdio. Diretoria Nacional do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte; Curitiba, PR, 23 set.
2016. Disponivel em: <http://www.cbce.org.br/upload/filessNOTA REPUDIO_CBCE _1.pdf>. Acesso em: 27
de dez. 2022.
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Outro ponto importante trata-se do retorno da ‘“valorizagdo de contetidos técnicos-
esportivos, por conta do ambiente técnico-profissionalizante que se pretende instituir nas
escolas publicas”, claramente uma proposta dualista, pois ¢ direcionada apenas as escolas
publicas, diferente de décadas passadas que o modelo educacional era para toda sociedade
(Bastos et al, 2017, p. 49).

Sem contar que ainda hd uma manutengdo hegemonica em relagdo a disciplina de
Educagao Fisica nos institutos federais, sendo enfatizada na dimensao bioldgica, por meio do
foco na aptidao fisica e sua associagdo com a saude; o rigido controle disciplinar, bem como a
moralizagdo. Além disso, o esporte como contetido hegemdnico a gindstica utilizada como
adestramento (Gariglio, 1997).

Compreendemos que a especificidade da Educagao Fisica ultrapassa a concepgado acima
descrita, tratando-se de “[...] uma pratica pedagogica que, no ambito escolar, tematiza formas
de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danga, gindstica, formas estas que
configuram uma area de conhecimento que podemos chamar de cultura corporal.” (Coletivo de
Autores, 1992, p.33).

De acordo com a resolugdo n°® 6, de 20 de setembro de 2012 que define as Diretrizes
para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio destacamos o Art. 6 sobre principios
norteadores, no item I, o qual afirma que:

“I —relagdo e articulagdo entre a formagdo desenvolvida no Ensino médio e a
preparacdo para o exercicio das profissoes técnicas, visando a formacdo
integral do estudante”.

Nesta dire¢do, a reforma do ensino médio ndo faz sentido ao buscar a flexibilizagao
e retirada de disciplinas, pois o que se v€ na pratica ¢ a desvalorizagao da formacao integral dos
estudantes ao retirar areas de conhecimento que ‘“valorizam o senso critico ¢ a formagao
humana, submetendo a escola publica a ldgica de competéncias e habilidades voltadas ao
mercado de trabalho” (Souza; Garcia, 2022, p. 16).

Entendemos que a escola ¢ um espaco de formagao privilegiado que, através da
dimensao pedagogica, “[...] consiste na socializagdo do saber sistematizado ¢ ndo ao saber
fragmentado, a cultura erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 2005, p. 14). Sendo o
conhecimento sistematizado oferecido aos estudantes através da acao educativa.

E neste prisma que questionamos: que perspectiva de formagdo educativa integral se
concebe na producdo sobre ensino de Educacao Fisica nos institutos federais? Compreendemos
que, para se conceber uma formacao integral, ou seja, o desenvolvimento total das capacidades

humanas, ¢ necessario “[...] um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os
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sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade de sua
satisfacdo” (Manacorda, 2007, p. 87).

A educagao omnilateral compreende o desenvolvimento total das capacidades humanas
produtivas e de consumo que o ser humano pode possuir, baseada nos bens materiais e
espirituais construidos por eles (Marx apud Manacorda, 2007). No modo de producdo
capitalista, a aproximagdo ao ser omnilateral ndo se d4 fora de relagdes sociais complexas e
contraditorias.

Pensar na formagdo humana omnilateral ¢ pensar sobre uma relagdo entre trabalho,
ciéncia, cultura, educacdo esportiva ou fisica onde a educacdo de forma humanistica esta
entrelagada com a educacgdo técnica e tecnoldgica, considerando todo ambito no horizonte da
preparagao para o trabalho (Pacheco, 2020).

Ainda conforme Pacheco (2020, p.12) “Educacdo Integral ¢ principio educativo basico
e identidade fundante dos IFs”, esta perspectiva ¢ superadora comparada a educagao tradicional
a qual desassocia teoria e pratica, ciéncia e tecnologia, pensar e fazer, visando uma educacao
de qualidade para atender a elite e formagao profissional para trabalhadores.

Para tratar sobre a problematica, delimitamos como marco temporal o periodo de 2015
a 2022, por considerar uma linha de desenvolvimento dos institutos federais no pais e sua
relacdo com as politicas educacionais e seus impactos na formacao dos estudantes.

O ano de 2005 ¢ marcado pela revogagdo da Lei n° 11.195, de 18 de novembro, pelo
entdo governo Luis Indcio Lula da Silva, a qual diz respeito a proibi¢ao de criacdo de novas
Unidades Federais de Ensino Profissional, prevista no § 5° do Art. 3° da Lei n°® 8.948, de 8 de
dezembro de 1994, sendo o ano em que ocorre a ampliacdo da Rede Federal de Educagdo
Profissional em todo o Brasil a partir do plano de expansio!°.

Os governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003 -2010) e de Dilma Vana Rousseff
(2011-2016) podem ser considerados uma “revolucdo” no que diz respeito as politicas de acesso
e permanéncia a educagdo escolar, principalmente para os jovens, buscando ampliar a oferta da
educacdo basica e profissional de qualidade aos milhdes de brasileiros nas cinco regides do
pais.

Ao contrario do avanco da educacdao nos governos anteriores, o governo de extrema

direita de Jair Messias Bolsonaro ¢ encerrado em 2022 (apos ser derrotado por Lula numa

10 PLANO DE EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal. Acesso em 24 de nov 2022.
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eleicdo evidenciada pelas Fake News, guerrilha digital, para disseminacio de noticias falsas'!)
e ficou marcado pelo cendrio de retrocesso, antidemocratico e conservador. Afrontou a
educagao publica, neste caso, a rede federal foi atacada com redugdes e cortes no financiamento,
desconsiderando sua fungao social, “priorizando o modelo tecnicista e dualista em detrimento
da oferta de uma formagao politécnica, omnilateral e emancipadora” (Frigotto; Oliveira, 2021).

Nota-se, através do horizonte politico-cientifico, que hd uma visdo de negacdo da
ciéncia, puramente fundamentada no senso comum, e autoritarismo do entdo governo deste
pais. Esta visdo, por sua vez, ¢ cercada de desumanizagdao que ndo permite a consciéncia
humana compreender a realidade e, assim, limita a interferéncia feita de forma consciente para
que os processos historicos sejam alterados para a superacao do sistema socio metabolico do
capital (Mézarés, 2011).

Compreendemos que o periodo demarcado ¢ tomado de circunstancias que atingem o
campo educacional através de mudangas estruturais em nossa sociedade, onde conflitos e
interesses desvelam um horizonte marcado por uma formagdo divergente da que se pretende
construir, sendo esta aligeirada, fragmentada e desarticulada com a formacgdo politécnica,
unitaria e cientifico-tecnolédgica (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

A delimitagdo do problema sintese parte da problematica que se expressa a partir das
contradigdes localizadas nas politicas educacionais, as quais sdo fundamentadas na negag¢ao do
conhecimento e no rebaixamento do pensamento tedrico dos estudantes.

Diante do exposto, elaboramos como pergunta sintese: Qual a realidade posta nas
categorias: concepcao de ser humano/sociedade, concepg¢ao de Educagdo Fisica e abordagem
epistemolodgica expressas na producdo do conhecimento (teses) sobre ensino da Educagdo
Fisica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e quais as possibilidades
superadoras frente a realidade do Novo Ensino Médio?

Para responder a esse problema investigativo, buscaremos na produgdo do
conhecimento delimitado explicagdes acerca das diferentes concepgdes de proposi¢ao
educativa, formag¢do humana e projeto histérico que se confrontam com as atuais politicas para
o Ensino Médio, o que nos permitird avangar nas explicagdes € no enfrentamento do real
concreto (ensino da Educacao Fisica).

A hipotese que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia continuam

sendo alvo de implementacdo de politicas (neste caso a reforma do ensino médio) que atacam

'l Analise: campanha comega com Fake News a mil por hora; e deve piorar. Disponivel em:

https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2022/08/5030309-analise-campanha-comeca-com-fake-news-a-
mil-por-hora-e-deve-piorar.html. Acesso em 03 de Jan 2023.



22

a formacgdo integral dos estudantes, considerando o ensino da Educag¢do Fisica, explicitando,
claramente, politicas educacionais, na perspectiva da fragmentacdo do conhecimento,
unilateralidade que se confronta com sua potencialidade histdrica, através do trato com o
conhecimento, formacao humana e projeto histérico; e que ha disputas no rumo da formagado
humana, na forma como ela se materializa na legislacdo, nas diretrizes e nas matrizes
curriculares.

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar e analisar qual a realidade posta nas
categorias concepcao de ser humano/sociedade, concepgao de Educagao Fisica e abordagem
epistemologica, expressas na producdo do conhecimento (teses) sobre ensino da Educagdo
Fisica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e quais as possibilidades
superadoras frente a realidade do Novo Ensino Médio.

E os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar e caracterizar o volume de teses e dissertacdes que versaram sobre a
problematica do Ensino de Educacgdo Fisica nos Institutos Federais desenvolvidas no periodo
de 2015 a 2022;

2. Identificar e analisar quais as concepg¢des de ser humano/sociedade, de Educacao
Fisica e de abordagem epistemologica estdo presentes nas teses, e

3. Apontar possibilidades superadoras fundamentada na teoria do conhecimento,
Materialismo Historico e dialético, na teoria pedagogica - Pedagogia Historico — Critica, e na
Abordagem metodoldgica Critico — Superadora.

Nesse sentido, a tese que constitui este estudo defende que: A politica educacional da
Reforma do Ensino Médio esta relacionada ao movimento de desmonte da Educagao Publica,
pois busca privatizagdo, formagdo pautada na unilateralidade, desqualificacio do jovem
trabalhador e rebaixamento do processo de escolarizacdo com a retirada de componentes
curriculares ou areas do conhecimento que sdo necessarias para uma formag¢do humana
omnilateral como ¢ o caso da Educacdo Fisica. Nesta direcdo, defende a resisténcia a esta
proposta de Ensino Médio nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
apontando como possibilidade a abordagem critico-superadora para o desenvolvimento do
pensamento tedrico, € uma concepgao de curriculo organizada por ciclos de escolarizagdo para
o desenvolvimento de uma reflexdo ampliada, partindo da logica dialética, em uma organizagao
e sistematizagdo logica do conhecimento.

Os parametros tedrico-metodoldgicos da pesquisa estdo apoiados no materialismo
histérico-dialético, compreendido como uma “[...] possibilidade teoérica (instrumento logico) de

interpretacdo da realidade” (Pires, 1997, p. 85). Aplicada ao fenomeno educacional, tal
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perspectiva “[...] pode ser empreendida quando conseguimos descobrir sua mais simples
manifestagdo para que, ao nos debrugarmos sobre ela, elaborando abstragdes, possamos
compreender plenamente o fendmeno observado” (Pires, 1997, p. 88).

Em fungdo da problematica que envolve a Produgdo do conhecimento sobre ensino da
Educacao Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, a op¢ao
pelo materialismo historico-dialético se justifica por ser um método de interpretacdo da

realidade caracterizado por meio do
[...] movimento do pensamento através da materialidade historica da vida dos homens
em sociedade, isto ¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a histéria da
humanidade (Pires, 1997, p. 87).

O método, que nao se reduz a técnicas de pesquisa, pressupde a relagdo entre sujeito e
objeto, o que possibilita que o objeto seja conhecido pelo sujeito e permite ao sujeito se
apropriar das caracteristicas do objeto. Além disso, tal método permite a compreensdo das
diferentes determinagdes do objeto, pois essas “[...] sdo tracos pertinentes aos elementos
constitutivos da realidade” (Netto, 2009, p. 685).

O estudo proposto esta sendo realizado fundamentado em uma pesquisa exploratdria de
carater bibliografico e documental, considerando uma analise epistemoldgica de estudos sobre
a Educac¢do Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, que
permitem confrontar o pensamento de pesquisadores em teses produzidas no periodo entre 2005
e 2022, julgando o que vem sendo acumulado sobre esta investigacao.

Para esta analise, conta-se com um instrumento de analise e coleta de informacgdes
proprio para o tipo de fonte deste estudo — teses e disserta¢des, elaborado por Sanchez Gamboa
(1999), através de uma adaptacdo e ampliacdo dos estudos de Bengoechea e outros, em 1978,
uma matriz denominada de “Esquema para el analissis paradigmatico” a qual foi utilizada
para a construcao de instrumento de andlise dos grandes enfoques da teoria socioldgica, os
denominados genericamente: estrutural funcionalista e marxista, elaborando assim o Esquema
Paradigmatico (Albuquerque, 2007).

O caminho metodologico que se realizou parte de uma investigacdo dialética da
producao do conhecimento de estudos sobre o ensino da Educacgao Fisica nos Institutos Federais
de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil encontra-se disposto em 4 momentos:

1. Levantamento das producdes cientificas, através do Reconhecimento de estudos sobre
0 objeto fundamentado em um balanc¢o da produ¢ao do conhecimento sobre a Educagado Fisica

nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil;



24

2. Sistematizagdo do levantamento da producao, a partir da constru¢do de uma planilha
no Excel, contendo: c6digo, ano do estudo, titulo da tese/dissertacao, nivel mestrado/doutorado,
autor e orientador;

3. Aprofundamento teorico, a partir da realizagdao de leituras de estudos tedricos para
apropriagdo tedrica do objeto cientifico. Destaca-se a importancia do aprofundamento da
revisdo de literatura sobre a Educagdo Fisica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia no Brasil, buscando compreender o percurso historico dessas e seu reflexo na atual
organizac¢ao nos institutos federais do pais e por fim,

4. Analise Epistemologica da Produgdo do Conhecimento, considerando as categorias
de contetdo a) Concepgao de ser Humano/Sociedade; b) Concepcao de Educacdo Fisica; e ¢)
Abordagem Tedrico Metodologica, partindo do pressuposto da critica ao modo de produgao
capitalista que se caracteriza em relagao a tudo o que os homens empregam para originar bens
materiais, sendo fundamental para explicar a produgdo do conhecimento.

A estruturagdo do primeiro capitulo, foi organizada a partir das seguintes se¢des: A
primeira intitulada “ENSINO MEDIO INTEGRADO, EDUCACAO PROFISSIONAL E
OS IFS NO BRASIL” onde apresentar-se-4 um panorama da expansdo da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil. Considerando periodos que antecederam sua
concretizagdo, dos Colégios Técnicos Agricolas aos CEFET'S e aos Institutos Federais,
partindo do Plano de Expansao da Rede Federal de Educagao Profissional, apresentando as trés
fases de expansao conforme objetivou ampliar o acesso da populacdo a Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) e a presenca dessas instituicdes em todo o territdrio nacional, discutidas
por Pacheco (2008; 2020), Gouveia (2016), Maciel et al (2017) e Santos (2018).

Na segunda secdo, discorrer-se-4 acerca da “CRITICA AO NOVO ENSINO
MEDIO?” inicialmente delineando a Educagéo Fisica e Curriculo escolar, apresentar-se-4 desde
a sua natureza, especificidade e legitimidade, até a localizag¢do no curriculo escolar, a qual esta
situada, e as problematicas/enfrentamentos desta disciplina enquanto area de conhecimento,
fundamentada por Coletivo de Autores (1992), Soares (1996), Duarte (2004), Sanchez Gamboa
(2010), Taffarel (2016, 2011), BNCC (2018). E posteriormente, serd apresentada a construgao,
a aprovacdo, a implementacao a Rejei¢ao/protestos contra o Novo Ensino Médio. Para a
discussdo, utilizou-se Mello (2014), Frigotto (2016; 2018), Dos Santos Bastos et al (2017),
Beltrao e Taffarel (2017), Lordelo (2019) e Pacheco (2020).

O segundo capitulo foi organizado a partir das seguintes sec¢des: a primeira,
“PARAMETROS TEORICO-METODOLOGICOS: A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO SOBRE A EDUCACAO FiSICA NO CURRICULO ESCOLAR”
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apresentando os parametros teoérico metodoldgicos que orientam a esta pesquisa € o caminho
metodologico para a andlise da produg¢do do conhecimento. Utilizou-se Bengoechea (1978),
Sanchez Gamboa (1999; 2007; 2011; 2018), Sanchez Gamboa e Silva (2014).

Na segunda secdo, intitulada “O LUGAR DA EDUCACAO FiSICA NOS
INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FRENTE A
REFORMA DO ENSINO MEDIO: POSSIBILIDADES SUPERADORAS?”, este topico é
dedicado a caracterizagdo e analise da produ¢ao do conhecimento nas teses que tratam sobre
curriculo e ensino da Educacdo Fisica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, buscando apresentar a realidade, mediacdes, contradi¢cdes e possibilidades para a
formag¢do humana omnilateral, postas nas categorias concep¢do de Ser humano/Sociedade,
concepcao de Educacao Fisica e Abordagem tedrico-metodoldgica expressas nas teses sobre
ensino da Educagdo Fisica nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, frente a

realidade do Novo Ensino Médio.
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2 ENSINO MEDIO INTEGRADO, EDUCACAO PROFISSIONAL E OS IFS NO
BRASIL

A educacgdo em todos os niveis ¢ um direito social basico e universal. A educacao é
vital para romper com a historica dependéncia cientifica, tecnologica e cultural e para
a constru¢do de uma nagdo auténoma, soberana e solidaria consigo mesma e com
outras nacgoes. A educacdo é, nos termos constitucionais, um direito do cidaddo e um
dever do Estado e da familia. A expansdo do sistema educacional publico e gratuito e
a clevacdo de seus niveis de qualidade sdo prioridades do novo modelo de
desenvolvimento social a ser implementado pelo governo Lula. A educacdo bésica
dever ser gratuita, unitdria, laica e efetivar-se na esfera publica como dever do Estado
democratico. Além de ser determinante para uma formacéo integral humanistica e
cientifica de sujeitos autbnomos, criticos e criativos, a educagdo basica de qualidade
¢ decisiva para romper com a condi¢do de subalternidade da maioria do povo (Perseu
Abramo, 2002, p.3).

2.1 A expansao da Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil: Dos Colégios
Técnicos, Agricolas, aos CEFET’S e aos Institutos Federais: Entre contradicoes,

uma referéncia para o Ensino Médio Integral Integrado

Pensar nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) ¢ vislumbrar
uma das maiores politicas publicas, inclusiva e interiorizada de educagdo de qualidade sem
registros anteriores no pais, a qual possibilita a inclusdo de sujeitos sociais, como os indigenas,
quilombolas, pretos, pardos e jovens pobres, sendo uma possibilidade que contrapde a classe
dominante brasileira que busca em seu projeto societario a manutengcdo da estrutura
escravocrata (Frigotto, 2018, p. 92).

Os IFs em sua tessitura presente guardam a natureza de relagdes sociais, econdmicas,
culturais e politicas, que mediam essa modalidade de ensino. As diferentes
conjunturas, no que ¢ estrutural, mantém o viés da negociagdo pelo alto e sob um
horizonte de projeto societario ¢ de desenvolvimento de natureza modernizante

conservadora. Ideario do progresso e da expansdo de fronteiras para, hoje, o grande
capital financeiro, industrial e do agronegocio e de servigos.

A extraordinaria criagdo dos IFs ndo representa apenas a expansao da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) no pais, mas a possibilidade de uma educacdao pautada na politecnia. O
ineditismo dos IFs na educagdo brasileira objetiva a atuagdo nos seguimentos da “formacao inicial,
ensino médio integrado a formagdo profissional, na graduagdo, preferencialmente, tecnologica e
na pos-graduacao”, buscando o didlogo entre as diferentes modalidades, rompendo barreiras,
alinhando os itinerarios formativos para avancar na continuidade da formagao dos estudantes,
principalmente os excluidos e filhos da classe trabalhadora que se encontram em
“vulnerabilidade social, objetivando integra-las a cidadania e aos processos de desenvolvimento

com inclusdao” (Pacheco, 2020, p. 7).
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Considerando o Histérico da Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil, foram
destacados momentos/marcos que representam essa trajetoria educacional no pais. Em 1909, o
Presidente Nilo Peganha assina o Decreto n® 7.566 em 23 de setembro, criando as 19 “Escolas
de Aprendizes e Artifices”. Apos dezoito anos, a partir do Decreto n® 5.241, de 27 de agosto de
1927, definiu-se que “o Ensino Profissional ¢ obrigatorio nas escolas primarias subvencionadas
ou mantidas pela Unido” (Brasil, 2018, grifo nosso).

Anos mais tarde, no governo de Gettlio Vargas, a Educacao Profissional e Industrial foi
tratada na Constitui¢ao Federal, no Art. 129, como dever do Estado, e deliberou que além das
industrias, os sindicatos economicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua
especialidade. Destaca-se a Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, que modificou as escolas de
aprendizes e artifices mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus, para
propagacao nacional “do Ensino Profissional, de todos os ramos e graus” (Brasil, 2018, grifo
Nnosso).

Em 1942, temos trés decretos-lei aprovados para a Educacgao Profissional.

O primeiro deles ¢ o Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, o qual ficou
conhecido como Lei Organica do Ensino Industrial. Este decreto definiu o ensino industrial
ministrado em dois ciclos: 1° Ciclo (ensino industrial basico, o ensino de mestria, 0 ensino
artesanal e a aprendizagem) e o 2° Ciclo (ensino técnico e o ensino pedagdgico). O segundo
Decreto-Lei n° 4.127/42 estabeleceu as bases de organizagdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial (escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem) e extinguiu os liceus industriais, transformando-os em escolas industriais e
técnicas, as quais passaram a oferecer formagdo profissional nos dois ciclos do ensino
industrial. O terceiro e ultimo deste periodo foi o Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de
1942, que criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) (Brasil, 2018, grifo
nosso).

Dois anos depois, o Decreto-Lei n® 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino
Agricola, tratou dos estabelecimentos de ensino agricola federais. A partir do Decreto-Lei n°
8.621, de 10 de janeiro de 1946, criou-se o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial —
(SENAC) e em 1959, as escolas técnicas federais foram instituidas como autarquias, sendo
mantidas pelo Governo Federal (Brasil, 2018).

No ano de 1961, os concluintes de cursos de educagdo profissional organizado nos
termos das Leis Organicas do Ensino Profissional puderam continuar seus estudos no Ensino
Superior a partir da promulgagao da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases a Lei n® 4.024/61. J4 em

1967, houve mudanca das fazendas-modelo do Ministério da Agricultura para o Ministério da
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Educacdo, sendo entdo chamadas de escolas agricolas. A permissdo de oferta de cursos
superiores destinados a formacao de tecndlogos ¢ instituida partir da Lei Federal n° 5.540, de
28 de novembro de 1968 (Brasil, 2018).

ApOs trés anos, a Lei n° 5.692/71 designou que apos a conclusao do Ensino Médio
(anteriormente chamado de segundo grau) conduziria o educando a uma formacao profissional
técnica e/ou auxiliar técnico, sendo uma habilitagdo parcial, reformulada em 1982, a qual
retirou-se a obrigatoriedade da habilitacdo profissional no ensino de segundo grau. Em 1975,
foi definido que os incentivos fiscais do imposto de renda de pessoas juridicas (IRPJ) seriam
direcionados para treinamento profissional pelas empresas, a partir da Lei Federal n® 6.297. Ja
em 1978, a partir da Lei n°® 6.545, as escolas técnicas federais do Rio de Janeiro, Parana e Minas
Gerais foram modificadas para tornassem, entdo, Centros Federais de Educacao Tecnologica
(CEFETS) (Brasil, 2018).

Na década de 90, destacamos a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) em formato institucional similar ao do SENAI e do SENAC pela Lei n° 8.315; A
instituicao do Sistema Nacional de Educagao Tecnologica, integrado pela Rede Federal e pelas
redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal em 1994; ¢ a
inser¢cao do Capitulo III do seu Titulo VI sobre a educacdo profissional na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) em 1996, sendo posteriormente, em 2008, denominado
“Da Educagao Profissional e Tecnoldgica” pela Lei n® 11.741 que inclui a se¢do IV-A no
Capitulo II, para tratar especificamente da educagdo profissional técnica de nivel médio (Brasil,
2018).

No periodo de 1998 a 2002, tivemos a defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico, através da Resolu¢do CNE/CEB n° 04/99,
fundamentado no Parecer CNE/CEB n° 16/99 e das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnologico pela Resolugdo CNE/CP n°® 03/2002,
fundamentado no Parecer CNE/CP n°® 29/2002.

De forma pontual, demarca-se alguns marcos/eventos que representam 0s primeiros
registros de atividades relacionadas a Educagao Profissional e a forma como em cada década o
Estado se posicionou frente a este assunto tao importante para os jovens, futuros trabalhadores
do pais.

Pensar acerca da expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica — (RFEPCT) nado foi énfase durante a campanha eleitoral de 2002, do entdo
candidato Luiz Inacio Lula da Silva. Os primeiros movimentos para a politica de ampliacao de

escolas profissionais, via Governo Federal, nasce em 2003, a partir dos objetivos do
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planejamento governamental, durante a elaborag¢do do Plano Plurianual do governo Lula (PPA
2004 —2007), diante da constatag¢@o de que no pais “havia um grande contingente da populacao
brasileira retornando as salas de aula, em idade tardia, para cursar o Ensino Médio, tendo em
vista as demandas no mundo do trabalho, em termos de escolaridade da mao de obra, naquela

conjuntura” (Santos, 2018, p. 114).

Os dados gerais do Cadastro Geral de Empregados e Desempregados (CAGED) do
Ministério do Trabalho mostravam que nas oito maiores regides metropolitanas do
pais os postos de trabalho que exigiam escolaridade basica haviam diminuido 28%
entre 1998 e 2001, enquanto os empregos que passaram a ter como parametro minimo
de formagdo escolar do trabalhador o nivel médio, nesse mesmo periodo, aumentaram
em 28%. A realidade brasileira quando da elaboracéo do PPA 2004-2007 era a de que
havia 25 milhdes de jovens e adultos que ndo tinham frequentado escola ou com
apenas duas séries cursadas no ensino fundamental.

Nesta dire¢do, foi possivel constatar a circunstancia em que se vive uma grande parte
da populagdo brasileira, considerando os baixos niveis de escolaridade. Estes dados foram
relevantes para que houvesse a construcao de politicas de educacdo formal e de qualificacao
para o trabalho, pois demonstram a falta de condi¢des minimas para que pudessem garantir a
formacdo profissional daqueles que representam a forca de trabalho desse pais: milhares de
jovens e adultos.

Assim, a partir da proposta do PPA 2004-2007 uma nova politica publica para a
educacdo profissional emerge, sendo necessario a revisdo da legislagdo vigente, buscando a
ampliacdo desta modalidade para que ela estivesse articulada com as politicas nacionais de
geragdao de emprego, trabalho e renda (Santos, 2018).

Diante deste contexto, a Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educagdo formulou o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnologica, entregando ao presidente Luiz In4cio Lula da Silva em 24/06/2005.

Com objetivo de ampliar para todo o territdrio nacional e possibilitar o acesso da
populagao a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), o processo inicia-se através da
revogagdo da Lei n° 11.195, de 18 de novembro de 2005, que trata a respeito da proibicdo de
criacdo de novas unidades federais de ensino profissional. A partir dessa revogagdo, o § 5° do
Art. 3° da Lei n°® 8.948, de 8 de dezembro de 1994, passou a ter a seguinte redagao:

§ 5° A expansdo da oferta de educagdo profissional, mediante a criagdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido, ocorrera, preferencialmente, em parceria com
Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizagdes ndo

governamentais, que serdo responsaveis pela manutencdo e gestdo dos novos
estabelecimentos de ensino.
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A partir das mudangas na legislagao vigente, foi possivel aumentar o nimero de escolas
de formagao profissional administradas pelo Governo Federal bem como recursos necessarios
para iniciativas dessa natureza, sendo o plano de expansao desenvolvido em trés fases.

O desdobramento do plano se deu em trés fases, a saber:

J Plano de Expansdo — Fase I, tem seu inicio com a constru¢do de escolas em
estados que ndo tinham a presenca destas instituicoes (Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e
Distrito Federal) e institutos federais em regides periféricas de grandes centros urbanos e de
municipios na regido interiorana. Foram 5 escolas técnicas e 4 escolas agrotécnicas federais, e
a implantacao de 33 unidades de ensino descentralizadas;

o Plano de Expansdo — Fase 11, iniciou-se em 2007 tendo como meta a criagao
de 150 instituicoes federais de educacao tecnoldgica, distribuidas nos 26 estados e Distrito
Federal, sendo 150 diferentes municipios contemplados, os quais foram selecionados pelo
Ministério da Educagdo e pela manifestacao das prefeituras municipais que tiveram interesse;

° Plano de Expansdo — Fase III, tem seu inicio em 2011, com objetivo da
superacao das desigualdades regionais e na busca de ofertar melhoria na vida da populacao, no
acesso a cursos de formacao profissional e tecnoldgica, estabeleceu um projeto com a criagdo
de 208 unidades até o ano de 2014 (Brasil'?, 2022).

Considerando a territorialidade, a figura 1 mostra as fases da expansdao da RFEPCT e
escolas inauguradas nas gestdes governamentais — Brasil 2005 -2014. Durante o governo de
Lula foram construidas 214 escolas, e, na terceira fase, 208 escolas foram inauguradas no

governo de Dilma Rousseff.

12 Expansio da rede federal. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-
federal. Acesso em Jul de 2022
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Figura 1 - Fases da expansio da RFEPCT e escolas inauguradas nas gestdes governamentais —
Brasil 2005 -2014
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Fonte: Santos (2018)

A expansao e interiorizacao dos institutos federais possibilitou importante estrutura para
que grupos historicamente excluidos de todo pais pudessem ter efetivo acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos ¢ filosoficos na educagdo basica de ensino médio e
tecnologico, permitindo aos jovens brasileiros a oportunidade de ter um ensino gratuito, de

qualidade e socialmente referenciado.

Conforme a figura 2, podemos visualizar a distribuicdo da Rede Federal nas 27
federagdes do pais, composta de 678 unidades associadas a 38 institutos federais de educagao,
ciéncia e tecnologia, 23 escolas técnicas vinculadas as universidades federais, a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), 2 centros federais de educagao tecnoldgica (CEFET),

o Colégio Pedro II, e seus respectivos campus.

Figura 2- Mapa da expansio Fases L, II e 111
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Baseada em uma estrutura multicampi, as localidades e regides se relacionam com os
IF’s, “¢€ neste sentido que esses constituem um espaco fundamental na constru¢do dos caminhos
com vista ao desenvolvimento local e regional”, sendo que as transformacgdes ocorridas
apresentam um desenvolvimento “posto que refletem cumplicidade e engajamento regional
para com os autores sociais, regionais/locais” (Pacheco, 2008, p.10).

Com a aprovagdo da Lei n° 11.892/2008, a estrutura académica e administrativa de cada
instituto federal passa a ser constituido de um 6rgdo executivo composto por um reitor € cinco
pro-reitores, € cada campi tem seu proprio diretor geral para a administracdo académica e
pedagbgica. “As instituicdes possuem autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar”!?.

Ao realizar uma breve analise sobre o processo de expansao dos IFs no territorio
brasileiro, considerando o desenvolvimento local e o nacional, Gouveia (2016) afirma que
conforme seu ponto de vista, no que diz respeito ao acesso dos mais pobres da sociedade a
educacdo profissional publica, “ha a existéncia de um projeto de modernizagdo conservadora
de abertura desta modalidade de educagdo e seu espraiamento pelo territorio nacional para o
atendimento aos interesses imediatos do capital” (p.4).

Nesse sentido, Harvey (2005) e Ferrao (2011) concordam que o ambito local tem papel
relevante para o desenvolvimento do capital, pois permite uma aproximacdo para que haja
negociagdes entre grupos de poder, satisfazendo seus interesses. Esses tramites podem ser
garantidos a partir do que a legislagdo vigente determina acerca da “autonomia do ente
federativo municipal com poderes autarquicos, a partir da Constituicdo Federal de 1988
(Gouveia, 2016, p.4).

Esse tipo de negociacdo também ocorre no ambito educacional, pois permite que
organismos internacionais apontem e deliberem orientagdes e recomendacdes nas politicas
educacionais do pais. O que nos torna dependentes do capitalismo sendo necessario um
posicionamento critico, revoluciondrio e resistente para que supere essa condi¢ao.

Os IF’s sdo uma estrutura educacional fundada em paradigmas da politecnia, a qual € o
principio pedagogico que se fundamenta na concepcao de que o homem ¢ um ser historico-
cultural, constituido por meio de sua praxis social, cuja consequéncia ¢ o desenvolvimento
potencial de multiplas capacidades cognitivas, sensiveis, fisicas e sociais determinantes de sua

humanizag¢ao integral (Maciel et a/, 2017).

13 Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-
federal-inicial/. Acesso em 19 de jan 2021.
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Todas as unidades construidas até aqui revelam a sintese de uma historia da rede federal
bem como a contribui¢do desta para brasileiros nos quatro cantos deste pais. Uma politica de
obra coletiva em um momento histérico de apoio governamental para a educagdo brasileira.
Nao ha registros de outro momento em que a educagao foi priorizada. Acerca do orgamento
para o MEC, “em 2003, era de R$ 18,1 bilhdes, pulando para R$ 54,2 bilhdes em 2010, quase
triplicou em oito anos do governo Lula. Se considerarmos até¢ 2016, ano do golpe contra a
presidenta Dilma, chegamos a R$ 100 bilhdes™ (Pacheco, 2020, p.20).

Assim, no proximo topico, sera apresentado a Educacdo Fisica e Curriculo Escolar
delineando sua especificidade e seu desvelar diante das politicas implementadas no curriculo
da educacao do Brasil e da retirada de sua funcdo social. Nesta direcao, apresentaremos o ponto
de partida do Governo Federal pés-golpe juridico — parlamentar e midiatico de 2016 em relagdo

a educagao publica, em especial a Reforma do Ensino Médio e a Educacao Profissional.
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3 CRITICA AO NOVO ENSINO MEDIO

Quando se junta prepoténcia do autoritarismo, arrogancia, obscurantismo e desprezo
aos direitos da educacdo bésica plena e igual para todos os jovens, o seu futuro tera
como horizonte a inseguranc¢a ¢ a vida em suspenso (Frigotto, 2016, s/p).

3.1 Educaciao Fisica e Curriculo escolar

A Educagio Fisica constitui-se no locus privilegiado de todo processo educativo, por
abordar situagdes basilares, onde se constitui ¢ se desenvolve o ser humano, a partir
das condigdes naturais e sociais imbricadas entre si. Condicdes basicas que
potencializam a produgdo social da existéncia dos homens (Sanchez Gamboa, 2010,
p. 36).

A Educagao Fisica pode ser definida como uma das ciéncias da pratica e da agdo, € nao
somente por isso, elementos como a “motricidade, o movimento humano, a corporeidade, ou a
cultura corporal e sua propria natureza” (Sanchez Gamboa, 2010, p.35).

Compreendendo-a como um tipo de educagdo, toma-se o conceito de Saviani que define
a natureza da educagao como trabalho ndo material, na medida em que o produto nao se separa
do ato de produzir e quando o “ato de produzir ¢ o ato de consumo se imbricam” (Saviani, 1991,
p. 20).

Nesta dire¢@o, considerando a natureza da educagdo fisica como um tipo especifico de
educagdo, entende-se que ¢ um trabalho nao material onde o produto desta se da através da
“atividade, do exercicio, do fazer, da realizacdo da motricidade, nos atos de correr, jogar, nadar,
dangar, competir, brincar etc. Atividades e processos que desenvolvendo a natureza biofisica
do homem, também desenvolvem fundamentalmente sua natureza humana”. Tais processos sao
impossiveis de separar, pois se imbricam mutualmente, “constituindo uma unidade concreta na
acdo humana direta e intencional dos homens (trabalho) que transforma a natureza biofisica em
natureza humana” (Sanchez Gamboa, 2010, p. 35-36).

A Educacgao Fisica estd presente na escola porque sua presenca se faz necessario, seu
conjunto de praticas pedagogicas compdem um acervo da histéria e da construgdo humana
sistematizada e necessaria para transmitir as novas geragdes o que a humanidade produziu.

Segundo Soares (1996, p. 7),

“¢ uma matéria de ensino e sua presenca traz uma adordvel, uma benéfica e
restauradora desordem naquela instituigdo. Esta sua desordem é portadora de uma
ordem interna que lhe é peculiar e que pode criar, ou vir a criar uma outra ordem na
escola. Para realizar esta tarefa, a Educagdo Fisica deve sobretudo, preservar, manter
e aprofundar a sua especificidade na escola. Deve, evidentemente, fazer isto sem
isolar-se ou colocar-se a parte ¢ alheia. E como se preserva o que é seu? Sabendo,
sobretudo, o que € seu e assim, certamente, exacerbando muito mais conflitos e dores
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Esta disciplina contribui de forma relevante no dmbito escolar, sendo um espago de
aprendizagens de conteudos significativos, os quais sdo classicos e historicamente produzidos
pela humanidade. Além disso, trata pedagogicamente de uma area chamada de Cultura
Corporal, a qual ¢ constituida de temas ou formas corporais, a saber: os Jogos e Brincadeiras,
Danga, Lutas, Ginastica, Esporte e Capoeira (Coletivo de Autores, 1992).

Conforme Soares (1996, p.7), a Educagdo Fisica ¢ uma disciplina que ndo merece
desprezo, tampouco afirmativas do tipo “sdo movimentos estereotipados”, “sdo repetitivos”,
“sao técnicos”, “sdo para poucos”. Ao longo dos séculos, foi se transformando e sistematizando
suas praticas e caracteristicas em linguagem, “as atividades fisicas tematizadas pela Educacao
Fisica se afirmaram como linguagens e comunicaram sempre sentidos e significados da
passagem do homem pelo mundo”, patrimonio da/para a escola (p. 11).

Atualmente, a LDB 9.394/96, em seu artigo 26, afirma que os curriculos em toda a
Educacao Basica, do Ensino Fundamental e Médio devem estar coerentes a uma base comum
nacional, nesta, a Educa¢do Fisica ¢ componente curricular obrigatdrio integrado a proposta

pedagdgica do estabelecimento de ensino, sendo facultativa aos alunos que:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; I — maior de trinta anos de idade; 111 —
que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situag@o similar, estiver obrigado a pratica da educagdo
fisica; IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; V — (VETADO) e VI — que tenha
prole (BRASIL, 1996, Art. 26, § 3°).

Para a BNCC'* (2018, p. 213), a Educacio Fisica é

componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificagdo e significagdo social, entendidas como manifestagdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
historia. Nessa concepgdo, o0 movimento humano estd sempre inserido no ambito da
cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal
ou de um corpo todo.

Nesse sentido, entende-se que, durante as aulas, as praticas corporais devem ser
abordadas “como fendmeno cultural dinamico, diversificado, pluridimensional, singular e
contraditorio”, para que assegurem aos alunos a possibilidade de reconstruir conhecimentos que
ampliem ndo somente a consciéncia, mas o respeito aos movimentos frente a si proprio € aos
outros, desenvolvendo, portanto, uma autonomia para que consiga apropriar-se da cultura
corporal de movimento nas diversas finalidades humanas e para que possibilite sua autoria na

sociedade (BNCC, 2018, p.213).

14 No Ensino Fundamental.
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Ainda no documento da base, os contetidos da Educacdo Fisica aparecem intitulados

como “Unidades Tematicas”, sendo estas: Brincadeiras e jogos, Dancas, Lutas, Esporte e

Praticas Corporais de Aventura. Entende-se que:

As unidades tematicas de Brincadeiras e jogos, Dangas e Lutas estdo organizadas em
objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social dessas praticas corporais, das
esferas sociais mais familiares (localidade e regido) as menos familiares (esferas
nacional e mundial). Em Ginasticas, a organizagdo dos objetos de conhecimento se da
com base na diversidade dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a
abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de classificagdo), enquanto Praticas
corporais de aventura se estrutura nas vertentes urbana e na natureza (BNCC, 2018,
p.219).

Cada unidade tematica deve se desenvolver a partir do que o documento chama de

“dimensdes do conhecimento”, sendo elas a experimentacdo, uso e apropriacao, fruigdo,

reflexdo sobre a agdo, construgdo de valores, andlise, compreensdo € o protagonismo

comunitario.

Como competéncias especificas de Educagdo Fisica para o Ensino Fundamental, a

BNCC (2018) indica:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades
de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagao
do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizacdo das prdticas corporais e
os processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatorios em relagdo as praticas corporais € aos
seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma auténoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promogdo
da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dangas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (BNCC, 2018, p.223, grifo nosso).

O que no Ensino Fundamental representava a garantia de “oportunidades de

compreensdo, apreciagao e producdo de brincadeiras, jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas

e praticas corporais de aventura”, no Ensino Médio, a Educagdo Fisica permite aos alunos a

exploracdo do movimento e da gestualidade nas praticas corporais de diferentes grupos
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culturais, realizando andlise dos discursos e valores que a estes grupos estdo associados.
Entende-se que ao fazer esse processo, ha uma motivagdo para o “desenvolvimento da

curiosidade intelectual, da pesquisa e da capacidade de argumentacao” (BNCC, 2018, p. 475).

No Ensino Médio, além da experimentacdo de novos jogos ¢ brincadeiras, esportes,
dancas, lutas, ginasticas e praticas corporais de aventura, os estudantes devem ser
desafiados a refletir sobre essas praticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, a importancia de se assumir um estilo de vida
ativo, e os componentes do movimento relacionados 4 manuten¢io da saude. E
importante também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizagao dos
espagos publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de praticas
corporais, inclusive as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu
protagonismo comunitario.

Assim, a base entende que esse rol de vivéncias habilita ndo s6 o autoconhecimento
como também o autocuidado com corpo e a saude, socializagdo e entretenimento, possibilitando
o didlogo com as outras areas de conhecimento e a ampliacdo do entendimento dos estudantes
no que tange aos fendmenos da gestualidade e das dinamicas sociais associadas as praticas
corporais” (BNCC, 2018, p. 475).

Contrapondo o exposto no documento da base, o fato da Educa¢ao Fisica ser inserida
na area de Linguagens e seu entendimento como tal, representa um retrocesso historico, pois
em face ao modelo da aptidao fisica, tem-se guiado por um horizonte subjetivista, esgotado de
conteudo e que desvaloriza a mediagdo do professor (Duarte, 2004).

Considerando as Reformas Educacionais, a Educa¢do Fisica vem sofrendo
principalmente frente ao Ensino Médio e Técnico-profissionalizante, pois diversas mudancas
tém retirado a funcdo da disciplina, enquanto area de conhecimento, que trata, no ambito
escolar, a cultura corporal.

Segundo Taffarel (2019, 2011) existe uma série de problematicas que rebaixam a
Educacao Fisica enquanto area de conhecimento e afeta sua legitimagao no curriculo, a saber:

a) a persisténcia do dualismo corpo-mente como base cientifico-tedrica da Educagao
Fisica; que mantém a cis@o teoria-pratica e da origem a um aparelho conceitual
desprovido de conteudo real, entre eles o conceito a-historico de esporte e das suas
classificagoes;

b) a banaliza¢do do conhecimento da Cultura Corporal, especialmente dos jogos e de
outras atividades esportivas, pela repeticdo mecanica de técnicas esvaziadas da
valorizag@o subjetiva que deu origem a sua criagao;

c) a restrigdo do conhecimento oferecido aos estudantes, obsticulo para que
modalidades esportivas, especialmente as que mais atraem as criangas e jovens,
possam ser apreendidas na escola, por todos, independente de condigdes fisicas, de
raga, de cor, de sexo ou de condigdo social;

d) a reducdo do tempo destinado a Educagao Fisica na pratica escolar;

e) a utilizagdo de testes padronizados exclusivos para afericao do grau de habilidades

fisicas — numa perspectiva funcionalista — como instrumentos de avaliagdo do
desempenho instrucional dos estudantes;
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f) a adogdo da teoria da “pirdmide” como teoria educacional;

g) a falta de uma teoria pedagogica construida como categorias da pratica;

h) a falta de uma reflexdo aprofundada sobre o desenvolvimento da aptiddo fisica e
sua pretensa contradigdo com a reflexdo sobre a Cultura Corporal — formagao do
pensamento cientifico tedrico nos escolares;

1) a predominancia de teorias pedagogicas de base positivista; fenomenologicas e pos-
modernas (giros linguisticos) em detrimento da teoria histdrico-cultural, da pedagogia
historico-critica e da metodologia critico-superadora.

Portanto, ndo ensinar o saber sistematizado da cultura corporal é desumano. E um
processo brutal. E rebaixar a capacidade tedrica dos estudantes limitando “os sentidos ladicos,
éticos e estéticos humanizantes dos elementos que compde a cultura corporal, € ndo os sentidos
agonisticos, competitivistas, individualistas, narcisistas” presentes no contexto hegemonico
atual. E reduzir propriedades, capacidades e fungdes psicoldgicas de criancas, jovens e adultos,
as quais tem criado adoecimento, degradando assim a humanidade (Taffarel, 2016, p.20).

No topico a seguir, apresentar-se-a o ponto de partida do Governo Federal pos-golpe
juridico- parlamentar e mididtico de 2016, em relagdo a Educacdo Publica, a construcao,

aprovac¢ao, implementacdo e a Rejeicdo/protestos contra o0 Novo Ensino Médio.

3.2 Reforma do Ensino Médio: da construcdo, aprovacido, implementacio a

Rejeicao/protestos contra o Novo Ensino Médio.

Reformar toda uma conjuntura politica sempre serd a necessidade daqueles que desejam
manter e sustentar a hegemonia do capital, por meio da retirada dos direitos sociais
conquistados pela classe trabalhadora e da destruicdo das forgas produtivas. Se na primeira
secdo vislumbrou-se a expansdo da educagdo tecnoldgica no pais considerando os governos de
Lula e Dilma (2003-2016), os quais mais investiram na educacdo, tem-se o surpreendente
golpe'® parlamentar-juridico e midiatico para a tomada do poder do Estado brasileiro (em 31 de
agosto de 2016), colocando-nos em meio as incertezas, inclusive sobre a democracia no pais e

a garantia de direitos sociais fundamentais.

15 [...] O processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff (PT) foi iniciado em 2 de dezembro de 2015

quando o entdo Presidente da Camara dos Deputados, Eduardo Cunha (PMDB), aceitou a dentncia por crime de
responsabilidade, feita pelo procurador da justica aposentado, Hélio Bicudo e pelos advogados Miguel Reale
Junior e Janaina Paschoal. Contudo, o fato de maior visibilidade sobre esse processo se deu no dia 17 de abril de
2016, quando o plenario da Camara dos Deputados aprovou o relatorio em que pedia a cassacdo do mandato da
presidenta em uma sess@o transmitida em rede aberta para todo o Brasil, com uma cobertura midiatica digna de
um grande evento esportivo. O relatorio recebeu 367 votos a favor e 137 contrarios. Fato parecido voltou a se
repetir no dia 12 de maio de 2016, desta vez no Senado, onde o relatorio favoravel a cassagdo recebeu 55 votos e
outros 22 contra, dando inicio a abertura do processo de impedimento, resultando no afastamento de Rousseff da
presidéncia e a imediata posse do entdo vice-presidente Michel Temer (PMDB) (Bastos et al, 2017, p.42)
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Ap6s assumir a presidéncia, Michel Temer (2016-2018) sanciona a Lei 13.415/17, por
meio da medida proviséria (MP n°® 746/2016) na qual ratifica a Reforma Do Ensino Médio'®.
Com a aprovagao pelo congresso, diferentes entidades cientificas, trabalhadores da educagao,
sindicatos de professores, intelectuais de destaque no cendrio nacional, militantes, estudantes e
parlamentares da esquerda realizaram manifestagdes contrarias a esta reforma. Do outro lado,
a grande midia e a iniciativa privada representada pelas fundagdes e empresas manifestaram o
apoio a reforma.

Segundo o Ministério da Educagdo, a Lei n° 13.415/2017 faz a alteracdo na LDB para
estabelecer mudanga diante da estruturagdo do Ensino Médio, as quais estdo relacionadas ao
tempo minimo do aluno no espago escolar, de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e
uma nova organizagdo no curriculo, contemplando assim uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além disso consta uma oferta de itinerarios formativos, para que os alunos
possam escolher, sendo estas com foco nas areas de conhecimento e na formacgao técnica e
profissional (Brasil, 2018).

Percebe-se claramente que a Educacdo tem sido um campo de disputas se
desenvolvendo numa contradi¢do de interesses antagonicos, a qual a defesa de proposicdes que
apoiam “a particularizacdo e individualizacdo do ensino como expressdo de respeito as
singularidades do aluno [...] descartando-se o conhecimento sistematizado” (Nozella Gama;
Cotrim Prates, 2020, p. 58).

A sintese dessa disputa sdao os rumos da formacgao escolar, neste caso para a classe
trabalhadora, a educacao publica

Como a luta pela socializagdo do conhecimento, por si s6, j& € um componente
importante da luta contra o capital. A educagdo escolar, portanto, se constitui um
campo de disputa na luta de classes, principalmente por tratar-se da
formagdo/deformagdo das novas e futuras geragdes, a depender dos conteudos e das

formas sobre as quais estes conhecimentos sdo disponibilizados aos destinatarios
nestas institui¢cdes de ensino (Lor, 2019, p.32).

Desde a década de 1970, o Banco Mundial ¢ o FMI passaram a apoiar agdes que
beneficiassem a pratica de reformas que defendessem um projeto de educacao consolidado no

interesse do capital, o qual agrega o processo de mundializa¢io do capital (Melo, 2004).

16 Destacamos que foi aprovado na forma de um substitutivo pela Camara dos Deputados em 20 de margo de 2024
a nova reforma do ensino médio, que tem o objetivo de adequar as alternativas de formagdo dos estudantes a
realidade das escolas, o Projeto de Lei 5230/23 de autoria do Poder Executivo, o texto modifica pontos da reforma
do ensino médio de 2017 (Lei 13.415/17) o qual prevé a formulagdo das novas diretrizes nacionais para o
aprofundamento das areas de conhecimento até o fim de 2024 e a aplicagdo de todas as regras pelas escolas a partir
de 2025 sendo encaminhado para o Senado (Agencia Camara de Noticias, 2024).
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O objetivo do golpe ¢ claro: revogacdo de direitos, livre desregulamentacdo para o
capital, entrega do que resta do patrimdnio do pais a grupos internacionais, em
especial ao capital especulativo, preservando os privilégios de uma minoria a eles
associada. O sentido a que estamos submersos expde de forma emblematica o que o
sociologo italiano Luciano Gallino define como projeto politico da estupidez. Para
esse projeto, ndo ha sociedade e sua finalidade ndo sdo os seres humanos, nem seus
direitos e necessidades. O fim é o mercado e o capital; e 0 meio s@o os seres humanos.
A contrapartida ¢ o desmanche, a liquidagdo da esfera publica, inico espago de
possibilidade de direitos universais, ¢ a interdicdo do futuro de geracgdes; além de
congelamento, por vinte anos, do investimento publico e as contrarreformas da
previdéncia, a trabalhista e do ensino médio. E o ndo reajuste de salarios e a suspensao
de promogdes sdao a materializacdo do desmanche (Frigotto, 2018, contracapa).

Diante da circunstancia oportuna, devido a fragilidade frente ao momento de crise, a Lei
n. 13.415 de 16/02/2017 foi aprovada, sendo homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio e as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), que promoveram a reforma curricular no ensino médio brasileiro.

Conforme Frigotto (2018) a reforma do ensino médio possui duplo objetivo, sendo o
primeiro a liquidacao do sentido da educacdo bésica e o impedimento das novas geracgdes se
constituirem enquanto sujeitos através de uma autonomia individual na construg¢do de seus
destinos. Ja o segundo, diz respeito ao adestramento da juventude para o exercicio de fungao
na divisdo internacional do trabalho, ou seja, um sujeito/objeto pautado pela contrarreforma
trabalhista.

Afinal, o que nos cabe enquanto sujeitos na luta por uma educacdo de qualidade, que
garanta os direitos sociais fundamentais as novas geragdes ¢ “barrar no todo e no detalhe esse
projeto antissocial e anti-humano, ndo ¢ apenas uma tarefa politica, mas sim uma interpelacao
ética” (Frigotto, 2018, contracapa).

Considerando o Ensino Médio Integrado (EMEI) nos institutos federais, este ¢ a
expressao curricular da Educacao Integral, possibilitando uma formacao que contemple todas
as dimensodes do ser humano, ndo fragmentando a compreensao dos fendmenos naturais e
sociais, articulando os curriculos com as praticas sociais, superando a simples aquisicao de
habilidades instrumentais, sem a compreensao de seu papel no processo produtivo. Buscando
superar a contradicdo entre trabalho intelectual (teoria\ciéncia) e trabalho manual
(técnica\execugdo) e criando condigdes para que o educando seja capaz de produzir ciéncia,
tecnologia e arte, integrando o saber académico com o saber popular (Pacheco, 2020).

Observamos que autor sinaliza uma concepg¢ao de formagao politécnica, comprometida
com uma “sociedade radicalmente democratica e socialmente justa” (Pacheco, 2010, p.11), ou

seja, uma formacao para além do capital que confronta as perspectivas neoliberais da educagao.
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De que forma o governo golpista poderia rebaixar a formacdo integral e barrar a
expansdo de institutos federais para a classe trabalhadora? A partir da MP 746/2016 as
mudangas ocorreram em relagdo aos conteudos e a forma, considerando a organizagao
curricular, retirando a obrigatoriedade do ensino de Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e
Sociologia. assim como os conteudos referentes a Lei 11.645/2005 que altera a Lei n°
10.639/2003 que se refere ao ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Apos as
mobilizacdes e criticas a referente MP, o Projeto de Lei de Conversdao (PLV) n° 34/2016
determina que a BNCC devera incluir o ensino de Artes e de Educagao Fisica obrigatoriamente.

Outro ponto a destacar ¢ que no texto final da Reforma do Ensino Médio, em articulacio
ao texto da BNCC e do documento “Fundamentos pedagogicos e estrutura geral da BNCC”
(2017), traz a dualidade entre formagdao geral e formagdo profissional/especifica quando

definem

um bloco de conhecimentos (“habilidades” e “competéncias™) que seriam garantidos
dentro da carga-horaria relativa a Base Nacional Curricular Comum e outro bloco
definido por “itinerarios formativos especificos”, a serem escolhidos pelos estudantes,
dentro das op¢des de oferta disponibilizadas pelos Sistemas ¢ Redes de ensino, com
énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuagao profissional: I — linguagens;
II — matematica; III — ciéncias da natureza; IV — ciéncias humanas; V — formagao
técnica e profissional (Lordelo, 2019, p.41)

Em sintese,

a formacdo técnica e profissional, diferentemente da proposta dos Institutos Federais
— onde a mesma, assentada em uma concepgdo de ensino integrado e politécnico (este
ultimo, ainda que de forma elementar), se constitui no eixo central do curriculo no
Ensino Médio — s6 estara disponivel caso o Sistema ou Rede de Ensino oferega e seja
a op¢do de interesse do estudante (Lordelo, 2019, p.41).

O MEC justifica essa proposta utilizando a avaliacio do Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB), utilizando-se de argumento “abstrato e tendencioso” de que o
curriculo com 13 disciplinas ndo ¢ atrativo para um aluno digital, essa afirmativa parte da
concepgao de que este aluno ndo suporta uma escola conteudista, criando fetiche do que o aluno
deseja aprender, que conhecimentos pretende acessar e qual formagdo profissional deseja
ingressar para o mercado de trabalho, diferente do aluno da escola publica que a “formagdo
superior ndo ¢ caminho a ser seguido” (Bastos et al, 2017, p.45-46)

O documento “Fundamentos pedagogicos e estrutura geral da BNCC” afirma que “[...]
os processos educativos estdo sintonizados com as necessidades, possibilidades e interesses dos
alunos, e os desafios da sociedade contemporanea para formar pessoas autdbnomas e capazes de
se servir dessas aprendizagens em suas vidas” (Brasil, 2017, p. 2).

Acerca da afirmativa expressa no documento, vislumbra-se uma redugdo do

conhecimento cientifico, artistico, filosofico, enquanto patriménio da humanidade, pois limita-
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se a desenvolver de forma unilateral o pensamento tedrico dos estudantes. Esta tese ndo esta
defendendo que o interesse dos sujeitos ndo deve ser levado em consideracdo, mas a fungao
social da escola estd para além de habilidades e competéncias. Esta no horizonte de elevacao
da compreensao humana de superar o modelo de formacao burguesa posto a partir destes
documentos. De acordo com Malanchen (2014), a escola necessita garantir a socializagdo dos
conhecimentos sistematizados pela humanidade (cientifico, artistico, filos6fico), e o
conhecimento espontaneo deve ser superado pelo conhecimento elaborado (Saviani, 2018).
Para Frigotto (2016) a proposta da reforma do Ensino Médio acerca da flexibilizagao do

curriculo ¢

Uma trai¢do aos alunos filhos dos trabalhadores, ao achar que deixando que eles
escolham parte do curriculo, vai ajuda-los na vida. Um abominavel descompromisso
geracional e um cinismo covarde, pois seus filhos e netos estudam nas escolas onde,
na acepgdo de Desttut de Tracy, estudam os que estdo destinados a dirigir a sociedade.
Uma reforma que legaliza a existéncia de uma escola diferente para cada classe social.
Justo estes intelectuais que em seus escritos negam a existéncia das classes sociais
(Frigotto, 2016, s/p).

Além da flexibiliza¢ao do curriculo, a Reforma do Ensino Médio altera o Art. 61 da
LDB, o qual permite “profissionais com notério saber” ministrar contetidos na Educacao Bésica
de acordo com suas areas, formacdo ou experiéncia profissional. Em nota de repudio, a
Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE) afirma que esta
medida € um “ataque frontal empreendido a formacao e a valorizagdo dos profissionais da
educagdo, uma vez que ao instituir a contratacdo de pessoas sem formacao especifica para o
exercicio da docéncia [...] reforga a desqualificacdo e a desprofissionalizacdo dos professores”
tal medida representa impactos de carater negativo em relacdo a qualidade do ensino e,
consequentemente a “formacao, a carreira e os salarios do magistério” (ANFOPE, 2016, p.2).

Apo6s a publicagdo da MP, entidades e movimentos sociais ligados a educagao, tais
como: Associagdo Nacional Pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE),
Associag@o Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educagao (ANPED), Sindicato Nacional
dos Docentes das Instituigdes de Ensino Superior (ANDES-SN ), Rede Federal De Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Educacao (CNTE), Forum
Nacional de Educacdo (FNE), Unido Nacional dos Estudantes (UNE), Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (Ubes) e Associacdo Nacional de Pos-graduandos (ANPG)
declararam apoio a0 Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, sendo contrarios a
politica educacional do governo Temer.

De acordo com Andes-SN (2016, s/p),
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as alteragdes que a MP promove na LDB sdo tdo ilegitimas quanto o governo que as
impde pois desconsidera o que as diferentes entidades ligadas a educagdo tém
acumulado ao longo dos anos. [...] as propostas apresentadas, desta forma autoritaria,
refletem, de maneira explicita, a finalidade de atuagdo deste governo que € unicamente
servir ao grande capital de modo rapido, barbaro e violento.

Para ANFOPE (2016, p. 2)

Essa é mais uma medida autoritaria de um governo ilegitimo que, irresponsavelmente,
ameaga a institucionalidade democratica, reduz o direito a educacdo e nega a luta, a
mobilizagdo e as conquistas historicas das entidades que defendem a formagdo do
professor da educacdo basica na universidade.

Impactos no Ensino Superior podem desqualificar os cursos de licenciatura, desvalorizar
a profissao docente, gerar superficialidade na formagao de professores a partir da precarizagdo
e extingdo do ensino, pesquisa e extensao como também a possibilidade de privatizacao do
ensino publico (Bastos et al, 2017).

E possivel constatar através destas manifestagdes, além da insatisfagio legitimamente
fundamentada, o tipo de politica educacional proposta pelo governo Temer. a qual traduz,
enquanto objetivos, a comercializagao educacional, o rebaixamento do ensino publico e a
precarizagdo da docéncia (Bastos et al, 2017).

De acordo com Beltrdo e Taffarel (2017), a reforma do Ensino Médio acelera os
processos de privatizacdo da educagdo publica, pois se da a partir das parcerias publico-
privadas, uma vez que:

Ao reduzir normas e barreiras, diferentes rearranjos serdo possiveis, dando mais
liberdade as empresas e fundagdes. Algumas poderdo se especializar em oferecer
determinado itinerario formativo, muitas desenvolverdo programas on-line, outras

assumirdo a gestdo das escolas ou redes, optando por arranjos curriculares de menor
custo, dentre varias combinagdes possiveis (Beltrao; Taffarel, 2017, p. 597).

Quais as implicacdes da Lei 13.415/17 na Educagdo Fisica? Em primeiro lugar nao
somente para a Educacgao Fisica, mas para as demais disciplinas, representa a negacao do direito
ao conhecimento geral, que permite a formacdo critica com acesso ao desenvolvimento
intelectual, afetivo, fisico, moral ¢ social (CBCE; ExXNEEF; MNCR, 2016).

Apesar de opinides diferentes a respeito do papel da Educagdo Fisica na educagao
basica, diferentes entidades repudiaram a MP 746/2016.

Considerando o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) sobre a MP, “[...]
negard aos estudantes a oportunidade de apropriarem-se daqueles saberes que proporcionam a
leitura, compreensao e produgao das praticas corporais”, ficando os estudantes impossibilitados
de “conhecer, desfrutar e transformar uma parcela do repertério cultural disponivel” (CBCE,

2016, p. 1).
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Para o Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF), que compreende a Educacao
Fisica através de uma concepgdo higienista e o faz unicamente em defesa com base na
perspectiva da saude, relacionando com os megaeventos esportivos como se estes fossem o foco
para a populagdo e a comunidade escolar garantir a pratica de atividade fisica

[...] um contrassenso que no momento em que inimeras pesquisas apontam o
crescimento da obesidade e do sedentarismo infanto-juvenil, ¢ sabendo que a
atividade fisica ¢ a medida mais eficaz para evitar esse mal, o Governo Federal
proponha a retirada da Educagédo Fisica do Ensino Médio. Sobretudo por se tratar do
pais que acabou de atravessar a década de megaeventos esportivos, sediando
recentemente os Jogos Olimpicos e Paraolimpicos, onde ficou clara a importancia da
atividade fisica na manuten¢ao da saude e da formagao cidada (CONFEF, 2016, p. 1).

Outro aspecto importante a destacar ¢ a carga horaria direcionada a formagdo comum,
no caso dos institutos federais, formacao geral onde a Educagdo Fisica esta localizada. O
curriculo tinha 3.200 horas, sofrendo reducao nao podendo ultrapassar 1.800 horas. A partir da
legislacao das DCNEM de 2018, art. 7°, serdao de responsabilidade da rede a defini¢do da carga
horaria destinada a essa formagao, conforme paragrafo 6°, “a distribui¢do da carga horaria da
formagdo geral basica e dos itinerarios formativos deve ser definida pelas institui¢des e redes
de ensino, conforme normatizagdo do respectivo sistema de ensino” (Brasil, 2018, p. 4).

Assim, ainda que a Educacdo Fisica seja obrigatoria nas propostas curriculares, sua
carga hordaria serd menor. A exemplo disso, no Instituto Federal de Alagoas (IFAL), a Educagao
Fisica teve reducdo, passando apenas a ser incluida no 1° e 2° ano do ensino médio integrado.
Neste sentido, o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade no ambito da cultura
corporal € negado e os professores de Educacao Fisica com esta reducdo, precisardo atuar em
mais de uma escola para complementar sua carga horaria (Beltrao; Taffarel, 2020).

Com base nestas constatagdes, a Educacao Fisica, que por muitos anos tem buscado sua
justificativa de ser parte do curriculo na educacao basica e validar sua relevancia nos processos
educativos, ¢ motivada a potencializar o debate em relagdo a sua necessidade historica (Mello,
2014).

O novo modelo do Ensino Médio estd em vigor ha dois anos nas escolas do pais e
permanece sendo alvo de criticas por coletivos que defendem sua revogacao e, demais grupos
que solicitam ajustes. ApoOs as criticas e consulta publica de diversas entidades, o PL
2.601/2023, projeto de lei que muda o Novo Ensino Médio ¢ enviado para o Congresso para
ajustes, este por sua vez ¢ um modelo condizente com a garantia do direito a educacdo de

qualidade a todas as pessoas.
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O presente Projeto de Lei vem responder, com urgéncia, aos problemas gerados pela
Lein® 13.415/2017 que alterou, principalmente, os Arts. 35-A, 36, 44, 61 ¢ 62 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Tendo em
vista a ampla mobilizagdo pela revogagdo do chamado “Novo Ensino Médio” criado
pela Lei n® 13.415/2017, da necessidade de corrigir os equivocos dela decorrentes,
bem como os prejuizos que estdo sendo causados a estudantes e professores, esta €
uma proposi¢do que visa, ainda, a contribuir com o debate no ambito do Congresso
Nacional e da sociedade em geral (Brasil, 2023).

No documento desacatam-se algumas diretrizes:

1) Retomada do minimo de 2.400 horas de Formag¢dao Geral Basica para todos os
estudantes cursarem o ensino médio sem a integracdo com um curso técnico;

2) Retomada de todas as disciplinas obrigatorias do Ensino Médio, incluindo a lingua
espanhola, que devera voltar a ser obrigatéria em todas as redes no prazo de trés anos;

3) Permissao excepcional para que as redes ofertem a Formagao Geral Basica em 2.100
horas, desde que articulada com um curso técnico de, no minimo, 800 horas;

4) Delimitagdo de quatro possibilidades de "itinerarios formativos", que sdo chamados
de "Percursos de Aprofundamento e Integragdo de Estudos propedé€uticos". Os itinerarios
deverdo contemplar ao menos trés areas do conhecimento;

5) Exigéncia de que cada escola oferte, pelo menos, dois dos quatro percursos;

6) Constru¢do de parametros nacionais para a organizagao dos itinerarios formativos e
Integracdo de Estudos, definindo quais componentes curriculares deverdo ser priorizados em
cada um deles;

7) Proibicao da oferta dos componentes curriculares da Formacdo Geral Bésica na
modalidade de Educacao a Distancia e, proposta de regulamentacao da oferta dessa modalidade
em contextos especificos para os chamados itinerarios formativos;

8) Revogagdo da inclusdo de profissionais ndo licenciados, com reconhecimento de
notdrio saber, na categoria de profissionais do magistério. Sera feita uma regulamentagdo das
situagdes nas quais esses profissionais poderao atuar, excepcionalmente, na docéncia do ensino
médio.

O PL 2.601/2023 afirma e destaca que a proposta do “Novo Ensino Médio” (NEM) ¢
totalmente prejudicial ao pais e principalmente as geracdes que hoje cursam a ultima etapa da
educagao basica, em especial nas redes publicas estaduais. Essa constatagcdo tem sido pauta em
todo o pais, sendo levantada, debatida e militada por pesquisadores, formadores de professores,
profissionais da educagdo, integrantes da sociedade civil organizada, agentes politicos e
estudantes (Brasil, 2023).

E ¢ desse ponto de partida, instrumentalizando-se por estes fundamentos, que tem-se em

seguida os parametros teorico-metodologicos que orientam esta pesquisa, apresentando
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detalhadamente o caminho metodologico que foi realizado~" nesta investigacdo dialética da
producdo do conhecimento de estudos sobre a Educacdo Fisica nos Institutos Federais de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil.
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4 PARAMETROS TEORICO-METODOLOGICOS: A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO SOBRE A EDUCACAO FIiSICA NO CURRICULO
ESCOLAR

4.1 Do método ao instrumento de analise

Os parametros teodrico-metodoldgicos desta investigacdo estdo apoiados no
materialismo historico-dialético, entendido como “expressao propria do desenvolvimento da
humanidade, da histéria e da praxis, uma ferramenta do pensamento para compreendermos e
modificarmos a realidade concreta, dindmica e contraditéria” (Andrade, 2013, p. 31).

Conforme afirma Frigotto (2000, p. 73), a concepg¢ao materialista e dialética da histéria
¢ “[...] concepcao de mundo; enquanto um método que permite uma apreensdo radical da
realidade e, enquanto préxis, isto €, unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de
novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade historica”. O método permite
conhecer a realidade concreta baseada no processo de constru¢do do pensamento concreto da
realidade, ou seja, na sintese de multiplas determinagdes. Assim,

o concreto € concreto porque ¢ a sintese, e a unidade do diverso ¢ o resultado e ndo o
ponto de partida. Para uma maior compreensao da dialética, ¢ importante distinguir o
concreto real, que € o objeto real que se deve conhecer, € o concreto do pensamento,
que ¢ o conhecimento daquele objeto real (Sanchez Gamboa, 2018, p. 30).

Em fungdo da problematica que envolve a producdo do conhecimento sobre a Educacao
Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, a op¢do pelo
materialismo histérico-dialético se justifica por ser um método de interpretacao da realidade

caracterizado por meio do

movimento do pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em
sociedade, isto ¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a histéria da
humanidade (Pires, 1997, p. 87).

O método, que nao se reduz a técnicas de pesquisa, pressupde a relagdo entre sujeito e
objeto, o que possibilita que o objeto seja conhecido pelo sujeito e permite ao sujeito se
apropriar das caracteristicas do objeto. Além disso, tal método permite a compreensdo das
diferentes determinag¢des do objeto, pois essas “[...] sdo tracos pertinentes aos elementos
constitutivos da realidade” (Netto, 2009, p. 685).

As politicas educacionais representam uma sintese de varias determinagdes e relagdes

complexas e contraditorias estabelecidas entre estado e sociedade civil, sendo necessaria a
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investigagdo do pesquisador, por meio de sucessivas aproximagdes para compreender esse
objeto em movimento. Ao utilizar o método, tem-se uma visdo critica para se identificar
explicacdes sobre este problema de pesquisa; de modo que “[...] o pensamento faca movimentos
logico-dialéticos na interpretagdo da realidade, com o objetivo de compreendé-la para
transformé-la” (Pires, 1997, p. 92).

Considerando ainda o método utilizado, este deve ser entendido culturalmente bem
como socialmente, sendo parte de um processo histérico, cujas bases dependem de fatores e

mudancas historico-sociais.

[...] na medida em que se acumulam forcas e tensdes que produzem transformagdes
radicais e estruturais (metamorfose). Para poder compreender essas mudangas,
necessitamos de uma massa grande de informagdes e uma extensao maior delas, pois
para compreender as inter-relagdes sociais ¢ as dinamicas de tempos longos ¢é preciso
recuperar dados que permitam ver o movimento historico, a génese e a transformagao
dos fenomenos (Sanchez Gamboa, 2007, p. 116).

Neste sentido, busca-se apreender o fendomeno através do seu trajeto histérico, bem
como das inter-relacdes com outros fendomenos, na busca pela compreensdo de elementos

acerca da contradigdo, transformacao e potencialidade,

sendo assim o homem conhece para transformar e o conhecimento tem sentido quando
revela as alienagdes, as opressoes e as misérias da atual fase de desenvolvimento da
humanidade; questiona criticamente os determinantes econdmicos, sociais e
historicos ¢ da potencialidade da acdo transformadora (Sanchez Gamboa, 2011, p.
127).

Alinhado ao método supracitado, esta investigacdo localiza-se no campo das
investigacoes epistemoldgicas, a qual permite ao pesquisador conhecer pressupostos implicitos
nas pesquisas, quer sejam epistemologicos e ontoldgicos, os tipos de pesquisa que estdo sendo
desenvolvidas, tendéncias metodologicas, concepgdo de ciéncia, bem como os determinantes
socioeconomicos (Silva, 1997).

De acordo com Bengoechea et al (1978, p. 76),

todo processo de producdo de conhecimentos ¢ a manifestacdo de uma estrutura de
pensamento qualquer que seja o nivel de estruturag@o e coeréncia interna que inclui

contetdos filoséficos, logicos, epistemologicos, tedricos, metodologicos e técnicos
que implicam maneiras de agir e de omitir”

O estudo proposto foi realizado fundamentado em uma pesquisa exploratéria de carater
bibliografico e documental, considerando uma analise epistemolédgica de estudos sobre o ensino

da Educacgao Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil. Tais
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estudos permitem confrontar o pensamento de pesquisadores em pesquisas produzidas no
periodo entre 2015 a 2022, considerando o que vem sendo acumulado sobre esses estudos.
Para esta pesquisa, sera utilizado um instrumento de anélise e coleta de informagdes
proprio para o tipo de fonte deste estudo (teses e dissertagdes) elaborado por Sdnchez Gamboa.
(1999), através de uma adaptacdo e ampliacdo dos estudos de Bengoechea e outros, em 1978,
uma matriz denominada de “Esquema para el analissis paradigmatico” a qual foi utilizada
para a construcao de instrumento de andlise dos grandes enfoques da teoria socioldgica, os
denominados genericamente: estrutural funcionalista e marxista (Albuquerque, 2007).
Esquema Paradigmatico, como é denominado o instrumento que construirmos, supde
o conceito de paradigma, entendendo este como uma logica reconstituida ou maneira
de organizar os diversos recursos utilizados no ato da produgdo de conhecimentos.
Por isso consideramos que a unidade basica da analise paradigmatica corresponde a

logica de um processo de produgdo de conhecimentos presente em todo processo de
investigacgdo cientifica. (Sanchez Gamboa, 2007, p. 68).

Sanchez Gamboa (1982; 1987; 2003) apresentou o desafio e a busca de um instrumento
para contribuir com os estudos epistemoldgicos, que permita reconstruir a logica interna que
decifre, explique e fundamente cada enfoque metodolodgico utilizado na investigagao cientifica
e, elaborando assim a Matriz paradigmatica. A mesma sofreu alteracdes referentes a articulacao
da dimensdo historica (as condi¢des sociais e historicas que determinam a producgdo do
conhecimento), onde numa mesma matriz “Matriz Epistemologica” foram articulados os
elementos 16gicos e historicos-sociais (Sanchez Gamboa; Silva, 2014)

A andlise paradigmatica corresponde a logica de um processo de produgdo de
conhecimento presente em todo processo de investigacdo cientifica. Ainda segundo Sanchez
Gamboa (2007), valendo-se de Kosik (2002), por tras das diferentes formas de ver, focalizar e
investigar o real existe a constru¢do de uma totalidade que esta implicita nela mesma, “realidade
como um todo estruturado dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos,
conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (Kosik, 2002, p.44), nocdo de
realidade.

Abaixo apresenta-se uma visao geral da Matriz Epistemologica que servird de referéncia

para a analise epistemoldgica e ontologica desta pesquisa.
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Figura 3 - A estrutura da Matriz Epistemolégica

MATRIZ EPISTEMOLOGICA

Pressupostos
Gnosiologicos

Critérios de objetividade e subjetividade: relacdo sujeito (cognoscente) e objeto
(cognoscivel). Como o objeto ¢ tratado ou construido: maneiras de abstrair, generalizar,

conceituar, classificar e formalizar.

ELEMENTOS LOGICOS

Relacdo dialética entre Pergunta (P) e Resposta (R)

P €2 R

1. A CONSTRUCAO DA PERGUNTA

| Mundo da Necessidade =»Problema =» Indagac¢bes multiplas=» Quadro de questdes =»Pergunta |

2. A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico

Tipo de pesquisa, fontes de dados e informacdes, local de coleta dos dados e
informacdes, técnicas ¢ instrumentos de coleta de dados, procedimentos utilizados no
tratamento dos dados ¢ informagoes.

Nivel Teorico

Fendmenos educativos ou sociais privilegiados, ntcleo conceitual basico e seus
respectivos autores, criticas desenvolvidas e propostas apresentadas ou sugeridas.

Abordagem dos processos da pesquisa anunciados: formas de aproximacdo ao objeto

Nivel .o S . ~
Metodolégico (delimitagdo do todo, sua relagdo com as partes, (des) consideragdo dos contextos).
Nivel Critérios de cientificidade, implicita ou explicitamente contidos nas pesquisas:
Epistemoleico concepgdo de causalidade, de validagdo da prova cientifica e de ciéncia.
P & Autodenominacdo de possiveis abordagens epistemoldgicas.
Pressunostos Categorias abrangentes ¢ complexas: modos de expressdo das categorias
Ontol(? (oS ontoloégicas (tempo, espago ¢ movimento) - Concepcdes de realidade, historia
& homem/sociedade e conceitos gerais de: educacdo; educagdo fisica; educagdo
especial; corpo; pessoas com necessidades especiais; deficiéncia; diferenca etc.

(COSMOVISADO)

Fonte: Silva; Sanchez Gamboa (2014, p. 59-60)

Nesta pesquisa, considera-se o nivel teorico, pressupostos gnosioldgicos e ontologicos

para a realizacdo da analise da producdo do conhecimento.

O nivel tedrico corresponde “aos referenciais explicativos ou compreensivos utilizados

na abordagem dos fendmenos estudados” (Sanchez Gamboa, 2007, p. 70). Aqui localizam-se

os fendmenos educativos ou sociais privilegiados, o ntcleo conceitual basico, o referencial

teorico que fundamenta a pesquisa, os respectivos autores, as criticas desenvolvidas e as

propostas apresentadas e sugeridas (Silva; Sanchez Gamboa, 2014).

No que diz respeito aos pressupostos gnosioldgicos, estes explicitam “maneiras de

abstrair, generalizar, conceituar, classificar, formalizar” (Sanchez Gamboa, 2007, p. 70) e,
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apontam as relagdes entre sujeito e objeto do conhecimento na pesquisa, ou seja, como o objeto
¢ tratado ou construido.

Por fim, os pressupostos ontologicos correspondem as categorias que expressam “‘a
cosmovisao que o pesquisador, o grupo de pesquisa, ou a comunidade cientifica tecem no
momento de realizar o processo de formular perguntas e procurar respostas para os problemas
ou fendmenos abordados” ((Sanchez Gamboa, 2007, p. 70). Aqui sdo expressas as concepgdes
de realidade, a historia, o homem/sociedade e os conceitos gerais de: educagdo, educagao fisica,
teoria pedagogica, curriculo, contetido, objetivo, método e avaliagdo.

A escolha destes niveis esta pautada com base no que se considera como formagao
humana, baseada na politecnia, uma contraposi¢cdo ao tecnicismo. Destarte, “entende-se a
formag¢do humana sendo, simultaneamente, educagao intelectual, educagdo do corpo e educagao
tecnologica” (Machado, 1989, p. 124).

A ideia de politecnia envolve a articulagdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, implicando uma formagao que, a partir do proprio trabalho social, desenvolva

a compreensdo das bases da organizagdo do trabalho na nossa sociedade e que,
portanto, nos permite compreender o seu funcionamento (Saviani, 2003, p. 142).

Por conseguinte, o objetivo ¢ identificar nas teses quais as concepgdes de ser
humano/sociedade, a concepcdo de Educag¢dao Fisica e quais as abordagens teorico-
metodoldgicas estao presentes na produgdo. Desse modo, com base no balango da produgao do
conhecimento, esta investigagdo aprofundard, acerca dos problemas, questdes, métodos,
conflitos tedricos e paradigmaticos, as implicagdes filosoficas e ideoldgicas implicitas nas teses
sobre o ensino da Educac¢ao Fisica nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

no Brasil.

4.2 Produc¢ao do Conhecimento, Educacio Fisica e Institutos Federais de Educacio,

Ciéncia e Tecnologia

O caminho metodologico que se realizou parte de uma investigacdo dialética da
produgdo do conhecimento de estudos sobre o ensino da Educagao Fisica nos Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, encontra-se disposto em quatro momentos: 1.
Levantamento das produgoes cientificas; 2. Sistematizagdo do levantamento da producgao; 3.
Aprofundamento teorico; e 4. Analise Epistemologica da Producdo do Conhecimento.

Para levantar subsidios que justificassem esta investigagdo realizou-se o seguinte

procedimento:
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1. Levantamento das producées cientificas sobre a Educacdo Fisica nos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, utilizando como fontes a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e dissertagdes (BDTD)!7, pois considera-se uma base nacional que
retine em seu portal as teses e dissertacdes defendidas em todo o Brasil, e que permite o facil
acesso a produgdo académica nacional.

Nesta biblioteca digital, no campo de busca avangada, foram selecionados os seguintes
descritores, utilizando aspas, com a correspondéncia dos termos em “todos os termos” e em
“todos os campos”, limitando ao tipo de documento (teses e dissertacdes), sem preferéncia de
ilustracdes no periodo de defesa de 2015 a 2022 conforme a sequéncia abaixo:

1° (“Institutos Federais”, “Educacao Fisica”);

2° (“Instituto Federal”, “Educagao Fisica”);

3° (“Instituto Federal”, “Educacao Fisica”, “Curriculo”);

4° (“Instituto Federal”, “Educacdo Fisica”, “Ensino Médio”) e

5° (“Instituto Federal”, “Educacao Fisica”, Ensino Médio Integrado™)

Ap0s a realizacao do procedimento, obtivemos os seguintes resultados:

Tabela 1 - Levantamento da producao na BDTD (2015 - 2022)

DESCRITORES PERIODO TESES DISSERTACOES TOTAL

1  “Institutos Federais”, “Educagio 5 8 13
Fisica”

2 “Instituto  Federal”,  “Educacéo 2015 16 38 54
Fisica” até

3  “Instituto Federal”, “Educagdo 2022 14 17 31
Fisica”, “Curriculo”

4  “Instituto Federal”, “Educacao 17 25 42
Fisica”, “Ensino médio”

5  “Instituto Federal”, “Educagao 11 9 20

Fisica”, Ensino médio integrado”

Fonte: (Autora, 2023).

Foi possivel constatar conforme tabela acima o quantitativo da producdo do
conhecimento, localizada no Banco de Dissertacdes e Teses (BDTD), com base em alguns
descritores. Feito os testes em busca avangada, utilizando todos os termos com a delimitagao

do periodo de 2015 a 2022, foram escolhidos os descritores que apresentaram o maior nimero

17 A BDTD, em parceria com as institui¢des brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade
brasileira de C&T publique e difunda suas teses e dissertagdes produzidas no pais ¢ no exterior, dando maior
visibilidade a producao cientifica nacional.
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de producdes. Neste caso “Instituto Federal” e “Educacdo Fisica” com 548 produgdes, sendo
estas 16 teses ¢ 38 dissertagdes.

Apo6s a identificacao das producdes, foi realizada uma primeira leitura dos titulos e
resumos para verificar se estes se aproximavam do objeto. Assim, utilizou-se como critério de
exclusdo teses e dissertagcdes que ndo tratavam do ensino da Educagdo Fisica nos institutos
federais no contexto de sua producao, sendo, portanto, descartadas 25 dissertagdes e 4 teses que
ndo condiziam com a tematica do nosso estudo.

Lidos os titulos e resumos, foram reconhecidas 15 dissertagdes e 8 teses que tratam sobre
Educacgao Fisica nos IFS no contexto da sua producdo, sendo relevante para justificar este
estudo.

Para trabalhar com um guia completo dos arquivos, foi elaborada uma lista completa
dos textos selecionados. Os textos completos foram baixados e salvos em uma pasta especifica.

Cada texto recebeu numeracdo como item de controle, na tabela abaixo apresenta-se cada

produc¢do encontrada com o titulo, autor e ano.

Tabela 2 — Lista de dissertacoes (2015- 2022)

DISSERTACOES ANO

1 A PRATICA PEDAGOGICA DO DOCENTE DA DISCIPLINA CARLOS AUGUSTO 2015
EDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE SANGUEDO BOYNARD
CAMPUS CENTRO: DESVENDANDO SABERES E PRATICAS

2 NARRATIVAS DE EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS DE DOCENTES GILBERTO CABRAL DE 2016
DE EDUCACAO FISICA NO ENSINO TECNICO INTEGRADO DO MENDONCA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA.

3 A EDUCACAO FISICA NO CONTEXTO DOS CURSOS DE TIAGO AMARAL SILVA 2015
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO
INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO DO SUL

4 CONFIGURACAO PEDAGOGICA DAS AULAS DE EDUCACAO ANDERSON GERIM 2020
FISICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS DO PARANA : UMA ANALISE ROWIECKI
DOCUMENTAL

5 TRILHAS ECOLOGICAS COMO RECURSO DIDATICO PARA A PAULINO PINHEIRO GAIA 2016
EDUCACAO AMBIENTAL INTEGRANDO EDUCACAO FISICA E
BIOLOGIA

6 EDUCACAO FISICA EM ACAO: A UTILIZACAO DE UM VLOG EDER MARCIO ARAUJO 2020
COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO SOBRINHO

7 TRILHAS ECOLOGICAS COMO RECURSO DIDATICO PARA A CHERA ROSANE LELES DE 2022
EDUCACAO AMBIENTAL: INTEGRANDO GEOGRAFIA E BESSA
EDUCACAO FiSICA

8 0O CURRICULO PRESCRITO DA EDUCACAO FISICA NUM FERNANDA CRISTINA 2017
CONTEXTO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO MERISIO FERNANDES

SOARES

9 EDUCACAO FISICA ESCOLAR & CINEMA: EXPERIMENTANDO RAFAEL DE GOIS TINOCO 2017
NOVAS FORMAS DE ENSINAR ESPORTE NO ENSINO MEDIO

10 ENTRANDO NO JOGO: REFLEXOES SOBRE OS DOCENTES, RAYANE MEDEIROS DA 2018
ACADEMICOS E DA TRADICAO PARA PENSAR O ENSINO DA SILVA
CAPOEIRA NA ESCOLA

11  ESPORTE DE AVENTURA NA ESCOLA: POSSIBILIDADES DE DANDARA QUEIROGA DE 2016
DIALOGO COM A MIDIA-EDUCACAO OLIVEIRA SOUZA

12 0JOGO A PARTIR DA PERSPECTIVA CRITICO SUPERADORA NAS DEBORA BATISTA MACIEL 2019
AULAS DE EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: DE ANDRADE

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

18 Levantamento realizado em 09/06/2023.
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13 CORPOS QUE FALAM: OS OLHARES DOS DOCENTES E DOS MARCILENE FRANCA DA 2019
ALUNOS SURDOS ACERCA DA INCLUSAO NAS AULAS DE SILVA TABOSA
EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO DO IFRN

14  AS ARTES CIRCENSES NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR BRUNO AMARAL RAMOS 2016
ENQUANTO CONTEUDO DA CULTURA CORPORAL: SUAS
CONTRIBUICOES PARA DESENVOLVIMENTO DA EXPRESSAO
CORPORAL E CRIATIVIDADE

15 FUTEBOL PARA A VIDA: O GOL DE PLACA E ESSE JOSIANE MORAES MARINHO 2019

Fonte: (Autora, 2023)
Tabela 3 — Lista de Teses (2005 — 2022)
TESES ANO

1 A EDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO- FABIANA CELENTE 2019
GRANDENSE: DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DO(A) MONTIEL
EDUCANDO(A)

2 PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCACAO FiSICA NO JULIANO DANIEL 2017
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA: UMA CONSTRUGCAO ~ BOSCATTO
COLABORATIVA VIRTUAL.

3 O TRATO COM O CONHECIMENTO DA CULTURA CORPORAL NO PETRY ROCHA LORDELO 2019
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL DO INSTITUTO FEDERAL BAIANO:
CONTRIBUICOES PARA UMA EDUCACAO POLITECNICA.

4 EDUCACAO FiSICA E RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS: UMA  ALISON PEREIRA BATISTA 2021
INTERVENCAO PEDAGOGICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE.

5 ANALISE CRITICA DO POSICIONAMENTO DA EDUCACAO FISICA ~ TIAGO NUNES MEDEIROS 2020
NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DE UM CAMPUS
DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL.

6 A EDUCACAO FISICA NO CURRICULO INTEGRADO DO IFBA: ROSICLER TERESINHA 2016
REALIDADE E POSSIBILIDADES. SAUER SANTOS

7 CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFMG: A KATIA REGINA DE SA 2019
PARTITURA, A POLIFONIA E OS SOLOS DA EDUCACAO FiSICA.

8 MOBILIZACAO, SENTIDO(S) E APRENDIZAGEM EM AULAS DE ALAN RODRIGO ANTUNES 2016

EDUCAGAO FISICA NO ENSINO MEDIO: UMA INVESTIGACAO SOB

AS PERSPECTIVAS DA SEMIOTICA E DA TEORIA DA AUTO-

ORGANIZACAO.

Fonte: (Autora, 2023)

Considerando a producdo do conhecimento no Brasil, pode-se observar que a

concentracdo deste levantamento foi destaque nas regides sudeste e nordeste. Conforme tabela

abaixo, pode-se visualizar o nimero de produgdes por estados/regides.

Tabela 4 — Levantamento da produciao do conhecimento sobre Educacao Fisica nos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (2015 — 2022) por regides do Brasil.

Regido Estados Dissertagoes Teses Total por Regides

Séo Paulo 0 3

Sudeste Rio de Janeiro 1 0 6
Espirito Santo 2 0
Rio Grande do Sul 0 2

Sul Parana 2 0 4
Santa Catarina 0 0

Norte Amazonas 3 0 4
Tocantins 1 0
Bahia 0 2

Nordeste Rio Grande do Norte 4 1 8
Pernambuco 1 0

Centro-QOeste Goias 1 0 1

Fonte: (Autora, 2023)
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Ap6s segunda leitura dos titulos, resumos e temadticas, utilizou-se como critério de
exclusdo os textos que ndo tratavam sobre o ensino da Educag¢ao Fisica e curriculo nos institutos
federais, e as producdes caracterizadas como dissertagdes. Apresenta-se até aqui esse
levantamento da produgao para validar a nossa pesquisa, porém, entende-se que uma TESE ¢ a
apresentacdo de um conhecimento novo, que traz uma contribui¢do significativa a area de
pesquisa, o qual se espera que provoque um processo de mudanca na sociedade e que possui
um grau de complexidade maior e que contribuird para revelar a questdo problematizadora,
assim, foram analisadas 8 teses.

2. Sistematizacdo do levantamento da producio

Ap6s levantamento e refinamento da producdo do conhecimento considerando os
critérios de exclusdo, parte-se para a sistematizacao dos dados localizados nas teses.

1° Foi elaborada uma tabela'® contendo as seguintes informacdes:

Codigo;

Ano do estudo;

Titulo da tese/dissertagao;
Nome do autor;

Instituigao;

Orientador;

Programa de Pos-graduacao;
Cidade;

Estado;

AN NNV N N NN

<

Em seguida, passamos a trabalhar com os dados obtidos das teses levantadas para a
realizacdo da nossa andlise.

3. Aprofundamento tedrico

Durante o processo de construgao desta pesquisa, foi necessario a realizagao de leituras
de estudos para a apropriacdo tedérica do objeto cientifico. Destaca-se a importancia do
aprofundamento da revisdo de literatura sobre o ensino da Educacdo Fisica nos Institutos
Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, buscando compreender o percurso
histérico dessas e seu reflexo na atual organizacao nos institutos federais do pais. Desta forma,
foi realizada uma pesquisa bibliogréafica na busca de referenciais teoricos — na forma de livros,
artigos de periddicos, dissertagdes e teses, trabalhos em eventos — que pudessem contribuir com

a elaboragdo do quadro de referencial de analise dos achados da pesquisa.

19 Anexo 1.
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No caso dos artigos de periddicos, a pesquisa privilegiou a busca no Portal de
Periddicos da CAPES, na base Scielo (Scientfic Eletcronic Library Online), e, de forma
complementar, no Google Académico. Além destes, os trabalhos apresentados no Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) e no Congresso Internacional de Ciéncias do
Esporte (CONICE) — especialmente aqueles apresentados nos grupos de trabalhos tematicos
(GTT), que retnem grupos de trabalho e, que produzem conhecimento sobre a area;

4° Anadlise Epistemologica da Produgdo do Conhecimento

Para a realizacdo da andlise epistemologica foram consideradas as categorias de
conteudo: a) formacdo humana; b) concepcao de Educagdo Fisica; e ¢) Abordagem teodrico —
metodoldgica. Partindo do pressuposto da critica ao modo de producdo capitalista a qual se
caracteriza em relagdo a tudo o que os homens empregam para originar bens materiais, sendo
fundamental para explicar a produgao do conhecimento.

A analise se dard a partir das seguintes referéncias: A Categoria da Formagdao Humana
- ¢ a categoria que considera “o homem um ser de natureza social, que tudo que tem de humano
nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade” (Leontiev,
2004, p. 279).

Nessa categoria ¢ considerada a formac¢do omnilateral que expressa o “desenvolvimento
total, completo e multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacdo” (Manacorda, 2007, p. 87) como horizonte para
superagao das concepgdes idealistas, de modo que aponte uma politica cultural que consolide a
emancipagdo humana num horizonte de uma sociedade socialista, contrapondo a atual
sociedade, a qual mantém os interesses da burguesia e a manutencdo de uma sociedade
capitalista.

A Concepcao de Educagdo Fisica baseia-se na Metodologia Critico- Superadora. Na
Proposicao Educativa, enquanto categoria, considera-se a pedagogia histoérica-critica a qual
desenvolve uma reflexdo concreta, propondo uma organiza¢do metodologica do pensamento,
“método da préxis social” que consiste em cinco momentos: a pratica social, a problematizagao,
a instrumentalizacdo, a catarse ¢ o retorno a pratica social (Saviani, 2008) (grifo nosso). E a
metodologia critico-superadora, que apresenta procedimentos didatico-metodoldgicos para o
ensino da cultura corporal na escola, onde ambas estdo comprometidas com um projeto
educativo pautado numa visao de projeto histérico socialista e formacdo humana omnilateral
com base no materialismo historico-dialético.

Projeto Histérico — Esta categoria se expressa por Freitas (1987, p. 123),

compreendendo-o como o que “enuncia o tipo de sociedade ou organizacdo social na qual
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pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos colocar em pratica para
a sua consecucdo”. Além dos cldssicos que dizem respeito a essas categorias descritas acima,
elenca-se de forma sistematica as principais obras classicas que vem subsidiando os estudos
sobre a Educagao Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil.
De forma orientada metodologicamente, parte-se para a analise da producdo do
conhecimento sobre o ensino da Educagdo Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia no Brasil, buscando apresentar realidade, mediacdes, contradigdes e
possibilidades para a formacao humana omnilateral postas nas categorias concep¢ao de Ser
humano/Sociedade, concep¢do de Educacdo Fisica e Abordagem teodrico-metodologica
expressas nas teses sobre ensino da Educacdo Fisica nos Institutos Federais de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia, frente a realidade do novo ensino médio.
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5 O LUGAR DA EDUCACAO FiSICA NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FRENTE A REFORMA DO ENSINO
MEDIO: POSSIBILIDADES SUPERADORAS

Apoés serem apresentados os parametros tedrico-metodologicos que nortearam esta
pesquisa, este topico ¢ dedicado a caracterizagdo e analise da produ¢ao do conhecimento nas
teses que tratam sobre curriculo e ensino da Educacdo Fisica nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Esses resultados se referem: a) Coleta de Informagdes sobre
a produgdo; b) Andlise da producdo, considerando as categorias: Concepcdo de ser

humano/Sociedade, Concep¢ao de Educacao Fisica e abordagem tedrico - metodologica.
5.1 Caracterizacao das pesquisas
5.1.1 Os periodos da produgao

No que diz respeito ao periodo compreendido acerca do levantamento (2015 -2022) ¢
possivel visualizar os momentos de producao desses estudos e tecer consideracdes acerca deles
ao longo desse periodo. A partir do grafico abaixo, foi possivel constatar que a amostra se refere

a sete anos de produgao.

TESES

B Teses

1 1 1

RIRIENniniy

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Autora (2024)
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Em sete anos, foram produzidas oito teses sobre curriculo e ensino da Educacao Fisica
nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, estas distribuidas em: 2016 (duas),
2017 (uma), 2019 (trés), 2020 (uma) e 2021 (uma). Nota-se que entre o periodo de 2015, 2018
e 2022 nao houve teses que discutissem essas tematicas referenciadas, considerando a nossa
pesquisa.

Levando em consideracdo a politica educacional durante o recorte historico que se faz
desta amostra, destaca-se a politica educacional do governo Lula (2003-2011) periodo em que
ocorreu a criagdo e expansao dos Institutos Federais no Brasil, bem como sua a continuidade
no governo de Dilma Rousseff (2011 -2016). Apos o golpe, a politica educacional proposta por
Michel Temer (2016-2019) caminha para a regressdo da educacdo, aprovando a medida
provisoéria MP 746/2016 acerca da reforma do Ensino Médio. O descaso generalizado, a politica
de retrocesso, os cortes na educacdo, o fechamento de instituigdes, o retrocesso em
desenvolvimento de tecnologias emerge durante o governo de Jair M. Bolsonaro (2019-2022).

As teses referentes ao periodo de 2016 discutem a seguinte tematica:

A tese de Antunes (2016) buscou investigar a partir da implementagao de um processo
de ensino e aprendizagem, considerando pressupostos da perspectiva semiotica apoiada nas
ideias de Charles S. Peirce, associada a uma visdo auto-organizada. Segundo a teoria de Michel
Debrun, o autor conclui que a mobilizagdo (ou ao menos indicios dela) foi identificada na
medida em que o estudante busca aprender um contetido do qual foi coparticipe em sua escolha,
no planejamento e na avaliagao do processo de ensino e aprendizagem.

E, também, por existirem pontos favoraveis no engajamento dos estudantes ao
considerar a mobiliza¢?o, a interagdo e os signos como trés grandes eixos estruturantes
da experiéncia e possibilitadores do didlogo entre a Educagdo Fisica escolar e a

vivacidade da cultura corporal de movimento que podera florescer para além dos
muros escolares (Antunes, 2016, p.07).

A tese de Santos (2016) discutiu as relagdes de trabalho e educa¢do em defesa da
emancipagdo humana. Objetivou compreender e analisar as contradi¢cdes, os limites e
possibilidades na implanta¢ao do Curriculo Integrado e as implicagdes no trabalho pedagdgico
da Educacao Fisica, tendo como base o Projeto Pedagogico Institucional do IFBA. Dessarte,
concluiu que

foi possivel um didlogo com a sintese sobre a Educagdo Fisica que se tem em
cada Campus ¢ apontar as perspectivas. Nesse sentido foram realizadas
analises do documento construido pelos professores em um grupo de trabalho
que tratou da proposta curricular da Educacédo Fisica do IFBA e uma analise
proficua do Projeto Pedagogico Institucional do IFBA. Nessa perspectiva o 1
Encontro de Professores de Educagdo Fisica do IFBA pode ser considerado
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como um espaco impar na construgdo de novos caminhos para a Educagio
Fisica nessa Instituicdo (Santos, 2016, p. 9).

A autora explicita que a Educacdo Fisica no Projeto Politico Pedagogico do IFBA
necessita assumir um papel nos projetos contra hegemonicos, que visem a emancipag¢ao humana
voltada para mudangas sociais em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Considerando a producao de 2017, identifica-se a tese de Boscatto (2017) o qual
analisou de que forma a constru¢do colaborativa virtual de uma proposta curricular pode
contribuir com a Educagdo Fisica em um instituto Federal, localizado no estado de Santa
Catarina. A constru¢ao do documento permitiu uma sistematizagao de saberes curriculares com
base nas praticas corporais ¢ nas dimensdes do contetdo (conceitual, procedimental e
atitudinal) com base em seus objetivos de aprendizagem. Além disso, o autor destaca que o
documento permite visualizar alternativas pedagdgicas para as praticas de ensino da Educagao
Fisica que podem melhorar as a¢des educativas dos participantes.

Em 2019, foram defendidas trés produgoes:

A tese de Montiel (2019) analisou se as aulas de Educac¢do Fisica (EF) do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) contribuem para o
desenvolvimento da autonomia do(a) educando(a). o autor confirmou sua tese de que as aulas
de EF do IFSul, possibilitam, sim, o desenvolvimento da autonomia do(a) educando(a), no que
concerne a forma¢do humana, atendendo o que esta disposto no inciso III do artigo 35 da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB). Tais aulas também contribuem para a
valorizacdo da EF enquanto componente curricular do EMI da Institui¢do, reforcando a sua
importancia para a formag¢ao do ser humano, tal como consta no projeto pedagogico do IFSul.

A producdo de Lordelo (2019) investigou qual a realidade do trato com o conhecimento
da Cultura Corporal no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano e, quais as
possibilidades de sua organizagdo, assentada em fundamentos ontologicos, gnosioldgicos e
tedrico-metodoldgicos de base materialista historico-dialética, objetivando o desenvolvimento
cultural humano no seu mais alto grau de possibilidades e contribui¢des para a resisténcia ativa,
na perspectiva de contribuir com o projeto historico socialista. O autor explicita que sua tese
final apresenta possibilidades de esséncia,

de tratar no Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional nos Institutos Federais,
os conhecimentos da Cultura Corporal, a partir da concepg¢ao de transformacao social,
desenvolvimento humano, funcdo social da escola da transi¢do e do curriculo, com a
finalidade de elevar a capacidade teorica e o padrao cultural dos estudantes, a luz de
uma formacgdo omnilateral e politécnica, visando inserir os jovens na atividade

produtiva socialmente util e no processo de transformac¢do da sociedade, para além
dos marcos do sociometabolismo do Capital (Lordelo, 2019, p.8).
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Considerando a tese de Sd (2019), a qual analisou o curriculo do Ensino Médio
Integrado (EMI) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG), suas conexodes com a educacdo em tempo integral (ETI) e com a construgao curricular
do componente Educacao Fisica (EF). A autora conclui que

embora seja necessario mais investimento na integracdo do corpo docente e na
construgdo coletiva dos PPCs, a fim de superar a falta de integragdo do EMI e atender
as especificidades da jornada em tempo integral, as improvisagdes dos professores e
dos estudantes ressignificaram as normativas institucionais, produzindo curriculos

que intencionam superar tais problemas, inspirados pelos pressupostos das teorias
criticas e pos-criticas (Sa, 2019, p. 8).

Acerca da producdo de 2020, surge a tese de Medeiros (2020). O autor apresenta uma
problematizagdo sobre o posicionamento da Educacao Fisica no curriculo do Ensino Médio
Integrado de um campus do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.
Segundo o autor, esta investigacdo permitiu compreender que a Educagdo Fisica estd
posicionada a partir da logica de mercado.

Por fim, no periodo de 2021 com a tese de Batista (2021), onde o autor realizou uma
intervengdo pedagdgica, nas aulas de Educacao Fisica do ensino médio integrado sobre o
conteudo esporte, ancorada em metodologias de ensino e aprendizagem dialogicas, mediadas
pela producdo de Recursos Educacionais Digitais.

O autor concluiu que essa sua proposta rompe com os modelos tradicionais de ensino e
comunicagao entre professor-aluno e aluno-aluno na Educacao Fisica Escolar, e que o processo
pedagdgico ancorado na perspectiva dialdgica, defendida por Paulo Freire, mostrou-se efetivo,
relevante e provocador de aprendizagens significativa. Nesse sentido,

puderam ser vivenciados elementos importantes como dialogo, interlocugdo,
colaboracdo, humildade, ensino, aprendizagem, pesquisa, prazer, criatividade,

curiosidade, significagdo, protagonismo e liberdade. Todo o processo e os resultados
apresentados validaram e comprovaram a hipétese proposta como tese (Batista, 2021,

p. 11).

Considerando os periodos da producao das teses selecionadas, foi identificado que estas
apontam a soberania dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil e
reconhecem a contribui¢do na formacao humana dos estudantes. Em relagao a Reforma do
Ensino médio, o quadro abaixo descreve, com base em recortes a forma em que as teses

apontam e fundamentam-se frente a Reforma do Ensino Médio.
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Quadro 1 — Apontamentos Reforma do Ensino Médio

TESE | AUTOR Apontamentos

Fundamenta-se em Morais (2016) para reforgar que a Reforma ¢ “na esséncia, a
intencionalidade é reestruturar o ensino médio nacionalmente, sob orienta¢do do
01 Montiel | setor empresarial para formar jovens de acordo com as demandas do mercado. A
(2019) grosso modo falando, uma formatagdo do trabalhador aos pardmetros da
empregabilidade. Um livro de receitas, o qual o educando deve seguir para
adquirir as competéncias necessarias para ingressar no mundo de trabalho” (p.32)
Considera que a reforma do ensino médio € “retroceder ao arcaico entendimento
que restringe a EF a atividades praticas. Ou ainda, o termo “estudo” pode remeter
02 Boscatto | as aulas tedricas desenvolvidas em sala de aula, enquanto a “pratica” é realizada
(2017) no ginasio de esportes ou no patio da escola, ignorando, dessa forma, todo o
arcabouco tedrico que vem sendo desenvolvido pelo campo académico-cientifico
¢ 0s Movimentos Renovadores da EF” (135-136).

O autor afirma que a Reforma do Ensino Médio “ataca os direitos da classe
trabalhadora e ndo atendem as reais necessidades das novas e futuras geracdes”,
03 Lordelo | e que é nosso papel “lutar pela revogagdo da Lei da Reforma do Ensino Médio e
(2019) da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) atual, substituindo-a por outra, que
seja uma referéncia para os Estados, construida com os educadores e com os pais”
(p.127).

04 Batista Nao apresenta posicionamento sobre a reforma do ensino médio.

(2021)

O autor fundamenta-se em Apple (2001), para afirmar que “muitas vezes a
politica cultural e educacional, neste tipo de reforma educacional, ndo esta apta
para atingir os horizontes que vislumbra, pois 0 modelo econémico e social esta
Medeiros | pautado por orientagdes outras que ndo as progressistas” (p.168). Ao analisar sua
05 (2020) realidade local, percebe-se que mesmo de “forma inconsciente, a politica
educacional e cultural do Campus Darcy Assis vem produzindo, a partir da EFI,
uma légica de mercado contraditoria ao principio educativo dos IF’s” (p.168).
Considerando “as atuais reformas educacionais, que visam a formacdo dos
06 Santos individuos para a empregabilidade, insere-se a desvalorizagdo da disciplina
(2016) Educagao Fisica, que se apresenta com perda de prestigio profissional, pois, no
seio dos projetos dominantes ndo se estabelece um importante papel para a
Educagao Fisica escolar” (p.109).

A autora entende que a Reforma “retoma a compulsoriedade imposta pela Lei n°.
5.692/71, ao deixar a cargo das redes de ensino a oferta dos itinerarios formativos
que muito provavelmente ndo corresponderdo aos interesses dos estudantes e a
formacdo geral. Restard aos estudantes apenas a garantia da oferta dos trés
Sa (2019) | componentes curriculares obrigatorios (Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua
07 Inglesa) e a op¢do pelo itinerario menos sofrivel, dentre os oferecidos, e ainda se
responsabilizar pelos efeitos danosos de sua escolha” (p.35). Assim, tal reforma
reedita uma politica ultrapassada que distancia o Brasil de uma educagdo
democratica” (p.17). E destaca que “a legitimidade pedagogica da Educagdo
Fisica estara fortemente fragilizada. A sua sobrevida no curriculo escolar ficou
evidente no processo de elaboracdo da versdo final do texto da MP 746. Ela ainda
respira por aparelhos, fragil, dependente de politicas educacionais de ocasidao”
Gariglio, Almeida Jr. e Oliveira (2017, p. 63)

08 Antunes Nao apresenta posicionamento sobre a reforma do ensino médio.

(2016)

Fonte: Autora (2024)

A partir das constatacdes, verificou-se seis teses que em sua producdo sinalizam a

Reforma do Ensino Médio, considerando-a um retrocesso, descaso, ataque a classe
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trabalhadora, atendendo apenas aos interesses mercantis, sendo contraria ao principio educativo
dos Institutos Federais.

As demais, ndo sinalizam em sua produgao referéncia acerca da reforma, pois no caso
de Antunes (2016) ¢ provavel que a reforma ndao fosse debate, e sua pesquisa trata-se de
implementa¢do de um processo de ensino e aprendizagem, considerando pressupostos da
perspectiva semiodtica, apoiada nas ideias de Charles S. Peirce, associada a uma visdo auto-
organizada segundo a teoria de Michel Debrun.

No caso da tese de Batista (2021, p. 69), trata-se sobre uma intervengao pedagogica, nas
aulas de Educacao Fisica no ensino médio integrado EF sobre o contetido esporte, ancorada em
metodologias de ensino e aprendizagem dialdgicas, mediadas pela producdo de Recursos
Educacionais Digitais. O autor ndo traz apontamentos sobre a Reforma do Ensino Médio,
apenas destaca a necessidade de “politicas publicas de acesso as tecnologias, no campo

educacional, pois estas ainda carecem de agdes mais corajosas.”

5.1.2 Compromisso Regional

Outros dados relevantes para que permitam a caracterizagao dos estudos diz respeito ao
interesse dos autores em tomar ou ndo as problemadticas significativas da Educagdo Fisica em
suas regidoes como fontes dos seus estudos. Para essa identificagcdo, fundamentando-se na leitura
das teses, nao foram encontrados estudos que se construiram por meio de uma elaboragdo sem
delimitacdo empirica das problematicas, assim como ndo houve estudos emergentes de fontes
que ja estdo sendo trabalhadas por seus orientadores e/ou grupos de pesquisa em seus
estados/cidades. As teses encontradas apresentam comprometimento com as problematicas da
regido, levando em conta uma realidade concreta em estados/cidades onde atua o pesquisador,
conforme anexo 1. Conclui-se também que ndo houve nenhum estudo que se dedicou

exclusivamente a problematica da Educacao Fisica frente a Reforma do Ensino Médio.

5.2 Analise da producio

ApOs apresentar a caracterizacao das teses, retoma-se a pergunta sintese para respondé-
la fundamentada na analise realizada. Qual a realidade posta nas categorias concep¢ao de ser
humano/sociedade, concepc¢ao de Educagdo Fisica e abordagem epistemoldgica expressas na
produgdo do conhecimento (teses) sobre ensino da Educacdo Fisica nos Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e quais as possibilidades superadoras frente a realidade do
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Novo Ensino Médio? Para isso, separou-se cada categoria, detalhando os dados encontrados

em cada tese, bem como recortes da producao para melhor vislumbre do leitor(a).
5.2.1 Concepg¢ao de Ser humano/ Sociedade

Ao compreender a concepgao de ser humano, considerando as investigagdes intituladas
“educativas”, ou seja, estudos em que a educagdo ¢ objeto de andlise em todo o trabalho
intelectual ¢ revelado. Ainda que de forma implicita, a concep¢do de homem podera estar posta.
E possivel constatar nas diversas investigagdes a categoria da concepgdo de ser humano,
mediante as relacdes que estdo estabelecidas entre estes e 0s pressupostos ontologicos, os quais
sao compreendidos numa categoria mais ampla e que aparece também implicita nos estudos,
no que tange a investigacao educativa ((Sanchez Gamboa, 2018).

No que diz respeito as pesquisas empirico-analiticas, o ser humano ¢ compreendido
como funcional, que se alinha a um “sistema ou esquema cartesiano, ou reduzido a uma matriz
de wvaridveis”. Ao contrario dessa compreensdao, nas investigacdes fenomenoldgico-
hermenéuticas, o ser humano aparece como um ser “dialdgico e comunicativo, ¢ fundador de
sentidos e significados” diferentemente do ser humano predominantemente, localizado nas
pesquisas critico- dialéticas, o qual o homem ¢ “resultado dos processos sociais, transformador
da sociedade e construtor da histéria” ((Sanchez Gamboa, 2018, p.135).

Considerando a produgao cientifica desta pesquisa, a partir da leitura do seu conteudo,
foi possivel destacar afirmativas que apresentam as concepc¢des de Ser humano/Sociedade
presente nestas. O quadro abaixo apresenta recortes que demonstram as concepgdes de Ser
humano/Sociedade presente nas oito teses analisadas.

Foi possivel constatar que as teses de Montiel (2019), Batista (2021), Medeiros (2020),
e Santos (2016) sao fundamentadas na perspectiva de ser humano baseada nos estudos de Paulo
Freire.

Montiel (2019) apresenta uma perspectiva de formacao baseada na autonomia com
libertacao e formacgao cidada dos estudantes, esta fundamentada nos estudos de Paulo Freire o

qual

defende uma superagdo da alienacdo, na qual os(as) educandos(as) reconhecam-se
como sujeitos dos processos de ensino e de aprendizagem, compreendendo suas
razdes de ser e estar no mundo, assumindo uma postura critica, para que assim seja
possivel intervir e transformar a realidade (Montiel, 2019).

Uma concepgao de ser humano que busca superar a sua condi¢ao de oprimido, através

de agdes transformadoras da realidade (Montiel, 2019, p.129).
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J& Batista (2021) destaca que o ser humano nesta perspectiva freiriana vai “se
transformando em reais sujeitos da constru¢do e reconstrucao do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo” (Freire, 1996, p.26).

Medeiros (2020, p.48) entende que neste cenario educativo libertador “todos sabem
alguma coisa, passando a ser valorizadas as experiéncias de vida e leituras de mundo dos
estudantes”, sendo essa a perspectiva de educagao libertadora que a autora ancorou para garantir
o ensino aprendizagem de seus estudantes do ensino médio no IF.

Para Santos (2016), recorrer as ideias de Freire, ¢ compreender uma formacao de ser
humano preocupada em formar um individuo critico, criativo e participante na sociedade,

o ser humano € um sujeito que nao deve somente "estar no mundo, mas com o mundo",
ou seja, fazer parte e construir a histéria da humanidade, ndo apenas vivendo, mas

construindo sua propria identidade e intervir nas condigdes de vida enquanto cidaddo
em busca de seu direito de construir uma cidadania igualitaria e justa

Estas teses fundamentam-se numa perspectiva de uma emancipacdo humana que
entende a transformacgdo social do ser humano a partir da superagao do que foi imposto pela
classe opressora, uma elevagao do sujeito para o nivel de autdonomo e liberto de sua condigao

de oprimido e explorado.

A tese de Lordelo (2019) apresenta claramente a concepgao de ser humano/sociedade
que se baseia sua pesquisa. O autor deixa claro que sua tese se fundamenta na Psicologia
Historico-Cultural, na Pedagogia Historico-Critica e na abordagem de ensino Critico-
Superadora da Educacdo Fisica, as quais estdo assentadas no Materialismo Histdrico e
Dialético, teoria do conhecimento alinhada a uma perspectiva de formac¢ao humana omnilateral
e politécnica que defendem um projeto contra-hegemdnico para a superagdao do capital. Uma

formagao humana que conduza ao efetivo desenvolvimento psiquico dos estudantes.

As teses de Sd (2019) e Santos (2016) também apontam uma perspectiva de
ominilateralidade visto que comungam da ideia ja posta na base legal da perspectiva de
formagao dos institutos federais, tomam também outros autores para fundamentar a concepgao

de ser humano/ sociedade em sua produgao.

A tese de Boscatto (2017, p. 37) aponta sua concepcao a partir dos estudos de Kant, o
qual entende que o ser humano s6 se torna “humano” por meio da educagio. Segundo o autor,
“¢ por meio de processos educativos que a natureza humana desenvolve as suas potencialidades,
0s quais acontecem com interagdes sociais que, em principio, sao aceitas ética e moralmente

em diferentes comunidades.”
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J& Antunes (2016, p. 127) aponta os estudos de Pierce e sua compreensdo de que o
homem necessita humanizar-se, porém pela mediacao dos signos, o que inclui a mediagdo da
linguagem. Além disto, destaca que “todo ser que pode aprender com a experiéncia ¢ dotado da

capacidade de aprender.”.

Assim, o quadro abaixo sintetiza qual a concepcdo de ser humano/sociedade estdo

expressas nas teses analisadas?’.

Quadro 2 - Classificacao da concep¢ao de Ser humano/ Sociedade nas teses

TESE AUTOR CONCEPCAO DE SER HUMANO/
SOCIEDADE
01 Montiel (2019) Critica
02 Boscatto (2017 Fenomenologica
03 Lordelo (2019) Critica
04 Batista (2021 Critica
05 Medeiros (2020) Critica
06 Santos (2016) Critica
07 Sa (2019) Critica
08 Antunes (2016) Fenomenologica

Fonte: Autora (2024)

As transcrigdes no quadro, a seguir, exemplificam essas constatagoes:

Quadro 3 — Transcri¢coes Concep¢ao de Ser Humano/Sociedade

Tese Contetido da categoria
“Quando falamos em formacao cidada, nos referimos a formagao que envolve o desenvolvimento
de sua autonomia, entendida nesse estudo a partir de Paulo Freire” (p.129).

“Ao longo das obras de Freire, identificamos a relagdo da autonomia com a libertacdo, ou scja, a
busca do ser humano por superar a sua condi¢cdo de oprimido, através de agdes transformadoras
da realidade” (p.129).

Formagédo integral, neste trabalho, ¢ entendida como educar o(a) jovem para a cidadania,
considerando os aspectos socioemocionais, fisicos e cognitivos que envolvem essa formagdo,
desenvolvendo os conteudos propostos nas dimensdes atitudinal, social, procedimental e
conceitual, na busca para que esse torne-se um individuo atuante na sociedade em que esta
inserido, contribuindo na formacao do ser mais (p.128).

Formagao integral a partir da LDB e DCNEM, Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNM
(BRASIL, 2012c), apontando elementos nela que indicam essa formagdo voltada para a
TO1 autonomia do(a) aluno(a), uma formagdo para a cidadania.

O paragrafo sétimo do artigo 35-A reforga que o EM devera preocupar-se com a formagao
integral do(a) aluno(a) nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, os curriculos adotem
um trabalho voltado para a constru¢do de um projeto de vida do(a) aluno(a).

20 Os codigos 01 & 08 correspondem as teses analisadas e permanecem para toda a analise das categorias
propostas em todos os quadros.
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E possivel verificar que a preocupacio com a formagio integral do individuo estd presente na
LDB, sendo reforcada em diversos artigos das DCNEM e Diretrizes Curriculares para a EPTNM,
quando abordam a sistematizag@o dessa etapa do ensino, elaborac¢do dos curriculos e organizagéo
do projeto PPP das institui¢des. Os temas ética, autonomia e pensamento critico sdo recorrentes,
vinculando-se a uma formagdo para a cidadania, para o aprimoramento do ser humano (p.55).

Nesse sentido buscamos no proximo topico abordar esses temas a partir da perspectiva de Paulo
Freire, por entender a contemporaneidade desse autor e o quanto ele desenvolveu suas obras e
articulou seus pensamentos, numa perspectiva de Educagio para a emancipagdo, para a formagao
de um sujeito autdbnomo, ativo, reflexivo e para uma atuagdo coletiva na sociedade (p.55)

Freire (2011) ao propor uma Educagdo problematizadora, defende uma superacdo da alienagao,
na qual os(as) educandos(as) reconhecam-se como sujeitos dos processos de ensino e de
aprendizagem, compreendendo suas razdes de ser e estar no mundo, assumindo uma postura
critica, para que assim seja possivel intervir e transformar a realidade. A Educagéo sobre essa
perspectiva deve preocupar-se em problematizar a relagdo do homem e da mulher, com o mundo
em que vivem (p.56)

T02

Forquin (1993, p. 12) entende que: “A educagio é o conjunto de processos ¢ procedimentos que
permitem a crianga humana chegar ao estado de cultura, a cultura sendo o que distingue o homem
do animal”. Ou seja, ¢ por meio de processos educativos que a natureza humana desenvolve as
suas potencialidades, os quais acontecem com interagdes sociais que, em principio, sdo aceitas
ética e moralmente em diferentes comunidades. (p.37)

Para o fil6sofo alemao Immanuel Kant, o ser humano torna-se “humano” por meio da educagao,
pois as disposi¢des naturais do homem nao se desenvolvem por si mesmas. (p.38)

“A atuacgao dos sujeitos de forma autdnoma e cidada perpassa por experiéncias de aprendizagens
significativas desenvolvidas no ambito escolar, que possibilitem o exercicio da capacidade de
pensar, analisar, criar e agir a partir dos conhecimentos provenientes de diferentes areas
cientificas, da cultura e das artes. Esses conhecimentos basicos para a formag¢do humana,
necessariamente, sao disponibilizados pelos diferentes componentes curriculares” (p.58)

A constitui¢do da identidade humana tem, em muito, a ver com os processos educativos pelos
quais todo o sujeito, de uma forma ou de outra, passa. Para o filosofo alemdo Immanuel Kant, o
ser humano sé se torna “humano” por meio da educagdo, pois as disposi¢des naturais do homem
ndo se desenvolvem por si mesmas. Nesses termos, busco, em especifico, correlacionar as
experiéncias que constituem a minha identidade com os aspectos inerentes a educacao formal e,
com isso, a EF.

Para os documentos oficiais o trabalho ¢ compreendido em uma dimensdo que supera a
perspectiva da empregabilidade de um sujeito assalariado pelo desempenho das fungdes laborais.
As Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagdo Bésica, Brasil, (2013, p. 215), mencionam que
“O trabalho ¢ conceituado, na sua perspectiva ontoldgica de transformagdo da natureza, como
realizacdo inerente ao ser humano e como mediagao no processo de producao da sua existéncia.
Essa dimensao do trabalho é, assim, o ponto de partida para a producdo de conhecimentos e de
cultura pelos grupos sociais” (p.30).

Por isso, defendemos a Pedagogia Historico-critica como aquela que se propde a uma formacao
humana numa perspectiva omnilateral e politécnica (p.69).

De posse dos fundamentos gnosioldgicos que apontam para uma formagao humana que conduza
ao efetivo desenvolvimento psiquico dos estudantes e uma concepgdo de mundo que aponte para
uma sociedade que “podera inscrever em suas bandeiras: De cada qual segundo sua capacidade;
a cada qual, segundo suas necessidades” (MARX, 1977, p.233), passaremos & uma breve
apresentagdo das experiéncias desenvolvidas nas primeiras instituigdes escolares construidas sob
a perspectiva da Escola Politécnica, pos-revolugdo de outubro de 1917. Mais especificamente, a
centralidade das discussdes acerca do “trabalho como principio educativo” e do “politecnismo”,
que, apesar dessas experiéncias terem ocorrido em um periodo histdérico sob condi¢des objetivas
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T03

especificas, julgamos atuais no debate sobre a relagdo educacdo-trabalho-ensino e sobre a
construcdo da pedagogia socialista e de uma escola para além do Capital (p.77).

a formagao humana diz respeito a relagdo entre o processo histdrico de objetivagdo do género
humano e a organizagdo da sua propria vida como ser social, e da sociedade, como resultado
destas relacdes. E a qualidade deste processo, depende da natureza dos contetidos a serem
ensinados ¢ das formas pelas quais sdo transmitidos (p.123),

Nossa hipdtese diz respeito as possibilidades de esséncia, de tratar no Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional nos Institutos Federais, os conhecimentos da Cultura Corporal a partir da
concepcao de transformacgdo social, desenvolvimento humano, fungdo social da escola e do
curriculo, com a finalidade de elevar a capacidade teoérica e o padrdo cultural dos estudantes, a
luz de uma formagao omnilateral e politécnica, visando inserir os jovens na atividade produtiva
socialmente util ¢ no processo de transformagdo da sociedade para além dos marcos do
sociometabolismo do Capital (p.18)

Assim, a escola deve se organizar como uma institui¢do que possibilite a todos, a aquisicdo dos
conteudos cientificos, artisticos e filosoficos, que possibilitem a compreensao da realidade para
além das aparéncias, tendo como perspectiva teleoldgica a formagao omnilateral (p.71)

Este capitulo tem como objetivo contribuir com a organizagdo do trato com o conhecimento da
Cultura Corporal no curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, partindo da andlise critica dos dados da
realidade, sobretudo dos documentos oficiais relacionados a normatizagao escolar que orienta a
organizacdo curricular e o ensino da Educagdo Fisica na referida instituicdo de ensino, para, a
partir dai e tomando como referéncia a teoria psicologica desenvolvida pela Psicologia Historico-
Cultural, a teoria pedagogica proposta pela Pedagogia Historico-Critica e a abordagem de ensino
Critico-Superadora da Educag¢ao Fisica, que, assentadas no Materialismo Historico e Dialético,
defendem uma dada concep¢ao de homem, de conhecimento, de escola e de trabalho educativo,
propor contribui¢des a organizacdo do trabalho pedagdgico onde, atuando na realidade atual,
contribua na direcdo de um projeto contra-hegemodnico de formacao omnilateral e politécnica dos
estudantes, para a superacao do capital (p.91)

Para além da constatac?o, a presente tese traz argumentos tedricos sobre uma proposi¢ao do trato
com o conhecimento da cultura corporal no curriculo escolar que leva em consideragdo um
projeto de formagdo integrada, omnilateral, politécnica, conforme indicagdes decorrentes da
experiéncia socialista no leste europeu, e a perspectiva teleologica do projeto historico superador
do modo do capital produzir e reproduzir as condi¢des de existéncia humana (p. 122)

Portanto, compreendendo o desenvolvimento do homem a luz do materialismo historico e
dialético, a propria complexificagdo do modo de vida do ser social, vai gerando novas
necessidades, ao passo que o motivo de uma dada atividade, seus sentidos e significados, podem
se alterar no decurso do desenvolvimento sécio-historico, gerando novas agdes, operacdes e
objetivagdes (p.96).

T04

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem ancorado na perspectiva dialogica, defendida
por Paulo Freire, mostrou-se efetiva, relevante e provocadora de aprendizagens significativas.
Para tanto foram primordiais para o modelo comunicacional em rede os elementos como: dialogo,
interlocugdo, colaboracdo, humildade, ensino, aprendizagem, prazer, pesquisa, criatividade,
curiosidade, significagdo, protagonismo e liberdade. P. 181

[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construgdo e reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito
do processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢é
aprendido em razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 1996, p. 26) P.171
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“[...] a educagdo é comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados”. Em sua teoria
dialogica, Paulo Freire defendeu que os sujeitos se encontram para conhecer e transformar o
mundo por meio de colaboragdes. Portanto, professores e alunos sdo percebidos como sujeitos
aprendentes do conhecimento por meio da comunicagdo. Nessa perspectiva, o professor ensina e
aprende, ¢ o estudante aprende e ensina. Assim, Freire (1993) reforga que: S6 na medida em que
o educando se torne sujeito cognoscente e se assume como tal, tanto quanto sujeito cognoscente
¢ também o professor, € possivel ao educando tornar-se sujeito produtor da significagdo ou do
conhecimento do objeto. E neste movimento dialético que ensinar e aprender vio se tornando
conhecer e reconhecer. O educando vai conhecendo o ainda ndo conhecido e o educador
reconhecendo, o antes sabido. (FREIRE, 1993, p. 119) (p.47)

TO0S

Nesse sentido, faz-se necessario evidenciar que o contato da populagdo com a cultura digital ndo
esta imbricado apenas com a experiéncia dos sujeitos e a cultura em seu entorno, mas também,
com outras dimensdes, como a social e econdmica (p.27)

Nessa perspectiva freiriana existem varios elementos que corroboram para a construgdo de uma
educacdo libertadora. O dialogo €, sem sombra de duvidas, um desses pilares, pois ¢ considerado
um elemento fundamental para o processo educativo ao relacionar-se diretamente com as esferas
do conhecimento ¢ da comunicagao entre os sujeitos que estdo mediatizados pelo mundo. Nesse
sentido, corroboramos com Freire (1980, p. 69), quando afirma que “[...] a educagdo ¢
comunicacgao, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacao dos significados”. (p.47)

Nesse cenario educativo libertador, todos sabem alguma coisa, passando a ser valorizadas as
experiéncias de vida e leituras de mundo dos estudantes. Foi nessa perspectiva de educagao
libertadora que me ancorei para possibilitar a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem
vivenciado por mim e os alunos e as alunas do EMI. (p.48)

Outro interlocutor que também corrobora com o debate ¢ educagio libertadora, atribuindo uma
perspectiva comunicacional ¢ o Martin-Barbero (2014). No livro intitulado “A comunicagdo na
educagdo” o autor destaca os contributos dos estudos de Paulo Freire para a comunicagdo no
ambito educativo, destacando inclusive o seu pioneirismo na América Latina nas décadas de 1970
e 1980. Para Martin-Barbero” [...] “Foi a mistura de Gramsci com Freire que me ensinou a pensar
a comunicagdo, a0 mesmo tempo como processo social e como campo de batalha cultural”. (p.48)

T06

Os caminhos da libertagdo sé estabelecem sujeitos livres e a pratica da liberdade s6 pode se
concretizar numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢des de descobrir- se e conquistar-se
como sujeito de sua propria destinacdo historica (p.76)

Assim, quando se pensa em educagdo para a transformagao social, recorre-se as ideias de Freire,
pois devemos considerar que durante toda a sua vida dedicou-se a questdo do educar para a vida
por meio de uma educagdo preocupada com a formagdo do individuo critico, criativo e
participante na sociedade. Nesse contexto, o ser humano ¢ um sujeito que nao deve somente
"estar no mundo, mas com o mundo", ou seja, fazer parte e construir a histéria da humanidade,
ndo apenas vivendo, mas construindo sua propria identidade e intervir nas condi¢des de vida
enquanto cidaddo em busca de seu direito de construir uma cidadania igualitaria e justa (p.77)

Assim, Freire compreende a cultura como processo historico pelo qual o homem relaciona-se
com o mundo transformando-o com os outros homens, reconhecendo e transformando a natureza
¢ a si proprios. Para o autor, representa a somatoria de toda a experiéncia, criacdo e recriagdo
ligada a0 homem no seu espago de hoje e na sua vivencia de ontem, configurando-se como a real
manifestagdo do homem sobre e com o mundo. Portanto, compreende que a cultura € tudo o que
¢ criado pelo homem. (p.78)
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O trabalho ¢ principio educativo porque expressa a natureza produtiva e criativa do ser.
Compreendé-lo significa entender que a realidade e a propria vida humana sdo determinadas pelo
proprio ser humano, mas que, sob as relagdes sociais de produgio configuradas pela propriedade
privada, pela mercadoria e pela divisdo social do trabalho, a forga produtiva e criativa do trabalho
pode ser apropriada para a satisfacdo de interesses de outrem - dos que detém os meios de
producdo -, alienando o ser dessa mesma natureza, processo que se constitui na exploragdo do
trabalho. (p.86)

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos, sdo seres
humanos, sio seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia, o principio de
que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida pelo trabalho, ¢ comum a todos os
seres humanos, evitando-se dessa forma, criar individuos ou grupos que explorem ¢ vivem do
trabalho de outros. Estes, na expressdo de Gramsci, podem ser considerados mamiferos de luxo
—seres de outra espécie que acham natural explorar outros seres humanos. (Frigotto, 2012, p. 60)

(p-86)

A formagdo omnilateral possibilitada por meio da concepgdo de escola unitaria contrapde-se a
formacao contemplada pela pedagogia das competéncias. (p.86)

TO07

Por politecnia entende-se a formagdo humana sendo simultaneamente educacdo intelectual,
educacdo do corpo e educagdo tecnoldgica (Machado, 1989, p. 124).

A selecdo e a organizagdo dos saberes curriculares devem realizar-se a partir do respeito aos
estudantes em sua totalidade humana, como sujeitos iguais de direitos a formacao plena. Nesse
sentido, a pluralidade das dimensdes da formagdo humana deve ser contemplada, sem ignorar as
dimensdes ética, estética, corporal, artistica, identitaria, entre outras. Para a formacdo do ser
humano talvez seja necessario dar maior peso as humanidades, que se encontram secundarizadas
nos curriculos. (Arroyo, 2007) p.47

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja traducdo literal significa “todos os lados ou
dimensdes”. Educacdo omnilateral significa, assim, a concep¢ao de educagdo ou de formagao
humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico.
Essas dimensdes envolvem sua vida corpdérea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educagdo omnilateral
abrange a educacdo e a emancipagdo de todos os sentidos humanos, pois estes ndo sdo
simplesmente dados pela natureza (Frigotto, 2012, p. 267). p.28

Lacia V. Mauricio apresenta um conceito de educagdo integral que abarca a amplitude da
formagdo humana por meio das diferentes linguagens: A concepcdo de educagio integral com a
qual partilhamos, que embasa a proposta de extensao do tempo escolar diario, reconhece a pessoa
como um todo e ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Entende
que esta integralidade se constroi através de linguagens diversas, em variadas atividades e
circunstancias (Mauricio, 2009, p. 26).p.51

O entendimento do sujeito nas teorias de Peirce e Debrun ndo ¢ aquele da tradicdo filosofica
ocidental, que possui uma consciéncia constituida que organiza o mundo, em uma tendéncia de
desconfianga na capacidade criadora e instintiva do ser humano. Pelo contrario, trata-se aqui de
um sujeito que ndo é subjulgado em suas forgas vitais e instintivas, mas que tem potencializada
a sua capacidade de reflex@o e criagdo (p.02)

Um sujeito que considera a autonomia presente na esséncia dos signos (qualidade, existéncia,
lei), porém articula-se em uma espécie de heteronomia que existe entre o signo e o sujeito, isto
¢, 0 signo movimenta-se no corpo enquanto o corpo movimenta-se no mundo, e quando se
movimenta no mundo ele ¢ movido, e move-se por si mesmo, dotado de autonomia. (p.03)
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O entendimento de sujeito nas teorias de Debrun (1996), e principalmente em Peirce (2012),
atribu-lhe um papel ativo como processador da semiose. O sujeito como capaz de criar signos
(interpretantes: signos criados na mente do sujeito) ndo estabelece uma relagdo univoca entre o
signo e seu objeto, mas uma relagdo triadica na qual o signo representa seu objeto ndo em toda
sua completude e sim em alguns aspectos. O signo, assim criado em um determinado instante por
um sujeito, ¢ chamado de interpretante imediato. Esse interpretante imediato ndo ¢ um
significado do objeto, mas uma descoberta ou uma propriedade/caracteristica privilegiada pelo
intérprete que, ao fazé-lo em varios momentos de sua vida, cria um interpretante dindmico, ou
seja, tem potencializada a sua capacidade de reflexdo e criacdo. (p.03)

Por conseguinte, a capacidade de aprender com a experiéncia ou a analise da experiéncia ¢
TO8 possivel por meio dos métodos de dedugdo, indugdo, abdugao e analogia que integram o processo
de abstragdo, ou seja, ndo formas de raciocinios 16gicos que ndo atuam separadamente, mas em
integracdo no que Peirce chama de processo de abstracdo. Peirce (2012) declara que o processo
de abstragdo ¢ uma espécie de observagdo, uma experiéncia familiar a todo ser humano e que
permite a compreensdo das categorias da consciéncia. (p.43)

Estamos nos referindo especificamente ao ser humano por se tratar de conceitos especificos de
Charlot (2000). Porém, se considerarmos a abordagem de Peirce (2012), todo ser que pode
aprender com a experiéncia € dotado da capacidade de aprender, e dessa forma, a metafora que
fizemos de extingao do ser humano poderia ser feita com a extingdo de todo ser capaz de aprender
com a experiéncia; por exemplo uma formiga, € ndo somente o ser humano. (p.127)

Charlot (2000, 2001) chama de esséncia excéntrica do ser humano, na qual o saber ¢ uma forma
representativa de uma atividade, onde o sujeito constroéi essa representagdo por meio de relagdes
com o0 mundo, com os outros ¢ com ele mesmo. Sendo possivel compreender esse processo
analisando as variaveis de contexto, de acontecimentos e de relagdes. Assim, a atividade
intelectual, que exige um trabalho de si sobre si mesmo, ¢ permeada pelo outro, pela existéncia
do outro. Vivenciar as aulas exige uma observagao abstrativa (PEIRCE, 2012) que ¢ fortemente
influenciada pela presenga do outro, onde os medos e os desejos sdo testados a todo o momento;

(p.161)

Sendo assim, em Peirce (2012, p. 15), a investigag@o sobre o sujeito debruga em um individuo
que ¢ social e necessita humanizar-se, porém pela mediagao dos signos, o que inclui a mediagao
da linguagem, a qual s6 tem significagdo na medida em que choca-se com o vivido, com o que ¢
percebido, e ndo se trata de uma “questdo de definir, mas de observar o que experimentamos; e,
seguramente, aquele que consegue confundir o desejar com o fazer deve ser um sonhador de
olhos abertos”. (p.22-23).

Fonte: Autora (2024)
5.2.2 Concepgao de Educacao Fisica

Segundo Sanchez Gamboa (2010, p. 117), a Educagao Fisica ¢ “campo epistemoldgico
vinculado a praxis, a agdo, a pratica, a motricidade humana ou a cultura corporal.” As
concepgdes de Educagdo Fisica sdo apresentadas na producdo do conhecimento, baseada na
compreensdo do autor e nas bases teoricas que fundamentam suas pesquisas. Estas apresentam
qual a fun¢do da Educacao Fisica nos Institutos Federais, os contetidos para serem ensinados e
0s principais autores da area que fundamentam sua compreensao.

A tese de Montiel (2019), entende que a Educacao Fisica é
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legitima na escola, quando ¢ verdadeira e auténtica, apresentando subsidios teéricos e
metodologicos capazes de contribuir para a efetivagio de uma educagdo
fundamentada em principios emancipatorios (Boscatto; Kunz, 2009).

Acreditamos que uma pratica pedagogica da EF pautada na humanidade, no didlogo
e na criticidade favorece o desenvolvimento da ética, da autonomia e do pensamento
critico no ambito escolar. Tais praticas pedagodgicas trariam legitimidade para o
campo da EFE, tendo em vista a constante desvalorizacdo pela qual passa esse
componente curricular (Betti; Zulianil, 2002; Jardim et al., 2014).

Entende-se que a incorporacdo do desenvolvimento da autonomia do(a) aluno(a)
durante as aulas permitira a legitimacdo da Educa¢ao Fisica na escola, nas suas aulas, as quais
possibilita a oferta de diversas praticas pedagdgicas para o desenvolvimento da autonomia nos
alunos do Ensino Médio. Reconhece-se os elementos da cultura corporal como conteudo da
Educacao Fisica e os principais autores que fundamentam sua pesquisa sdo: Boscato e Darido
(2017), Darido (1995;2008), Kunz (2001, 2004), Oliveira (2000; 2011; 2012) e Rosseto Jr.
(2009; 2015).

A tese de Boscatto (2017, p. 59) afirma que discutir e problematizar a linguagem
corporal em praticas de ensino da EF ¢ uma das atribuigdes desse componente curricular na
educagao basica (p.59). Que € necessario engajamento em um projeto pedagogico que atenda
aos preceitos legais para sua legitimagdo pedagégica. E um componente curricular

indispensavel ao curriculo escolar e & formagao dos estuantes.

¢ necessario a EF nos institutos federais engajar-se nesse projeto educacional a partir
de sua especificidade, a cultura corporal. Ou seja, na condi¢do de componente
curricular, é necessario identificar e sistematizar quais sdo os elementos que compdoem
a cultural corporal, que podem se articular com as exigéncias de uma formacao
integrada a EPT.

Segundo o autor, os conhecimentos curriculares da Educacdo Fisica possuem uma
especificidade em relacdo as demais disciplinas por conta do movimento humano e da cultura
corporal, apresentando um carater diferenciado. Corrobora com Almeida e Fensterseifer (2014),

destacando que

os conteudos de ensino da EF baseiam-se na: [...] experiéncia/vivéncia com o
movimento humano/praticas corporais gera um tipo de conhecimento insubstituivel,
que ndo pode ser apenas descrito, mas provado (no sentido de experienciar), mesmo
tendo consciéncia que, ao lematiza-los, se elabore um conhecimento conceitual,
atendendo a um dos principais propositos da educacdo escolar (Almeida;
Fensterseifer, 2014, p. 28).

Os principais autores que fundamentam a pesquisa sao Boscatto e Darido (2017), Silva,

Silva e Molina Neto (2016), Gonzélez e Fraga (2012).
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A tese de Lordelo (2019) compreende que a fungdo da Educacgao Fisica ¢ a transmissdo
e a apropriacao das formas mais elaboradas do conhecimento cientifico, artistico e filosofico, e
objetiva o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores para elevar o pensamento tedrico
dos estudantes, permitindo a reflexdo pedagdgica sobre o patrimonio historicamente
acumulado. O autor reconhece o acervo de atividades da Cultura Corporal - Jogo, Danga,
Ginastica, Luta, Esporte, Treinos Corporais - como contetido da Educagdo Fisica e os principais
autores que fundamentam sua pesquisa sao Coletivo de Autores (1992, 2012), Escobar (1997,

2006, 2012) e Taffarel (1993, 2006, 2010, 2016).

A tese de Batista (2021) destaca que a compreensao de Educacgao Fisica na sua pesquisa
parte do entendimento de que os “corpos em movimento estejam concatenados com 0s recursos
tecnologicos contemporaneos numa compreensao de EF enquanto componente curricular”
(p-30). Nao no sentido romantico ou positivo da tecnologia, mas através de uma compreensao
da conjuntura atual em que os estudantes vivem, e que por meio dessa conexao, possa ocorrer

agoes e reflexdes dos contetidos da Educagao Fisica escolar.

Os conteudos apontados na tese sdo: o esporte, ancorado em metodologias de ensino e
aprendizagem dialdgicas, mediadas pela produg¢do de Recursos Educacionais Digitais; e os
demais elementos da Cultura Corporal - jogo, danga, lutas e ginastica. Os principais autores que
fundamentam sua pesquisa na area de Educacdo Fisica sao: Ginciene e Mathiesen (2015),
Santos e Nista-Piccolo (2011), Araujo et al. (2019), Bracht (2003; 2005), Darido (2008) e Kunz
(1991)

A tese de Medeiros (2020) ¢ orientada por uma perspectiva critica de ensino da
Educacdo Fisica escolar, a qual entende que a Educacdo Fisica possui fun¢do pedagogica
educacional relevante para processo de ensino e aprendizagem na escola sob a perspectiva de
uma pratica transformadora. A pesquisa reconhece o Esporte, as Lutas, a Ginastica, as Dangas,
a Saude e a Qualidade de Vida, os Jogos e Brincadeiras Populares como contetidos da Educagao
Fisica. Os principais autores sdo: Bossle (2020), Kunz (2012), Coletivo de Autores (2012),
Bracht (2019).

A tese de Santos (2016, p. 101) considera a Educagao Fisica um lugar significativo, pois
contribui para a formacdo de identidade e personalidade dos sujeitos, ¢ um “campo de
conhecimento e cultura que sofre influéncias dos projetos dominantes, das conexdes e da
diversidade de ritmos nas inimeras esferas da realidade em movimento.” A autora entende que
a Educacdo Fisica necessita assumir um papel, especialmente, nos projetos contra-

hegemonicos, na busca de mudancas sociais e emancipagao humana.
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Pensar a Educacdo Fisica no IFBA e a relacdo com o mundo do trabalho, em sua
historicidade, é considera-la como uma pratica social fundamental. Uma pratica que,
ao invés de reduzi-la a tarefa, a técnica, a tatica, porém sem desconsidera-las, abarca
o conjunto das relagdes sociais, produtivas, artisticas, lidicas, culturais, efetivada na
linguagem do corpo. Do fazer-agir /sentir-refletir o corpo (p.128)

A autora assume uma concepcao de Educagao Fisica que “considere o movimento real,
as relagdes humanas, a produgdo da existéncia humana, que humanize a vida e que considere a
emancipa¢ao humana ¢ uma das alternativas nesse movimento” (p. 168). Reconhece a cultura
corporal e apresenta na sua fundamentagdo tedrica os seguintes autores: Coletivo de Autores
(1992), Neira (2009), Assis (2005), Betti (2009), Darido (2014), porém se posiciona por outros

autores numa perspectiva critica.

A tese de Sd (2019) se constrdi a partir da teoria pos- critica de Neira (2016), o qual

entende que a Educagao Fisica

compreende a gestualidade como uma das formas que os diferentes grupos culturais
utilizam para expressar os significados atribuidos as experiéncias vividas, ndo sé os
signos presentes nas brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas, como também
os significados a eles atribuidos pelos diferentes grupos sociais, tornam-se elementos
constitutivos da chamada cultura corporal.” (Neira, 2016, p. 86).

E baseada nessa perspectiva que a cultura corporal ¢ “considerada como resultante dos
embates em torno dos significados atribuidos as brincadeiras, dangas, lutas, esportes e
ginasticas” (Neira, 2016, p. 87). A autora aponta como contetidos as praticas corporais

relacionadas a satide, esportes e demais elementos da Cultura Corporal.

A tese de Antunes (2016, p. 56) entende que a Educagao Fisica escolar ndo esta ligada
somente com motricidade, mas com diversas maneiras de manifestacdo do saber, quer seja
mediante a escrita e a leitura - e que a “interagdo com os contetdos das aulas podem contribuir
para novas relacdes interpretantes, as quais ndo se limitam a linguagem do corpo/motricidade -
ou mediante a um saber-dominio”. Reconhece jogos, lutas, dangas, esportes, gindstica como

conteudos da Educacao Fisica, e os principais autores sdo: Betti (1994;1996) e Bracht (2000).

O quadro abaixo apresenta recortes que demonstram as concepgoes de Educacao Fisica

presente nas oito teses analisadas.



Quadro 4 — Transcri¢coes Concepcao de Educacio Fisica

Tese

Conteudo da categoria

T01

A EF ¢ legitima na escola, quando ¢ verdadeira e auténtica, apresentando subsidios teoricos e
metodologicos capazes de contribuir para a efetivacdo de uma educagdo fundamentada em
principios emancipatorios (Boscatto; Kunz, 2009). (p.25)

Acreditamos que apesar dos IF vislumbrarem uma formacao técnica do(a) aluno(a) é preciso que
avance para além dessa formacdo para o mercado de trabalho, proporcionando uma formagao
para o pensar, uma formag¢ao mais humana, como salientando no estudo de Silva, Silva e Molina
Neto (2016, p. 33) A capacidade critica e a autonomia do estudante a serem desenvolvidas pela
Educacao Fisica nos IFes vao além do mero “exercitar-se”, ou de fornecer “dicas” técnicas sobre
como manter o corpo saudavel, ou produtivo, ao gosto do mercado de trabalho, como se fossemos
exclusivamente profissionais da satde e ndo docentes de EF. (p.25).

A Educacdo Fisica ao contextualizar suas a¢des pedagdgicas com os principios do projeto politico
escolar podera transformar a sua historica delimitagdo pedagdgica focada na execucdo de
exercicios e na esportivizagdo como identificagdo sociocultural e passar a ter uma identidade que
venha a se tornar significante para os educandos e educandas (Souza Filho, 2014, p. 31-32). p.26

a EF necessita de “experiéncias pedagdgicas que contribuam constantemente para a sua
consolidagdo como componente curricular no ensino médio integrado no ambito institucional”.
O desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas, sustentadas em concepgdes pedagdgicas
transformadoras, possibilita o alargamento das possibilidades de consolidagao da Educacao Fisica
como componente curricular em todos os niveis de ensino e contribuird para que o nivel médio
de ensino supere as dificuldades em definir seus objetivos educacionais (Souza Filho, 2014, p.
61)p.26

Freire (1996) destaca a importancia de uma reflexdo critica e permanente da pratica educativa,
garantindo assim o respeito do(a) educador(a) pela autonomia do(a) educando(a). Nas aulas de
EF, numa proposta que tenha como um dos seus principios estimular a autonomia dos(as) jovens,
aparecerdo questdes como gerenciamento e organizacdo das atividades da aula, assumir a
responsabilidade por desenvolver com seus colegas alguma atividade em determinada aula,
assumir func¢des de arbitros, organizar eventos, decidir regras e regulamentos, entre outras que
levem os(as) jovens a discutir, posicionar, ser protagonistas e responsaveis por suas decisdes
(Boaventura, 2007; Silva e Montiel, 2013; Montiel e Silva, 2013; Montiel e Silva, 2014a; Montiel
e Silva, 2014b; Montiel e Silva, 2014c; Montiel e Porto, 2016). p.67

A expectativa da educagdo fisica escolar, que tem como objeto a reflexdo sobre a cultura corporal,
contribui para a afirmag¢@o dos interesses de classe das camadas populares, na medida em que
desenvolve uma reflexdo pedagogica sobre valores como solidariedade substituindo
individualismo, cooperacdo confrontando a disputa, distribui¢do em confronto com apropriagao,
sobretudo enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos - a emancipagao -, negando a
dominacdo e submissdo do homem pelo homem (Soares et al, 1992, p. 40). p.71

T02

Nesse contexto, para as praticas pedagdgicas da EF, ¢ importante considerar dois elementos que
fazem para da comunicagdo humana: o didlogo verbal que permite a reflexdo critica sobre as
acdes de movimento e as diferentes tematicas contemporaneas atravessam as praticas corporais
e; o didlogo corporal. Sobre este Gltimo Boscatto (2008), considera que o proprio movimento
humano se manifesta em praticas de ensino, de forma pré-reflexiva e como expressdo subjetiva,
que transmite um sentido e significado proprio nas agdes de movimento. Discutir e problematizar
a linguagem corporal em praticas de ensino da EF ¢ uma das atribui¢des desse componente
curricular da educac@o basica. (p. 59)

Partindo-se do pressuposto de que os contetidos de ensino que compdem o curriculo escolar sdo
oriundos de um universo cultural, é importante compreender que a EF escolar, de maneira
peculiar, trata de elementos que compdem a cultura “corporal”. Esses elementos culturalmente
produzidos necessitam serem transpostos didaticamente para, entdo, tornarem-se contetidos no
ensino médio. Existem manifestacdes presentes na cultura corporal que sdo imprescindiveis ao
processo de formacdo dos estudantes. Tais manifestacdes podem ser estruturadas em forma de
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praticas corporais (esportivas, de dancas, de jogos, de brincadeiras, de ginasticas, de lutas, de
aventura) por meio das quais se podem proporcionar experiéncias significativas de movimento
que possibilitem aos sujeitos/estudantes praticar, usufruir ¢ compreender criticamente os
elementos culturais e os significados que estdo no entorno dessas manifestagdes. (p.59)

Nessa diregdo, entende-se a EF escolar como uma disciplina/componente curricular que trata de
uma area denominada de “cultura corporal” (SOARES et al. 2012), a qual exerce uma
intencionalidade pedagogica nas praticas de ensino. (p.60)

Com isso, a EF assume juntamente com os demais componentes curriculares uma das fungdes
sociais da escola, isto €, “[...] introduzir os alunos no mundo sociocultural que a humanidade tem
construido, com o objetivo de que eles possam incluir-se no projeto, sempre renovado, da
reconstrucdo desse mundo” (Gonzales e Fensterseifer, 2009, p. 21). Manifesta-se, entdo, uma
perspectiva de que a EF pode proporcionar experiéncias de ensino em que os estudantes possam
adquirir conhecimentos, habilidades ¢ atitudes que os “equipem” para uma atuagdo auténoma25
e cidada no mundo. (p.60)

Cabe a EF cumprir sua fungido de componente curricular dessa modalidade de ensino, a qual pode
contribuir com a formagdo necessaria para a vida, ao exercicio da cidadania e a compreensao do
contexto cultural em que os sujeitos fazem parte. Nesse contexto, a formag@o para a atuagdo no
mundo do emprego ¢ uma das dimensdes que se fazem presentes. (p.148)

E responsabilidade da educagio formal conduzir os sujeitos/estudantes a compreensio dos
conhecimentos produzidos culturalmente e universalmente necessarios para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e humana. Esse pressuposto confirma a “no¢do universal de cultura
humana”, vindo da ideia de que, [...] o essencial daquilo que a educag@o transmite (ou deveria
transmitir) sempre, € por toda a parte, transcende necessariamente as fronteiras entre os grupos
humanos e os particularismos mentais ¢ advém de uma memoria comum a toda a humanidade”
(Forquin, 1993, p. 12). Os saberes universais ou comuns, necessariamente, dialogam ou estao
relacionados com contextos culturais, especificidades e pluralidades regionais. Forquin (2000, p.
49), entende que o “[...] universalismo e do relativismo nao sdo dois principios de interpretagao
ou dois conceitos de educagdo e de cultura antagdnicos, mas sim dois pilares complementares,
duas pedras fundamentais do edificio curricular”. (p.42)

TO03

Para responder e propor uma tese superadora no trato com o conhecimento sobre a cultura
corporal no curriculo do Instituto Federal recorremos as contribui¢des da Teoria Historico-
cultural, da Pedagogia Historico-critica, da Pedagogia Socialista e da Abordagem Critico-
superadora do Ensino da Educagio Fisica (p.121)

a organizagdo do trato com o conhecimento, os cinco momentos propostos pela Pedagogia
Historico-Critica — como discutido no capitulo 3 da presente tese: a) pratica social como ponto
de partida; b) problematizagao; c) instrumentalizagdo; d) catarse; e) pratica social como ponto de
chegada. E os seguintes principios curriculares: a) principios para a selegdo dos contetidos de
ensino: objetividade e enfoque cientifico do conhecimento; contemporaneidade do conhecimento;
relevancia social do contetido; e adequacdo as possibilidades cognoscitivas do estudante; b)
principios metodolégicos para o trato com o conhecimento: a) da sincrese a sintese ou da
aparéncia a esséncia; b) simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade; c)
provisoriedade e historicidade dos conhecimentos; e ampliacdo da complexidade do

conhecimento (p.124)

E preciso compreender também, que no quarto ciclo de escolarizagio proposto pela abordagem
de ensino Critico-Superadora — correspondente ao Ensino Médio — deve-se garantir o
aprofundamento da sistematizag¢do do conhecimento, pois ¢ “[...] nesse ciclo que o aluno lida com
a regularidade cientifica, podendo a partir dele, adquirir algumas condigdes objetivas para ser
produtor de conhecimento cientifico quando submetido a atividade de pesquisa” (Coletivo de
Autores, 1992, p.35). (p.125)

Segundo o Coletivo de Autores (1992), o trato com o conhecimento na escola diz respeito a
direcdo epistemologica assentada em principios curriculares para a selegdo, organizacdo e
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sistematizagdo dos contetidos de ensino (Coletivo de Autores, 1992, p.30). Enquanto principios
curriculares para a selegdo dos conteudos, aponta: a) a relevancia social do contetido — que diz
respeito & compreensdo do seu sentido e significado para a reflexdo pedagogica, vinculado a
explicacdo da realidade concreta e aos determinantes sociohistoricos dos estudantes, o que inclui
sua condigdo de classe; b) contemporaneidade do contetido — que esta relacionada a nogéo de
“classico” 60, bem como ao que ha de mais moderno no campo do conhecimento cientifico,
técnico e tecnoldgico; ¢) adequagdo as possibilidades cognoscitivas do aluno — a saber, adequar
o contetido a capacidade cognitiva, a pratica social, ao seu proprio conhecimento e as suas
possibilidades enquanto sujeitos histdricos (p.91).

Avaliamos que, nessa perspectiva de ensino da Educacdo Fisica, poderemos contribuir na
constru¢do de um ensino escolar e de um curriculo que tenha como fungdo social orientar o
desenvolvimento psiquico dos estudantes em suas maximas possibilidades — cujo objeto do
curriculo, nesse caso, ¢ o fomento do desenvolvimento do pensamento teodrico, da concepgdo de
mundo ¢ da auto-organizagio dos estudantes — e, com efeito, assuma uma atitude cientifica diante
do modo de vida que os determina, mas que pode ser determinado por eles ao passo que os
mesmos estiverem apoiados em seu organismo de classe. (p.17-18)

Pistrak (2015), resumindo o dito sobre a educagao fisica, devemos notar o seguinte. Existem duas
coisas que devem ser feitas através da educagdo fisica na escola politécnica: primeiro, o
desenvolvimento multilateral do corpo, a sua preparagao para as diversas atividades que comegam
desde os primeiros anos de vida de uma crianca e continuam por todo o tempo na escola; segundo
a constante autocorre¢do, adquirida como um hébito em todo o sistema de trabalho da escola e
que penetra na cultura do trabalho e no dia a dia durante todo o processo da vida humana. Nao
podemos deixar de mencionar uma terceira linha de cultura fisica: a educacao de préaticas coletivas
relacionadas com os jogos de esportes, exercicios de ordem coletivos etc. A educagdo fisica pode
servir, portanto, para a boa organizacao do processo educativo que flui coletivamente na escola —
uma das premissas da educagdo coletiva e da organizagdo do meio infantil. (163-164) (p.89)

T04

Temos atuado numa linha de pensamento que diverge dessa compreensdo tradicional de ensino
da EF, em que o componente curricular é vislumbrado apenas como um espago destinado a
dimensdo da “pratica”, a queima de calorias, em que os alunos t€ém a oportunidade de gastar
energias para retornarem para as suas salas de aula “mais déceis”. (p.30)

Defendemos que os corpos em movimento estejam concatenados com os recursos tecnologicos
contemporaneos numa compreensdo de EF enquanto componente curricular, ndo por um
otimismo romantica ou narrativa positiva da tecnologia, mas por uma agdo contextualizada com
seu tempo. Juntos eles devem fomentar a¢des e reflexdes pertinentes sobre os mais diversos
contetidos da Educagdo Fisica escolar (EFE), como ¢é possivel observar, por exemplo, no relato
de experiéncia que tematizou o ensino da unidade tematica danga nas aulas de EF, mediada pelo
acionamento dos videogames com sensores de movimento. O estudo de Batista et. al. (2016), foi
publicado em formato de capitulo de livrol1 com o titulo “A danca nas aulas de Educagao Fisica
no ensino médio: reflexdes sobre o uso do XBOX como ferramenta de ensino e aprendizagem”.

(p-30)

De acordo com a BNCC, os alunos do componente curricular EF na educagio bésica precisam
fruir das mais diversas manifestagdes da cultura de movimento e terem acesso aos conhecimentos
advindos dessas manifestagdes. Esse ¢ o papel prioritario da EFE, no entanto, a produgéo
dialogica de REDs nas aulas de EF do EMI, além de atender ao papel basico deste componente
curricular, pode corroborar com o rompimento da légica hegemonica de consumo e produgdo de
conhecimento, na qual jovens passam a transgredir o papel de consumidores e tornam-se sujeitos
produtores de conhecimentos, pois “[...] o que visualizamos na maioria das escolas sdo propostas
de ensino-aprendizagem centradas no professor-fornecedor que transfere conhecimento aos
alunos-consumidores" (Couto, 2017, p. 35).
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Por isso é relevante a defesa de Nista-Piccolo e Moreira (2012): Redimensionar a Educacgao Fisica
no Ensino Médio ¢ fundamental, para a ocupagdo de um espaco de aprendizagem na escola, seja
para mostrar a intima relagdo dos conhecimentos que essa disciplina tem com a realidade mais
ampla da vida do aluno, visando a dota-lo de uma autonomia para toda a vida. (Nista-Piccolo E
Moreira, 2012, p.13) (p.127)

Portanto, ¢ importante o entendimento de Araujo et al. (2019) sobre a importancia das linguagens
para a aprendizagem na EF: [...] € oportuno pensarmos em uma Educag@o que compreenda como
as aprendizagens se manifestam contemporaneamente. Isso ndo ¢ imaginar uma Educagdo do
futuro, mas nos apropriarmos das formas de interagdo humana, associando linguagens que, com
a alta tecnificag@o da sociedade, sdo possibilidades de interagdo, conhecimento e aprendizagem
do mundo. Ao propormos outras linguagens na Educacdo Fisica, ndo estamos excluindo o fazer
tradicional, mas acreditando na possibilidade de problematizagdo dos processos educacionais.
(Araujo et al., 2019, p. 26) (p.140)

“[...] ja é tempo de acabarmos com as aulas de Educagao Fisica que contemplem apenas praticas
de modalidades esportivas que o professor sabe ou mais gosta de ensinar” (Nista-Piccolo;
Moreira, 2012, p. 55). (p.164)

TO05

Defendemos que os corpos em movimento estejam concatenados com os recursos tecnologicos
contemporaneos numa compreensdo de EF enquanto componente curricular, ndo por um
otimismo romantica ou narrativa positiva da tecnologia, mas por uma acéo contextualizada com
seu tempo. Juntos eles devem fomentar acdes e reflexdes pertinentes sobre os mais diversos
conteudos da Educagdo Fisica escolar (EFE), como ¢ possivel observar, por exemplo, no relato
de experiéncia que tematizou o ensino da unidade tematica danga nas aulas de EF, mediada pelo
acionamento dos videogames com sensores de movimento. (p.30).

TO06

Nesse caminho, em busca dos elementos essenciais para a construgdo da proposta curricular da
area importa considerar as contribui¢des das concepgdes criticas para area a Educacgéo Fisica que
sdo duas: a critico-emancipatéria (KUNZ) e a critico superadora (Coletivo de Autores) embasadas
respectivamente nas teorias de Freire e Saviani, ambas contribuiram muito para a praxis
pedagdgica na area em relagfo aos principios, fundamentos entre outros aspectos que despertaram
reflexdes acerca da pratica social como ponto de partida para nele intervir de forma critica,
criativa e autébnoma. Defendemos essas concepgdes, em especial a critico-superadora, por
entender a sua atualidade no sentido de apontar caminhos para uma formagao critica. Podemos
inferir essa questao a partir do depoimento de uma das autoras, que apos 15 anos de existéncia da
obra, fez uma andlise sobre a contribuicdo e a atualidade da obra Metodologia do Ensino de
Educagao Fisica, conhecida como “Coletivo de Autores” e assim se pronunciou: Afirmo ser esse
livro um classico, porque ndo terminou de dizer tudo o que tinha para ser dito. As inimeras
pesquisas que vém sendo feitas a proposito dos conhecimentos da Educagao Fisica sdo uma prova
incontestavel de que ele instigou esse modo de pensar o conhecimento de que trata a Educag@o
Fisica escolar, ndo ¢ mesmo? (Soares, C.L. et al, 2012, p.171) (p.126)

Certamente, uma concepgdo de educacdo e de educagio fisica que considere o0 movimento real,
as relagdes humanas, a produgdo da existéncia humana que humanize a vida e que considere a
emancipacdo humana € uma das alternativas nesse movimento. (p.130).

A pedagogia critica brasileira, principalmente as teorias pedagogicas de Dermeval Saviani e José
Carlos Libaneo, fundamentaram a proposta da EF critico superadora, difundida principalmente
pelo livro Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica (Coletivo de Autores, 1992). A proposta
curricular contida nesse livro, centrada na cultura corporal, aborda os temas jogo, danga, esporte,
ginastica e capoeira, considerados elementos construidos social e historicamente pela
humanidade (Rocha et al., 2015). Outras propostas criticas foram construidas no campo da EF
brasileira, tais como a proposta critico-emancipatoria, postulada por Kunz (1994), mas
possivelmente nenhuma delas exerceu tanta influéncia como a proposta critico-superadora,
constituindo-se como referéncia para inimeros estudos e propostas curriculares a partir dos anos
1990. (p.73)
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As teorias pos-criticas enfatizam a existéncia de interesses de poder concorrentes entre grupos e
individuos dentro de uma sociedade, que ultrapassam os limites das questdes de classe e que sao
determinantes nas discussdes em torno do curriculo. No campo da EF, o curriculo cultural se
destaca ao incorporar os pressupostos das teorias pds-criticas, que de forma crescente tém
ocupado o ambiente académico e escolar. Neira ¢ Nunes (2009) ressaltam que pds-critico ndo é
simplesmente uma concepgao que surge apds o pensamento critico, tampouco um modo de pensar
contrario as concepgdes do pensamento critico (p.76)

De acordo com esses autores “o termo ,,pos™ expressa uma reflexdo sobre o objeto em estudo que
amplia 0 modo de compreendé-lo. ,,Pos™ é ir além” (Neira; Nunes, 2009, p. 136). O campo da EF
tem se inspirado nas teorias pos-criticas que questionam a ideia de emancipagdo das teorias
criticas e se pautam no conceito da diferenca incorporando o multiculturalismo critico, em favor
da inclusdo de todas as vozes, de todas as culturas no curriculo. As teorias pos-criticas
influenciaram outras formas de pensar o curriculo da EF; assim, Neira (2011, p. 52) afirma que:
Um curriculo de Educagdo Fisica comprometido com essa visdo, denominada cultural,
multicultural critica ou pos-critica, procura impedir a reprodugdo consciente ou inconsciente da
ideologia dominante presente, por exemplo, nas propostas que deixam de questionar as relagdes
de poder que perpassam a producdo e reproducdo das manifestagdes corporais (p.76).

A proposta do curriculo cultural (NEIRA, 2016) inspirada nas perspectivas poscriticas, sobretudo
nos pressupostos teéricos dos Estudos Culturais, do multiculturalismo critico, do pos-
modernismo, do poés-estruturalismo, pds-colonialismo, entre outros, amplia as analises das teorias
criticas e discute as relacdes de poder para além das questdes de classe, abordando outros
marcadores sociais, como etnia, género, religido, tempo de escolarizagdo, local de moradia etc.
Além disso, reafirma a centralidade da cultura nas questdes relacionadas ao curriculo ¢ a
necessidade de promover o didlogo entre ¢ a partir das culturas. Ao incorporar os pressupostos
das teorias pos-criticas, o curriculo cultural compreende a gestualidade como uma das formas que
os diferentes grupos culturais utilizam para expressar os significados atribuidos as experiéncias
vividas, ndo so6 os signos presentes nas brincadeiras, dangas, lutas, esportes ¢ ginasticas, como
também os significados a eles atribuidos pelos diferentes grupos sociais, tornam-se elementos
constitutivos da chamada cultura corporal (Neira, 2016, p. 86). (p.76-77)

Nessa perspectiva, a cultura corporal ¢ “considerada como resultante dos embates em torno dos
significados atribuidos as brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas” (Neira, 2016, p. 87).

T08

Entendo por cultura corporal de movimento uma parcela da cultura geral que ¢ pedagogizada no
ambito da Educagao Fisica escolar. O termo expressa os valores e finalidades que se visualizam
na Educacdo Fisica como fenémeno educativo (Bettil, 1992).

E uma visdo autoorganizada, sobre a qual buscaremos demonstrar que ¢ também semiotica,
segundo Michel Debrun, ¢ aquela na qual a unidade curricular de Educacdo Fisica tem no
planejamento tdo somente o inicio de um processo participativo ¢ dialogado entre professor e
estudantes, e exige um planejamento continuo do trabalho educativo, j& que busquei uma
aprendizagem criativa e critica no ambito das manifestagcdes da cultura corporal de movimento.

(p.04)

Percebe-se que nos rodeiam, cada vez mais, grupos de pessoas organizando-se para passeios
ciclisticos, caminhadas, corridas, em grande parte envolvendo jovens. Dai a importancia de
considerar as culturas juvenis inseridas na cultura corporal de movimento, entendida como o
processo de multiplas possibilidades que denota o carater plural e heterogéneo da juventude
brasileira, “considerando o sujeito em confronto com o patriménio humano” (Charlot, 2001, p.

23) (p.13)

Acredito ser necessario e possivel diferenciar a forma hegemonica do esporte de alto rendimento
dos demais contetidos da cultura corporal de movimento presentes nas aulas de Educagao Fisica,
sem que para isso tenha que perder o simbolismo do esporte tdo explorado pelas midias e aceito
pelos estudantes no dia a dia, bem como a presenga das tecnologias. A cultura corporal apresenta
uma multiplicidade de manifestacdes, e por isso coexistem o telespetaculo, o lazer, a saude, a
estética, dentre outras (Betti, 2006)
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No entanto, na auto-organizac¢do primaria o sujeito ¢ mais um dos elementos que participam do
processo auto-organizativo e, apesar de existirem sujeitos no processo de auto-organizacdo
primaria, ndo ha o “Sujeito” da auto-organizagdo. Este ponto ¢ fundamental para pensar em um
trabalho que vai além do sujeito visto em um projeto isolado, em direcdo a um sujeito que aprende
com um trabalho de si sobre si — nos moldes de Charlot — mas que ¢ “engolido”, “dissolve-se”,
como em um paradoxo, em um projeto maior, como em uma aula, em um processo de ensino e
aprendizagem. Por exemplo, nessa perspectiva, qual a forma que uma aula de Educacdo Fisica
assumiria no processo de ensino e aprendizagem? Uma aula de Educagdo Fisica mesmo
“nutrindo-se” de informagdes diversas “exteriores a aula”, permaneceria, em sua dinamica,
“essencialmente centrado sobre si mesmo”. (Debrun, 1996, p. xii). (p.21)

Nesse sentido, o caminho que percorremos almejou uma Educacdo Fisica como pratica de
intervencdo social (Bracht, 2000; Betti, 1994), na qual, por exemplo, o Rugby, o JiuJitsu ¢ o
Beisebol possam contribuir para além dos objetivos mais especificos que possamos pensar, para
levar os estudantes a desestruturarem suas crengas, sairem da inércia e refletirem sobre aquilo
que até entdo vivenciaram. (p.227)

Por fim, a interveng@o que levei a cabo considerou que o valor moral das escolhas deve ser
pautado pela logica construida em uma Educagdo Fisica auto-organizada na qual os atratores
surjam ndo por imposi¢do ou de forma pronta e acabada, mas por conciliacdo de ideias e
proposi¢des (Debrun, 1996). (p.228)

Fonte: Autora (2024)

5.2.3 Abordagens Tedrico-Metodologica

O estudo epistemoldgico da pesquisa educacional preocupa-se com as principais
abordagens metodoldgicas, opgdes paradigmaticas ou modos diversos de interpretar
a realidade; interessa-se pelas diferentes formas ou maneiras de construg¢@o do objeto
cientifico, formas de relacionar o sujeito e o objeto, ou de tratar o real, o abstrato e o
concreto no processo do conhecimento; estd também interessado nos critérios de
cientificidade nos quais se fundamentam as pesquisas etc. (Sanchez Gamboa, 1998, p.
48)

Considerando a producao cientifica desta pesquisa assente na leitura do seu conteudo
foi possivel identificar as abordagens tedrico-metodoldgicas existentes na pesquisa
educacional. Estas partem de grandes correntes do pensamento, como grandes matrizes da
ciéncia contemporanea e contribuem para o desenvolvimento dos diversos modelos cientificos”

(Sanchez Gamboa, 2018, p.155).

De acordo com Sanchez Gamboa (2018, p.156), a primeira refere-se as pesquisas
classificadas como empirico-analiticas, as quais se “utilizam predominantemente técnicas
quantitativas e andlises estatisticas para a coleta e o tratamento dos dados; e t€m como critério
de cientificidade a racionalidade técnico-instrumental”. Nela hd a delimitagdo do objeto,
sistema de variaveis, esquemas cartesianos. No tocante a ciéncia, os processos sao hipotético-

dedutivos e os fatos e objetos sdo explicados a partir da casualidade,
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a escola, o curriculo, os alunos, os professores, a legislacdo educativa, os contetidos
didaticos etc. sdo tratados como “coisas”, dados empiricos, fatos objetivos; sdo
delimitados, “descontextualizados” e divididos em sistemas de variaveis (partes
constitutivas do objeto) e representados em perfis, codigos, histogramas, quadros de
frequéncias ou de correlagdes (Sanchez Gamboa, 2018, p. 156).

Hé maior controle de técnicas objetivas provadas e testadas. Alunos, professores e
demais sujeitos ndo se manifestam, apenas respondem a um teste, questao, indagagao e serao

rigorosamente observados/avaliados e registrados.

Nas  pesquisas denominadas fenomenologico-hermenéuticas utilizam-se
“predominantemente técnicas qualitativas que permitem a intersubjetividade e a manifestagao
dos sujeitos incluidos na pesquisa, tais como entrevistas abertas, historias de vida, discursos,

opinides e depoimentos” (Sanchez Gamboa, 2018, p.156)

O método interpretativo, proprio desta abordagem, permite o jogo poliss€émico, o
discurso circular orientado a compreensdo dos fendmenos em suas diversas
manifestagdes. Os objetos da pesquisa (palavras, simbolos, gestos, atos, discursos,
percepgdes, conceitos sobre a escola, o curriculo, a avaliacdo, a disciplina, as leis
educativas etc.) sdo interpretados, procurando captar o significado desses fenomenos
e revelar seu sentido, ou seus sentidos, dentro dos diferentes contextos em que se
manifesta o fendmeno.

Segundo o autor, para compreender os fenOmenos nesta abordagem ¢ necessaria a
recuperagao dos contextos, por meio da palavra no texto e o texto no contexto para se obter o

real significado. O que orienta este tipo de investigacao ¢ a comunicagao.

As pesquisas denominadas de critico-dialéticas possuem referéncias assentadas no
materialismo historico ou utilizam estratégias que abordam a acao e a pratica. Nesta abordagem,

<

a ciéncia ¢ compreendida como “um produto social-histérico, um fendmeno em continua
evolucdo, incluida no movimento das formagdes sociais e determinada pelos interesses e

conflitos da sociedade na qual se produz” (Sanchez Gamboa, 2018, p.157).

Aqui os fendmenos sdo explicados através da historia dos proprios fendmenos, € o
interesse cognitivo que predomina nesta abordagem ¢ o critico-emancipador. Assim, as
tematicas acerca da “educacdo/ sociedade, as contradicdes da escola capitalista, a acdo
educativa, a pratica docente, a pratica libertadora, o nexo teoria-pratica em educagdo, a historia

das tendéncias pedagodgicas e etc. sao objetos de estudo” (Sanchez Gamboa,2018, p.157).
A partir da leitura das teses elegidas, foi possivel constatar que:

As teses de Montiel (2019), Lordelo (2019), Batista (2021), Medeiros (2020) e Santos

(2016) apresentam uma abordagem tedrico-metodoldgica critica.
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Para Montiel (2019, p. 56),

ao propor uma Educagio problematizadora, defende uma superacdo da alienagdo, na
qual os(as) educandos(as) reconhegam-se como sujeitos dos processos de ensino e de
aprendizagem, compreendendo suas razdes de ser e estar no mundo, assumindo uma
postura critica, para que assim seja possivel intervir e transformar a realidade. A
Educagdo sobre essa perspectiva deve preocupar-se em problematizar a relacdo do
homem e da mulher, com o mundo em que vivem.

Ja Lordelo (2019, p. 10),

Cientes de que tais problematicas significativas devem ser enfrentadas e superadas,
nosso coletivol , enquanto pesquisadores e trabalhadores da educag@o, tem assumido
a tarefa de, tal como propos Duarte (2005), a luz de um referencial tedrico de base
marxista: a) realizar o trabalho de educar as novas geragdes tendo como perspectiva a
superag¢ao do capitalismo, realizando esse trabalho educativo em meio ao processo de
generalizagdo da barbarie; b) construir uma pedagogia marxista travando a luta pelo
socialismo, ciente dos impasses e dificuldades com os quais se depara o movimento
socialista no mundo; c) fazer a critica as correntes pedagogicas que dao sustentagdo a
ideologia dominante na sociedade capitalista contemporanea.

Para Batista (2021, p. 181),

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem ancorado na perspectiva
dialogica, defendida por Paulo Freire, mostrou-se efetiva, relevante e provocadora de
aprendizagens significativas. Para tanto foram primordiais para o modelo
comunicacional em rede os elementos como: didlogo, interlocucdo, colaboragdo,
humildade, ensino, aprendizagem, prazer, pesquisa, criatividade, curiosidade,
significagdo, protagonismo e liberdade.

Para Medeiros (2020, p. 87),

Destarte, a significativa influéncia da Pedagogia Critica de orientacdo Freiriana na
América Latina, que sustentou algumas das abordagens da Educagdo Fisica e,
felizmente, continua a inspirar a construgdo de trabalhos académicos cientificos em
diversas areas. Entendo a Pedagogia Critica a partir da orientacdo de Paulo Freire,
pois pensadores como Peter McLaren (1997), Henry Giroux (1997) e Michael Apple
(1998) localizaram os estudos de Paulo Freire e a denominaram Pedagogia Critica.

Para Santos (2016),

Portanto defendemos a partir das analises do PPI do IFBA que devemos assumir e
entender os principios da pedagogia historico-critica, a qual persegue a questdo
educacional com base no desenvolvimento historico objetivo, ou seja, a compreensao
da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condigdes
materiais da existéncia humana (Saviani, 2005b, p.88). Nesse contexto, também
importa reconhecer sob a filosofia politica de Freire o pensamento em relagéo a
democracia e a formagao para a emancipacao.

Ainda no campo das abordagens criticas, a tese de Sa (2019, 76) localiza-se no campo

das pods-criticas,

As teorias poOs-criticas enfatizam a existéncia de interesses de poder concorrentes entre
grupos e individuos dentro de uma sociedade, que ultrapassam os limites das questdes
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de classe e que sdo determinantes nas discussdes em torno do curriculo. No campo da
EF, o curriculo cultural se destaca ao incorporar os pressupostos das teorias pos-
criticas, que de forma crescente tém ocupado o ambiente académico e escolar.

Assim, das produgdes analisadas, seis localizam-se em uma vertente critica,

considerando sua fundamentagdo tedrica, principais autores, teoria do conhecimento, relagdo

sujeito objeto e tipo de sociedade que se quer formar, como vemos no quadro 5.

Quadro 5 - Abordagem Teodrico — Metodolégica Critica

TESE AUTOR ABORDAGEM
TEORICO-METODOLOGICA
01 Montiel (2019) Critica
03 Lordelo (2019) Critica
04 Batista (2021) Critica
05 Medeiros (2020) Critica
06 Santos (2016) Critica
07 Sa (2019) Pos-Critica

Fonte: A autora (2024)

Das oito teses analisadas, duas encontram-se no campo da fenomenologia, sendo a tese

de Boscatto (2017) e a tese de Antunes (2016).

Para Boscatto (2017, p. 42),

Os saberes universais ou comuns, necessariamente, dialogam ou estdo relacionados
com contextos culturais, especificidades e pluralidades regionais. Forquin (2000, p.
49), entende que o “[...] universalismo e do relativismo nao sdo dois principios de
interpretacdo ou dois conceitos de educagdo e de cultura antagonicos, mas sim dois
pilares complementares, duas pedras fundamentais do edificio curricular.”

Para Antunes (2016, p.1),

tracei um caminho de didlogo entre as ideias contidas nas teorias “Da Relagdo com o
Saber”, de Bernard Charlot, na “Semiotica ou Logica Geral dos Signos” de Charles
Sanders Peirce, e na “Teoria da Auto-Organizagdo”, de Michel Debrun.

Peirce (2012, P. 22) apresenta sua teoria como uma forma de conjecturar sobre a
constitui¢do do universo por meio dos métodos cientificos, com base em categorias
da experiéncia, ocupando-se dos processos de significacdo (semiose) e de logica. A
fenomenologia peirceana ¢ uma ciéncia que fornecesse nog¢des capazes de descrever
e ordenar toda e qualquer experiéncia.

Quadro 6 - Abordagem Teodrico — Metodolégica - Fenomenolégica

TESE AUTOR ABORDAGEM
TEORICO-METODOLOGICA

02 Boscatto (2017) Fenomenologica

08 Antunes (2016) Fenomenologica

Fonte: A autora (2024)

O quadro 7 apresenta a descri¢ao da metodologia das pesquisas, bem como da analise

dos dados encontrados nas teses analisadas.



Quadro 7 - Descricao Metodologica das Teses

TESE AUTOR METODOLOGIA DA PESQUISA
ANALISE DOS DADOS

01 Pesquisa Qualitativa, estudo de caso, questiondrio através do Formulario
Montiel Google, observacdes das praticas pedagodgicas de professores, entrevistas
(2019) semiestruturadas e registro em caderno de campo da pesquisadora.

02 Boscatto Pesquisa qualitativa, o trabalho de campo, desenvolvido por meio de entrevistas
(2017) semiestruturadas, em ambientes interativos virtuais € com a producao escrita,

analise de contetdo como técnica para analisar os dados.

03 Lordelo Revisdo de literatura e analise de documentos.
(2019)

04 Batista Pesquisa qualitativa de carater descritivo, autoetnografia
(2021

05 Medeiros Etnografia critica, observagdo participante, os dialogos, o diario de campo, as
(2020) entrevistas semiestruturadas, o questionario e andlise documental

06 Santos Pesquisa qualitativa, abordagem critica, gravagao e transcricdo do I Encontro
(2016) dos Professores de Educac@o Fisica do IFBA e anélise de documentos

07 Sa (2019) Pesquisa qualitativa, entrevista narrativa semiestruturada grupo focal e analise

documental

08 Antunes Pesquisa- Acfo, investigagdo semidtica, registro de aula, observagdo,

(2016) video/foto e questiondrio/entrevista.

Fonte: A autora (2024)

As transcri¢des no quadro 8, a seguir, exemplificam essas constatagdes:

Quadro 8 — Transcricdes Abordagem Tedrico-Metodologica

Tese

Conteudo da categoria

TO01

Acreditamos que uma pratica pedagoégica da EF pautada na humanidade, no didlogo e na
criticidade favorece o desenvolvimento da ética, da autonomia e do pensamento critico no ambito
escolar. Tais praticas pedagogicas trariam legitimidade para o campo da EFE, tendo em vista a
constante desvalorizagdo pela qual passa esse componente curricular (Betti; Zuliani, 2002; Jardim
etal., 2014). p.91

[...] os ideais freireanos propdem uma educagdo problematizadora que desafia o sujeito, dando-
lhe a dimensao de sua incompletude e participante de uma realidade histdrica e social igualmente
inacabada, de cuja consciéncia de inconclusdo surge a vontade humana de ‘ser mais’ em uma
permanente reconstrugdo de si mesmo (Farinelli, 2010, p. 38). p.36

Quando abordamos a pedagogia freireana ¢ aquela que envolve as questdes centrais da obra de
Freire, que ¢ a libertagdo, uma educagdo problematizadora e dialdgica, cujo conhecimento é
construido coletivamente entre educadores(as) e educandos(as), numa perspectiva de educagéo
horizontal. (p.37)

Freire (2011) ao propor uma Educacao problematizadora, defende uma superagao da alienacao,
na qual os(as) educandos(as) reconhegam-se como sujeitos dos processos de ensino e de
aprendizagem, compreendendo suas razdes de ser e estar no mundo, assumindo uma postura
critica, para que assim seja possivel intervir e transformar a realidade. A Educagdo sobre essa
perspectiva deve preocupar-se em problematizar a relagdo do homem e da mulher, com o mundo
em que vivem (p.56)

Autonomia é um conceito que perpassa as diversas obras de Freire (1996; 2011a; 2011b; 2018),
ligado a ideia de liberdade. Libertagdo € o conceito central da obra do autor, estando vinculado a
liberdade, conscientizacdo e revolucdo (Jones, 2017). Para que se consiga a autonomia, € preciso
a libertag@o — praxis dos homens e mulheres sobre o mundo para transforma-lo, assim como uma
consciéncia critica da nossa relagdo com os(as) outros(as) e com o mundo. Para Oliveira (2011,
p. 30) ser autdbnomo ¢ “libertar-se da alienagdo, € reconhecer os condicionamentos a que estamos
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sujeitos, compreendendo as suas razdes de ser ¢ o modo como influenciam as nossas decisodes e
escolhas, tomando para si o poder de lutar, de intervir no mundo” (p.57)

O pensamento critico e/ou reflexdo critica, ¢ compreendido aqui como a capacidade de pensar
criticamente a realidade, onde educador(a) e educando(a) estdo inseridos(as) para dialogar,
refletir e transformar essa realidade onde vivem (Freire, 1996). Para Freire (2011a) é urgente o
desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos, para que esses possam transformar suas
realidades. As praticas pedagdgicas devem promover, a todo instante, essa reflexdo critica do
aluno(a), o refletir a partir da sua pratica para compreender e, ai sim, modificar o meio que esta
inserido(a). Para isso sdo necessarias praticas que contextualizem o que esta sendo abordado, para
assim dar significado ao aprendizado e tornar possivel o transcender para o dia a dia dos(as)
alunos(as). (p.60)

T02

Os saberes universais ou comuns, necessariamente, dialogam ou estdo relacionados com
contextos culturais, especificidades e pluralidades regionais. Forquin (2000, p. 49), entende que
0 “[...] universalismo e do relativismo ndo sdo dois principios de interpretagdo ou dois conceitos
de educagdo e de cultura antagonicos, mas sim dois pilares complementares, duas pedras
fundamentais do edificio curricular”.

As funcdes sobre a configuracdo dos curriculos, sua concretizagdo, sua modificagdo, sua
vigilancia, andlises de resultados, etc. também podem estar nas maos do governo, das escolas,
associagdes e sindicatos de professores, pais de alunos, 6rgdos intermediarios especializados,
associagdes e agentes cientificos e culturais, etc. (Sacristan, 2000, p. 23). p.45

os artigos analisados demonstram a necessidade de enfrentar a problematica inerente ao curriculo
da EF, a partir do “chdo da escola”. Possibilitar o desenvolvimento de estudos que discutam a
sistematizagdo dos saberes curriculares, em didlogo colaborativo com os professores
protagonistas das agdes educativas cotidianas, ¢ uma tarefa a ser abordada em pesquisas
cientificas (Boscatto, Darido, 2017, p. 14). (p.53)

A pesquisa colaborativa ¢ mais do que um modo de conduzir pesquisa ou de requisitar a
participagdo dos docentes; ela supde o engajamento dos docentes com o pesquisador, a fim de
explorar e compreender, em contexto real, um aspecto ou fendmeno da sua pratica, a ser tratado
como o proprio objeto da pesquisa (Desgagné, 2007, p. 23). p.68

A andlise de contetido permitiu compreender melhor os resultados do estudo. Os dados coletados
foram sintetizados e agrupados em categorias/topicos que possibilitaram organizar o texto em
forma de capitulos correspondentes a analise dos resultados, os quais foram constituidos apos a
coleta das entrevistas semiestruturadas. Bauer e Gaskell (2002) entendem que nessa forma de
analise o objetivo € procurar sentidos e compreensio, ou seja, “O que € realmente falado constitui
os dados, mas a analise deve ir além da aceitacdo deste valor aparente. A procura € por temas
com conteudo comum e pelas fungdes destes temas” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 83). (p.31).

TO03

Cientes de que tais problematicas significativas devem ser enfrentadas e superadas, nosso
coletivol , enquanto pesquisadores e trabalhadores da educagao, tem assumido a tarefa de, tal
como propds Duarte (2005), a luz de um referencial tedrico de base marxista: a) realizar o trabalho
de educar as novas geragdes tendo como perspectiva a superacdo do capitalismo, realizando esse
trabalho educativo em meio ao processo de generalizagdo da barbarie; b) construir uma pedagogia
marxista travando a luta pelo socialismo, ciente dos impasses e dificuldades com os quais se
depara o movimento socialista no mundo; c) fazer a critica as correntes pedagogicas que dao
sustentagdo a ideologia dominante na sociedade capitalista contemporanea (p.10)

a) a subsunc¢do de uma teoria do conhecimento, teoria psicoldgica, teoria pedagogica assentada
no materialismo histérico e dialético, bem como outras referéncias de base marxista, no processo
de formagao de professores de Educacao Fisica e Pedagogia (p.11)
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Ao sistematizarmos tais proposicdes teodricas — teoria Historico-cultural, teoria pedagégica
Historico-critica e abordagem Critico-superadora do ensino da Educacdo Fisica - e ao
confrontarmos os resultados da analise da proposta curricular em implementagao no Instituto
Federal, identificamos contradi¢des que reproduzem no curriculo escolar o que esta posto no mais
geral: negacdo de conhecimentos, visdes fragmentadas da realidade concreta e abordagens a-
cientificas, a-historicas e acriticas da cultura corporal, principalmente considerando que a
formagdo ¢ de trabalhadores que atuardo em relagdes capitalistas de producao e reproducdo das
condigdes de vida. (p.121)

a presente tese traz argumentos tedricos sobre uma proposi¢do do trato com o conhecimento da
cultura corporal no curriculo escolar que leva em consideragdo um projeto de formagao integrada,
omnilateral, politécnica, conforme indicagdes decorrentes da experiéncia socialista no leste
europeu, e a perspectiva teleologica do projeto histdrico superador do modo do capital produzir
e reproduzir as condi¢des de existéncia humana (p.122)

T04

Pautado em um processo de ensino e aprendizagem dialogico e libertador, ancorado em uma
perspectiva de ensino progressista (Paulo Freire, Moacir Gadotti, Hugo Asmann, dentre outros)
foi possivel tematizar o conteudo esporte nas aulas de EF a partir das vivéncias e da mediagdo do
processo de elaboragdo de REDs. Essa produg@o de REDs ndo foi vislumbrada como a vitrine
principal do estudo, mas como um dos seus mais relevantes panos de fundo, pois cada um deles
colaborou significativamente para a compreensdo dos fendmenos e os resultados aqui alcancados.

(p-20)

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem ancorado na perspectiva dialogica, defendida
por Paulo Freire, mostrou-se efetiva, relevante e provocadora de aprendizagens significativas.
Para tanto foram primordiais para o modelo comunicacional em rede os elementos como: didlogo,
interlocugdo, colaboragdo, humildade, ensino, aprendizagem, prazer, pesquisa, criatividade,
curiosidade, significagdo, protagonismo e liberdade. (p.181)

Nessa perspectiva freiriana existem varios elementos que corroboram para a construgéo de uma
educagao libertadora. O didlogo ¢, sem sombra de duvidas, um desses pilares, pois € considerado
um elemento fundamental para o processo educativo ao relacionar-se diretamente com as esferas
do conhecimento e da comunicagdo entre os sujeitos que estao mediatizados pelo mundo. Nesse
sentido, corroboramos com Freire (1980, p. 69), quando afirma que “[...] a educagdo ¢é
comunicagao, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”.

TO05

Delimitamos, a priori, a Etnografia Critica como forma de localizar este pesquisador engajado
em estabelecer um didlogo com as relagdes de dominagdo, poder, desigualdade, emancipacao,
libertagdo, transformacéo, reconhecimento e conscientizacdo (Quantz, 1992; Apple, 1997, 1998,
2001, 2002, 2006, 2011, 2017; Freire, 1981, 1996, 2014), que emergem de 28 meses de trabalho
de campo que orientam a etnografia critica para além de uma perspectiva metodologica, mas sim
como marco teérico-metodologico que fundamenta a pesquisa como um todo (p.13)

Destarte, a significativa influéncia da Pedagogia Critica de orientacdo Freiriana na América
Latina, que sustentou algumas das abordagens da Educacdo Fisica e, felizmente, continua a
inspirar a construgao de trabalhos académicos cientificos em diversas areas. Entendo a Pedagogia
Critica a partir da orientacao de Paulo Freire, pois pensadores como Peter McLaren (1997), Henry
Giroux (1997) e Michael Apple (1998) localizaram os estudos de Paulo Freire e a denominaram
Pedagogia Critica (p.87)

A localizag¢do do curriculo na perspectiva dos estudos educacionais criticos com sustentagdo
teorica na produgao de Michael Apple representa a sustentagdo tedrica deste estudo, que e propds
analisar criticamente o posicionamento da EFI no curriculo do EMI de um Campus do IFRS. Para
Apple (2006), as institui¢des de ensino representam um dos maiores mecanismos de poder que
se mantém e que constantemente ¢ confrontado (p.88)

Assim, tratei de me posicionar para analisar criticamente o posicionamento da Educa¢do Fisica
no curriculo do EMI de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul. Para Quantz (1992), o
etnégrafo critico, engajado em um didlogo continuo relacionado a questdo de emancipagdo em
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uma sociedade historicamente estruturada, parece ser capaz de promover outras interpretagdes a
partir das mesmas questdes, desde que as lentes estejam ajustadas com foco na andlise critica e
reflexiva (p.107).

Apple (2006) aponta que esse processo de interpretacdo tem sido desenvolvido de forma
determinante ao situarmos as institui¢des de ensino, o curriculo e a nossa propria constitui¢ao.
Nesse sentido, compreendo que este ndo ¢ um movimento simples de realizar, pois, na propria
escrita desta etnografia critica, reconhego que deve haver equivocos, porém assumo o
compromisso de realizar este movimento constante de reanalise para minimizar os impactos de
uma interpretacdo determinista (p.112)

T06

Na perspectiva de Freire (1997), a pedagogia critica caracteriza-se por uma pratica pedagogica
dialogica, reflexiva e transformadora. A educagdo, assim, busca contribuir para um processo de
formacdo e transformagdo social. Acerca dessa proposta, Freire (1997, p. 46) esclarece que “uma
das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢des em que os
educandos em suas relagdes uns com os outros e todos [...] se assumam” p.79

essa concepgdo busca propiciar ao estudante a capacidade de referenciar o trabalho, como
categoria ontoldgica da produgdo da existéncia humana, na histéria dos modos de produgao,
compreendendo-os como produgdo historica, social e cultural da humanidade e agir
conscientemente de forma transformadora e sustentavel nas relacdes com os outros homens ¢ com
a natureza em dire¢do a uma sociedade mais humana e sem qualquer tipo de opressdo. P.127

Portanto defendemos a partir das analises do PPI do IFBA que devemos assumir e entender os
principios da pedagogia historico-critica, a qual persegue a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo, ou seja, a compreensdo da historia a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condigdes materiais da existéncia humana
(Saviani, 2005b, p.88). Nesse contexto, também importa reconhecer sob a filosofia politica de
Freire o pensamento em relagdo a democracia e a formagao para a emancipacao.

Defendemos, entdo, que essas concepgdes criticas devem ser visitadas para a construgdo da
proposta curricular da Educagdo Fisica do IFBA, consideradas como classicos na area. Sao
concepgdes que nos permite compreender que € “no trato com o conhecimento, que professores
e estudantes poderdo realizar praticas sociais, para atingir fins, objetivos, expressos em um projeto
pedagogico, relacionados ao desenvolvimento humano omnilateral”. (Coletivo de AUutores,

1992) 168, 169

TO07

As teorias pos-criticas enfatizam a existéncia de interesses de poder concorrentes entre grupos e
individuos dentro de uma sociedade, que ultrapassam os limites das questdes de classe ¢ que sdo
determinantes nas discussdes em torno do curriculo. No campo da EF, o curriculo cultural se
destaca ao incorporar os pressupostos das teorias pds-criticas, que de forma crescente tém
ocupado o ambiente académico e escolar (p.76)

O campo da EF tem se inspirado nas teorias pos-criticas que questionam a ideia de emancipagao
das teorias criticas e se pautam no conceito da diferenca incorporando o multiculturalismo critico,
em favor da inclusdo de todas as vozes, de todas as culturas no curriculo (p.76).

Jovchelovitche e Bauer (2012) apontam que o contar historias segue um esquema autogerador
com trés principais caracteristicas: textura detalhada; fixa¢do da relevancia; e fechamento da
Gestalt. Partindo desse principio eles orientam um esquema de preparagdo para entrevista,
composto por fases. Baseado nesse esquema e nas orientacdes de Flick (2009), as entrevistas
foram planejadas com diferentes roteiros, compostos pelas seguintes fases: iniciag@o, narragdo
central e questionamentos. (p.91)

Kincheloe e McLaren (2006) destacam a centralidade da interpretacdo na pesquisa critica e
ressaltam a importancia dos métodos hermenéuticos criticos de interpretacdo. Segundo essa
tradicdo, na pesquisa qualitativa existe apenas a interpretagdo, pois o ato hermenéutico da
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interpretacdo envolve o entendimento daquilo que foi observado de forma a comunicar a
compreensao (p.95)

De acordo com Kincheloe (2007, p. 101), a hermenéutica critica “¢é uma forma de investigago
filosofica que se concentra na natureza cultural, social, politica e historica da pesquisa”. Traz para
o foco o concreto, as partes, o particular, porém de maneira a fundamenta-lo contextualmente em
uma compreensdo mais ampla das forcas sociais, do todo, do abstrato. Ela tenta relacionar os
problemas cotidianos enfrentados pelos individuos com as questdes publicas do poder, da justiga
e da democracia. “A finalidade da analise hermenéutica ¢ desenvolver uma forma de critica
cultural que revele as dinamicas do poder dentro dos textos sociais e culturais” (KINCHELOE,;
MCLAREN, 2006, p. 288) p.95

Tracei um caminho de didlogo entre as ideias contidas nas teorias “Da Relagdo com o Saber”, de
Bernard Charlot, na “Semidtica ou Logica Geral dos Signos” de Charles Sanders Peirce, € na
“Teoria da Auto-Organizac¢do”, de Michel Debrun.

Peirce (2012) apresenta sua teoria como uma forma de conjecturar sobre a constituicdo do
universo por meio dos métodos cientificos, com base em categorias da experiéncia, ocupando-se
dos processos de significagdo (semiose) e de logica. A fenomenologia peirceana ¢ uma ciéncia
que fornecesse nogodes capazes de descrever e ordenar toda e qualquer experiéncia.

Charles Sanders Peirce (1839-1914) apresenta sua teoria como uma forma de conjeturar sobre a
constitui¢do do universo do modo como os métodos cientificos podem permitir, com base em
TO08 inventarios da experiéncia, ocupando-se dos processos de significacdo (semiose) e de logica. A
fenomenologia Peirceana é uma ciéncia que fornece nogdes capazes de descrever e ordenar toda
e qualquer experiéncia. Essa representa¢do tedrica ¢ possivel por meio das categorias de
organizacdo do universo da experiéncia: primeiridade, secundidade e terceiridade. 23 Michel
Debrun desenvolveu uma sistematizagdo de ideias sobre a auto-organizagdo, sendo que esta
poderia acontecer quando se desenvolve uma interagdo, sem supervisor onipotente, a partir do
encontro entre elementos distintos. Essa interag@o tem a potencialidade de levar a constitui¢ao de
uma “forma” ou reestruturacdo de uma forma ja existente. O interesse nas ideias de Debrun esta
focalizado especialmente no problema da “intera¢do” no ambito restrito da agdo humana, no caso
particular do contexto escolar P.11-12

Fonte: A autora (2024)

ApoOs se apresentar qual a realidade posta nas categorias concepg¢dao de ser
humano/sociedade, concep¢ao de Educacdo Fisica e abordagem tedrico - metodologica,
expressas na produ¢do do conhecimento (teses) sobre ensino da Educacao Fisica nos Institutos
Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, serdo apontadas, fundamentadas na base teorica

que sustenta esta tese, possibilidades superadoras frente a realidade do Novo Ensino Médio.
5.3  Possibilidades Superadoras

Para pensar acerca de possibilidades superadoras frente ao que se identificou na
producdo do conhecimento sobre ensino da Educacao Fisica nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, faz-se necessario inicialmente destacar o que se entende sobre
funcao social da escola.

A escola € o espaco que permite ao aluno a apropriagdo das formas mais elevadas de

conhecimento, considerando o conhecimento cientifico, artistico e filosofico. E na escola que
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os sujeitos, baseado nestes conhecimentos, os quais foram sistematizados pelo conjunto dos
homens, podem desenvolver suas fungdes psiquicas superiores, havendo assim a elevagdo do
pensamento tedrico dos estudantes — da sincrese a sintese.

Segundo Saviani (2008, p. 22), € papel da escola permitir, através do acesso a cultura
erudita, a “[...] apropriagdo de novas formas, por meio das quais se podem expressar os proprios
conteudos do saber popular”. Aqui ndo hé exclusdo ou negacdo a respeito do conhecimento
popular, mas a possibilidade de supera-lo e tornd-lo amplo acerca de novas determinagdes, para
que alcance o ponto de chegada, considerando o trabalho educativo diante daquilo que ndo
estava presente no ponto de partida.

O autor chama atengdo para reafirmar que ¢ necessario um movimento dialético entre o
saber popular e o saber sistematizado para que a escola possibilite o enriquecimento dos sujeitos
mediante a elaboracdo de suas experiéncias de vida, de sua cultura e, consequentemente, da
chegada e da apropriagdo do saber erudito, criando sinteses com base neste movimento.

Para Saviani (2008) ¢ necessario o combate ao rebaixamento da cultura de massas, bem
como a sofisticagdo da cultura das elites, que estdo presentes num universo privilegiado de
grupos elitizados na sociedade, chamada de “cultura superior” (ciéncias, letras, artes e filosofia)
exclusiva a essa minoria. Dessa forma, ¢ tarefa primordial da escola possibilitar as novas
geracdes o conhecimento sistematizado, pois o “[...] conhecimento de senso comum se
desenvolve e ¢ adquirido independentemente da escola.” (Saviani, 2016, p.1-2). Assim, ha
contribuicao do entendimento dialético sobre a realidade, onde € possivel a articulacao entre o
singular com o geral, ou seja, o trabalho pedagogico que ¢ desenvolvido nas escolas, no que diz
respeito ao trato com o conhecimento e a organizagao escolar, e a transformacao da realidade a
partir da mudang¢a no modo de produ¢do da existéncia humana (Gama; Prates, 2020).

Acerca do conhecimento sistematizado, considerado patrimonio historicamente
acumulado, compreendemos que o objeto da Educagao Fisica ¢ a Cultura Corporal entendida

como

[...] conjunto de atividades humanas que surgem, historicamente, a partir das relagdes
sociais de trabalho; se efetivam por agdes e operagdes que buscam satisfazer as
necessidades humanas de primeira ordem ou a elas relacionadas, e que ao longo do
desenvolvimento do género humano assumem uma autonomia relativa em relagao ao
processo de trabalho, pois passam a se orientar por outros significados e sentidos que
ndo estdo necessariamente vinculados ao processo produtivo da vida humana.
Buscam, na reprodug@o social, satisfazer outras necessidades humanas nfo menos
importantes € que concorrem no processo de humanizagdo do ser, em geral sdo
valorizadas em si mesmas. Elas se caracterizam por envolver acdes e operagdes
conscientes orientadas por motivos sociais, sejam eles advindos da competi¢do, da
exercitagdo, do agonismo, da sublimacao, do ludico, do estético, da expressao ritmica,
e tantos outros que surgem no curso do processo histérico. Com efeito, os motivos das
atividades da Cultura Corporal, sofrem as determinacdes de existéncia (modo de
vida), contudo, nesse processo, sempre havera um motivo que ird assumir a fungdo de
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momento predominante, que guiara a atividade numa dada direcdo. Na sociedade de
classes, sua socializagdo ¢ restrita, uma vez que a mesma assume a forma de
mercadoria, impondo uma formagdo limitada a maioria da populagdo que ndo pode
pagar para ter acesso, impedindo assim a pleno desenvolvimento das multiplas
potencialidades [possibilidades] do ser social (Teixeira, 2018, p. 49-50).

Localizou-se no acervo das atividades da Cultura Corporal, os Jogos, as Dangas, as
Ginasticas, as Lutas, os Esportes e a Capoeira. Manifestacdes que possuem sentidos e
significados que precisam ser compreendidos e experienciados pelos estudantes no ambito
escolar, obrigatoriamente, baseado na “apropriagdo dos fundamentos (técnico-objetal,
axioldgico e normativo/judicativo) dessas atividades humanas” (Teixeira, 2018, p. 50).

Defende-se que, nos Institutos Federais, a Cultura Corporal possa ocupar o curriculo da

disciplina de Educacao Fisica pois,

A transmissdo dos conteudos de ensino € a esséncia da conexao interna, fonte de todos
os enlaces particulares de todas as partes constitutivas do método pedagodgico em
questdo. E o ato de transmissdo que se configura como unidade concreta do método
pedagdgico sintetizando o momento de socializagdo do saber escolar que precisa ser
incorporado pelos alunos na educagdo escolar (instrumentalizagdo), a0 mesmo tempo
possibilitando que cada aluno seja capaz de identificar os problemas centrais
(problematizagdo) existentes no conjunto das relagdes sociais humanas (pratica social
como ponto de partida e de chegada), problemas estes que necessitam ser superados,
0 que por sua vez so ¢ possivel quando ocorre a efetiva assimilagé@o e incorporagio de
tais instrumentos culturais promovendo mudangas qualitativas no modo e forma de
ser dos individuos (catarse). (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 143).

O conhecimento cientifico acumulado “assume a maxima relevancia, definindo como
tarefa precipua da escola assegurar o seu dominio por parte do conjunto da populagdo de cada
pais (Saviani, 2019, p. 44). Para isto € necessario que toda a organizacao do trabalho pedagdgico
e o trato com esse conhecimento possa estar assentado, baseado em uma dada teoria do
conhecimento, em uma teoria pedagdgica, em uma teoria psicoldgica e em uma abordagem
metodologica alinhada a um projeto historico superador da realidade.

Nesta direcdo, apontam-se como possibilidades superadoras a luz da Pedagogia
Historico-Critica e da Abordagem Critico - Superadora para o ensino da Educacao Fisica nos
Institutos Federais, uma proposicao educativa de organizagao do trabalho pedagdgico,
principios curriculares para a selecdo de contetidos de ensino e principios metodologicos para
o trato com o conhecimento.

Compreende-se que ha necessidade historica de reflexdo sobre o rumo da formacao
humana dos estudantes do Ensino Médio diante do momento histérico que ¢ vivenciado,
considerando a crise estrutural do capital que implicam as necessidades historicas da classe

trabalhadora.
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Sobre a organizacao do trabalho pedagégico, Coletivo de autores (1992) aponta: 4)
Selegdo do conteudo ou conhecimento, trata-se do contetdo para as séries e/ou ciclos, de forma
a contemplar a natureza do conhecimento, com base na mediacdo por interesses de classe,
considerando as condig¢des sécio - cognoscitivas dos alunos no que tange ao aprendizado. Bem
como as normativas escolares e condigdes espaco-temporais que os permitam apreender o
conhecimento; B) Organizagdo do conhecimento ao longo das séries e/ou ciclos: refere-se a
maneira pela qual a escola organiza o processo de transmissao-assimilagao da aprendizagem,
fundamentada em uma teoria do conhecimento, teoria pedagdgica; teoria psicologica e
metodoldgica; e C) Sistematizagdo do conhecimento: trata-se das representacdes da realidade a
partir da elaboracdo do pensamento tedrico dos alunos a formagdo dos conceitos, o que
possibilita a compreensdo das “regularidades e dos nexos internos do conhecimento, dos tragos
essenciais dos objetos e fendmenos™ (Escobar, 1997, p.67-68)(grifo nosso).

Em relagdo aos principios curriculares, a tese de Gama (2015) traz contribui¢des
aprofundadas a partir das formulacdes de Saviani. A autora define os principios curriculares,
organizados a partir dos principios para a selecdo dos conteudos de ensino, e principios

metodologicos, para o trato com o conhecimento. Vejamos:

Principios para a selecio dos conteudos de ensino:

A) relevancia social do conteudo: o conteudo a ser tratado

“[...] devera estar vinculado a explicagdo da realidade social concreta e oferecer
subsidios para a compreensdo dos determinantes so6cio-historicos do aluno,
particularmente a sua condi¢do de classe social.” (Coletivo de Autores, 1992; 2012,

p-31)

B) contemporaneidade do conhecimento: a selecao dos conteudos deve garantir aos

estudantes o acesso ao conhecimento

“[...] do que de mais moderno existe no mundo contemporaneo mantendo-o informado
dos acontecimentos nacionais e internacionais, bem como do avango da ciéncia ¢ da
técnica. O contetido contemporaneo liga-se também ao que é considerado classico.”
(Coletivo de Autores, 1992; 2012, p.31).

C) Adequacao as possibilidades cognoscitivas do estudante:

“dosar e sequenciar os contetidos ao longo do tempo-espaco, tendo em vista atuar na
zona de desenvolvimento iminente do aluno, considerando suas possibilidades e
necessidades como sujeito historico” (Gama; Prates, 2020, p.74).
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D) Objetividade e enfoque cientifico do conhecimento:

Buscar a objetividade do conhecimento corresponde a explicitagdo das multiplas
determinagdes que produzem e explicam os fatos. Por isso, é preciso identificar o
aspecto gnosiologico (centrado no conhecimento e na objetividade) e o aspecto
ideoldgico (expressdo dos interesses, na subjetividade), uma vez que os seres humanos
sdo impelidos a conhecer em funcdo da busca pelos meios que atendam as suas
necessidades e satisfagam suas caréncias (Gama; Prates, 2020, p.75).

Com relacao aos Principios Metodologicos para o Trato com o Conhecimento:

A) Da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia:

Trata-se de estabelecer um movimento dialético entre o saber espontaneo e o saber
sistematizado, entre a cultura popular e a cultura erudita, de forma que a ag@o escolar
permita que se acrescentem novas determinagdes que possam enriquecer as anteriores;
o saber espontaneo, baseado na experiéncia de vida, e a cultura popular sdo a base que
torna possivel a elaboracdo do saber e, consequentemente, a cultura erudita (Gama;
Prates, 2020, p.76).

B) Simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade:

Trata-se de buscar assegurar na organizacdo curricular a visdo de totalidade, que
carrega o particular e o universal, demonstrando as relagdes e nexos entre os diferentes
conteudos, ou seja, trata-se de, por meio da socializagao dos contetidos das diferentes
areas do conhecimento, permitir ao aluno que aprofunde sua compreensdo acerca da
realidade (Gama; Prates, 2020, p.76).

C) Provisoriedade e historicidade dos conhecimentos

[...] é fundamental para o emprego desse principio apresentar o conteiido ao aluno,
desenvolvendo a nog¢do de historicidade, retracando-o desde a sua génese, para que
ele se perceba como sujeito historico (Coletivo de Autores 1992; 2012, p.3)

D) Ampliacio da complexidade do conhecimento.

a apropriacdo de dado conhecimento ndo se da de forma linear, em uma “tnica dose”,
mas por meio de sucessivas aproximac¢des. Em um processo no qual vao se ampliando
as referéncias acerca do objeto (apreensdo das multiplas determinagdes), a
representacdo do real no pensamento vai sendo produzida, ampliando-se e tornando-
se cada vez mais fidedigna. Assim, o trato escolar com o conhecimento, embora
requeira a sistematizagao de sequéncias dos contetidos curriculares, ndo deve ser visto
de maneira linear, na forma de etapas que se sucedem rigidamente e as quais ndo se
retorna (Gama; Prates, 2020, p.77).

Nota-se que os principios curriculares estdo em articulagdo, nao de forma isolada e nem
aplicados de forma descontextualizada, sua fungdo ¢ orientagdo e organizagdao do trabalho
educativo no horizonte de um projeto coletivo de formacao. Conforme apresentado na figura

abaixo (Gama; Prates, 2020).
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Figura 4 — Principios curriculares para o trato com o conhecimento

Principios para a selegéio dos Principios metodologicos para o trato
conteudos de ensino < > com o conhecimento

Y |
Objetividade e enfoque Contemporaneidade do Da sincrese a Simultaneidade dos
cientifico do conteudo sintese ou da contetidos enquanto
conhecimento aparéncia a dados da realidade
%gj esséncia
Adequagao as Relevancia social do Provisoriedade e Ampliagdo da
possibilidades socio- contetido historicidade dos complexidade do
cognoscitivas do aluno conhecimentos conhecimento

Fonte: (Gama; Prates, 2020)

Para pensar num trabalho educativo que contribua para uma formac¢ao humana integral
nos Institutos Federais, ¢ necessario que uma educagdo politécnica possa ser desenvolvida. Os
alunos necessitam participar de forma direta do trabalho produtivo socialmente util, o
conhecimento. N3ao somente na teoria, mas na pratica € em todos os processos de producao do
ensino tecnoldgico, tanto tedrico como pratico, com a educagdo fisica e o desenvolvimento
intelectual; aliado a leitura critica da realidade bem como a auto-organizacdo dos estudantes
(Pistrak, 2015).

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, na forma de Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional sdo campos férteis para uma educagao politécnica, sendo
necessaria e possivel. Apesar das contrarreformas aplicadas pelo governo, a retirada de direitos,
a privatizacdo do patrimdnio nacional ao imperialismo e os demais conflitos espalhados ao
redor do planeta, ainda acredita-se que ¢ possivel avancar por meio de uma concepgao de

formac¢ao omnilateral.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia t€ém desempenhado um papel crucial
na formagdo de profissionais capacitados para atuar no mercado de trabalho, especialmente através do
Ensino Médio Integrado a Educacgdo Profissional. Este modelo de ensino proporciona uma formagao
omnilateral, que integra conhecimentos tedricos e praticos, preparando os estudantes para os desafios
do mundo contemporaneo.

Apesar das dificuldades enfrentadas devido as contrarreformas implementadas pelo governo, €
fundamental ressaltar a importancia dessas institui¢des no desenvolvimento educacional e tecnologico
do pais. A retirada de direitos e a privatizacdo do patrimdnio nacional ao imperialismo sdo questdes que
impactam diretamente o funcionamento dos Institutos Federais, mas ndo devem ser obstaculos
intransponiveis para a continuidade de uma educacao politécnica de qualidade.

Ao considerar a hipotese desta pesquisa ¢ analisar a produgdo do conhecimento expresso nas
teses, ¢ possivel observar que os Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia continuam sendo
alvo de implementagdo de politicas que impactam a formagédo integral dos estudantes, especialmente no
que diz respeito ao ensino da educagao fisica. A reforma do ensino médio, em particular, tem sido objeto
de atencdo, revelando politicas educacionais que tendem a fragmentar o conhecimento ¢ se opdem a
potencialidade historica dos institutos no trato com o conhecimento, formagdo humana e projeto
historico.

Nesse contexto, ficou evidente que ha disputas no rumo da formagdo humana, conforme se
materializa na legislagdo, diretrizes e nas matrizes curriculares. Das teses analisadas, apenas algumas
sinalizam a reforma do ensino médio como um retrocesso, descaso e ataque a classe trabalhadora,
contrariando os principios educativos dos Institutos Federais. Outras ndo abordam explicitamente essa
questdo em sua producao.

E importante ressaltar que as investigagdes relacionadas ao ensino da Educacdo Fisica
apresentam uma diversidade de abordagens pedagogicas, refletindo um ecletismo tedrico em sua
produgdo. Diante disso, torna-se fundamental compreender que tipo de sociedade se pretende formar,
alinhando as praticas educativas as fun¢des dos institutos federais em nosso pais.

Defendemos a tese de que existem possibilidades de avangos tedricos na produgdo do
conhecimento sobre a Educagdo Fisica e nas propostas pedagdgicas para o seu ensino. E necessario
enfrentar e superar as contradi¢Oes presentes nas atuais politicas educacionais, que resultam em
rebaixamento teodrico, negacdo do conhecimento e destrui¢do da educagao publica.

Dentre as tematicas abordadas nas teses, destacam-se processos de aprendizagem a partir da
semidtica, a relagdo de trabalho e educagdo em relagdo a emancipagdo humana implementada no
curriculo, a construcdo colaborativa de uma proposta curricular, a contribui¢do da educagdo fisica para

a autonomia e o trato com o conhecimento dessa area no ambito dos Institutos Federais. Além disso,
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questdes como analise curricular do ensino médio, posicionamento da educagdo fisica no curriculo e
intervengdo pedagdgica mediada por recursos educacionais digitais também foram abordadas.

A despeito de ndo ser abordada de forma explicita em algumas teses, € perceptivel que a politica
educacional da reforma do ensino médio esta relacionada ao movimento de desmonte da educagédo
publica, buscando privatizagdo e desqualificacdo do jovem trabalhador. Isso resulta no rebaixamento do
processo de escolariza¢do com a retirada de componentes curriculares necessarios para uma formacgao
humana omnilateral, como é o caso da educacdo fisica.

Diante desse cenario, ¢ fundamental resistir a essa proposta de ensino médio nos Institutos
Federais, apontando como possibilidade a abordagem critico-superadora para o desenvolvimento do
pensamento tedrico ¢ uma concepcao de curriculo organizada a partir dos ciclos de escolarizagdo. Tal
abordagem visa promover uma reflexdo ampliada, fundamentada na l6gica dialética e na sistematizagao
logica do conhecimento.

Reafirmamos, por conseguinte, a necessidade de uma educacgdo escolar contra hegemonica.
Nesse sentido, acreditamos que a Teoria Historico-Cultural fornece elementos que auxiliam a pensar em
uma educacdo pautada pela formacdo humana, valorizando as manifestagcdes da cultura humana
produzidas historicamente. Assim, o ensino deve potencializar o desenvolvimento humano, superando
as fetichizagOes e alienagdes presentes na sociedade atual.

Portanto, é imperativo que as liderangas educacionais e politicas se empenhem na defesa e
promocgdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia, reconhecendo o seu papel
estratégico na formagao de profissionais qualificados e no desenvolvimento sustentavel do pais. Através
de esforgos coletivos ¢ da valorizagdo da educagdo profissional, poderemos superar os desafios ¢

construir um futuro promissor para as proéximas geragoes.
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ANEXO A — TABELA DE SISTEMATIZACAO

Codigo | Ano do Titulo da pesquisa Instituicao Orientador Programa de Pos- Local
de estudo Graduaciao
registro
1 2019 A Educacao Fisica no Instituto Federal UFP Mariangela da Rosa Pelotas - RS
Sul-rio-grandense: desenvolvimento da Afonso Educagao Fisica
autonomia do(a) educando(a)
2 2017 Proposta curricular para a Educacao
Fisica no Instituto Federal de Santa Desenvolvimento
Catarina: uma construcao colaborativa UNESP Suraya Cristina Darido Humano e Rio Claro -
virtual Tecnologias SP
3 2019 O Trato com o Conhecimento da Cultura
Corporal no Curriculo do Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional do UFBA Celi N. Zulk Taffarel Educagao Salvador -

Instituto Federal Baiano: Contribuigdes BA
para uma educagao politécnica

4 2021 Educacao fisica e recursos educacionais
digitais: uma intervencao pedagodgica no UFRN Jos¢ Pereira de Melo Educagao Natal - RN
Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia ¢
Tecnologia do Rio Grande do Norte

5 2020 Analise critica do posicionamento da Porto Alegre
Educacao Fisica no curriculo do ensino Ciéncias do -RS
médio integrado de um campus do UFRGS Fabiano Bossle Movimento

Humano
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Instituto Federal de Educagao, Ciéncia ¢
Tecnologia do Rio Grande do Sul

auto-organizagao

6 2016 | A Educacao Fisica no curriculo integrado
do IFBA: realidade e possibilidades Maria Cecilia de Paula Educagao Salvador -
UFBA Silva BA
7 2019 Curriculo do ensino médio integrado do Sao Paulo -
IFMG: a partitura, a polifonia e os solos USP Marcos Garcia Neira Educagao SP
da educacao fisica
8 2016 Mobilizagao, sentido(s) e aprendizagem
em aulas de educacao fisica no ensino Presidente
médio: uma investigagio sob as UNESP Mauro Betti Educagio Prudente -
perspectivas da semiotica e da teoria da SP

Fonte: Elaboragao pela autora (2024)



