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RESUMO

O trabalho promove uma reflexdo sobre o texto em sua natureza filoséfica, nas suas
dimensdes pluridiscursivas e pluriestilisticas, para o trabalho filoséfico e pedagdgico
em sala de aula. A experiéncia como professor de filosofia inspirou a questionar
porque as dificuldades dos estudantes em se apropriarem dos textos filoséficos e
acharem a disciplina enfadonha e refletir sobre o papel do professor como motivador
do filosofar, muito mais que um simples comentador e intérprete. motivo que levou a
percepcdo que muitas vezes o lidar com o texto do livro didatico ou da historia da
filosofia concentrava-se mais em uma dogmatica do que em uma proposta dialégica,
considerando o que ensina Merleau-Ponty (2018), em Fenomenologia da Percepcéo
ao afirmar que nada existe que ndo possa questionado, inquirido, posto em duvida,
investigado, porque a filosofia estda em nos e sempre filosofamos, como afirma
Heidegger (2009) em sua obra Introducéo a filosofia. Considerando que o estudante
€ convidado para o filosofar, haja vista sua natureza histérica, social e cultural, temos
como objetivos especificos: (1) refletir sobre o advento do texto escrito, evolucao e
paradigmas dialégicas que surgem com a leitura em seus limites e desenvolvimento
do letramento; (2) discutir o texto a partir de sua natureza linguistica e filosofica,
apreendendo como um fendbmeno social e dialégico; (3) conceituar pluridiscursividade
e pluriestilismo do texto na perspectiva dos géneros do discurso e do enunciado; (4)
esbocar as possibilidades dialégicas de trabalho com o texto em sala de aula a partir
do dialogismo Batista (2016), Scliar (2020), Benito-Vessels (2007), Marcuschi (1993),
Orlandi (2008), Pizanni (1998), Thomas (2005), Walther-Bense (2010), Evelett (2019),
Benveniste (2014) entre outros; filosofia, ensino de filosofia e filosofia da linguagem:
Merleau-Ponty (1974, 2014), Flores (2002), Bakhtin (2015, 2017, 2018, 2019),
Deleuze (2017) Ponzio e Petrilli (2007), Kohan (2011), Arpini, Licata e Kohan (2002)
e outros. Na circunstancia do século XXI, em que o sistema educacional se encontra
pautado pela escrita e pela leitura (decodificagcdo da escrita), que se desenvolve a
partir de praticas de letramento que se inicia na tenra idade, periodo em que o0s
processos comunicativos com a ajuda das novas tecnologias de informacéo e
comunicacao se manifestam como lugares de dialogos, de encontros e de trocas de
saberes, 0 texto escrito é a experiéncia fundante da aprendizagem em sala de aula.

Palavras-chave: Dialogismo. Ensino. Filosofia. Pluriestilismo. Pluridiscursividade.

Texto.



ABSTRACT

The work promotes a reflection on the text in its philosophical nature, in its
pluridiscursive and pluristylistic dimensions, for the philosophical and pedagogical
work in the classroom. The experience as a philosophy teacher inspired us to question
why the students' difficulties in appropriating philosophical texts and finding the
discipline boring and to reflect on the role of the teacher as a motivator of
philosophizing, much more than a simple commentator and interpreter. reason that led
to the: (1) reflect on the advent of the written text, evolution and dialogic paradigms
that arise with reading in its limits and development of literacy; (2) discuss the text from
its linguistic and philosophical nature, apprehending it as a social and dialogical
phenomenon; (3) conceptualize pluridiscursivity and pluristyllistics of the text from the
perspective of discourse and utterance genres; (4) outline the dialogical possibilities of
working with the text in the classroom from dialogism and and its philosophical nature.
The construction path of the thesis navigates the studies of stylistics, linguistics,
reading, language, orality, textuality and concepts with examples Batista (2016), Scliar
(2020), Benito-Vessels (2007), Marcuschi (1993), Orlandi (2008), Pizanni (1998),
Thomas (2005), Walther-Bense (2010), Evelett (2019), Benveniste (2014) among
others; Philosophy, Teaching Philosophy and Philosophy of Language: Merleau-Ponty
(1974, 2014), Flores (2002), Bakhtin (2015, 2017, 2018, 2019), Deleuze (2017) Ponzio
e Petrilli (2007), Kohan (2011), Arpini, Licata e Kohan (2002) among others. In the
circumstance of the twenty-first century, in which the educational system is guided by
writing and reading (decoding of writing), which develops from literacy practices that
begin at an early age, a period in which communicative processes with the help of new
information and communication technologies manifest themselves as places of
dialogue, Of encounters and exchanges of knowledge, the written text is the
foundational experience of learning in the classroom.

Keywords: Dialogism. Teaching. Philosophy. Pluristyling. Pluridiscursiveness. Text.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da experiéncia como professor da disciplina Filosofia no Ensino
Médio, algumas questdes sempre ficaram latentes e motivou a busca de respostas,
se nao suficientemente satisfatorias, capazes de incentivar o reconhecimento de que
0 ato de ensinar, no caso Filosofia, implica em uma intervencéao filoséfica sobre seus
conteudos, sobre suas formas de aprendizagem e ensino. Dentre as formas ou
metodologias de aprendizagem em sala de aula foi e € perceptivel a necessidade do
texto escrito (e sua leitura e apropriagdo) como elemento fundante da propria dindmica
da aprendizagem

Ao se falar do texto comungamos da perspectiva bakhtiana que o mesmo deve
ser entendido e assim o sera no presente trabalho como discurso, ou ainda melhor,
como enunciado, haja vista que essa definicdo se aproxima de um circuito mais amplo
da producao de sentidos (Bakhtin, 2010), o que faz com que o texto seja o0 objeto de
analise em sua dimensao pluridiscursiva (ou plurienuncial) e sua dimensao
pluriestilistica. Considerando, nesses aspectos que o discurso ou enunciado enquanto
texto ocorre de maneira ampla e aberta a outros géneros discursivos, assim como um
mesmo autor possui em sua escrita a pluralidade de estilos que podem ir de um
didlogo a uma argumentacao, de aforismos a satira.

O objetivo geral consiste em promover uma reflexdo sobre o texto em sua
natureza filoséfica, nas suas dimens@es pluridiscursivas e pluriestilisticas, para o
trabalho filoso6fico e pedagdgico em sala de aula, do qual desprende os objetivos
especificos: refletir sobre o advento do texto escrito, evolucdo e paradigmas dialégicas
gue surgem com a leitura em seus limites e desenvolvimento do letramento; discutir o
texto a partir de sua natureza linguistica e filoséfica, apreendendo como um fenémeno
social e dialégico; conceituar pluridiscursividade e pluriestiismo do texto na
perspectiva dos géneros do discurso e do enunciado; esbocar as possibilidades
dialogicas de trabalho com o texto em sala de aula a partir do dialogismo e da sua
natureza filosofica.

O percurso de construcao da tese navega nos estudos da estilistica, linguistica,
leitura, linguagem, oralidade, textualidade e conceitos tendo como exemplos Batista
(2016), Skliar (2020), Benito-Vessels (2007), Marcuschi (1993), Orlandi (2008),
Pizanni (1998), Thomas (2005), Walther-Bense (2010), Evelett (2019), Benveniste
(2014) entre outros; filosofia, ensino de filosofia e filosofia da linguagem: Merleau-
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Ponty (1974, 2014), Fléres (2002), Bakhtin (2015, 2017, 2018, 2019), Deleuze (2017)
Ponzio e Petrilli (2007), Kohan (2011), Arpini, Licata e Kohan (2002) e outros.

Estar no “chdo da escola”, espaco de contradicbes e de experiencias impares
no ensino e aprendizagem de Filosofia no Ensino Médio, utilizando ou n&o o livro
didatico ou mesmo seguindo a estrutura curricular emanadas das Secretarias de
Educacao (no caso de Pernambuco e Alagoas que sdo os espacos do trabalho em
sala de aula), tornou possivel perceber uma lacuna no processo de reflexao ofertada
aos estudantes, ou seja, fazer com que os discentes do Ensino Médio pudessem
estabelecer uma relagéo dialdégica com as ideias dos préprios fildsofos sem que haja
uma intervencdo hermenéutica direta e dogmatica por parte do professor, mas um
momento de estudo e reflexdo de forma direta com o préprio texto a ser dialogado?.
N&o que o professor seja dispensado, mas que tenha uma atuagéo de direcionar o
processo dialogante texto — contexto — estudantes.

Em nossa experiéncia, os momentos de reflexdo, mesmo que minimos por ser
apenas uma hora aula por semana foram suficientes para perceber certo vazio
didatico que somente poderia ser preenchido no momento em que o estudante inicia-
se um processo de confrontagdo com o texto ou fragmento de texto dos pensadores
gue marcaram sua presenca como filésofos (as) ao largo da historia. Como afirma
Kohan (2008, p.33) deve ser um momento de trabalho de inspiracdo socratica em que
“a quest&o seja fazer com que os outros participem” ndo pode ocorrer o filosofar em
um mondlogo.

Compreendemos que uma das questdes cruciais com o trabalho de leitura do
texto filoséfico em sala € a preocupacéo com o que Galeffi (2001, p.36) questiona ao
afirmar que se “afilosofia que se vai ministrar na escola ndo pode cumprir a sua funcao
reflexiva e epistemoldgica, no maximo o que vai ocorrer € 0 ensino de Historia da
Filosofia”. Isso n&o significa que n&o se possa reivindicar no trabalho em sala de aula
uma abertura a momentos contextuais em que se localiza determinado texto filosoéfico,
uma vez que, como afirma Mondolfo (1969) cada historia particular representa uma

maneira especial de focalizar o desenvolvimento do pensamento humano, substrato

1 Tive a oportunidade de publicar o livro “O texto filosofico em sala de aula”, vol 5, da colegao Filosofia
no Chéo da Escola, resultante da minha dissertacdo de mestrado no Mestrado Profissional de Filosofia/
Nicleo UFPE, no qual o desafio é o organizar o trabalho pedagogico com o ensino de Filosofia
ancorado no texto filosofico.

2 “La cuestion es, entonces, que vivir la filosofia exige hacer participe de ella a otros”.



13

de um pensamento particular cuja reconstrucéo historica conduz ao entendimento do
objeto das ideias filosoficas deste ou daquele autor.

Sem o contato direto com texto filosofico o estudante torna-se apenas um
“ouvinte” dos comentarios ou da hermenéutica proveniente da cosmovisao oferecida
pelo docente em sala de aula. O que néo significa que o professor deva excluir-se de
uma contextualizacdo tempo-espacial ou de instigacédo para despertar a curiosidade
dos discentes, assim como € o mediador e fomentador dessa relagcédo dialégica com o
texto.

Gomez (2014) ao falar de Livros e Leituras na Espanha do Século de Ouro,
afirma que os textos adquirem seu pleno sentido no momento em que séo lidos, isto
€, quando o leitor se apropria deles e acrescenta-lhes determinado sentido. O contato
com o texto pelos estudantes nas aulas de Filosofia, no ensino Médio, implica em dois
movimentos simultaneos, embora independentes, que se entrecruzam na construcao
do itinerario formativo da disciplina. O primeiro, a compreensdo da linguagem,
especificamente do que é o texto e ainda mais, o texto filoséfico. Nesse sentido parte-
se da premissa de que o texto filosofico ndo pode ser reduzido apenas a uma obra de
uma autor/filésofo, mas dada a natureza pluridiscursiva® é possivel detectar a
presenca da filosofia em textos ndo verbais (imagens, icones) e os verbais definidos
como de natureza literaria (a prosa e a poesia também fazem parte do estilo de
filosofos).

Melo (2019) afirma que um dos desafios presentes no desenvolvimento de
ensino e aprendizagem em sala de aula é fazer brotar nos estudantes o prazer pela
leitura, ndo somente de textos filoséficos, mas de literatura em geral. No Ensino Médio,
de forma especial, o desenvolvimento do habito da leitura esta aguém de ser
reconhecido uma pratica social, o que torna-se uma das preocupacdes referentes ao
processo de aprendizagem e ensino de Filosofia, o que significa construir métodos
eficazes que sejam capazes de inspirar e criar motivacdo nos estudantes para que
facam, com prazer, a experiéncia de leitura e, de modo particular, da leitura do texto
filosofico.

Sabe-se que a importancia da leitura é fundamental e se expressa em suas

origens na formacéo das bibliotecas privadas das elites tradicionais no seio das

3 Pluridiscurso, pluridiscursividade. De uma maneira geral porém, e € este o sentido em que Bakhtin
usa normalmente o termo, quando ele quer significar o conjunto de linguagens que compde o discurso.
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familias, chegando ao modus operandis* do que se experimenta na realidade
educacional, especificamente nas relacdes de leitura que se estabelecem em sala de
aula, haja vista ser uma vivéncia socializada, dialogica, através da qual remete a
apreenséo daquilo que historicamente se deve a consciéncia. Afinal, “sem o outro, a
escrita esta despojada de alteridade. E despojada de alteridade néo existe escritura®”
(Skliar, 2020, p.54)

Melo (2019) acentua que a experiéncia comum faz com que se conhegcam 0s
fendbmenos das transformacgdes que operam na realidade, de forma que se possa
parecer para qualquer sujeito uma manifestacdo da possibilidade de mudancas
graduais e perenes do modo de ver o mundo dos livros e da leitura, do texto e de sua
possibilidade dialégica. E importante salientar que o exercicio de leitura do texto em
sua dimenséao filoséfica estimula o estudante para interagir com as possibilidades de
mudancas do seu modo de ser e de ver o proprio universo ao seu redor, a0 mesmo
tempo em que conduz a outro tipo de questionamento, considerando que para o
filosofo as questbes devem ser apresentadas e formuladas de modo incidente e
pertinente, tanto como estabelece como regra o convidar a procura de uma discussao
e reflexao dialogada, no espirito do aprender a aprender (Adler; Doren, 2010).

Rogue (2014) analisando a questdo do processo de educacdo que se diz
filoséfica em sala de aula, particularmente no Ensino Médio, acredita que o
desenvolvimento das leitura e o exercicio dialégico de compreensao e interpretacao
do texto filosofico, mesmo que restrito ao nivel dos manuais de Filosofia adotados pela
escola, sempre teve prioridade, muito embora n&o tenha alcancado sua verdadeira
eficacia de fazer com gque os estudantes promovam um dialogo com o texto. De certa
forma, ha de se considerar que o ato de ler o texto em sua integralidade ou mesmo
parcialmente (por exemplo, um fragmento objetivo)®, conforme propde Marcushi
(2012, p.26) deixa entrever “critérios mais amplos que os puramente linguisticos”, haja
vista que se considera o objeto em analise uma ma unidade comunicativa e ndo uma
mera unidade linguistica. A leitura pode ser feita levando-se em consideracdo seu

nivel de importancia e sua expressividade, bem como sua intencionalidade, temas

4 Modo de operacéo

5 “Sin el otro, la escritura esta despojada de alteridade. Y despojada de alteridade no hay escritura”.

6 Veja-se, por exemplo, a tradicdo normalista brasileira que propde o estudo da Histéria da Filsofoia em
textos filoséficos, como por exemplo Jolivet, Abbagnano, Vergez, entre outros.
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definidos preliminarmente no planejamento curricular do professor (Baker; Bonjour,
2010).

Por outro lado, considerando o0s aspectos essenciais na histéria do texto
filosofico em todo o movimento e desenvolvimento da filosofia desde as filosofias
africanas, orientais e por fim ocidental de origem grega ndo se pode olvidar os
aspectos essenciais de uma filosofia produzida pela oralidade e que terd (com a
invencao da escrita) a escritura do texto como uma acao de apoio para que a oralidade
se perpetue como, por exemplo, os dialogos platbnicos cuja escrita remete aos
aspectos da oralidade através das conversas, dos didlogos (THOMAS, 2005).

Encontramos em Ghedin (2009), Folscheid e Wunenburg (2006), Dalri, e
Junkers (2003), Cossuta (1998), a concepcdo de leitura como um fenémeno
fundamental, uma vez que se propde uma passagem do objeto — texto filoséfico — para
a aquisicdo do seu conhecimento, o que implica um exercicio de interpretacéo, de
dialogismo que, por sua vez, implica, necessariamente a leitura, um momento de
entrelacamentos e de aticamento da busca do que néo esta implicitamente dito, mas
gue pode ser capturado e ganhar um novo sentido.

Antunes (2017) chama a atencédo para o fato de que todo e qualquer texto é
produto de elementos caracteristicos e contextuais, ou seja, funciona como elemento
constitutivo de evento comunicativo, a0 mesmo tempo em que €&, também e
simultaneamente, um conhecimento do mundo (problematizado) cuja acdo ocorre
pelo didlogo entre o conjunto dos elementos contextuais e textuais, que significa um
fendbmeno que brota da relacdo dialdgica entre aquele que Ié, o texto em si e as
guestdes de natureza filoséfica, sejam elas existenciais, circunstanciais ou mesmo
empiricas, desde que oferecidas pelos estudantes como ponto geracional no projeto
de sensibilizacdo, apresentacdo, discussao e eleicdo do que sera, pode e deve ser
discutido. Nesse sentido, 0 texto passa a ser o elemento fundante ou o ponto de
partida para que seja iniciado o dialogo em sala de aula para o pensar o préprio

pensamento, uma vez que:

O pensar € um pressuposto a formacdo humana, como possibilidade do
aprendizado dos modos de olhar, de conceber o mundo, de construir um
ponto de vista; é aprender com a Filosofia a alcancar uma perspectiva, capaz
de nos encantar na leitura do mundo, situar-nos nele om certa autonomia
(Matos; Costa, 2014, p. 120).

Melo (2019) chama a atencédo para o fato de que o texto leva a textualidade,

isto €, uma das nuances estruturais das conhecidas a¢gdes socio comunicativas que
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nao deixam de ser também linguisticas e que sao realizadas dentro dos processos
comunicacionais, o que significa que “nenhuma agao da linguagem acontece fora da
textualidade” (Antunes, 2010, p.29), inclusive o texto de natureza filoséfica e, como
expressao de propdsitos comunicativos, que a ele se recorre como atividade funcional
em sala de aula, no sentido de que o mesmo adquire objetividade.

Isso significa que toda expressdo verbal o é de uma atividade social de
comunicacao, também a filosdéfica, pois envolve parceiros em uma relagéo dialdgica.
Entende-se que neste contexto o proprio texto de natureza filosofica tem como
caracteristica essencial uma orientacdo a partir de um determinado tema, construido
a partir de uma problematizacdo tematica, de um topico essencial ou de uma ideia
central; pode-se dizer de um nucleo de dimensdo semantica que lhes oferece os
critérios reconhecidos como unidade, comparatividade, continuidade, em estreita
relacdo com tantos outros critérios de textualidade que se expressa na condi¢do de
ter ou ndo coesdo, coeréncia, intencionalidade, informatividade e situacionalidade
(Antunes, 2010; Folscheid; Wunenburg 2006).

Nessa perspectiva, Melo (2019) insiste em afirmar que as caracteristicas
essenciais que caracterizam o sentido do texto, especialmente o que passa a ser
utilizado na sala de aula para a producdo do momento dialégico entre texto, autor,
estudante e mediador, aparece como algo novo pelo fato de ser o instrumento de
promocao das possibilidades de estabelecimento do aprender a aprender conforme
Deleuze (2015), se distanciando das discussdes que fazem referéncia a juizos de
atribuicbes moralistas, cosmoldgicas, ou mesmo juizos sobre a possibilidade de Deus
existir ou ndo, ser crido ou negado, bem como todas as redu¢des possiveis que muitas
vezes € encontrada na auséncia de uma preparacdo adequada do professor
mediador.

Todo texto o lugar de expressividade de uma dimensdo comunicativa e possui
uma atividade funcional, ou seja, adquire um objetivo para o qual ao estudante/leitor
se refere a partir de um objeto especifico. Nesse caso, o0 texto de natureza filosofica
utilizado no aprender a aprender, nas aulas de filosofia € o ponto central do confronto
gue deve ser oferecido aos discentes, de modo que permita criar um momento de
expectividade e, ao mesmo tempo provoque problematizacfes sobre as experiéncias
no cotidiano de suas existéncias. Nesse sentido, tem-se como objetivo geral o
compreender a natureza pluridiscursiva e pluriestilistica do texto filoséfico que se

desdobra nos especificos definir as caracteristicas e possibilidade do texto filosofico



17

— ser sendo; caracterizar o texto em sua dimensdao pluridiscursiva e pluriestilistica —
na histéria (amostragem); discutir possibilidades do trabalho com os textos
diversificados, considerando-os em sua dimenséo filosoéfica, em sala de aula.

Aqui se apresenta uma questao crucial para o entendimento da preocupacao
com o texto compreendido ndo como oralidade, mas como escrita (Que pode e deve
ser traduzida também pela imagem), ou seja, algo fixado no tempo e no espaco e
capaz de ser lido, revisto, reinterpretado ao longo da histéria. Com isso nao se quer
ignorar a importancia da oralidade especialmente no desenvolvimento do pensamento
em culturas que ndo séo ocidentais e mesmo na Grécia antes do aparecimento do
alfabeto. Na circunstancia do século XXI, em que o sistema educacional se encontra
pautado pela escrita e pela leitura (decodificacdo da escrita), que se desenvolve a
partir de praticas de letramento e que se inicia na tenra idade - periodo em que os
processos comunicativos com a ajuda das novas tecnologias de informacdo e
comunicacao se manifestam como lugares de dialogos, de encontros e de trocas de
saberes - 0 texto escrito € a experiéncia fundante da aprendizagem em sala de aula.

Nela ndo se deixa de entrever as experiéncias de oralidade, mas as ideias
nessa perspectiva tendem a ser questionadas por acréscimos ou interpretacdes que
com o passar do tempo esvaziam-se de determinados contetdos, seja no
esquecimento ou nas alteracdes convenientes do seu uso por individuos ou grupos.
Ademais, como Beveniste (2014), em suas aulas no College de France faz recordar,
nao se pode fugir do universo da letra escrita seja pelo objeto fisico ou digital.

Vivemos na civilizacao do livro, do livro lido, do livro escrito, da escrita e da
leitura. Nosso pensamento estd, em qualquer nivel constantemente
informado pela escrita. Isso relaciona de maneira cada vez mais intima,
extremamente intima, a escrita como com a lingua toda, a fala e o préprio
pensamento, que ndo mais se dissocia de sua inscricdo real ou imaginada.
Toda reflexdo sobre a lingua, em particular, faz surgir em nosso pensamento
a forma escrita, na qual os signos linguisticos adquirem realidade visivel
(BENVENISTE, 2014, p.127 — Aula 8, 03 de fevereiro de 1969).

Benito-Vessels (2007, p.95) em sua obra La palavra em el tempo de las letras
— una histéria heterodoxa, fazendo referéncia a Isidoro de Sevilha’, acentua que a

funcao principal das escrituras € a preservacao da memoria, “pois com as letras elas

’ De origem hispano-romana, possivelmente nascido em Cartagena, entre os anos 550-570 d.C..
estudou na escola episcopal sevilhana em uma condi¢cdo quase monastica foi ordenado sacerdote e
por volta dos anos 603 a 610 d.C foi elevado ao episcopado. Erudito, escreveu desde obras referentes
as Sagradas Escrituras até assuntos relativos a linguagem, artes e oficios. In: SEVILHA, San Isidoro
de. Etimologias. Madrid: Biblioteca de Autores Cristianos, 2004. (apresentagéo)
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estardo amarradas e falam conosco, sem uma voz, os dizeres do ausente. Isso
significa para autora que na escrita o discurso como uma forma de vida deve e pode
ser considerada em sua natureza textual, no qual se enxerta o ser do falante. Também
se deve considerar que a escrita permite a circulagdo de uma mesma ideia, conceito
ou enunciado em uma diversidade de lugares simultaneamente, sem alteracdes em
sua originalidade, implicando pluriestilos (géneros) e pluridiscurso (enunciados).

Benito-Vessels (2007), analisando o desenvolvimento da filosofia na ldade
Média, especialmente no que se refere a linguagem e a relagdo que o Judaismo e o
Cristianismo estabelece com a escrita, bem como com as especulagdes linguisticas
assinala que foram os classicos greco-latinos que se ocuparam em analisar de
maneira formal e essencial o ser da palavra e da escrita, em uma associacao direta
da origem da lingua como algo divino.

Na oralidade, o conceito adquire um novo significado conforme as
circunstancias o exigem (Kosellek, 2020) ou quando héa falhas da memdria que
imperiosamente interferem, ao mesmo tempo pode ocorrer o risco de diluicdo ou
descaracterizacédo do seu significado primordial no tempo, o que se denomina como
conceito que “caducou” no tempo.

Aqui ndo se trata de questionar se o enunciado, enqguanto um conceito, apenas
em sua modalidade de oralidade esta certo ou errado. Marins (2017) afirma que
independente da pura oralidade ou da escrita, ou mesmo de ambas, trata-se de uma
conveniéncia linguistica, o que significa utilizar a linguagem adequada ao ambiente e
contexto real de uso, de acordo com a perspectiva da comunidade de fala. Na
verdade, se ndo produz um diadlogo, nem a oralidade e nem a escrita atende a sua
finalidade linguistica comunicativa.

Deixando de lado os discursos semioticos sobre 0s signos e seus significados
e significantes, interessa para a presente pesquisa compreender a linguagem a partir
de sua modalidade oral em desenvolvimento para a escrita, haja vista que o trabalho
em sala de aula com Filosofia, pressupfe a existéncia do texto escrito ou de suas
manifestacées na ordem da literatura, considerando ainda a variedade de estilos
utilizados e diversidade de géneros discursivos. Os estudos da lingua também néo
serdo levados em consideragdo, uma vez que se correria o risco de fugir da tematica

central, o texto escrito.

8 Pues com las letras “se atan” los recuerdos y ellas nos hablan, “sin voz”, los dichos de los ausentes.
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O trabalho em sala de aula com textos filoséficos ou literarios, mas com o
objetivo de discussdo, aprimoramento e reflexdo em niveis filoséficos faz
compreender que a linguagem escrita (dos textos) e o dialogo estabelecido que se
segue nas interpretacdes, contextualizacdes, criacdes de conceitos pelos estudantes,
hermenéutica e discussfes sdo fendmenos (Merleau-Ponty) que traduzem uma
realidade na qual os sujeitos em dialogo (Bakhtin) com os textos estao presentes de
corpo e racionalidade, em uma perspectiva de criagao de conceitos (Deleuze), ou seja,
0 uso do texto tem uma intencionalidade j& definida no pré-texto das condi¢des
existenciais e pontuais dos discentes no processo de ensino e aprendizagem.

O ato de ler um texto em sala de aula somente tem sentido se a leitura
manifestar possibilidades dialégicas, ao mesmo tempo em que se compreende como
a possibilidade de, no processo de leitura do texto, o estudante ser capaz de iniciar
uma “investigacao reflexiva das estruturas compreensivas, que permitem aos objetos
se mostrarem como aquilo que eles sao” (Zahavi, 2019, p.13) em si e como aparecem,
no caso dos textos, para os sujeitos.

E como afirma Merleau-Ponty (1974) em O homem e a comunicacéo, “a voz do
autor acaba de induzir em mim seu pensamento” ao mesmo tempo em que “a realeza
do leitor é s6 imaginaria, ja que ele tira toda sua poténcia dessa maquina infernal que
€ o livro, aparelho de criar significagées” (p.28) haja vista que “a leitura € um
afrontamento entre os corpos gloriosos e impalpaveis de minha palavra e do autor”
(p.29). Essa relagao que implica um mergulhar no que o outro fala, diz ou escreve
para construir uma relagdo de confronto, de interpretacdo e de criacdo de conceitos é
0 que Bakhtin (2018) chama de dialogismo que ocorre porque de um enunciado e nao
apenas de uma informacao.

Tanto para Bakhtin (2018) como para Merleau-Ponty (1974; 2018) a linguagem
€ compreendida como um sistema de signos de natureza social e histérica que permite
aos falantes, isso €, aos sujeitos interativos no ato da comunicagéao (autor-texto-leitor),
conseguir atribuir um sentido ao mundo e também a sua realidade, possibilitando que
seja realizada uma interpretacdo dos “nichos culturais” em que se esta inserido, a
apreensdo e compreensao sobre os modos de vida, sobre sua prépria cultura dada
como uma realidade especifica, tendo como pano de fundo valores e um estrutura
social, politica, cultural e econémica.

O capitulo primeiro procura refletir sobre o advento do texto escrito, evolugcao

e paradigmas dialégicas que surgem com a leitura em seus limites e desenvolvimento
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do letramento; o capitulo segundo procura discutir o texto a partir de sua natureza
linguistica e filosoéfica, apreendendo como um fendmeno social e dialdégico; no terceiro
capitulo pretende-se conceituar o significado de pluridiscursividade e de pluriestilismo
do texto na perspectiva dos géneros do discurso e do enunciado; no quarto capitulo
pretende-se provocar um esbocar as possibilidades dialdgicas de trabalho com o texto

em sala de aula a partir do dialogismo e da sua natureza filosofica.
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2 DA TRADICAO ORAL PARA A ESCRITA, A REVOLUCAO DA COMUNICACAO

Pode parecer paradoxal iniciar a discussao partindo de uma reflexdo sobre a
linguagem. Afinal, ndo existe tradicao oral e nem tradicdo escrita, muito menos uma
revolucdo na comunicagcdo sem que se remeta a questdo da linguagem em suas
multiplas facetas, especialmente quando a relacionamos com o0 processo de
aprendizagem que ocorre na escola e na qual nao se prescinde da escrita. No nhosso
século XXI temos a escola como l6cus fundamental da aprendizagem da leitura e da
escrita — alfabetizacdo e letramentos — que contribua de maneira efetiva para o
aprimoramento dessa fase no Ensino Fundamental e Meédio através do
multiletramento que implica acesso as novas tecnologias digitais de textos e
capacidade reflexiva para uso e compartilhamento dialégico do que é capaz de
dialogar com o texto e seu co-texto®.

Uma compreensdo da dimensédo e alcance da linguagem, por exemplo,
podemos perceber em Clark (2020) a partir de sua reflexdo sobre Pensando com
demodnios, na qual elabora uma extensa pesquisa sobre a ideia de bruxaria no
principio da idade moderna e afirma que: “a linguagem autoriza qualquer tipo de
crenga”, questao que, segundo o autor, “apresenta problemas assustadores, mais
relevantes para o filosofo, poder-se-ia pensar, que para o historiador” (p.27).

Isso significa que a linguagem antes que seja considerada um dado que se
entrega pacificamente a uma visdo contemplativa ou mesmo antes de ser uma
técnica, € uso. Dai se entender por que se fala de linguagem religiosa, de linguagem
técnica, cientifica, linguagem culta, linguagem cultural, linguagem popular, linguagem
filoséfica entre tantas outras denominagdes, todas convergindo para uma
caracteristica comum: a linguagem como mecanismo ideol6gico e técnica de

persuaséo e argumentacdo na defesa de interesses difusos e de poder.

% Diferentemente de contexto, co-texto é usado no campo da linguistica para se referir a todos os elementos que
precedem ou seguem uma frase ou termo, determinando seu significado ou sua interpretacdo adequada.
Vizinhanga linguistica, envolvimento verbal em que uma unidade esta inserida, muitas vezes designada por co-
texto. Por exemplo, o significado da palavra "fresca" varia consoante o co-texto textual em que surja (ex: "bebida
fresca"; "pao fresco"; "fresca para assar"). Filosoficamente esta direcionado ao que Kosellek (2020, p.116),
trabalhando a nogao de texto histérico considera a experiéncia humana expressa na linguagem e desenvolve seu
pensamento a partir das categorias transcendentais definidas que sdo o pano de fundo para explicar a dimensado
da acdo. Deste modo, abre-se uma importante ligagdo entre a “histdria dos conceitos” e a “histdria social”. Os
conceitos expressam conteldos de experiéncias, conjunturas, modos de pensar ja sedimentados historicamente,
mas o leitor tem de perceber ou aprender a fazé-lo, que eles sdo projecdes, visualizagées de um futuro possivel,
projetos e progndsticos. Em outras palavras sdo indices de realidade e fatores de mudanga social porque sempre
ganham novos significado e novo sentido na histdria e no tempo.
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Em sua reflex&o sobre os problemas que a linguagem pode traduzir em relagéo
as crencas e a forma como se produzia determinados comportamentos em seus
usuarios, o autor chama a atengao para o desenvolvimento, na filosofia moderna, “de
uma preocupagdo extraordinaria com a linguagem e suas consequéncias”,
considerando que determinado uso de linguagem tende a ir contra a prépria realidade
externa para que 0s usuarios ndo sejam levados ao erro, ou , seguindo um modelo
realista de conhecimento, perceber a linguagem “como um reflexo direto de uma
realidade exterior a ela”, em cujos enunciados se julga a veracidade ou falsidade a
partir de um conceito de precisdo com que se pode descrever coisas objetivas (cf.
Clark, 2020, p.27 e 28).

A linguagem, antes de um dado que é entregue pacificamente a visdo
contemplante, antes de uma técnica ao servi¢o das ciéncias, é uso. O verbo
carrega e traca o mundo nas costas, coloca-o, ilumina-o; reduz suas formas
infinitas ao seu proprio estilo, ao seu movimento inviolavel. Da mesma forma,
0 espirito sente-se com as pontas dos dedos sensibilizados da linguagem.
Mas esta sensibilidade surge apenas no contato. Com o uso entendemos
menos aquele impulso espontaneo da linguagem: conquistar a intimidade do
mundo?® (Giannini, 199, p. 23).

Para que se possa compreender, em sessdes posteriores deste trabalho, a
importancia ou o alcance do exercicio da leitura, da interpretacdo, da formacéo de
‘conceitos” em sala de aula, de pensar na revolucdo operada no sistema de
comunicagcdo humana através da escrita, bem como sua contribuicdo para uma
reflexdo sobre o seu significado no desenvolvimento do trabalho com o texto junto aos
discentes, ou seja, no processo de aprender a aprender no que se pode chamar do
exercicio do filosofar, se faz necesséario entender que o movimento leitura/escrita
supde, acima de tudo, os olhos a percorrer 0s signos linguisticos impressos.

E consenso que o exercicio do filosofar, em sala de aula, em toda a sua
extensdo histérica, e mais precisamente neste século XXI tem como condi¢cdo
fundamental a promocédo do contato com textos de filosofia que foram fixados
historicamente no passado (que s&o produzidos no presente) e outros textos literarios
e cientificos que denotem possibilidade de se extrair material que sirva de enceto para

o filosofar em sala de aula. Pensar, refletir, ler e escrever sdo atividades

1010 E| lenguaje, antes de un dato que se entregue pacificamente a la vision contemplante, antes de una
técnica al servicio de las ciencias, es uso. El verbo lleva y traz el mundo a sus espaldas, lo coloca, lo
ilumina,; reduce sus formas infinitas a su proprio estilo, a su inviolable movimento. Asimismo, el espiritu
se palpa a si con las yemas senbsibilizadas del lenguaje. Pero esta sensibilidad surge sé6lo en el
contacto. Con uso entendemos aquel espontaneo impulso del lenguaje: ganar la intimidad del mundo
(Giannini, 1999, p. 23) Tradugdo Adailton Pereira de Melo..
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especificamente humanas que estédo indissociaveis da realidade educacional nos dias
atuais, considerando que a escola, desse seu nascedouro, tanto quanto se inserem
no advento construtivo cultura, das comunidades humanas desde os tempos antigos.

Parece Obvio iniciar o percurso do presente trabalho com uma reflexdo sobre a
linguagem, particularmente no que se refere a transformacgéo operada no contexto da
oralidade para uma tradicdo escrita. O mundo vivido pelo sujeito em suas experiéncias
de pensamento e reflexdo, assim como as realidades que se constroem a partir dos
diferentes pontos de vistas e interrogagfes dos sujeitos, tem a linguagem como uma
das formas culturais de expressao dessas multiplas explicitagcdes, haja vista a mesma
situar-se intrinsicamente associada s propria construcdo da realidade (cf. Moraes;
Galliazi, 2016, p,28).

A compreensdo da linguagem como ontologia do ser social implica na
compreensao de que a linguagem é constitutiva da realidade humana, é um elemento
social que define, nas inter-relacbes, uma peculiaridade da natureza humana que se
pode traduzir por comunicacdo. Discurso, enuncia¢do, comunicacao, tudo ocorre pelo
uso da palavra (oral e/ou escrita), em que seu valor e sentido somente encontra eco
em relacdo ao e com o outro, dentro de um sistema comunicacional.

Pode-se inferir dai que o individuo enquanto ser existencial o €, em sua
esséncia, a pré-condicdo da linguagem. Embora essa se processe a partir de uma
natureza particular, dependente das capacidades biologicas e neurofisiologicas
individuais, ela ndo se reduz a esses fendbmenos, por ser uma realidade de natureza
social, interativa e que depende da consensualidade dos participantes para esta
interacdo. Esse dominio consensual se organiza e se consuma no dialogismo gue se
estabelece uns com os outros em uma relacao social.

Echeverria (2003), amparado nas pesquisas realizadas por Maturana (1998),
recorda que ndo somos a unicas espécie a desenvolver um padrdo de acbes que se
possa considerar como linguagem, mas nos diferenciamos pela capacidade de
abarcar um nuimero enorme de signos consensuais e de criar novos, assim como
SOmos 0s Unicos a registrar o que se pode denominar de reflexdo, base da razdo

humana. “A razdo, sem embargo, € uma fungéo de linguagem. Somos seres racionais
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porque somos seres linguisticos vivendo em um mundo linguistico”! (Echeverria,
2003, p.32) .

Pensar a natureza pluriestilistica e pluridiscursiva do texto em sua natureza
filosofica ndo implica em negar sua presenca na oralidade, mas a andlise/identificacao
das pluralidades dos discursos e estilos em filosofia ganha consisténcia metodoldgica,
em sala de aula, quando se tem 0 acesso aos textos historicamente escritos. Sabe-se
gue a linguagem modifica-se através dos tempos, incorpora novos conceitos e
significados, caduca, porém, a natureza diversificada de estilos e discursos tende a
permanecer no tempo e no espaco, Mesmo com outras vozes dissonantes ou
discordantes.

Para Everett (2019), ao falar da importancia da linguagem em sua obra
Linguagem, especifica-a como sendo a maior invencdo da humanidade que nunca
pode ser “inteiramente compreendida sem um conjunto compartilhado e internalizado
de valores, estruturas sociais e relacdo de conhecimento. Em ultima andlise toda
linguagem esta a servigo da interagdo humana” (EVERETTI, 2019, p.20). E acresce-
se gque a referéncia a linguagem diz respeito, e 0 que nos interessa, a uma experiéncia
de leitura e escrita (especifica dos ser humano), e que fazem parte da vivéncia original
do mundo vivido. “O ser reside na linguagem. Esta é sua casa. Investigar a linguagem
€, portanto, investigar o préprio ser” (Moraes; Galiazzi, 2016, P.29).

Nesse aspecto a linguagem tem por condigdo primeira a existéncia das
sociedades humanas, sendo o seu instrumento mais indispensavel e empregado, o
que a faz um fato social acima de tudo (Meillet, 2021). Nessa mesma linha de
pensamento, Lyons (1987) analisando definicbes de linguagem a partir da
contribuicdo da diversidade de pesquisadores em linguistica, concorda com a
finalidade social da linguagem seja como método, instituicdo, com extensibilidade
infinita e usada de forma habitual através da fala, da escrita, da imagem, enfim de
signos capazes de serem decodificados, entendidos, compreendidos e dialégicos.
Enunciado também defendido por Kristeva (1969) que acrescenta que a mesma tem
uma funcdo de demarcacao, significacdo e principalmente de comunicacdo com

sentido e significacdo, ou seja, a materialidade enunciada pela linguagem (escrita,

11 La razon, sin embargo, es una funcion del linguaje. Somos seres racionales porque somos seres
lingtisticos vivendo en um mundo lingiiistico (ECHEVERRIA, 2003, p.32). Trad. Adailton Pereira de
Melo.
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gesticulada, falada, pictérica, musical, etc.) produz e exprime aquilo que se conhece
como pensamento.

Discute-se a natureza pluriestilistica e pluridiscursiva texto que se quer
filosofico, no trabalho docente em sala de aula. Acreditar que estas dimensdes
possibilitam o estabelecimento do exercicio dialdgico no processo de ensino e
aprendizagem de Filosofia, implica em pensar a importancia da linguagem,
especialmente em sua génese escrita produto ao mesmo tempo da cultura e da
civilizagao.

Alguns aspectos merecem ser destacados: 0s espirais de compreensao,
interpretacdo e manifestacdo do mundo e do ser constituem-se na linguagem, com
exploracdo das diferencas de significacdo produzidas a partir dos diferentes sujeitos;
0 pensamento é possivel pela linguagem e por meio dela se constroem as teorias e
conceitos; se o processo de compreensdo do mundo concretiza-se na e pela
linguagem, somente através e por ela é que novos entendimentos podem ser
elaborados e reelaborados.

O uso da linguagem provoca o surgimento da cultura ou, concomitantemente,
a cultura inventa o homem enquanto ser social, pensante e reflexivo. Isto ocorre
porque o uso de instrumentos “e a atribuicao de valor simbdlico a determinados sons
e a outros tipos de signos ndo foram algo que tais seres concretizaram e a partir dai
criaram a cultura” (Marcondes, 2017, p.17)”, ao contrario, somente quando eles foram
concretizando-se é que os seres humanos comecam 0 processo de transformacao.
Observe-se, contudo, que “nem sempre se reconheceu a importancia da linguagem
para a filosofia devido aos problemas envolvidos na discusséo sobre o significado. [...]
ha varias formas de tratar a questao da linguagem na tradicao filoséfica” (Marcondes,
2017, p.17).

Para a Filosofia a linguagem deve ser compreendida em seu sentido amplo, o
gue significa levar em consideracdo nao apenas o aspecto verbal da linguagem, mas
subsumir todo e qualquer sistema de signos e processos de simbolizacéo (linguagens
nao verbais).

lan Hacking (1999) pensando a Filosofia em termos de Filosofia da Linguagem,
escreveu Por que a linguagem interessa a Filosofia?, discute o panorama das
guestdes relacionadas ao seu proprio desenvolvimento. Trata-se de um panorama de
guestdes da teoria do significado relacionadas ao desenvolvimento filoséfico que tem

seu apice nas ideias de Thomas Hobbes, Berkeley, Bertrand Russell, A. J. Ayer,



26

Ludwig Wittgenstein, Noam Chomsky, Paul Feyerabend, Donald Davidson, Norman
Malcolm, Michel Foucault entre outros.

Hacking (1999), entende que a linguagem diz respeito aos grandes problemas
gue se estabelecem no processo de cogni¢cdo, com implicacdes nos processos de
ensino e aprendizagem, tais como verdade, realidade, existéncia, ldgica,
conhecimento, necessidade, sonhos, e o proprio sentido e significado do que seja a
ideia em si e por si.

Nessa perspectiva a linguagem expressa uma interface entre o conhecedor e
0 que se manifesta como conhecido, o que significa deixar de lado as concepc¢des de
relacdes parietais entre sujeito e objeto e entender que o que se estabelece com e a
partir da linguagem que € a constituicdo do conhecimento humano, especialmente no
gue se refere as implicacdes de sentencas em discursos (enunciados).

No trabalho desenvolvido por Hacking (1999) é possivel entrever a existéncia
de um interesse filosofico pela linguagem que transcende as dificuldades de
expressao e comunicacao, ou seja, repercute de maneira direta sobre temas relativos
a ambiguidade, aos equivocos e aos paradoxos que poderiam ser previamente
evitados com o uso de definicbes de termos e palavras de forma objetiv e eficiente,
ou, como afirma Kosellek (2020) compreendendo que o0s conceitos modificam-se
historicamente no tempo e no espaco, sem perder sua estrutura linguistica.

Marcondes (2017), analisando a obra de Hacking perscrutou que, se nos dias
atuais é ponto pacifico entender a importancia da linguagem para a filosofia,
historicamente se deve a um processo de construcao historica, ganhando énfase com
a “virada linguistica” (paradigma pelo qual a investigagao dos problemas filoséficos é
indissociavel de um exame da estrutura l6gica ou discursiva que 0s enuncia) da
filosofia contemporanea, cujo processo é descrito na obra do mesmo nome de Richard
Rorty - The linguistic turn: essays in philosophical method*?, edicdo do ano de 1998,
acrescentando que “esses argumentos sdo argumentos praticos, ndo argumentos
tedricos baseados em consideracdes tedricas sobre a natureza da linguagem ou a

natureza da filosofia”'® (Rorty, 1998, p.9), ou seja, problemas filoséficos séo

12 A virada linguistica: ensaios sobre o método filoséfico.

13 These arguments are practical arguments, not theoretical arguments based on theoretical
considerations about the nature of language or the nature of philosophy. (Rorty, 1998, p.9) Traducao
Adailton Pereira de Melo.
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problemas que podem ser solucionados (ou dissolvidos) seja reformando a linguagem
ou entendendo mais sobre a linguagem que utilizamos.

Quando se interroga porgue a linguagem é de fundamental importancia para a
filosofia foi necessario que se estabelecesse, anteriormente, o que se entende por
linguagem. De modo geral, a linguagem deve ser compreendida como signo, uma vez
gue remete a algo além de si mesmo e indica um objeto em um sentido
extralinguistico, palavra enquanto signo linguistico; proposicdo ou sentengca como
combinacdo entre signos e palavras em uma estrutura sintética; e discurso,
compreendido coo conjunto articulado das proposi¢cdes que se referem a termo (s).

Quando indagamos por que a linguagem é importante para a filosofia, devemos
considerar, em primeiro lugar, o que entendemos por linguagem. E mais uma vez néo
temos uma resposta Unica. A primeira grande distingdo que se pode fazer € entre
linguagem, enquanto estrutura abstrata, e lingua, enquanto fenébmeno empirico (o
portugués, o inglés, o francés etc.). E possivel ainda fazer distincdes adicionais sobre
como linguagem pode ser entendida.

Outra questao que parece paradoxal diz respeito a como seria possivel existir
ou nascer a reflexdo filoséfica sem a existéncia da linguagem? A questdo da
linguagem, ndo das linguas, sempre foi uma preocupacao da reflexdo filosofica desde
o surgimento das primeiras reflexdes filosoficas no circuito dos fisicos ou fildsofos da
natureza, dos quais restaram fragmentos dispersos de suas ideias colocadas por
escrito. Com o Crétilo platénico, escrito por volta de 390-385 a.C., tem-se o que
passou a ser considerado o texto fundador da tradigcéo filosofica de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem. Partindo de uma analise das expressdes linguisticas, a exatidao
das palavras (onomata'#) chega-se ao conhecimento objetivo. Platdo opera, no
dialogo de Sdécrates com o personagem Hermogenes, com a figura hipotética de um
nomeador ou formador de palavras que pode ser compreendido também como
legislador ou fundador de costumes (Créat. 388e-389a). A reflexdo sobre a linguagem
continua com a reacao entre pensamento e linguagem na obra Teeteto (Teet. 201c-
d), do vinculo entre os nomes (Teet. 202b); pela andlise do discurso em o Sofista onde
desenvolve a andlise relacionada ao discurso diferente da opinido falsa e estabelece

cinco géneros supremos (Sof. 254b-255e); em Sof. 261e-262d desenvolve a ideia de

14 ovouaota
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proposicéo (protos logos?®) em que a verdade do discurso pode se encontrar separada
do significado das palavras.

Questdes sobre o que é a verdade, quais seriam 0s objetos de nosso
conhecimento e quais os principios de sua expressao e critica, ou a questdo de se
existem objetivamente valores morais e éticos sao “problemas filosoficos para cuja
resolucdo tem sido necessario afiar nossas ideias sobre a natureza da linguagem e
suas fungdes ou desenhar outras novas”*® (Acero, 2012, p.11).

Hacking (1999, p.14) acrescenta que nOs expressamos e comunicamos Nossas
ideias pela linguagem e também porque “os fildsofos frequentemente se preocupam
com dominios nos quais nossas maneiras corriqueiras de pensar e argumentar nos
leva ndo a clareza e a uma linguagem técnica satisfatéria”. Ao contrario, levaria a
ambiguidade, equivocos, contradicdo e mesmo ao paradoxo. O autor, citando Francis
Bacon assinala que nesse caso, definir termos e palavras para que 0s outros possam
saber como 0 emissor da mensagem aceita e entende é essencial para permitir que o
receptor concorde ou nao, fugindo, obviamente de definicdes exatas, uma vez que a
linguagem flui como um sempre vir a ser.

De modo geral, a linguagem constréi as estruturas do conhecimento que
segundo Everett (2019, p.33) “sao caracteristicas de uma cultura em particular e que
podem ser expressas no modus vivendi de grupos socialmente construidos para a
convivéncia humana”.

Mas nisso mesmo esta a virtude da linguagem: E ela que nos atira ao que
significa; dissimula-se aos nossos olhos por sua prépria operacdo; seu triunfo € se
apagar e nos dar acesso, além das palavras ao préprio pensamento do autor, de tal
maneira, que apos acreditarmos ter-nos entretido com ele sem palavras, de espirito a
espirito (Merleau-Ponty, 1974, p.36).

A linguagem é prolongamento indissoluvel de toda atividade fisica, podendo ser
considerada como uma superestrutura. Segundo Merleau-Ponty (2006) em sua obra
Psicologia e pedagogia da crianca € através de todo um processo de sociabilidade
gue emerge da imitacdo para a palavra oral e, depois, para a escrita. ISso porque 0

sujeito ndo se apropria da linguagem através de um movimento puramente individual.

15 fpdtoc Adyoc
16 “problemas filoséficos para cuya resolucién ha sido necesario afilar nuestras ideas sobre la naturaliza del
lenguaje y sus funciones o disefiar otras nuevas” (Acero, 2012, p.11)
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A forma dessa apropriacao é social. “O sujeito que produz linguagem também esta se
reproduzido nela” (Orlandi, 2008, p.19).

Aristoteles, se opbe de maneira radical contra a forma como os sofistas vinham
e defendiam a linguagem a partir do discurso, o qual mantinha uma indiferenca em
relacdo a verdade e que se traduzia em uma arma com poder enorme para fazer
prevalecer o falso por verdadeiro ou pelo menos por provavel (Da Interpretacéao,l,
16a). Oliveira (2006) interpretando as obras de Aristételes acrescenta que essa
oposicao aos sofistas operada pelo Estagirita se funda no fato de a sofistica tender “a
obscurecer por completo o carater significativo da linguagem humana e a considera-
la como simples entre os outros, instrumento dos relacionamentos intersubjetivos”
(Oliveira, 2006, p.27).

Em sua obra Da Interpretagdo e nos Primeiros Analiticos de Aristoteles o tema
da linguagem se estabelece através de uma mescla entre a ontologia e a graméatica
passando para o crivo da concepcdo de uma descricdo da propria natureza do
pensamento, da linguagem e do proprio ser. Os textos refletem a construcdo dos
artificios do uso da linguagem, ou seja, a constru¢cao de um conceito de proposicéo; a
explicacéo da possibilidade de um discurso falso a partir de uma concepcao geral da
relag@o da linguagem com o proprio ser; a compreenséo da predicagdo como relagéo
de participacéo; a caracterizacéo da verdade como relacdo ou correspondéncia entre
a linguagem e o mundo por ela representado; e a apresentacéo da estrutura l6gica “S
€ P” (sujeito e predicado) como esséncia de todo discurso enunciativo (cf. Carvalho,
2013, p.44).

Contudo, na Politica (1, 2, 1253) Aristoteles explica a natureza da linguagem
partindo do pressuposto que o homem é um animal politico (zéon politikon'’) que
traduz a linguagem como intrinsicamente associada a faculdade humana de falar, pois
sem linguagem néo haveria sociedade politica. O homem é o Unico que ela dotou de
linguagem (simbdlica), considerando que a voz (phoné®) é uma indicacdo de prazer
ou de dor, e que também se expressa nos outros animais, o homem possui o [6gos*®,
expresso como um discurso/enunciado que tem por fim dizer o que é conveniente ou

inconveniente, 0 que € justo ou injusto, que se traduz na capacidade de expressao

17 Zwwv MoAttikdv

18 prVI’?

19 Adyoc = segundo do Dicionario Grego-Portugués (Malhadas, Dezotti e Neves, 2022, p. 639, verbete) significa
palavra, expressao, dito, discurso, argumento, enunciado, exemplo ou hipétese, ou dialogo.
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simbolica dos sentimentos do bem e do mal, tanto quanto do justo e do injusto e de
outros valores correlatos, que se traduzirdo na capacidade desses valores
constituirem a familia e o Estado.

Para Aristoteles a linguagem humana é um som vocal possuidor de uma
significagcdo convencional, ndo sendo imagem e nem reproducdo do real, mas seu
simbolo, ndo € um instrumento natural de designacdo, ndo manifesta o real, mas o
significa. A estrutura do real se determina como condicdo de possibilidade do
pensamento, do discurso interior e do discurso proferido que € a linguagem,
fundamentada no ser como condicdo de possiblidade da comunicacdo humana
(Oliveira, 2006; Thomas, 2005). Contudo, Aristoteles aplica a linguagem ao processo
de construcdo da légica e somente passara a existir verdade onde houver proposi¢cao
e assercao, possibilidade do verdadeiro e do falso. Observe-se, entretanto, que o
autor permanece no nivel de distancia entre linguagem e pensamento, sendo a
primeira um instrumento imperfeito e ultrapassavel, mas sem desconsiderar a
comunicacao entre os homens que somente é possivel com o seu uso desde que as

palavras sejam dotadas de unidade de sentido.

Para os estoicos a linguagem era originalmente natural e quando nado se
encontrava corrompida expressava a verdade das coisas; por sua vez, estes
fildsofos gramaticos descreviam a dialética como um estudo semiético das
relacbes entre voz, expressdo, significante, significado e referente. A
recuperacdo dos nomes originais equivaleria para eles a recuperacédo da
verdade das coisas (Benito-Vessels, 2007, p.90-91).

O advento do cristianismo e sua insercdo como religido oficial do Império
Romano a partir da converséo de Constantino trouxe a novidade, embora restrita, de
ser a religido da palavra escrita (embora, inicialmente tenha se manifestado como
oralidade), assim como ja era o judaismo. Para Benito-Vessels (2007, p.13) a busca
do verdadeiro significado dos textos sagrados deu lugar a exploracdo de multiplas e
possiveis correspondéncias entre a palavra do homem, suas ideias e as coisas”.?° O
cristianismo cresceu e se consolidou a partir da mensagem dos Evangelhos, mas
especialmente da execucdo missionaria de Paulo de Tarso, para o qual lhe séo

atribuidas muitos textos inseridos no canone do Novo Testamento. Embora se

20 “|3 pusqueda del verdadeiro significado de los textos sagrados dio lugar a la exploracién de las mdltiples y
posibles correspondéncias entre la palavra del hombre, sus ideas y las cosas” (Benito-Vessels, 2007, p.13).
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acredite que a alfabetizacdo era algo restrito, os circulos cristdos nas quais as cartas
eram lidas e copiadas ja situa a importancia do texto escrito.?*

Uma figura importante no nascedouro do cristianismo, que se opora a visado de
linguagem dos estoicos sera Agostinho de Hipona (354-430) que considerava que a
autoridade do signo linguistico estaria fora da escritura e da fala e que o uso da lingua
€ 0 motivo da alteracao dos aspectos formais da palavra, o que faz com que a palavra
do homem seja medida pelo tempo, enquanto que a palavra de Deus é eterna,
silenciosa e podemos escuta-la com os ouvidos da alma.

Na sua obra O Mestre (De Magistro) Agostinho (1995) realiza um estudo sobre
o valor da linguagem que visa descobrir, através da dialética, com o seu filho
Adeodato, até que ponto este utensilio (subentenda-se a linguagem) pode oferecer o
conhecimento da realidade, evoluindo desde o plano gramatical até ao plano
epistemologico que ira culminar com a doutrina do Mestre interior. Parta Agostinho, a
linguagem é uma adverténcia ao homem que deve buscar o conhecimento das coisas
guando ainda n&do o tem. Se o ouvinte ja possuir um conhecimento prévio da palavra
que ouve, entdo ele vai realizar uma anamnese daquilo que ja conhece. E 6bvio que
as palavras em si nada dizem se n&o tiverem referéncia a algo ou se nao forem
compreendidas por quem as ouve.

No Medievo a linguagem ganha importancia pela atualizacdo da ldégica
aristotélica e o uso dela enquanto ponto de partida para se conhecer ou ndo a
realidade. De todos os autores medievais, chama a atencdo Guilherme de Ockham
por ter trabalhado de maneira mais acurada a logica e a semantica, teoria do
conhecimento, metafisica e ética, segundo Flérez (2002). De modo geral, a proposi¢céo
como expressdo da linguagem ocupa um lugar central dentro da estrutura da
linguagem pensada por Ockham, sendo considerada a unidade minima de referéncia
a respeito dos argumentos, contudo, a unidade maxima de referéncia no que se refere

aos termos.

2! Nos estudos realizados por Ehrman (2006), o Novo Testamento tal como existe hoje ndo é textualmente
confidvel, por ter sido vitima, supostamente, de milhares de alteragdes voluntarias e involuntdrias nas maos dos
copistas ao longo dos séculos. Para o autor, @ ignorancia dos copistas antigos, que muitas vezes nem sequer
sabiam ler mas apenas copiavam o que “liam” por imitacdo, isso aliado ao estado em que se encontravam os
textos gregos — muitos deles eram escritos em scriptuo continua, ou seja, sem pontuag¢do e as vezes nem sequer
espaco entre as palavras —tornavam a tarefa de reproduzir um texto altamente problematica.
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Na sua Summa Logicae?? (1994) — teoria ockhamiana da linguagem — o autor
coloca a proposi¢cdo como lugar central da estrutura geral da linguagem (1. 7) quando
fala da estrutura dos termos e sua divisdo geral, partindo do principio de que a
proposicdo deve ser considerada a unidade minima de referéncia a respeito dos
argumentos, embora seja considerada como maxima em relagdo aos termos (2. 10;
11). Em sua légica Ockham estabelece o enunciado e a proposicdo (enuntiatio et
propositio) como sindnimos e como uma espécie do género oracado que pode assumir
um valor de verdade (cf. Florez, 2002, p.18).

O fim da Idade Média, controversa pelas ideias do nominalismo de Ockham
versus o universalismo foi traduzido na ldade Moderna como questdes de como se
conhece ou como a mente produz as ideias que se traduzirdo em linguagem. De modo
geral, a relacao da lingua e da linguagem com Deus e sua natureza, o conhecimento
das coisas através do conhecimento dos homens, a Biblias como modelo de escritura
na qual se inscreve a natureza, a responsabilidade moral dos gramaticos, do literato,
do historiador e do retorico sdo fendmenos que foram reformulados com o
renascimento e com o barroco e, em seguida com as teorias linguisticas
contemporaneas, que nao serao ponto de discussao e aprofundamento.

No periodo entre o século XVI e XVII, em que o processo civilizatério urbano
tem um crescimento consideravel, associado a expansdo maritima, invasao das
Américas, genocidio indigena, escravizacio e espoliacdo da Africa, na Europa da-se
um movimento preocupado com a disseminac¢éo de formas de comunicagao nacional
e internacional (cf. Clark, 2020, p.89), com implicagdes nos movimentos que se iniciam

em toda a Europa com o Renascimento e com o Humanismo.

O humanismo colocou a arte da linguagem no centro da investigacdo
intelectual e da pedagogia huma época em que a impressao tornava possivel
sua recodificacdo e dispersdo generalizada. As mudancgas na sociedade e
nos valores sociais abriram caminho ao ensino escolar, e identificaram
habilidades de comunicagdo com aprimoramento moral e sucesso na vida
publica. [...] Os estudantes aprendiam a se expressar e avaliar as expressfes
alheias em termos de tipologias padrdo — modos de argumentar, estagio de
uma composi¢do, variedades de discursos oratérios e género poetico,
esquemas de tropos e figuras, e assim por diante (Clark, 2020, p.90).

Importa saber que a questdo da linguagem se desenvolve na historia da
filosofia e que somente pela passagem da oralidade para a escrita € que se pode
definir realmente o que € um texto filoséfico. Em relacdo ao acesso aos textos escritos,

desde a Antiguidade sempre fora um problema, primeiro pela dificuldade de se

22 Suyma Légica ou Tratado de Légica
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armazenar os pergaminhos, segundo pela situacdo de analfabetismo generalizado,
especialmente em suas origens, a escrita como novidade ndo consegue atingir um
publico maior, sera preciso anos para que a ideia de letramento se difunda entre os
gregos e ainda é um problema na contemporaneidade.

Compreender o sentido da linguagem seu alcance, significado, variaveis,
apropriacao e difusdo, manipulacao ideologica acima do seus significados semanticos
leva/conduz a percepcédo de um modelo pedagogico que obedece ou responde aos
ideais de educacao de uma elite dominante e, sob diversas condi¢cOes de reflexao (a
partir do exercicio da leitura e da interpretagdo, da argumentacdo, logica e
hermenéutica) e da “criagao de conceitos ou a ressignificagao das palavras conceitos
no tempo histérico (cf. Deleuze, 2010; Kosalleck, 2020) constitui, para a desmitificacéo
do seu uso, especialmente dos que se apropriam ideologicamente da reflexdo pela
linguagem,

A sua dimensao inclui a possibilidade de romper com a cultura de que sempre
0 outro, o académico, a elite detém a capacidade de lidar com a possibilidade reflexiva
da linguagem pelas suas condi¢des sociais, imprimindo, dessa forma, a condigéo do
ser americano ou europeu, o Unico capaz de refletir, pensar, aprender a aprender, e
filosofar.

O que motiva esse trabalho é a consciéncia histérica de que a linguagem foi (e
ainda o € em muitos casos) o instrumento mais eficaz de introjegao de “valores” ou
“contravalores” (veja-se as fake news) culturais e sociais, bem como justificativas das
chamadas linguagens da nacgao civilizadora, que se pode traduzir vis-a-vis por branca,
europeia, judia, cristd, machista, patriarcal, miségina, racista, entre outros adjetivos e
gue se refletem no processo educacional que, através da linguagem produzida nas
leituras e escritas de textos em sala de aula, respondem, em grande parte, aos
interesses da classe dominante e das necessidades do estado capitalista.

N&o sem motivo que a pesquisa realizada por Horellou-Lafarge e Segré (2010)
ao discutir uma sociologia dedicada a leitura em Sociologia da leitura indica o final da
Idade Média e o inicio da Idade Moderna — coincidindo com o advento das publicacdes
livrescas sejam manuscritas ou pelo método de Guttemberg — o periodo de exploséo
das bibliotecas construidas pela elite por motivos econémicos e culturais, fazendo com
que o livro se transforme, gradualmente, no “cimento da sociabilidade culta e

mundana” (Horellou-Lafarge; Segré, 2010, p.50) e acrescenta quer a leitura passa a
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ser um meio ndo somente de instru¢cdo, mas também de uma distragdo e um elemento
de distincao.

Observe-se ainda que o processo civilizatério, especialmente o colonizador,
ocorre com a manipulagéo ideoldgica que se processa com o uso da linguagem que
se refletiu na imposicdo de uma lingua europeia na Africa e nas Américas — no
significado das palavras®® - fazendo com que as mudancas de linguagem
provocassem mudanca de identidade, consequentemente com a perda da autonomia
do pensar e de refletir a partir da prépria realidade experimentada nas experiencias
cotidianas. Acresce-se que a imposi¢cao de uma linguagem contribuiu e contribui para
a producéo de estereotipos e clichés que se traduzem na forma de ser e de sentir, de
pensar e refletir, de aprender e querer ou ndo conhecer, ler e interpretar, de filosofar
sob os paradigmas de uma América Latina ou da mae Africa.

O trabalho com a disciplina Filosofia, em sala de aula, no Ensino Médio, implica
no estabelecimento ou seguimento da dindmica escolar leitura — texto — escrita. De
certo modo, € uma relacdo entre linguagem e pensamento. Essa relacao diz respeito
ao problema da apreensédo do ser por parte do sujeito histérico, ser social que se
estabelece como tal através da realizacéo relacional: linguagem — pensamento.

Castillo (2010), refletindo sobre as relagGes entre linguagem e pensamento em
sua obra Las relaciones lenguaje y pensamento o el problema del logos, defende que
a relacao diz respeito a um problema do logos que, ao mesmo tempo em que implica

uma dimensao linguistica reflete uma concepcao filosofica.

Uma parte essencial do que constitui 0 problema dos logos é a abordagem
feita pelos préprios oradores. Os falantes tém um conhecimento intuitivo de
como sua lingua funciona, conhecimento linguistico, que € um conhecimento
técnico do que constitui sua fala e as atividades ligadas a fala. Com esta
expressao refiro-me a triplice realidade da fala. Sempre que ha um ditado, ha
um ditado, e sempre que ha um ditado, ha um saber. Estes trés aspectos
Esses trés aspectos constituem a mesma realidade que conhecemos como
linguagem. Falar é falar e compreender, falar como se fala numa comunidade
e compreender como se entende na comunidade. Dizer é ir além do que as
palavras dizem. E conhecer, por outro lado, implica uma reflexdo sobre o que
chamamos de pensar ou pensar (Castillo, 2010, p.27)%.

23 Descrever o significado pejorativo de palavras de origem africana e indigenas.

24 Una parte esencial de lo que constituye el problema del logos es el planteamiento que hacen los
proprios hablantes. Los hablantes tienen un conocimiento intuitivo sobre cémo funciona su lengua, el
conocimiento lingiiistico, que es un conocimiento técnico de lo que constituye su hablar 'y las
actividades anexas al hablar. Me refiero con esta expresion a la triple realidad que comporta el hablar.
Siempre que hay un hablar hay un decir y siempre que hay un decir hay un conocer. Estos tres aspectos
constituyen una misma realidad a que conocemos como lenguaje. El hablar es hablar y entender, hablar
como se habla en una comunidad y entender como se entiende en la misma. El decir comporta ir mds
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Essa relacdo entre linguagem e pensamento indica, ainda segundo Castillo (cf.
2010, p.30) que a questdao do pensamento tem que necessariamente se refletir na
linguagem, a qual comporta alguns aspectos fundamentais como os conhecimentos
acumulados e aprendidos, os experimentados nas vivencias cotidianas e o proprio
pensamento que ndo pode deixar de ser compreendido como criagao, o que significa
a capacidade desenvolvida pelos sujeitos (especialmente estudantes) de solucionar
problemas de natureza pratica em circunstancias imprevisiveis (com o uso da
inteligéncia); por fim, o autor acrescenta a razao como instrumento processual do
proprio pensamento que se manifesta pela linguagem.

Entende-se, dessa forma, que as implicacfes da linguagem para 0 processo
de desenvolvimento do trabalho filoséfico em sala de aula tem relacdes diretas do
falar, ler e escrever a partir de textos filosoficos (sejam de quaisquer naturezas) com
um significar (dai os conceitos filoséficos nem sempre possuirem o mesmo significado
usual da linguagem corrente). Nesse aspecto, pode-se afirmar que existe ou da-se um
compromisso coma objetividade do que é dito (uma fala, um texto), ao mesmo tempo
gue se engendra uma reflexdo sobre si mesmo que, pode-se chamar de pensamento
(cf. Castillo, 2010, pp. 30 e 31).

A linguagem é um produtivo evolutivo de uma faculdade humana que se pode
chamar de socio bioldgica de representacdo simbdlica e que se desenvolve em
condicOes ou processo de socializacdo, constituindo-se como uma forma de acéo e
interacdo social com a capacidade de incrementar praticas de atividades linguageiras.
A principio emotiva e ativa, depois sintética quando comeca a se diferenciar para
distinguir objetivos, propriedades, estados e, a0 mesmo tempo em que se flexibiliza
no processo de expressdo das relagdes variadas do real por meio da palavra que
passa a ter um sentido particular, um valor abstrato, passando a categorias
gramaticais, evoluindo para faculdade de discernir o semelhante e o diferente, abstrair

e generalizar.

alld de lo que dicen las palabras. Y el conocer, por otro lado, lleva consigo una reflexion sobre lo que
llamamos el pensar o pensamiento.(traducdo Adailton Pereira de Melo)
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2.1 ATECNOLOGIA DO TEXTO ESCRITO

Importa perceber que, como acentua Nubiola (2006) em El taller dela filosofia,
guem se dedica a atividade de pensar e refletir de modo sistematico ou ndo, descobre
que a filosofia tem como elemento fundamental ser escrita, que ganha a autoridade
no cotidiano palavra por palavra, linha a linha. Contudo, essa relacdo ndo pode ser
desprovida da articulacdo entre pensamento e vida, considerando que se deve
alimentar o desenvolvimento daquilo que mais atrai o ser humano, o desejo de

aprender.

Por ser chamada de filosofia, essa escrita ndo tem autoridade herdada ou
dotada, mas sim o contrario. A autoridade do fildsofo é alcancada no esfor¢co
de ser pelo menos o autor de suas préprias palavras, no esforgco de sempre
dizer a verdade, de esclarecer seu pensamento e de ser claro em sua
expressdo?® (Nubiola, 2006, p.28).

A oralidade tem sido um meio de expresséo permanente da Filosofia desde sua
origem. Contudo, como reflete Cortés (2004) em sua obra Palabras de filosofos existe
uma relacdo estreita entre a oralidade e a textualidade, considerando que, no
hodierno, a palavra pronunciada ja ndo mais ocupa um lugar preponderante,
especialmente na escola, haja vista a conviccdo de que a Filosofia ha de ser
produzida, transmitida e ensinada mediante o uso do texto escrito, cuja leitura ocorre

preferencialmente no siléncio.

Naturalmente, o predominio do universo textual se apresenta em sua forma
mais acabada quando a investigacao filos6fica adquire sua forma escrita,
como artigo ou como livro. Dessa forma, o texto ganha um extenso aparato
bibliografico que com frequéncia reflete, de forma modesta, as obras
consultadas pelo autor (Cortés, 2004, p.7).25

Sabe-se que a cultura Ocidental (sem excluir a Oriental) estabeleceu-se
historicamente com 0s gregos em parametros de oralidade — segundo consenso —
conforme atesta as obras gregas de Homero, a prética publica dos aedos e rapsodos.
Oralidade?’ esta que serviu de instrumento metodolégico para a educacgdo da

sociedade, especialmente pelo talento estético desenvolvido por Homero e poetas

25 por llamarse filosofia esa escritura no tiene ninguna autoridad heredada o regalada, sino mds bien lo contrario.
La autoridad de quien hace filosofia se logra en el empefio por ser autor cuando menos de sus proprias palabras,
en el empefio por decir siempre la verdad, por aclarar el pensamiento y por ser claro en su expresion (trad.
Adailton P. Melo).

26 Naturalmente, el predominio del universo textual se presenta en su forma mds acabada cuando la investigacién
filosdfica adquiere su forma escrita, como articulo o como libro. Entonces, el texto posee un extenso aparato
bibliogrdfico que con frecuencia refleja sélo modestamente las obras consultadas por el autor.

27 Uma tradic3o filoséfica também se desenvolveu na China, no mesmo periodo sem a escrita alfabética plena,
conforme Fischer, 2009, 147, em sua obra Historia da escrita.
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gregos que contém um elemento racional e, ao mesmo tempo, estético (cf. Jaeger,
1989, p. 8-11).

A passagem da oralidade ao uso da escrita ndo significa que uma suplantou a
outra no decurso da histéria das culturas humanas. Por outro lado, ndo foi um
movimento facil e ainda atualmente, especialmente com a facilidade de comunicacao
oral nas redes sociais com o uso dos smartphones, uma grande parcela da populacao
prefere usufruir da oralidade e usar cada vez menos a escrita como forma de
comunicacdo. Mas, ndo se pode deixar de entrever que uma das grandes revolucoes
operadas pela humanidade diz respeito a fixagdo da oralidade pela escrita, um
fendbmeno que se inicia no Oriente, mas ganha forma e conteddo no Ocidente e

somente mais tardiamente no universo da Africa como um todo.

Ainda hoje a ideia de que o homem s6 comecou a ser verdadeiramente
humano com a escrita é generalizada. A ciéncia histérica continua a aderir &
divisdo fundamental entre a Pré-Histéria e a Histéria, e a Histéria é
considerada a fase evolutiva da Humanidade em que o gréafico "barbaro" é
cultivado. No entanto, todos os pontos de vista que ligam diretamente o
progresso da civilizagdo com a posse da escrita e a "arte" da escrita, tem um
sabor curioso, quer se trate de uma parte de ingenuidade despreocupada, ou
uma boa dose de chauvinismo cultural. Por trds de uma alta avaliagdo
unilateral da escrita esconde-se o desprezo pela palavra falada e pela
transmissédo oral da literatura, viva em muitas partes do mundo (chamada
"tradicdo oral"). Para além disso, aqueles que elogiam a escrita relacionada
com a linguagem ndo apreciam devidamente o facto de existirem e de
existirem muitas tecnologias independentes da linguagem destinadas a
comunicar ideias e a fixar informacdo (Haarman, 2001, p.14).2

Embora considerada uma revolucdo no ambito da linguagem humana e do
processo de fixacdo no tempo da oralidade, Thomas (2005) analisando o letramento
e a oralidade na Grécia antiga (referéncia para a cultura ocidental escrita), identifica
que se tratou de uma sociedade oral na qual a escrita (quando do seu advento)
aparecia em segundo plano em relacdo a palavra falada.

E possivel compreender que o referencial cultural e filosofico, assim como da

transformacédo entre oralidade e escrita seja para o Ocidente uma heranca grega,

28 “Todavia hoy estd ampliamente difundida la idea de que el hombre sélo empezé a ser realmente humano con
la escritura. La ciencia histdrica sigue ateniéndose a la division fundamental entre Prehistoria e Historia, y se
considera Historia el estadio evolutivo de la Humanidad en el que el «bdrbaro» dgrafo es culturizado. Sin
embargo, todos los puntos de vista que vinculan de forma directa el progreso de la civilizacién con la posesidn
de la escritura y del «arte» de escribir, tienen un curioso regusto, ya sea éste una porcién de despreocupada
ingenuidad, ya una buena dosis de chovinismo cultural. Detrds de una alta valoracién unilateral de la escritura se
esconde un menosprecio de la palabra hablada y de la transmisién oral de literatura, viva en muchas partes del
mundo (llamada «tradicién oral»). Aparte de esto, quienes ensalzan la escritura ligada a la lengua no aprecian
debidamente el hecho de que hay y ha habido muchas tecnologias independientes de la lengua destinadas a
comunicar ideas y fijar informaciones” (Haarman, 2001, p.12). Tradugdo Adailton Pereira de Melo
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Goody (2019) analisando o surgimento e desenvolvimento da escrita no Antigo
Oriente Médio e na Africa Ocidental, em sua obra A I6gica da escrita e a organiza¢éo
da sociedade, demonstra que antes mesmo dos gregos, civilizacdbes como a da
Mesopotamia e Egito ja desenvolviam, por necessidades contdbeis e administrativas
— embora concentrada no clero — uma linguagem escrita que se desenvolve a partir
de selos e sinais timbrados, considerados “codigos semidticos de alcance limitado”
(p.56) passando pelos tabletes e hierdglifos até uma configuracdo mais complexa de
letras, sinais, palavras, frases e oracdes (Goody, 2019).

Essa transformacéo (oralidade para a escrita) ndo ocorreu de forma subita. Ao
contrario, requereu séculos de transformacdes com implicacdes diretas para a cultura
da voz e da memoria. Contudo, Cortés (2004) aponta trés aspectos essenciais na
génese da escrita filoséfica: o primeiro diz respeito a limitacdo do uso do texto escrito
motivada pela infima populagéo alfabetizada (particularmente nas cidades) na Grécia
e em Roma; segundo, 0s poucos letrados tendiam a ler em voz alta para um publico
maior de ouvintes numa estreita relacdo voz-memodria; e terceiro, muitos filosofos nao
consideravam necessario deixar nada por escrito - a exemplo de Socrates,
Menedemo, Pirrén, entre outros — em alguns casos associado a defesa da Oratéria e
da Retérica como artes filosoficas.

Muitas informacfes sobre os fildsofos agrafos e suas ideias chegaram através
de escritos de discipulos ou estudiosos, como por exemplo SoOcrates atravées dos
escritos de Platdo e outros por Didgenes Laércio, em sua obra Vida e doutrina de
filésofos ilustres?®, uma obra dividida em dez livros nos quais apresentam uma sintese
das principais ideias filos6ficas das origens aos epicuristas. A obra, provavelmente
escrita no século Ill e.c. pode ser considerado um dos manuscritos mais antigos,
citada por outros pesquisadores que aparecem desde o século VI da nossa era.

Um questionamento que fica para a posteridade — dias atuais — seria de como
conhecer, reconhecer, entender, estudar, analisar, revisitar e comentar ideias dos
filosofos agrafos? As palavras sao fugidias. A linguagem, quando reduzida ao seu
aspecto fisico-motor € apenas uma vibracdo das “pregas vocais”. Nao deixando de
ser um dos meios de comunicacdo humana mais eficiente, instrumentos de
sonorizagao para as novas geracoes, resulta a necessidade de preservacéo do que

foi dito além da capacidade de retencdo memoria individual. Observe-se que a

29 LAERCIO, Diogenes. Vida e doutrina de filésofos ilustres. Tradugdo do grego e notas Mario da
Gama. 2.ed. Brasilia: Editora da UnB, 2008.
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faculdade da memoria tende a ser insuficiente a medida que o volume e a
complexidade das informacgdes se incrementam e aumentam.

Durante o processo de criagdo dos sistemas de comunicacdo que ocorrera
através dos simbolos, icones, sinais, desenhos ou pictograficos que foram e sdo de
grande utilidade, a escrita torna-se uma das formas de se chegar com maior precisao
possivel ao que se pode denominar de reproducdo do que fora efetivamente
pronunciado pelo falante (pelo fildsofo).

Entre a linguagem oral e a escrita d4-se uma relacdo de precedéncia histoérica
porque, a oralidade engquanto linguagem é uma faculdade humana, enquanto a escrita
€ uma tecnologia. Importante ressaltar que além da relacdo de precedéncia existe
uma de dependéncia, porque a escrita mais eficaz é aquela com capacidade de
reproducéo do fluxo sonoro com maior fidelidade (da palavra) por meio de sinais
visiveis (cf. Cortés, 2004, p.22-23). A contribuicdo da técnica da escrita ndo alterou a

linguagem oral, mas contribuiu para o aperfeicoamento do tempo da palavra.

O alfabeto pleno de vogais dos gregos ndo mudou a maneira das pessoas
pensarem. Facilitou a forma das pessoas escreverem 0 que pensavam.
Nesse sentido, favoreceu um maior letramento, mais discussfes, e assim
mais dominios complexos de pensamento. No entanto, a escrita grega nao
gerou a democracia, a teoria da ciéncia ou a légica formal. Auxiliou a
preservar os pensamentos dagueles que refletiram sobre tais coisas, e a
treinar outros a construir sobre essas ideias e outras semelhantes (Fischer,
2009, p.147).

A referéncia ao surgimento da escrita na Grécia se deve ao fato da heranca
cultural filoséfica Ocidental que foi deixada como legado ter sido convencionalmente
determinada a partir da génese filoséfica na Grécia desde os pré-socraticos. 1sso ndo
significa que o modo de escrita, embora nao alfabético ndo seja anterior ao alfabeto
grego.

Contudo, Morais (2004) em sua obra Maravilhas do Mundo Antigo, na qual
desenvolve um estudo minucioso e analitico sobre os escritos de autores como
Herddoto, chama a atencéo para o fato de que, paralelo a lliada e Odisseia obra
escrita de Homero, poeta grego, “muitas epopeias foram escritas também para suprir
algumas lagunas deixadas por Homero em seus poemas (Morais, 2004, p. 38).

Na percepcdo de Morais (2004) ocorre entre os séculos VI e V a.C. uma
profusado de escritos fora do ambito da filosofia como as genealogias e teogonias de
Hecateu de Mileto — Periegese e Genealogias (p.38), Tucidides com a Histéria da
Guerra do Peloponeso, Aristeia de Proconesia com o poema Arismapea, Dionisio de

Mileto, Caronte de Leampsaco que escreveram sobre a Pérsia; Xanto de Lidia que
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escrevera Lidiaka (p.51); assim como textos narrativos pés periodo arcaico, haja vista
que nesse periodo “a poesia constitui a unica fonte de informagao” (Morais, 2004,
p.51).

Um elemento importante que aparece na Grécia nos primérdios dos primeiros
escritos é a figura do letrado que tera uma grande expressividade no universo da
filosofia e que, segundo Morais (2004) um alcance consideravel nos chamados

sofistas. Dessa forma:

Na Grécia, esse intelectual que frequenta o mundo politico, mas ndo o
integra, encarna-se no sofista, que é uma mescla de fildsofo e retor,
pedagogo e literato. De fato, a sofistica ndo € um movimento cientifico, mas
uma invasdo da antiga fisica e histéria dos jonios por outros interesses da
vida e, sobretudo, pelos problemas pedagdgicos e sociais que surgiram em
consequéncia da transformacéo do Estado econdmico e social. Os sofistas
formularam, do ponto de vista tedrico, um conceito de educagédo e ampliaram
os dominios da ciéncia jonica, nos aspectos ético e social, abrindo caminho
para a filosofia politica e a ética, ao lado e acima das ciéncias da natureza.
Como regime da escrita, afirma-se a consciéncia letrada” (MORAIS, 2004,
p.46).

Sampaio (2009) defende que por volta de 3300 a.C., na Mesopotamia ja se
utilizava sinais gréficos para efeitos administrativos e tributérios, seguido do
desenvolvimento da escrita cuneiforme, assim como no Egito, um pouco antes
(aproximadamente 5000 a.C.) imagens eram escritas em folhas feitas de caule do
papiro com finalidades religiosas, ou seja, leitura de textos sagrados, muito embora
“os hierdglifos egipcios — 0s mais antigos localizados datam de entre 3200 a 2900
a.e.c. — expressavam uma ideia ou um som” (p.36). ldeia também compartilhada por
Goody (2019) que acrescenta que o uso da escrita, especialmente pelo Estado, passa
a ter implicac@es sociais pelo fato de ser usada para o controle das relacdes espaciais
e temporais. A partir dai dar-se-4 o desenvolvimento da escrita ideografica-silabica,
do alfabético-fonético (alfabeto fenicio, de Palmira, desenvolvido do aramaico no
século Il ou lll a.e.c.) o que seria o ponto de partida para o desenvolvimento e difusdo
dos alfabetos ocidentais.

Na percepcdo de Sampaio (2009) é possivel estabelecer duas curiosidades
em relacdo a escrita: primeiro 0 uso da escrita passa a favorecer a padronizagéo e a
fixagdo das linguas, uma vez que, geralmente, “conservam os tragos de um estado de
lingua associado a uma civilizacdo definida, em que as necessidades do grafismo
impéem uma analise consciente” (p.49) e, segundo, “a interpretagdo escrita do

sistema pode nao ser tdo exata no inicio, mas € a que permanece, enquanto a lingua
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falada continua sua evolugao” (p.50). De modo geral e em sintese, se pode afirmar
que:

O surgimento da escrita impactou os modos como 0s seres humanos viviam
e pensavam, pois, durante a maior parte de sua existéncia, a escrita foi uma
maneira de manter a propriedade e a riqueza, uma ferramenta da burocracia
estatal para comunicar regras e um meio de exercer poder religioso
(Kalantzis; Cope; Pinheiros, 2020, p.43).

Observa-se que a cultura grega se projetava em uma extraordinéria producao,
ordinariamente sofisticada, de uma atividade literaria e intelectual, especialmente no
periodo classico com a finalidade de ser ouvida e cantada, de forma peculiar pelos
aedos e rapsodos?, providos de certa averséo a palavra escrita, mesmo entre agqueles
considerados letrados. “Sécrates conduzia suas pesquisas filoséficas por meio da
conversa e debates, e nada escreveu. Platdo, seu discipulo, atacou a palavra escrita
como um meio inadequado para a verdadeira educacgao e a filosofia” (Thomas, 2005,
p.4).

E gracas a dimens&o da escrita ou da escritura que se pode, nos dias atuais,
se estabelecer parametros de analise do que gora produzido pelos gregos. Isso
explica por que autores como Séfocles (Colono, 496 - Atenas, 406 a. C.) e sua obra
Antigona despertou o interesse filosofico e poético de filésofos e linguistas durante o
final do século XVII e durante todo o século XIX. “O principal esfor¢o deste livro é
tentar responder a questéo de por que um punhado de mitos gregos antigos continuam
a dominar e moldar vitalmente nosso senso de si mesmo e do mundo” 31(Steiner, 1984,
p.22). O tema central da obra seria o castigo do homem que confronta os deuses,
contudo é facil perceber que a vinganca divina ndo ocorre como fora no caso de
Homero, mas pela morte de suas pessoas inocentes (Hemon e Euridice / Ant 1175-
1185).

Ainda segundo Thomas (2005), especula-se que os historiadores e estudiosos

de filologia antiga e da linguistica entenderam que a forma de dialogos utilizada por

30 Ser gedo ou raposodo na Grécia Antiga era ter o papel de compor e cantar, acompanhado de seu instrumento
de corda, a phdrminx, poemas de carater épico. A propria etimologia da palavra nos demonstra o oficio iminente
do aedo: esse nome vem de aidds, que significa cantor. Sua récita era destinada a parcela da sociedade mais
abastada, que pagava para ouvir o aedo, especialmente em banquetes, se deleitando com as narrativas. Porém,
a recitacdo das epopeias nao se restringia aos banquetes, podendo ser vistas em festas religiosas posteriores,
como é o caso dos jogos olimpicos e das Panatenéias, nas quais as obras de Homero, considerado o mais
importante aedo da época, possuiam um papel relevante. Além disso, o aedo tinha um papel itinerante, ou seja,
ia de cidade em cidade buscando seu publico e recitando suas obras (cf. FERREIRA, Luisa de Nazaré. Mobilidade
poética na Grécia Antiga. Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2013. Pp.15-49).

31 “E| empefio principal de este libro es intentar responder a la cuestion de por qué un punado de antiguos mitos
griegos continua dominando y dando forma vital a nuestro sentido del yo y del mundo”.
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Platdo, em grande parte de suas obras, tenha sido a 6bvia intencdo de recriar a
atmosfera dos discursos e dos debates orais que permeavam 0 universo da cultura
grega em sua época, haja vista que outros autores como Sofocles utilizam desse
recurso literario em suas tragédias.

Com o advento do Império romano, a ascensédo do cristianismo e suas cartas e
evangelhos, o habito de se ler e escrever passou a ser uma pratica necessaria para a
sobrevivéncia da Igreja Crista Primitiva. Mesmo com a existéncia do texto escrito, a
leitura em voz alta fora uma atividade ainda presente, de forma latente, no século |l
d.C.. Autores como Herodoto e o filosofo sofista Luciano provavelmente teriam
realizados leituras para grandes publicos, conforme Thomas (2005, p.6) que acentua
que “nao apenas filésofos discutiam problemas extremamente dificeis sem o auxilio
da escrita, como também o publico podia ouvir regularmente (em vez de ler) uma
literatura densa e complexa”.

Cavallo e Chartier (1998) discutindo a leitura no mundo ocidental desde a sua
génese que coincide com o texto escrito, afirmam que na Grécia, do século VI até o
final do século V a.C., embora houvesse uma escassa®? presenca do livro e de uma
alfabetizacdo mais ampla, havia uma capacidade para se ler inscricbes oficiais ou
privadas, mesmo entre as camadas inferiores da sociedade, haja vista a proposta de
textos escritos para serem oficialmente lidos publicamente. “a escrita era usada para
inscricbes privadas, para as primeiras leis escritas e para diversos propositos
religiosos” (Thomas, 2005, p.18). Dessa forma, a escrita é colocada a servico da
cultural oral e ganha uma dimensao importante que € a da conservacao do texto, de
modo que passaria a facilitar trazé-lo a memdéria novamente, ao mesmo tempo que o

conserva.

As Ultimas décadas do século V a.C. parecem delimitar as fronteiras entre o
livro destinado quase somente a fixacdo e a conservacao do texto e o livro
destinado a leitura. As ilustrag@es &ticas em vasos dessa época documentam
a transicdo de cenas que mostram livros sendo utilizados como textos
escolares; portanto, textos com finalidades educativas de um certo grau, ou
ainda cenas de leitura propriamente dita, em que os leitores séo inicialmente
figuras masculinas, mas em breve também seguidas por figuras de mulheres-
leitores. Esses leitores ndo séo solitarios, em geral, aparecem em contextos
representativos de entretenimento e de conversacao, sinal de que a leitura
era vista sobretudo como pratica de vida em sociedade (ou no interior de uma
associagdo) (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p.11).

32 “No século V a.C., dificilmente se encontrava algum livro — o poeta tragico Euripides, que possuia uma

‘biblioteca’ com varios livros (rolos de papiro), era considerado excéntrico por isso” (THOMAS, 2005, p.11).
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Em verdade, ha de se concordar com Goody (1968) que, ao se refletir sobre a
relacdo descrita acima, afirma que a consciéncia do passado depende, pois, de uma
sensibilidade historica que dificilmente poderia ocorrer na auséncia de registros
escritos permanentes. A escrita introduz mudancas na transmissao de outros
elementos do repertorio cultural e o alcance dessas variacdes vai depender da indole
e da distribuicdo social do sistemas de escrita, que se modifica em funcdo da eficacia
intrinseca do sistema reconhecido como meio de comunicacdo, assim como do grau
de difusao, do letramento ou capacidade leitora, do desenvolvimento da interpretacao
e do modo como a sociedade compreende e valoriza a relacdo dialégica entre autor —
texto - leitor — contexto.

Embora a escrita tenha revolucionado o modo de se comunicar, fixando a ideia
no tempo e no espaco do ontem, nao significa que no hoje ndo possa se estabelecer
relacbes de comunicacdo ou mesmo que nao seja atualizada em seu significado
conceitual®3. Nesse sentido Koselleck (2020) em sua Histéria de Conceitos afirma que
0 conceito tende a se modificar conforme as circunstancias histéricas o permitem e,
mesmo na experiéncia escrita eles se modificam em atender o contexto e as
necessidades de comunicacao e dialogo, ndo sendo, portanto, privilégio de mudancas
apenas na oralidade.

Batista (2016) trabalhando O texto e seus conceitos chama a atencéo para o
fato de que o texto escrito pode ser concebido especificamente pela sua capacidade
de evocar uma condicao de existéncia que se prefigura em sua materialidade, o que
0 constitui e o insere num sistema o qual se poderia chamar de dimensao semiética
e, em sua singularidade que se traduz na participacao efetiva e ativa na cadeia de
comunicacao, produzindo o que Bakhtin (2011,2013, 2017, 2018) denominara de
relacdes dialdgicas.

Koch (2015), em Desvendando os segredos do texto assinala que o mesmo
deve ser compreendido como um lugar de constituicdo e interagcdo entre sujeitos
sociais, de tal forma que o autor o concebe como um evento produtor de acdes
linguisticas, cognitivas e principalmente sociais, que se da pela construcao interativa

dos objetos do discurso, percebido também como histérico, complexo e multifacetado.

33 Neste trabalho, a énfase que serd dada é sobre o texto enquanto escrita, ndo que se questione as outras
formas de comunicagdo ou outras formas textuais como a pintura, o desenho, o rabisco, o grafitti que sdo
legitimamente espacos de dialogismo, mas como no universo escolar, na pratica pedagdgica em sala de aula de
ensino e aprendizagem a metodologia ndo deixa de colocar énfase no texto escrito, especialmente na area de
Filosofia, a pauta sera sempre direcionada para sua valoragao.
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Nessa concepc¢ao interacional e dialdgica os sujeitos sdo atores e construtores
sociais, sendo o texto o lugar da interacdo no qual os individuos se constroem e séo
construidos. Assim, “o sentido de um texto &, portanto, construido na interacéo textos-
sujeitos (ou textos coenunciadores) e nao algo que preexista a essa interagao”
(KOCH, 2015, p.18).

Antunes (2009) acentua que:

O texto envolve uma teia de relagBes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos, que promovam a sua construgdo, que
promovam seus modos de sequenciacdo, que possibilitem seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua coesao
e coeréncia. [...]. A atividade verbal, sob qualquer condicdo (ANTUNES,
2009, p.51).

Por estabelecer esse mundo interrelacional, o texto, ainda na perspectiva de
Antunes (2017) é a chave de abertura para que o mundo da vida se manifeste de fora
imanente no contexto da sala de aula, para que o acontecimento conduza a reflexao,
se desdobre em sentidos conexos com a prépria existéncia e que contribua para o
aprimoramento da producéo do conhecer e do aprender a aprender.

Nessa procura de significacdo e significante parte-se da compreenséo do que
se pode definir/conceituar como texto, considerando o texto escrito como ponto de
partida, seguindo-se para a compreensao de seu dialogismo e da importancia de se
ter clareza sobre o seu significado, sobre o que o faz texto e como pode ser
identificavel um texto como de natureza filoséfica, ou seja, o ser sendo de um texto
gue se possa dizer ou atribuir um sentido filosofico.

Em A escritura na era da indeterminacao, Willemart (2019, p.Xl) explica que a
“escrita € um espaco heterotépico®* atravessado por diversas temporalidades”, ou
seja, a escritura (0 texto escrito) instaura uma tencao entre a producéo e a recepgao,
dando a elas uma singularidade, um espaco-tempo a ser preenchido entre o “ja nao
mais” e 0 “ainda ndo”, algo proximo ao futuro anterior do que tera sido para o que se
esta se tornando, quando se estabelece o processo dialdégico com o estudante.

Contudo, historicamente, durante todo o medievo até aproximadamente o
século XII, por exemplo, a palavra texto significava livro de evangelho. Esse carater

sagrado comeca a esvair-se no século Xll, ganhando um sentido mais geral e

34 Heterotopia é um conceito da geografia humana, elaborado pelo filésofo Michel Foucault, que descreve
lugares e espacos que funcionam em condi¢ées ndo hegemonicas. FOUCAULT, M. Outros espagos. In:

Ditos e escritos. Estética: literatura e pintura, musica e cinema. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003. p.
411-422.



45

passando a designar qualquer texto, sagrado ou profano, gragcas a pressao exercida
por este segundo e a circulacdo dos textos recém-descobertos de Aristételes (Orlandi,
2008).

Nesse contexto e nessa dimenséo se instaura a leitura como condi¢ao sine qua
non®® para a existéncia do texto escrito, considerando que no processo pedagdgico
em que se insere 0 ensino e a aprendizagem de Filosofia, no universo escolar, é
fundamental estabelecer a premissa, de natureza linguistica, que a leitura € uma
atividade de construcao de sentidos, por isso s reflexdo estabelecer um dialogo entre
0 gue é o texto e como se configura o relacionamento da leitura. O pressuposto é que
0 texto somente tem sentido se houver sujeitos que sejam capazes de ler e lendo
compreendam ou tentem ao menos decifrar os significados dos conceitos que estao
ai colocados, ou que consigam estabelecer em dialogismo o que o significante carrega
em si de novo significado.

A existéncia do texto somente tem sentido com o aspecto da leitura que ocorre
na interacdo autor — texto — leitor. Dessa forma, o processo de atividade de leitura e
escrita € um exercicio do pensamento que envolve estratégias socio cognitivas que
significa, segundo Koch e Elias (2014), a mobilizacdo de tipos de conhecimentos
armazenados na memoaria, a0 mesmo tempo em que 0s estudantes sdo interpelados
a processar em recortes que os ajudam a mobilizar hipéteses interpretativas, ou seja,
criar conceitos numa perspectiva de compreensao — entendimento — relacéo e dialogo,
0S quais passam a ser “centros de vibracdes, cada um em si mesmo e uns em relacao
aos outros” (Deleuze; Guattari, 2010, p. 31).

Entende-se que ler ndo € um processo automatico consistindo em captar um
texto como papel fotossensivel fixo a luz, e sim um processo de reconstrucéo
desconcertante, labirintico, comum a todos os leitores e a0 mesmo tempo pessoal
(Gomez, 2014).

Bordieu (1988) em sua obra Cosas Dichas chama a atencé&o para o fato de que

um texto ndo pode ser lido sem que haja uma interrogacéo prévia a respeito do que é

35 sine qua non é uma locucdo adjetiva, do latim, que significa “sem a qual n3o”. E uma express3o
frequentemente usada no nosso vocabulario e faz referéncia a uma a¢ao ou condi¢do que é indispensavel, que
é imprescindivel ou que é essencial. "Sine qua non" é uma locugdo com que se qualifica uma cldusula ou
condi¢do sem a qual ndo se conseguira atingir o objetivo planejado, sem a qual determinado fato ndo acontece.
Disponivel em http:// https://www.significados.com.br/sine-qua-non/ Acesso 13 mai. 2022.
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ler, considerando que n&do se pode ler da mesma maneira € com 0S mMesmos
pressupostos um texto de quimica, de historia e, especialmente de filosofia.

Nesse caso, uma vez que € estabelecida a compreensédo do significado da
leitura € possivel um sobreolhar sobre o texto escrito a partir do qual o interessa da
filosofia pelo mesmo conduz a maxima de que se néo fosse a palavra escrita (por
exemplo Platdo e lIsocrates) ndo se haveria de conhecer a Socrates (real ou
imaginario) ou mesmo as proprias ideias de Platao.

Ao trabalhar a nocao de texto € importante considerar que o texto somente tem
sentido se ele é capaz de produzir dialogismo, ou seja, se ele (o texto) e seu autor
conseguem realizar uma dinamica relacional que instigue o leitor a discutir, repensar,
reavaliar, concordar ou ndo com a mensagem que Ihes é provocada. Isso significa que
ndo ha texto sem leitor, assim como n&o ha leitor sem texto.

Em Bakhtin (2018) quando desenvolve sua tese em torno de Os géneros do
discurso assinala que a linguagem é uma atividade dialdgica, o texto é dialdgico, haja
vista ser uma atividade social, fruto de préticas discursivas que se efetivam na relacéo
eu — tu, a0 mesmo tempo que é uma atividade semiotica porque dialoga com outros
estilos e discursos — enunciados. Nessa perspectiva Bakhtiana, ha de se concordar
com a definic&o oferecida por Heine, Souza e Sales (2018) em artigo intitulado O texto
em discussdao: reflexdes sobre uma nova fase na Linguistica Textual ao considerar
que o texto é “um evento dialégico, semidtico, falado, escrito, abarcando ndo somente
o0 signo verbal, mas também os demais signos no seio social” (Heine; Souza e Sales,
2018, p.18), embora nos importe a questdo do signo escrito dada sua natureza
pedagogica atualmente.

Na perspectiva de Batista (2016) em sua obra O texto e seus conceitos, existem
algumas consideracfes que devemos levar em consideracdo para uma melhor
compreensado da natureza da leitura, da compreensdo do pluriestilismo e da
pluridiscursividade ou pluri-enunciagdo. O autor parte do principio de que existem
dimensdes que sdo evocadas como condicdo sine qua non® para sua efetivacéo que
sdo a materialidade, a qual significa que ele esta inserido em um sistema semiotico; e
a singularidade, que se traduz pela participacdo efetiva e ativa na cadeia de

comunicacao, nas relagfes dialdgicas.

3¢ Sem a qual ndo seria possivel
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O texto se configura em uma dimenséao linguistica atualizada por um sujeito
coletivo ou mesmo individual e se caracteriza como um enunciado concreto, situado,
pertencente a um determinado contexto, a uma cultura, contudo, em constante dialogo
com os interlocutores presentes, passados e futuros. Dialogicamente, acrescenta
Batista (cf. 2016, p.16) o texto assume a sua existéncia e consisténcia, realizando-se
no confronto entre duas consciéncias, ou ao menos, entre dois interlocutores, em uma
conjuncdo com os discursos ou enunciados que se fazem presentes de maneira
historica, cultural e social.

Dessa forma, se pode afirmar que o texto designa enunciados. Primeiro por ter
uma carga de valores, uma posicdo diante do mundo ou da filosofia por ele
representada, tecidas ontologicamente pelos discursos filosoficos em sintonia com o
universo cultural extemporéneo, mas que o atravessa emanando e configurando como
espaco discursivo; segundo, seja sua autoria individual ou coletiva, o destinatario — o
leitor — que participa de maneira ativa na construcao ou reconstrucao de sentidos; por
fim, as relacbes que se estabelecem pela leitura, de forma dialégica, ndo estédo
presentes e muito menos finalizadas em cada texto — dai a maxima que afirma que
onde ndo h& texto ndo pode haver um objeto de pesquisa, de reflexdo, de

pensamento. Acresce-se que:

A presenga de termos como texto, enunciado, enunciagdo, enunciado
concreto, no conjunto do pensamento bakhtiniano, com finalidade de
circunscrever qualquer conjunto coerente de signos ideologicos, indica uma
postura epistemoldgica em relacdo ao texto e suas formas de producdo,
circulacdo e recepcao (Batista, 2016, p.19).

O texto enquanto momento do ontem que se expressa no agora, ho momento
da leitura e das tessituras realizadas pelo leitor (no caso da sala de aula de Filosofia,
pelo estudante) é dimensionado como uma experiéncia espago-temporal em
continuidade com o aqui e o agora da enunciacao enunciada. Isso ocorre pelo uso
predominante, na reconstrucdo das acdes/ideias anunciadas outrora no
desenvolvimento do pensamento do autor, de modo que a leitura hodierna evoca a
duracdo desse momento, trazendo para o presente e atualizando o enunciado.

Glenadel (2019) em Escritos pensantes, trajetos entre literatura e filosofia,
parafraseando Derrida, afirma que pensar € pensar com palavras e na trajetéria da
construcdo de significados por parte do leitor (estudante) no contato com texto
filosoéfico, neste se encontram elementos fundamentais para o processo de reflexao,

espagos de ressonancia com a realidade individual e social e pontos de fuga. Embora
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muitas vezes seja intraduzivel o significado e os significantes do texto filoséfico, o
trabalho do leitor ndo se resume a encontrar um termo técnico que restitua o sentido
original do texto, mas no dialogo estabelecido com ele, deve ocorrer um processo de
reatualizagc&o do conceito expresso no texto. Isso porque, conforme explicita Antunes
(2009) em Lingua, texto e ensino: outra escola possivel, no qual desenvolve um

trabalho voltado para o uso do texto escrito em sala de aula:

O texto envolve uma teia de relagBes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos, que promovem a sua construgdo, que
promovem seus modos de sequenciacdo, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua coesao
e sua coeréncia (Antunes, 2009, p.51).

Implica, portanto, que o texto tem uma intencionalidade, diferente da intencao
de aceitabilidade — pode ser acolhido ou n&o pelo leitor — que significa uma
predisposicao do autor/escritor/falante em comportar-se de modo eficiente em sua
atividade verbal, ou seja, dizer coisas que tenham sentido interpretaveis. Ao mesmo
tempo deve engendrar em si a possibilidade de aceitabilidade para poder haver um
dialogo com ele, o que significa que deve haver ou ser construido uma predisposi¢cao
do leitor para aprender, aprender a aprender, calcular, apreender, captar o(s)
sentido(s) do que € dito pelo texto dialogado (cf. Antunes, 2009, p.75 e 76).

A primeira impressdo que se tem € de que existe uma certa facilidade no
processo de construcao da relacao dialégica entre o texto (o autor) e o estudante que
se coloca como leitor. O processo de leitura/didlogo com o texto escrito exige, mesmo
de forma inconsciente, o desenvolvimento de uma metaconsciéncia textual, que
significa o conhecimento e o controle intencional da compreensdo do que se
apresenta como enunciado a ser decifrado/interpretado/interpelado. Essa
metaconsciéncia, segundo Roncarati (2010) em As cadeias do texto: construindo
sentidos, implica numa consciéncia/dominio fonoldgico, da palavra, sintatica,
morfol6gica, semantica e pragmatica®’.

Essa metaconsciéncia direcionada ao uso/leitura do texto escrito somente
acontece quando essas cadeias referenciais (citadas no paragrafo anterior) séo
latentes, haja vista que o leitor (estudante) deve ser capaz de olhar para o texto como

se ele estivesse falando, conversando, dialogando e, desta forma, ser capaz de

37 A auséncia da metaconsciéncia contribui para que estudantes do Ensino Médio ao escreverem em
suas atividades a palavra Filosofia, acentuem “Fisolofia”; acreditem que o filésofo Sécrates confunda-
se como um jogador de Futebol, entre outros.
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organizar o conteudo (fugir da incoeréncia). Contudo, “a construgao de cadeias
referenciais é tdo somente um dos processos auxiliares para a compreensao do texto”
(Roncarati, 2010, p.33), haja vista que os sentidos nunca chegam a se esgotar, ao
contréario, eles estdo sempre sujeitos a constantes reajustes e a hovas interpretagdes.
Consequentemente:

O texto sé se completa com a participacao do interlocutor. [...] A depender de
nossas condi¢8es socioculturais, de nossos propdsitos de leitura e mesmo do
nosso estado mental e emotivo, podemos chegar a compreender um mesmo
texto de maneira muito diversa. Nem tudo no texto esta explicito, necessita

z

de pressuposicdo. [...] Todo processo de compreensdo € interativo,
alimentado por um contrato de cooperacdo firmado entre o autor, sujeito
escrevente, e um leitor, sujeito interpretante (Roncarati, 2010, p.34).

N&o se pode olvidar que o texto, qualquer que seja seu estilo e a forma de
enunciacdo € um objeto multifacetado e complexo, com implicacdes de sentido na
construcdo socio interacional (com sentidos literais e sentidos preferenciais), exige
uma constante inferéncia que se pode definir como a atividade cognitiva
discursivamente situada, através dele tem-se o0s referentes ou objetos do
discurso/enunciacéo, ha a necessidade de ser retomado em sua continuidade de um
nucleo referencial, ao mesmo tempo que detém a capacidade de remeter a uma

relagcdo semantica, cognitiva e muitas vezes pragmatica.

2.2 O DIALOGISMO IMPOE-SE PELA LEITURA

Nos dias atuais, em que 0os meios de comunicacao e, de forma especial, 0s
instrumentos tecnolégicos que tém como parte essencial de sua existéncia o uso de
redes sociais que além da voz implica o uso também da escrita, associados a prética
pedagdgica que convencionalmente subsiste na triade estudante — professor — texto
escrito é facil entender essa relagéo dialdgica pela leitura. Nas redes sociais, a leitura
€ essencial para a compreensao da mensagem e para a redacdo dos dialogos; na
escola, aprender a ler e escrever € um processo de letramento que inicia na
alfabetizacdo e se prolonga durante toda a vida do individuo. Acresce-se a
necessidade de leitura de sinais graficos, de bulas de remédios, entre outros que, se
ndo provoca um dialogismo, tende a provocar uma acao do sujeito que Ié (sinal

vermelho implica que eu pare, por exemplo).
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O texto somente ganha sentido se houver uma relagdo com pelo menos um
leitor, este realiza a leitura de forma silenciosa deslizando os olhos pelas paginas, com
0 coracao procurando o seu sentido, mas com a voz e a lingua em repouso, ou o leitor
gue, mesmo que haja um grupo social que esteja na funcéo de escutadores daquilo
gue é lido, pronunciado em voz alta o que esta contido no texto e, dependendo do
estilo do autor ou o contexto em que se |é, colocando a énfase ou entonacgao
necessaria. Heine e Nery (2016) em O texto sob novos olhares: ampliando conceitos

e atualizando pesquisas, ensina que:

Considera-se o texto como evento dialégico, linguistico-semiético, falado,
escrito, abarcando, pois, ndo somente o signo verbal, mas também os demais
signos no seio social (imagens, sinais, gestos, meneios de cabeca, elementos
pictoricos,gréaficos, etc.). [...] O dialogismo é constitutivo da préopria linguagem,
uma ponte entre interlocutores; o que se diz é sempre uma resposta ao ja
dito. [...] A comunicacdo humana se realiza através de textos, que s&o
eventos interativos que refletem praticas sociais, portanto, os textos se
tornam multimodais®¥(Heine; Nery, 2016, p.22.23.38).

O dialogismo implica, portanto, em um carater responsivo da linguagem pelo
gual as respostas dos sujeitos inseridos em atividades humanas, especialmente de
leitura, manifestam-se constantemente nos enunciados, o que significa que o mesmo
vai além do dialogo seguindo uma responsividade no discurso, porque qualquer texto
“se constréi como um mosaico de citacdo e é absorgao e transformacgado de outro
texto”, tornando as relagbes dialodgicas da leitura “relagdes entre indices sociais de
valor” (Heine; Nery, 2016, p.47). Tese também defendida por Koch (2015) em
Desvendando os segredos do texto, acrescentando que o texto € o lugar da
constituicdo e interagdo entre 0s sujeitos sociais, uma construgdo interativa dos
objetos do discurso, histérica e social, complexa e multifacetada, mas que tem uma
implicacdo direta e absoluta com a acao da leitura.

Mas o que é ler? Segundo Foucambert (1994) existe uma diferenca entre ver
e olhar, entre ouvir e escutar e ler ndo significa passar os olhos por algo que esta
escrito, mas ser guestionado (pelo texto) pelo mundo e por si mesmo, e construir uma
resposta que integre o universo de informacfes que ja construiu ou estd em processo
de formacdo, pois o ato de ler, em qualquer caso, é o meio de interrogar a escrita e

ndo tolera a amputacdo de nenhum dos seus aspectos. Assim, o ato de ler é a

38 Que se realiza ou contém muitos modos; de vérias formas, feitios; multimodo.Cuja carga pode ser transportada
de varias formas, por caminhdo, trem, avido, navio etc.; intermodal. Que contém simultaneamente varios meios
de comunicag¢do. Etimologia (origem da palavra multimodal). Mutimodo + al. Segundo verbete do dicionario on-
line: Disponivel em https://www.dicio.com.br/multimodal/ Acesso em 13 de dez. 2023.
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obtencdo de informagbes sobre o questionamento inicial, discussao sobre as
estratégias de exploracédo, medicdo do caminho percorrido, formulagdo de um juizo

de valor sobre o que esta escrito e criagdo de conceitos numa percepcao deleuziana.

A leitura é antes de mais nada um ato concreto, observavel que recorre a
faculdades definidas do ser humano. Com efeito, nenhuma leitura é possivel
sem um funcionamento do aparelho visual e de diferentes funcbes do
cérebro. Ler é, anteriormente a qualquer analise de contelido, uma operagao
de percepcao, de identificacdo e de memorizagédo de signos (Jouve, 2002,
p.18).

Como aponta Heine e Nery (2016) o ato concreto de leitura de um texto
pressupfe, a partir da visdo dialdégica, que ndo seja Unica sua leitura e sua
interpretacdo, haja vista que cada leitura de um mesmo enunciado é capaz de
engendrar novas e variadas interpretacoes.

Dessa forma hé de se concordar com Monteiro & Oliveira (1985, p.16) ao dizer
gue todos devem compreender que aprender a ler € formar uma comunicagdo mais
eficaz, mais ampla e de maior penetracao. A leitura ajuda a p6r-se em contato com o
mundo. Pela leitura o individuo cresce pessoal e socialmente. A acdo do individuo que
|é ndo é uma atividade simples. Ler exige uma ampla variedade de atividades
complexas. [..] “Ler é reconhecer o mundo através de espelhos. [...] A verdadeira
leitura s6 € possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo” (Leffa,
1996, pl0). E Freire (1988) afirmara que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra.

Quando a atividade de leitura ocorre encontramos dois processos basicos: um
universo vocabular conhecido dentro do universo cultural do sujeito que I&, ou seja,
um universo de palavras com que o individuo é capaz de fazer o seu reconhecimento
de maneira rapida, instantanea; e, por outro lado, existem palavras que oferecem
maior resisténcia provocando o que chamamos de leitura lenta, uma tentativa de
buscar o seu significado fonoldgico para a compreensdo do préprio significado da
palavra. O que significa, conforme Jouve (2002, p.18) que “depois que o leitor percebe
e decifra os signos, ele tenta entender do que se trata. A conversao das palavras em
elementos de significagdo supde um importante esforgo de abstragao”.

Pode-se afirmar, entdo, que ler é o ato pelo qual o individuo € capaz de exaurir
do texto o seu significado ou atribuir um significado ao texto. Explorar a escrita de
maneira ndo linear, adivinhar e depois ir acertando aos poucos, sem esquecer que é
um processo de tratamento com os olhos para uma linguagem feita para os olhos
(Foucambert, 1994).
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Embora n&o seja o tipo habitual de leitura na vida cotidiana, a leitura oral de
textos € necesséria e adequada quando o ritmo, a sonoridade, a musicalidade, a
expressividade sdo parte integrante do texto; quando apenas o leitor tem acesso ao
texto; quando a velocidade de leitura é adequada a natureza do texto e a altura na voz
determina e enfatiza alguns significados ou apaga e minimiza o efeito de outros.
Thomas (2005) recorda que no advento da escrita na Grécia, o procedimento de leitura
ocorria pela alfabetizacdo de compreensao, que significa o desenvolvimento da
capacidade de decodificar um texto silenciosamente, palavra por palavra, e
compreendé-lo totalmente, e uma alfabetizagdo chamada de fonética que consistia na
capacidade de decodificar o texto silaba por silaba e depois pronuncia-lo oralmente,
de forma que esse consistia em um processo de memorizacao oral e mecanico.

O texto ndo contém a realidade em si, ele reflete os segmentos da realidade
entremeados das diferentes posturas do leitor. Se o texto tem qualidade a reacéo do
leitor sera de satisfacdo e compreensao. No entanto, o leitor precisa estar predisposto.
Como afirma Leffa (1996, p.14) a leitura “ndo seria um procedimento linear onde o
significado é construido palavra por palavra, mas como um procedimento de
levantamento de hipoteses”, uma posicao intermediaria que ultrapassa os limites do
objetivismo e do subjetivismo que néao coloca o leitor como centro do processo nem o
texto como lugar primordial, mas realiza uma interacdo permanente da qual ndo se
exclui a presencga dialogal com o mundo cultural do autor, ou seja, “um enunciado s6
se torna inteligivel quando colocado dentro do seu contexto de situagao” (Koch, 2015,
p.23).

Neste sentido é importante diferenciar entre o contexto da mensagem escrita
e a leitura como processo dinamico e criativo, como diz Bottéro (1995) a mensagem
escrita € materializada, tendo recebido ao mesmo tempo consisténcia e duracdo: nao
€ uma corrente de agua inesgotavel e ndo permanente como o rio de Heréclito, no
gual nunca nos banhamos duas vezes; tornou-se um objeto coerente, autbnomo e
manipulavel, como tal, portanto, podemos ndo s6 examina-la sob todas as suas
costuras, mas também recorta-la, analisad-la como qualquer amostra. Esta ao alcance
de qualquer um, desde que possa ler e isolar as suas partes: as ideias, os temas, as
imagens, 0s torneios, as frases e as palavras, moleculares ou atdmicas, por menos
gue ela atraia a curiosidade, a atencdo, a reflexdo. Cada um dos componentes da

linguagem escrita pode ser ndo s6 separado dos outros, mas retomado e remodelado
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ou transposto para outros contextos, dependendo da inteng&o interpretativa do leitor,
ou da mensagem a ser transmitida pelos escritores.

ISso porque,

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da historia, dos argumentos
propostos, do jogo entre 0s pontos de vista) vai se instalar imediatamente no
contexto cultural onde cada leitor evolui. Toda leitura interage com a cultura
e 0s esquemas dominantes de um meio e de uma época. A leitura afirma sua
dimenséo simbdlica agindo nos modelos do imaginario coletivo que os recuse
guer os aceites. [...] Assim, a leitura afirma-se como parte interessada de uma
cultura (Jouve, 2002, p.22).

Coracini (1995) acrescenta em suas reflexdes que na concepc¢ao intermediaria
de leitura, vista como uma interacdo entre os componentes do ato da comunicacao
escrita, o leitor, portador de esquemas (mentais) socialmente adquiridos acionaria
seus conhecimentos prévios e os confrontaria com os dados do texto, “construindo”,
assim, o sentido. Nessa concepcéao, o bom leitor € aquele que é capaz de percorrer
as marcas deixadas pelo autor para chegar a formulacéo de suas ideias e intencdes.

Koch (2015) acrescenta que o leitor tende a esperar sempre um texto dotado
de sentido e que, a partir da informacgao contextualmente dada, procura construir uma
representacado coerente por meio da ativacdo do seu conhecimento de mundo ou
mesmo pela capacidade de desenvolvimento dedutiva que o conduz ao
estabelecimento de causalidade, despertando e colocando para funcionar todas as
suas estratégias cognitivas que estao a sua disposi¢do para poder oferecer ao proprio
texto uma interpretacédo dotada de sentido.

Para que se possa afirmar que o individuo leu faz-se necessario entender o
processo como uma operacdo de um sistema de regras que irdo relacionar as
categorias dos sons, fonemas da lingua com um determinado nimero de simbolos
graficos, conhecidos como letras ou mesmo, grafemas, que as representam. O
individuo ndo tem que necessariamente distinguir ou memorizar nos vinte e trés
simbolos graficos de nosso sistema alfabético, mas compreender o que representa
cada um deles dentro do processo de leitura.

O movimento de leitura, como ja foi observado no item anterior, ndo se da de
maneira linear, o que se entende que a eficiéncia da leitura consiste em o leitor ser
capaz de fixar-se num determinado ponto e de maneira muito rapida passar para
outro, tendo compreendido o que aconteceu, isto €, o que estava lendo. Isto nao

significa que o individuo tenha que ler palavra por palavra, mas, ao contrario, ser



54

capaz de ler e entender com uma velocidade consideravel, acreditando que o cérebro
esta conduzindo harmonicamente todo o processo.

Nesse aspecto Kleiman (2016) assinala que a compreensao do texto ndo é uma
tarefa facil, porque o proprio objeto a ser compreendido, em si mesmo, € complexo ou
porque muitas vezes o leitor ndo consegue estabelecer uma relacdo de coeréncia e
coesdo. A leitura de um texto escrito exige assumir a compreensdo de frases e
sentencas, de argumentos, e provas formais e informais, de objetivos, de intencdes,
de acdes e de motivacdes. “A compreensao verbal inclui desde a compreensao de
uma charada até a compreensdo de uma obra de arte” (Kleiman, 2016, p.12), que
também se manifesta como texto.

O gue ocorre muitas vezes é que os individuos leem a partir de um fendmeno
mecanico, mal trabalhado, sem prazer, sem gosto, imposto pela condi¢ao curricular.
O processo de leitura é realizado de maneira vagarosa, silaba por silaba, tendo
dificuldades de lembrarem o que leram anteriormente, incapazes de reconhecer de
maneira imediata determinadas palavras que incorrem no texto (Larossa, 1996). Em
sintese, leitura e texto sdo duas realidades que se complementam, uma enquanto
produto do movimento cognitivo exercitado pelo individuo e a outra como uma
tecnologia para que ocorra 0 processo cognitivo.

Embora no século XXI imagine-se a leitura como um movimento positivo, capaz
de fazer com que 0s sujeitos se tornem mais cultos, mais criticos, mais cidadaos e
mais verdadeiros, o percurso histérico da humanidade, da escrita e leitura e do
desenvolvimento das escolas ocorreram em diversos movimentos, as vezes
antagobnicos e quase sempre movidos por interesses de classe. Abreu (1999, p.10)
recorda que houve momentos em que afastar as pessoas da leitura era necessario,
haja vista que o ato de ler, de acesso ao texto escrito poderia se apresentar como um
grande perigo.

No intuito de nao responder a quem detinha o maior interesse desse controle,
defendia-se que a leitura seria prejudicial a saude, um esforco de inteleccdo de um
texto poderia comprometer a saude dos olhos, do estbmago, do cérebro e dos nervos.
Também ocorre esse movimento no campo da moralidade. “O terreno da moral é
contiguo ao da religido e nesse campo também fortes empreendimentos foram
levados a cabo no sentido de afastar os homens da leitura. Sirva de exemplo, o Alvara
de 30 de agosto de 1791, no qual D. Maria | autoriza o Inquisidor Geral” (Abreu, 1999,

p. 12), a tomar procedimentos contra todos aqueles que comprarem, venderem,
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tiverem, lerem ou mesmo que conserve em seu poder livros ou escritos perniciosos
de quaisquer hereges, seja de fato ou somente por suspeicao.

Aparece o carater ideoldgico e de poder defendido pelos opositores da leitura,
tornando a situagdo mais complicada quando o ato de ler passa a ser interpretado —
ideologicamente — como um perigo quando realizado pelos mais pobres. Abreu (cf.
1999, p.13) fazendo referéncia Bernard Mandeville®, que em sua obra afirma que ler,

escrever e contar S&o muito perniciosos para os pobres:

A ignorancia, segundo um provérbio, é considerada a mée da devocéo, e é
certo que a inocéncia e a honestidade sdo mais generalizadas entre 0os mais
iletrados e os pobres imbecis que vivem no campo. O que é preciso
considerar em seguida sdo os costumes e a civilidade que devem ser
implantados pelas escolas de caridade nos pobres da nacdo. Na minha
opinido, admito que possuir em algum grau essa qualidade que nomeei € uma
frivolidade, quando ndo um maleficio; para o trabalhador pobre, nada pode
ser menos necessario. Deles ndo esperamos cumprimentos, mas trabalho e
assiduidade. [...] Saber ler e escrever e conhecer aritmética sao coisas muito
necesséarias agueles cujos negocios exigem tais qualificacdes; mas onde a
subsisténcia das pessoas ndo depende dessas artes, estas sdo muito
perniciosas aos pobres, que sdo obrigados a conseguir o pdo de cada dia
pelo seu trabalho de cada dia. Poucas criancas fazem algum progresso na
escola se forem capazes, ao mesmo tempo, de se dedicar a uma ou outra
tarefa; de modo que cada hora que essas pobres pessoas passam com seus
livros € um tempo perdido para a sociedade. Ir a escola, em comparacdo com
qualquer trabalho, é indoléncia, e quanto mais 0s meninos permanecem
nessa vida facil, tanto mais estardo despreparados, quando crescerem, para
o trabalho efetivo, tanto em forga como em inclinagdo (Mandeville, 2018, pp.
278 e 279).

A escola publica vive nos tempos atuais, a partir das chamadas “reformas” da
BNCC — Base Nacional Curricular Comum — (especialmente no ensino médio) uma
experiencia impar na formacao integral dos individuos, ou seja, muita énfase na
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica (agora com itinerarios formativos
sobre tematicas relacionadas a producéo) e renegacao das disciplinas de humanas.
Aprender a pensar, questionar, refletir, dialogar com o texto e com a realidade deixa
de ser uma tarefa curricular dos profissionais em educacéo, em tese. Na experiéncia

com o trabalho com a linguagem e suas tecnologias € possivel observar uma grande

39 “A fabula das abelhas ou vicios privados, beneficios publicos, de Bernard Mandeville, holandés radicado na

Inglaterra, é inegavelmente uma obra da maior importancia sobre moral e a politica do Século das Luzes,
ambientado na realidade da Inglaterra. Sua doutrina repercutiu sobre as obras de classicos como David Hume,
Adam Smith e Jean-Jacques Rousseau, e, posteriormente, foi objeto de atengao de pensadores tdo diversos
quanto Friedrich Hayek e Karl Marx. Publicada pela primeira vez em 1705, sua doutrina repercutiu sobre as obras
de classicos como David Hume, Adam Smith e Jean-Jacques Rousseau, e, posteriormente, foi objeto de atengao
de pensadores tdo diversos quanto  Friedrich Hayek e Karl Marx”. (cf. Fonte:
https://www.jornalderesenhas.com.br/resenha/as-abelhas-viciosas-do-dr-mandeville Acesso em 12 set. de
2023).
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atribuicdo na aprendizagem maior de questbes ortograficas, sintaxe e semantica e
pouca dedicacao a interpretacdo textual como processo de letramento, haja vista que
implicaria na apropriacdo de recursos provenientes da Filosofia e da Sociologia, da
Historia como suporte reflexivo.

Na letra:

No Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
propfe que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer
dialogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas —, elemento essencial para a
aceitacao da alteridade e a adogao de uma conduta ética em sociedade. Para
tanto, define habilidades relativas ao dominio de conceitos e metodologias
proprios dessa &rea. As operacdes de identificacdo, selecdo, organizacéao,
comparacao, analise, interpretacdo e compreensao de um dado objeto de
conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela construcdo e
desconstrucdo dos significados do que foi selecionado, organizado e
conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um
tempo, um lugar e uma circunstancia especificos. De posse desses
instrumentos, espera-se que 0s jovens elaborem hipbteses e argumentos
com base na selecdo e na sistematizacdo de dados, obtidos em fontes
confidveis e sdlidas. A elaboracdo de uma hipétese € um passo importante
tanto para a constru¢do do didlogo como para a investigagéo cientifica, pois
coloca em prética a davida sistematica — entendida como questionamento e
autoquestionamento, conduta contraria a crenca em verdades absolutas
(Brasil, 2023, p.561-562).

Na prética, as politicas voltadas para o Curriculo no Ensino Médio reduz a
carga horaria das ciéncias humanas, substitui por maior carga horaria de exatas,
implanta itinerarios formativos com vista ao mercado de trabalho e, passa a agregar
todas as disciplinas como se fossem uma sé. Soma-se a esse quadro institucional
delicado o fato de os estudantes ndo desenvolverem o habito de leitura por questdes
de natureza cultural e social, considerando que a leitura, no trabalho com Filosofia em
sala de aula é fator importante para se criar um dialogismo com as ideias, com o autor,
com o tempo, com a realidade de ontem e do hoje.

Retomando a questéo da leitura no século XXI, Abreu (1999) faz notar que, na
contemporaneidade Ié-se muito livro de autoajuda, vulgarizacao cientifica, historia em
guadrinhos, mang4, hobby, “fofocas”, astros de cinema e musica. Lé-se pouco sobre
filosofia, literatura erudita, reflexdo politica séria, ética, entre outros, em todas as
classes sociais, em especial na classe média (que se considera elite) — nas
universidades se Ié muito mais por obrigacdo académica do que por prazer. ISso
significa que “o cénone universal dos textos escritos, capaz de assegurar a
disseminacgdo dos valores culturais, politicos e religiosos, nos quais se ancora a visao

de mundo das elites, parece ameacgada” (Abreu, 1999, p.19). Nesse aspecto entende-
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se gue o dialogismo leitura e texto escrito ndo ocorre como uma pratica neutra, mas
como campo de disputa, espaco de poder, 0 que nos remete a pensar o texto de
natureza filosoéfica ocupando esse espaco em sala de aula como o “advento” de uma
geracao mais critica.

Mas nem sempre foi assim. A leitura sempre fora considerada por grande parte
dos professores nesse século XXI como intrinsecamente relacionada ao advento do
livro (experiéncia em sala de aula), ou seja, pelos padrdes da invencao de Gutemberg.
Essa visdo, que ndo deixa de ser eurocéntrica, tende a ignorar publicacbes em
manuscritos, icones, pictografias e mesmo publica¢des gravadas em madeira (pedra)
como é o caso da China e do Japdo, com a presenca de muitos caracteres ou mesmo
de alfabetos (cf. Chartier, 1999, p.19).

Manguel (2021) em seu trabalho de pesquisa no qual traca um esboco da leitura
e suas experiéncias diversificadas em todo o mundo, fora dos muros da escola, em
sua obra Uma histéria da leitura defende que “a leitura é a fonte de todo prazer, que
influencia toda experiencia” (Manguel, 2021, p.13)

Chartier (1999), no artigo As revolugbes da leitura no Ocidente valoriza a
imprensa tipografica no Oriente como antecessora do Ocidente e, embora houvesse
um namero limitado de leitores, ndo se pode prescindir da relevancia dos manuscritos
e suas copias até o advento da imprensa. De modo geral, ler vem antes de escrever
e, no processo dialégico leitor e texto, € o primeiro que confere sentido e uma certa
legibilidade possivel, atribuindo significado a um sistema de signos e decifrando-os.

Esse processo iniciado na Grécia com o advento da escrita ganha importancia
a medida que o texto escrito passa a circular em maior quantidade e o niamero de
pessoas com acesso a pratica de letramento aumenta. Observou-se que, no inicio da
producdo livresca (pergaminhos, livro manuscrito/codice, livro impresso) o reduto de
leitores era limitado, passando a aumentar conforme as necessidades se fizeram
necessarias, como por exemplo na reforma protestante pela necessidade de se ter
leitores da Biblia em vernaculo. Em sintese, a leitura ganhara espaco quando as
escolas comecam a ser expandidas e, principalmente quando se inicia 0 processo de
democratizacdo do processo de letramento e quando o livro passa a ser acessivel a
um maior numero de leitores. Da primeira mudanca tecnoldgica que fora a escrita, 0

inicio da Idade Média trouxe a segunda mudanca tecnolégica, o cddice.

A histéria do livro levou a uma segunda mudanga tecnoldgica quando o
cédice substituiu o pergaminho, logo apés o inicio da era crista. Por volta do
século I, o cAdice —isto é, livros com paginas que sao viradas, em oposi¢ao
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a rolos de papiro que sdo desenrolados — se tornou crucial para a difusdo do
cristianismo. Ele transformou a experiéncia de leitura: a pagina surgiu como
unidade de percepcéo e os leitores se tornaram capazes de folhear um texto
claramente articulado, que logo passou a incluir palavras diferenciadas (isto
€, palavras separadas por espacgos), paragrafos e capitulos, além de
sumarios, indices e outros auxilios a leitura (Darnton, 2010, p.40).

Barbier (2018) analisando o desenvolvimento da escrita e de maneira especial
dos livros, defende que as mudancas ocorrem especialmente na passagem do
primeiro milénio da era cristd, na Europa, quando o processo de urbanizacédo e os
avancos na economia lancam suas primeiras modificacfes do sistema feudal. Até o
periodo carolingio existiam estreitos lagos com a Antiguidade latina, a partir dai se
processa algumas mudancas significativas.

Do século V ao final do século X, no Ocidente, o livro esteve praticamente
confinado ao mundo da Igreja de tal forma que o termo clérigo (clericus) que
inicialmente designava um membro eclesiéstico, passou a ser entendido como
sinbnimo de erudito e letrado. Esse periodo é marcado pelas Scriptorias e bibliotecas
gue sao instaladas nos mosteiros e em escolas episcopais, tendo o latim como regra
e areligido como dominio, enquanto a lingua popular (ou vulgar) permanece no ambito
da oralidade. As inovacOes se fazem surgir em 842 e.c.. na cidade de Estrasburgo
com traducgdes do latim para o vernaculo, acompanhado da cidade de Flandes em
870, pelas traducdes realizadas na Inglaterra pelo rei de Wessex, Alberto, o Grande
(1899) e a criacdo de um alfabeto adaptado as linguas eslavas por Cirilo e Metédio
(Barbier, 2018).

Wickham (2019) em analise realizada sobre a construgéo cultural promovida
pelo Império Romano, em sua obra O legado de Roma: iluminando a ldade das
Trevas, 400-1000, referindo-se a cultura e crenga no mundo cristdo romano e as
relacdes de natureza episcopais, registra a presenca de textos publicados no periodo
direcionado a educacéao de jovens e criancas (aproximadamente no ano de 411 e.c.).
O autor (cf. 2019, p.98) chama a atencao para as cidades de Atenas e Alexandria,
com uma referéncia ao fechamento da escola de Atenas por Justiniano no ano de 529
e.c.).

Carlos Magno com a ajuda do monge Alcuino de York (735-804 d.C.),
considerado culto e de agéo, iniciou um movimento de revitalizagdo da cultura
tentando fazer do Império uma nova Atenas, mas fundamentada no espirito da

cristandade. Um movimento revolucionario da escrita e que contribuiria para uma
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leitura mais fluente foi o estabelecimento realizado por Alcuino dos sinais graficos de
pontuacédo, para facilitar a leitura, assim como também estabeleceu a diferenciacéo
em letras maiusculas e minusculas, novidades que vieram transformar a forma de
leitura e especialmente da escrita que, até entdo, era desenvolvida de forma continua,
em sequéncia, sem pontuacdo nem mudanca de linha, e sem diferenciar mailsculas
e minusculas, dificultando muito a compreenséao dos textos (Pedreiro-Sanchez, 2000).

Com o apoio do imperador, Alcuino fundou a Escola Palatina e introduziu as
sete artes liberais — Trivium: Retérica, Légica ou Dialética e Gramatica; e o
Quadrivium: Musica, Aritmética, Geometria e Astronomia. Inicialmente destinada ao
clero e aos grupos de funcionarios da corte ou destinados ao servico publico
administrativo, uma vez que o imperador necessitava de homens instruidos, de visao
ampla e capazes de compreender muito além do seu tempo. O modelo das artes
liberais passara, posteriormente, a ser usado nas universidades de forma
propedéutica (Barbier, 2018).

As Sete Artes Liberais da Idade Média, divididas em trivium (retdrica,
gramatica e logica) e quadrivium (aritmética, musica, geometria e astronomia)
tomaram esta forma por volta do ano oitocentos, quando se inaugurou o
império de Carlos Magno, primeira tentativa de reorganizar o Império
Romano, e sdo o resultado de uma lenta maturacdo a partir de fontes
pitagéricas e possivelmente anteriores, com decisivas influencias platonicas,
aristotélicas e agostinianas e complementacdes metodoldgicas de Marciano
Capela (inicio do século V), Severino Boécio (480-524) e Flavio Cassiodoro
(490-580) até chegar em Alcuino (735-804), o organizador da escola
carolingia em Aix-em-Chapelle (Joseph, 2008, p.12).

Barbier (2018), acrescenta que “a principal mudancga que se observa a partir do
século XI no mundo da escrita € a abertura”, que incialmente encontrava-se restrita
ao campo eclesiastico, ir4 penetrar de maneira global na sociedade, especialmente
no mundo das cidades seguido, em menor volume, nos castelos e nos burgos. “Essa
mudanca € produzida pelo desenvolvimento das estruturas de ensino, pela
racionalizacdo politica e pelo avanco das atividades comerciais e da burguesia
urbana” (Barbier, 2018, p.39).

Um aspecto considerado revolucionario por Chartier (cf.1999, p.23) em relacao
ao habito da leitura, que ocorre na Idade Moderna e também fato curioso, € que
independente da revolucéo provocada pela tipografia de Gutemberg, sua raiz (leitura)
remonta aos séculos Xll e XlIlI com a substituicdio do modelo monastico de

preservacdo da memoria para o modelo escolastico, que faz do texto escrito
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(manuscrito) seu objeto e instrumento de trabalho intelectual. Heranca postergada ao
modelo de aprendizagem escolar atualmente.

Manguel (2021) reunindo experiencias leitoras ao longo do tempo e referindo-
se ao seculo XIV informa que os textos/livros comecaram a passar das maos do clero
e da nobreza para as da burguesia. Ser visto como dono de livros era sinal de posi¢cao
social e considerado um bem colecionavel, preciosidade, guardada “no quarto junto a
fortaleza da cama” (Manguel, 2021, p.169).

Um outro aspecto apontado por Chartier (1999, p.24) é de que a
revolucao/transformacédo no/do habito da leitura foi seguida, de modo especial no
século XVIII, pelo crescimento da producdo de livros (em pequenos formatos),
multiplicacdo e transformacéo dos jornais e panfletos, criacdo de sociedades de
leitura, clube de livros e bibliotecas de empréstimos, o que alude a um possivel
crescimento do numero de sujeitos alfabetizados, escolarizados e letrados.

Incrementava-se a relacéo dialdgica escritor — texto — leitor.

Durante a Renascenca, os humanistas praticaram um tipo de leitura baseado
na acumulacao e no livro de lugares-comuns, no qual o leitor tinha que copiar
citacdes que leu e observagdes que tinha feito ou coletado sob uma série de
tdpicos, que permitiam o reaproveitamento das informacbes e exemplos
acumulados para a produc¢éo de novos textos. [...] Romances de Richardson,
Rousseau ou Goethe tomaram conta de seus leitores, absorvendo-os em
uma pratica de leitura similar a leitura tradicional dos textos religiosos. Habitos
mais antigos de leitura mudaram para uma nova forma literaria. O romance
foi lido e relido, memorizado, citado e recitado (Chartier,1999, p.25).

A importancia da leitura e da escrita como processos basicos da escolarizagéo
tem extrema importancia se for pensada como uma forma ou meio de aquisicdo de
outros conhecimentos como Geografia, Sociologia, Fisica, Historia, entre outros.
Contudo, antes mesmo que se tornassem disciplinas da escolarizagao (leitura, escrita,
copias, interpretacao, redacao e listas) as técnicas de escrita tiverem sua génese com
profissionais especificos. Na alta Idade Média foram os clérigos (nem sempre se
tornavam eclesiasticos) que se dedicaram a escrever e ler em latim — lingua juridica,
da medicina, da Igreja, de correspondéncia entre letrados - cuja aprendizagem
precoce era uma condi¢do para quaisquer profissées (cf. Hébrard, 1999, p. 41-42).

Uma nova categoria de leitores comecga a ser apresentados a cultura impressa,
ao mesmo tempo em que, no século XIX, a industrializacdo dos impressos passa a
oferecer novos materiais e modelos para a leitura, inclusive no ambiente escolar com
os futuros livros didaticos do século XX. A cultura impressa inicia com o aprendizado

bY

da leitura do texto como condicdo propedéutica a escrita. Hébrard (1999, p.42)
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acentua que decorria uma previa aprendizagem familiar do decifrar e grafar, muito
embora as necessidades mercantis e contabeis tenham uma contribuicdo impar na
pratica do trabalho de ler e escrever em lingua vernacula. “[...] Ao final do século XV,
com o desenvolvimento das cidades, os escribas propuseram seus servigcos aos
artesaos e lojistas, seja para escrever cartas e cuidar dos registros, seja para ensinar
as suas criangas a arte de escrever e calcular” (Hébrard, 1999, p.43).

No século XVI as Igrejas em funcdo de suas necessidades doutrinarias
passaram a contribuir com a aprendizagem da escrita para os nedfitos, considerando
como fundamental a fixacdo da letra doutrinal e a necessaria memorizacdo
(catecismo). Em verdade, iniciava-se o ensino oral (escutar, memorizar, revisar) como
primeira parte da iniciagao (“decorar”) a cultura escrita, “porque o pastor devia fazer
decorar ‘letra por letra’ um texto escrito, impresso, estavel” (Hébrard, 1999, p.44).

O advento das escolas e sua difusdo, especialmente a partir dos séculos XIX e
XX, trouxe em sua estrutura curricular o aspecto da formacgao de sujeitos que possam
ler e escrever, muito embora tenha contribuido para ordenar o mundo conforme as
categorias que os corpus dos textos (o livro didatico também tera essa funcéo) e a
palavra do professor tem recepcao de serem naturais. “Comunidade de interpretagao
inaugural, a escola é obrigada a produzir uma recepcdo compartilhada dos textos,
pelo Unico fato de que, sem a certeza do sentido, ndo haveria nem ensino possivel,
nem aprendizagem” (Hébrard, 1999, p.76).

No caso do Brasil, a leitura remonta ao se periodo colonial seguindo modelos
transplantados da metrépole — escolastico e jesuitico. Hansen (cf. 1999, p.169). Esse
periodo luso-brasileiro, notadamente no século XVII - que tem uma durac¢éo estimada
de 1580 a 1750 — marcada politicamente pelo absolutismo monarquico ocorre, no
ambito da educacao promovida pelas ordens religiosas, a op¢ao pela transmisséo oral
da tradicdo canbnica e de concepcdo substancialmente escolastica, com a
possibilidade do uso da imitagcdo de uma tépica qualquer em uma substancia verbal
intercambiavel — forca aristotélica de pensamento por imagens — interpretacao
alegodrica dos eventos histéricos e difusdo dos padrbes cortesdos de agudeza e
descrigao.

Nessa mesma linha de pensamento sobre as origens do habito de leitura, Abreu
(1999, p.213ss) em um artigo intitulado A maneira correta de ler: leitura das belas
letras no Brasil Colonial afirma que haveria dois motivos para a leitura nesse periodo

histérico — até o final do século XVII — que seriam formar um estilo e adquirir
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conhecimento. Observa a autora que com 0 aumento do namero de leitores surge o
processo de segregacao que considerard leituras para divertimento como romances
e poesias, categorizados como mas leituras (cf. Abreu, 1999, p. 215-217).

Esse processo ocorre, segundo Hansen (1999) primeiro com o uso do signo no
lugar de outra coisa ou da presenca da auséncia substituida pelo signo — exemplo sé&o
0s vitrais das igrejas coloniais. Por outro lado, os discursos que hoje lemos como
literatura, segundo critérios de autoria, autonomia estética, originalidade, unidade e
coes3o estilistica, “ndo eram literarios e nem necessariamente legiveis. E o caso da
oratdria sacra e da poesia satirica, produzidas parra fins utilitarios e polémicos e
incialmente dirigidos a audicao” (Hansen, 1999, p.170). Hoje incorporadas ao curriculo

escolar e parte da aprendizagem da Lingua e Literatura.

Os discursos coloniais ndo eram iluministas; por isso eram ordenados por
uma concepc¢do normativa de estilo, ndo por uma concepc¢éo descritiva do
mesmo. Sua forma, sempre realizada como adequagdo a esquemas
aristotélicos de géneros poético-retéricos, prescrevia a audicdo e, as vezes,
a leitura como reconhecimento de tépicos e preceitos técnicos aplicados a
sua invencéo e, ainda, como reconhecimento dos modos autorizados de sua
interpretacdo teoldgico-politica. Sabendo que os discursos entendidos hoje
como literarios ndo eram literatura, caso da poesia e da prosa, sabendo que
alguns eram escritos por letrados e que se transformavam em obras sé pela
mediacgdo da leitura em voz alta, como € o caso de dissertagdes e de poemas
da Academia dos Esquecidos®, de 1721 (Hansen, 1999, p.173).

No Brasil Império, a vinda da familia real nos anos de 1808 e,
consequentemente a presenca do acervo literario que daria origem a Biblioteca
Nacional foi, segundo pesquisa realizada por Schapochnik (1999) sobre os usuarios
da referida biblioteca de 1943 a 1856, em artigo intitulado Das ficgcbes do arquivo:
ordem dos livros e praticas de leitura na biblioteca publica da corte imperial
demonstraram a procura por livros classicos, leituras sobre autores latinos e franceses

e procura por temas relacionados a Geografia nacional. Progressivamente o rol dos

40" A Academia Brasilica dos Esquecidos foi fundada na cidade de Sado Salvador da Bahia de Todos os Santos em
marg¢o de 1724, com o objetivo de ampliar a producdo letrada e escrever sobre a histdria do Brasil enquanto
parte do Império portugués. As atividades dessa instituicdo duraram até fevereiro de 1725. Essa Academia
desempenhou importante papel histérico no desenvolvimento da organizagdo de atividades intelectuais na
colbnia portuguesa, que viria, um século mais tarde, a ser um pais independente, o Brasil. A Academia foi fundada
para cumprir orientagdes emanadas da Academia Real de Histdria Portuguesa, criada em Lisboa. Seu principal
objetivo era a produgdo de uma Histéria da col6nia, dividida em quatro partes: natural, militar, eclesiastica e
politica. Além dos textos historiograficos, encomendados a quatro dos académicos, os demais membros
apresentavam produgdes poéticas em todas as sessoes (sobre temas que lhes eram também encomendados). A
autodenominagdo de esquecidos provavelmente provém do fato de que nenhum letrado colonial fora chamado
para compor os quadros da Academia de Histéria Portuguesa. Os académicos se consideravam abandonados
pela metrdpole, consideravam que seus talentos intelectuais deveriam receber uma maior atencdo da Corte.
(Fonte: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/28960, Acesso em 14 out. de 2023).
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leitores passam de obras escritas em latim para o francés e, finalmente para a Lingua
Portuguesa no ano de 1856, registrando-se nesse periodo 19.421 (dezenove mil e
guatrocentos e vinte e um) acessos (cf. Schapochnik, 1999, p.301).

Chartier, em Historia da leitura no mundo ocidental (1998, v.1) acentua que
‘ndo existe texto fora do suporte que permite uma leitura (ou da escuta), fora da
circunstancia na qual é lido (ou ouvido)” (p.9). Na verdade, toda leitura tende a
coincidir com o chamado tempo da enunciacdo do discurso, o que significa afirmar
gue o lugar semidtico em que se encontra o destinatario do texto coincide com o lugar
semiotico do sujeito enunciador.

Nesse contexto, o destinatario é o leitor implicito como um personagem do ato,
da leitura, inscrito no texto. Essa linha de pensamento encontramos na obra Lector in
fabula de Eco (2011, p.7-8), que analisando a questéo do papel do leitor de fabulas e
as possibilidades do mesmo de eleger uma interpretacdo e decodificacdo do texto
escrito reivindica a necessidade semiética de haver na relacdo leitor e texto um co-
texto, compreendido pelo autor como a possibilidade de atualizacdo semantica do
proprio texto, visto que o “[...] enunciado necessita de um co-texto atual porque o texto
possivel estava incoativa ou virtualmente presente no proprio espectro enciclopédico
dos sememas*' que o compdem” (Eco, 2011, p.6). E, a partir dai refazemos os
processos inventivos de um ato de fala que foi representado na escrita (cf. Hansen,
1999, p.174). Observe-se que os autores entendem o enunciado como texto, tema a
ser trabalhado no proximo capitulo, com o intuito de se entender como a sala de aula
como espacgo de aprendizagem, especialmente de Filosofia, ndo pode prescindir do
enunciado, ou seja, do texto, do contexto e de seu cotexto*?.

A linguagem, para Bakhtin, € uma pratica social que tem na lingua a sua
realidade material. A lingua é entendida ndo como um sistema abstrato de formas
linguisticas a parte da atividade do falante, mas como um processo de evolugéo
ininterrupto, constituido pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada através

da enunciacdo, que € a sua verdadeira substancia. Defendendo a natureza social e

41 Unidade de significacdo composta pelo conjunto de semas de uma palavra ou de um morfema e sema é o
componente minima de significacdo de uma palavra. (Fonte:
"semema", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2023, https://dicionario.priberam.org/semema).

42 segundo Maingueneau, Dominique em Os termos-chave da andlise do discurso. Lisboa: Gradiva, 1997,
Cotexto, verbete, p. 31/32. “O cotexto opde-se ao contexto como o envolvimento textual imediato de uma
unidade discursiva se opOe ao seu envolvimento ndo textuall...] Reserva-se a nog¢do de cotexto para o
envolvimento verbal propriamente dito!.
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nao individual da linguagem, ele situou a sua realidade material - lingua -, bem como
aos individuos que a usam, em um contexto socio-historico, especialmente quando
trabalha a questdo em Para uma filosofia do ato responsavel (citado por Sobral, 2019;
Bakhtin, 2010)

“A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam”
(Bakhtin, 1979, p. 282), da mesma forma que, através deles, a vida penetra nela. Ao
veicular concepcbes de mundo, a linguagem torna-se um lugar de confrontos
ideoldgicos. A palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia, pois carrega uma
carga de valores culturais que expressam as divergéncias de opinides e as
contradi¢cbes da sociedade, tornando-se assim um palco de conflitos.

A palavra estad sempre carregada de um contetdo ou de um sentido ideoldgico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
gue despertam em noés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida (Bakhtin,
1929, p. 95). O signo linguistico tem, pois, uma polivaléncia social que se refere ao
seu valor contextual. O fato de diferentes grupos sociais empregarem 0 mesmo
sistema linguistico faz com que as palavras manifestem valores ideoldgicos
contraditorios, tendo o seu sentido firmado pelo contexto em que ocorrem. E a
situacao social imediata a responséavel pelo sentido.

Importante recordar, conforme Ribeiro e Olimpio (2015) descrevem em Tecer
textos: fios e desafios, que a escrita fixa os signos da lingua de modo que o escrito
permaneca e se torne um julgamento mais rigorosa frente dos demais grupos sociais,
e gue, a0 mesmo tempo a palavra como enunciado, contelido e/ou discurso possui

um conteudo vivencial, mas ao mesmo tempo ideoldgico.

O individuo nédo é passivel, pelas suas realizagfes, age sobre o interlocutor
e estabelece uma interacdo humana pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores, numa situagcdo comunicativa dentro de um contexto
sécio-histérico-ideolégico (Ribeiro; Olimpio, 2015, p.23).

Essa relacéo de interlocucéo é esperada no processamento da aprendizagem
em sala de aula na qual ndo se prescinde do uso do texto escrito e, nesse sentido,
acolhe-se o que afirma Antunes (2017, p.19) em Textualidade, no¢cBes basicas e
implicacdes pedagogicas, que o texto abre as portas para o0 que se pode considerar
como inusitado, para que o mundo da vida invada o espaco da sala de aula e

possibilitar que o acontecimento conduza ao processo de reflexdo de modo que “os
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sentidos ndo se fechem nas leituras prévias e privilegiadas com que os trechos tem

sido silenciados quando presentes em sala de aula”.
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3 O TEXTO EM SUA NATUREZA LINGUISTICA E FILOSOFICA

Partimos do pressuposto de que o tema e os problemas relacionados a
linguagem estéo presentes j4 nos primeiros textos reconhecidos pela historiografia da
Filosofia, desde os pré-socraticos aos dias atuais, mas também em outras filosofias
como a africana de génese na oralidade, a oriental, entre outras.

Braida (2009) trabalhando a relacdo entre filosofia e linguagem em sua obra
Filosofia da Linguagem indica que a propria disciplina que leva o nome do livro citado
teria sido introduzida na metade do século XX, a partir da percepcédo de que a analise
da linguagem estaria imbricada com o desenvolvimento dos problemas classicos
oriundos da Filosofia. Na génese da discussdo ha uma concepcédo de linguagem
reduzida a ser um instrumento para a comunicacao de pensamentos que nao afeta
em hipotese alguma as ideias, ou seja, internos & mente e ao pensamento e
inteiramente independente da linguagem no que se refere sua formacao e existéncia.
Nesse caso, as ideias seriam apenas produtos de uma percepcdo de atividades
mentais tendo como nucleo fundamental o conceito de ideia, sua representacao,
formada a partir da percepgéo e da propria atividade mental, culminando na tese de
gue as palavras possuem significado enquanto expressam ideias, mas ndo atuam em
sua formacao.

De certa forma, essa concepcao € herdeira da tese de Platdo, segundo a qual
as palavras sao para falar e ndo para conhecer, de forma tal que o conhecimento das
coisas se da pelo conhecimento das ideias e estas, embora expressas na linguagem,
sdo adquiridas independentemente da linguagem. Considerando que a linguagem é
apenas um instrumento de comunicacao e que a linguagem se reduz a um simples
processo comunicacional tendo como base que a palavra nada mais € que a
representacdo mental da ideia, colocar-se-ia em jogo a dindmica da interpretacao, da
ressignificacdo, atualizagao e producéo de conceitos.

Na mesma linha de interpretacdo da relacdo linguistica com a filosofia
encontramos Locke (1998) em sua obra Ensaio sobre o entendimento humano, (cf.
livro IlI, cap. I, O significado das palavras, 8 1, p. 223) que as ideias existem antes do
juizo e as palavras ganham significado antes de fazerem parte de um enunciado. Para
Locke (1998) as palavras podem ser definidas como sinais sensiveis importantes para
0 processo de comunicacédo, o que significa que a origem da linguagem é explicada

por sua utilidade para as inter-relagdes humanas, considerando que a propria
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existéncia de pensamentos e de ideias ndo dependem da linguagem, muito embora a
significacao linguistica mantenha uma dependéncia das ideias e da propria atividade
mental. Deve-se considerar que as ideias e atividades séo internas e invisiveis,
escondidas no interior de cada um.

Uma contribuigdo importante na discussao entre realidade linguistica e filosofia
€ de Mill (1978) em Sistema de logica dedutiva e indutiva quando diz respeito aos
nomes questionando se sao diretamente nomes das coisas ou apenas representacdes
das coisas*. Para o autor, deve-se fazer uma distingdo entre o contetido e objeto a
ser representado, de modo que o nome de determinado objeto n&do coincide,
necessariamente, com o nome de nossa representacdo — assim o nome nomeia o
objeto a0 mesmo tempo em que o0 representa — cumprindo trés dimensdes

importantes: ato, conteudo e objeto.

A tese de Mill é de que os nomes préprios ndo tém conotac¢édo, mas apenas
denotacgdo. O que significa dizer que um nome préprio ndo indica nenhum
atributo do objeto nomeado. Considere-se, para isso, a diferenca entre as
palavras “humano” e “Sécrates”. Ambas podem ser usadas para indicar um
determinado objeto de discusséo, em frases do tipo “Ele € humano”, “Ele é
Socrates”. No entanto, a palavra “humano”, ao ser dita de algo, implica que
esse algo tem varios atributos, codificados na definicdo de humano, tais como
animal, mamifero, vertebrado, linguageiro, capaz de matar gratuitamente, etc.
Ja a palavra “Socrates” ndo implica, segundo Mill, nenhum atributo. Embora
essa concepcgao seja um pouco estranha, ela tem base numa percepc¢éo do
uso dos nomes proprios, pois, a despeito de os nomes estarem associados a
ideias, qualquer palavra pode ser um nome, mais ainda, diferentes objetos (e
pessoas) podem ser nomeados por uma mesma expressdo, sem que isso
implique que eles tenham alguma caracteristica em comum (Braida, 2009,
p.25).

O que se pode inferir na tese de Mill (1978) é ndo existe uma simples correlacéo
entre consciéncia, linguagem e realidade, mas uma mudancga radical no conceito de
afirmar, negar e julgar. No aspecto especifico da linguagem se pode afirmar que um
juizo é um enunciado expresso geralmente por uma frase declarativa a respeito de
alguma coisa e que se compOe de uma ideia sujeito + uma ideia predicado. Na
percepcao de Mill um enunciado concreto expressa 0 que a coisa é em si mesma, e
um nome abstrato é a atribuicdo de uma coisa (cf. Mill, 1978, livro I, cap. I, 8 4), ou
seja, na afirmacao “Walter Matias € humano” nao existe ai duas ideias (Walter +

humano), mas apenas a de humanidade.

43 Coisas = objetos de representa¢do, mas com “representacdes” ele apenas pode significar os contetdos de
representacdes e ndo os atos de representagao
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Vé-se, entdo, a partir dos exemplos acima que as imbricag6es entre Linguistica
e Filosofia € uma realidade que se desenrola no transcurso da Histoéria da Filosofia e
gue merece um estudo aprofundado, haja vista envolver um consideravel numero de
pensadores (as), mas que ndo sera efetivado no presente trabalho por ser
considerado elemento para um novo projeto de pesquisa, amplo e profundo.

Importante entender, como explica Braida (2009) que as relacbes ocorrem
numa perspectiva metodoldgica da andlise l6gica da linguagem, uma vez que passa
a reorientar probleméticas antigas da Filosofia para o espac¢o da linguagem e do que
se pode apreender linguisticamente. Se por um lado a Linguistica se desenvolve no
percurso de compreensao conceitual e suas interfaces, por outro a Filosofia procura
e deve realizar o esclarecimento conceitual que sdo constitutivos da compreensao
humana. Nao é sem motivo que 0s conceitos, 0os elementos do discurso/enunciado
filos6fico somente ocorrem por meio da linguagem, objeto da Linguistica.

A reflexdo filosofica trabalha com a ciéncia, com a ética, a estética, a metafisica,
a ontologia, a teodiceia e a cultura, entre outros. Todo esse material trabalhado em
sala de aula ou como leitura consiste em expressdes linguisticas, mesmo que se
esteja em uma analise filoséfica que ndo deixa de ser conceitual. De certa forma néao
se encontra 0s conceitos numa intuicdo intelectual, mas no uso que se faz das

expressoes linguisticas.

A linguagem, na medida em que ela ndo é um objeto pertencente ao mundo,
seria antes a condicdo de possibilidade de constituicdo de objetos. Por
conseguinte, a analise da linguagem agora seria a prépria metddica filosofica.
Todavia, as expressdes “anadlise da linguagem” e “analise linguistica”
recolocam a linguagem como algo, como um ente, no mesmo movimento que
pretende indispd-la como objeto, ao denominarem-na meio universal de
constituicdo de objetos. [...] Na origem dessa concepcdo estd a decisédo
metddica de explanar o conteddo semantico das assercdes apenas em
termos de suposi¢Bes e consequéncia, segundo a qual o que é referido é
dependente das propriedades internas de uma linguagem (Braida, 2009,
p.113/114).

Se por um lado a linguagem nao é um objeto pertencente ao mundo, mas a
condicdo dos objetos se tornarem possiveis, por outro, como afirma Melo (2024) no
artigo Estudos da linguagem e da filosofia marxista, ela, em sua expresséo
considerada a mais superficial, que se traduz pela codificacdo, emerge como uma
cadeia coerente de enunciados de identidades. Assim, o autor acredita que a melhor
compreensao e a mais evidente para sua interpretacdo € a identificacdo, ou seja, a
“reafirmacao da congruéncia do dito consigo mesmo, a renomeagao que se compraz

em corresponder exatamente ao que pretende dizer em seu enunciado — o que
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normalmente se pode chamar precisao conceitual”, ou seja, como afirma Souza 2000)
0 que ocorre quando alguma coisa passa a ser identificado consigo mesma, da-se o
processo de que aquilo é aquilo necessariamente.

Esse processo de construcdo da identidade, segundo Melo (2024) parte do
principio de que a linguagem é também um sistema de nomes e, no processo de
fluéncia verbal ou temporal da sensacdo, o0 que se conhece como denominacéo
designa ou constréi identidades. Esse processo de da a partir do que se pode chamar
de claridade que é na verdade a possibilidade que oferece a temporalizacdo para
abertura ao sensivel, ao descobri-lo por seu préprio passado e ao reuni-lo mediante a
retencdo e a memoria, especifico da natureza do texto escrito, da palavra, do
enunciado.

Melo (2024) no que se refere a palavra enquanto nominagédo, denominacao ou
consagracdo do “isso” ou do “aquilo” enquanto objeto linguistico e filoséfico do
conhecimento parte do pressuposto de que o que ser quer dizer, definir, conceituar é
um processo dinamico que implica numa relacao texto, autor e leitor na construcao de
sentidos.

Tem-se um problema filos6fico que €, ao mesmo tempo linguistico, a questao
do discurso e do enunciado ao largo da construcdo comunicativa diz respeito as
interrelaces sociais nas quais se estabelecem algumas vezes de maneira objetiva e
direta e em outras de forma subliminar. Observe-se que historicamente foi por meio
do discurso ideologicamente manipulado (subliminar) que as classes sociais
hegemaonicas (elites) dele se utilizaram como ferramenta para perpetuar a exploragéo
do que consideram classes “inferiores”.

Se um aspecto faz referéncia a estrutura linguistica classica que mantém os
poderosos como donos do saber ou da cultura erudita, por outro, a ideologia como
aspecto a ser desvendado e desmitificado pela Filosofia € determinante para o
discurso, “uma vez que o tema e a forma do signo ideoldgico estao indissoluvelmente
ligados, constituindo duas faces de uma mesma moeda” (Melo, 2024, p. 25).

Algumas questdes filosdficas engendram problematizacdes emergentes como
se existe algo atrds da linguagem para ser desvelado, descoberto por nossa
consciéncia? Ou seria ela, também, formadora e parte desse real do qual aparece
simplesmente como acessério? Melo (2024) pressupde que a linguagem ndo é
somente um acessorio estético, mas que ela determina a compreensao que temos do

real e é essencialmente necessaria para uma compreensao de como ela € construida
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em forma de discurso e quais consequéncias sao fornecidas nas fontes, nos textos e
no trabalho, na propria compreenséo da realidade, nas relagbes com o outro.

Tem-se uma consequéncia imediata que a linguagem como elemento politico,
ideologicamente situado, capaz de intervir no mundo social e, a0 mesmo tempo,
formar uma base para a formacdo e compreensdo da maneira como o individuo
percebe e é compreendido na atualidade em relacdo uns com os outros. “Apreender
e refletir a partir da linguagem é o processo de formacéao de conceitos, que engendra,
necessariamente o didlogo e que conduz ao eixo de interpretacao do signo linguistico
e do seu significado” (Melo, 2024, p.25) no contexto das aprendizagens filosoéficas
significativas em sala de aula.

Conduzir os alunos a refletir sobre a dimensao da linguagem como processo
linguistico e constructo de sentidos para um dialogo no ambito da aprendizagem
filosofica significa conduzir o discurso para o confronto com o texto, seja ele filosofico
ou ndo, desde que se garanta o seu sentido reflexivo, critico, na perspectiva da
filosofia da linguagem, numa perspectiva querigmatica**, ou seja, o texto como
manifestacdo (advento) das possibilidades interacionais e que se anuncia a si mesmo
como passivel de compreenséo e reflexdo.

As reflexdes oferecidas pelo circulo de Bakhtin favorecem compreender como
a linguagem se propde a ser um querigma diante da possibilidade de reflexao critica
sobre a propria realidade, partindo dos estudos e das analises propostas por Marx e
assumidas pelo circulo, que entende a linguagem como um instrumento para
desvendar, desmistificar e criticar o sistema social espoliatério que se firma com o
capitalismo predatério da natureza e do ser humano (Melo, 2024).

Zandwais (2009) em sintonia com as ideias do Circulo de Bakhtin acredita na
linguagem como um espaco onde as praticas sociais ganham valor simbolico pelas
interacdes que sdo estabelecidas, e a consciéncia pratica necessaria que possibilita

gue os seres humanos simbolizem as experiéncias vividas no cotidiano.

44 “Querigma” é um substantivo masculino que se refere ao contetido mais importante de uma mensagem de

teor cristdo. A palavra tem sua raiz relacionada com os arautos reais — os quérix —, homens que percorriam os
reinos proclamando as noticias relacionadas com a vida palaciana. Na tradigdo crista, a palavra querigma se
tornou sindnimo do primeiro anuncio das verdades da fé. O querigma se refere ao primeiro anuncio da fé que os
apostolos dirigiam aos judeus e pagdos com a finalidade de eles se converterem a novidade do Evangelho de
Cristo. Anuncio que fora inicialmente realizado oralmente, mas que depois se faz presente nos textos escritos
dos Evangelhos, das Cartas Paulinas e Pastorais. Fonte: https://www.dicio.com.br/querigma/. Acesso em: 10 jan.
2024.
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Em Volbchinov (2017), a realidade s6 tem carater existencial tanto para o ser
humano como para sua consciéncia como realidade semiotizada, e quando existir
privacdo dos contetdos semioético e ideoldgico tem-se o perigo de ndo haver nada de
concreto em sua existéncia. Assim, signos e simbolos possuem um carater ideoldgico,
uma funcdo ideoldgica reconhecidamente precisa, a eles vinculada de maneira

estreita.

Se a palavra por si possui uma dimensdo neutra em relagdo a qualquer
funcdo ideoldgica, ndo esta livre de preencher uma funcéo ideoldgica
especifica, seja de natureza cientifica, moral, religiosa e estética
(VOLOCHINOV, 2017; ZANDWAIS, 2009). Como instrumento semidtico, a
linguagem, na qual se circunscreve a palavra, acompanha o homem em todas
as suas esferas da vida, assim como 0s signos ndo verbais que podem ser
transferidos e manipulados para reordenamentos de seus sentidos (Melo,
2024, p.26).

O resultado é que em elacéo as formas de estratificacdo social e funcional da
linguagem como géneros discursivos ou estilisticos ocorre a partir de uma derivacao
das relacdes de producéo no seio da sociedade, de modo indireto e camuflado, por
isso a importancia das relacdes estabelecidas entre a linguistica que se anuncia e a
filosofia que questiona o anuncio, as relacdes entre o significado simbdlico e o
filoséfico, ja que toda diferenca social é refletida em termos simbdlicos e através de
diferentes acentos discursivos que colocam determinados valores éticos em
perspectiva, mas retratando-os como se fossem universais. (ZANDWAIS, 2009, p. 55).

Zandwais (2009) ao estabelecer uma releitura detalhada da obra de Voléchinov
(2019), defende que os signos linguisticos ndo podem ser compreendidos a ndo ser
como orientados no interior e a partir das formas de discursos — textos — enunciados
- que refletem objetivamente os valores externos sobre 0s grupos sociais, a0 mesmo
tempo que escondem por tras das palavras e dos enunciados a dimensédo
efetivamente ideoldgica, cabendo a reflexao filosofica esmiucar e fomentar uma critica
velada sobre os mesmos.

Sobretudo, na atualidade, segundo Melo (2024) ocorre que os instrumentos
ideoldgicos a servico da classe dominante tendem a investir numa experiencia intensa
de saturacdo das semioses, utilizando dos hipertextos — favorecido pelas midias e
redes sociais e internet — atribuindo-lhe uma simbolizagcdo maxima do real tendo como
pressuposto a objetivacdo da imaterialidade dos interesses financeiros, que
engendram uma falsa ilusdo de que a corrupgcdo € o mal de todos os governos, e a

partir de uma pseudo moralidade cristd acentuam ideologicamente um discurso que
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chega aos explorados e expropriados do sistema vigente no sentido de
convencimento de que tudo o que representa movimento reivindicatério por melhores
condicbes sociais, econdmicas, ambientais e climaticas sao subterfugios para
justificar uma esquerda evasiva. Ndo sem motivo a tentativa clara e objetiva de se
marginalizar ou diluir o ensino de Filosofia no Ensino Médio nos ultimos anos (a partir
de 2017).

O funcionamento da ideologia em geral fornece, por meio da interpelacéo dos
individuos em sujeitos de seu discurso e mediante o complexo das formacdes
linguisticas ditas como norma padrdo, uma espécie de relacdo imaginaria em que
cada sujeito deve procurar estabelecer com a realidade que se apresenta semiotizada
de forma que se possa manipular essa relacdo através dos discursos - textos —
enunciados - constituidos e constituintes. O reconhecimento do assujeitamento social
e econdmico € determinado pelo alcance do carater ideologico do discurso e de como
ele, como acontecimento, é instituido pelos mecanismos de poder, entre eles a
educacdo como seu meio mais eficaz*.

A atividade filoséfica em sala de aula € fundamental para a compreensao e
superacao dos signos linguisticos que tendem a querer perpetuar uma relacdo de
exploracéo, expropriagcdo, marginalidade e preconceito que tem suas origens remotas
e que se reproduzem historicamente em discursos/textos que sao reproduzidos no
contexto escolar.

Contudo, Melo (2024) reforca que a linguagem a partir das reflexdes advindas
de Marx e que se concretiza pelo Circulo de Bakhtin ganha duas dimensdes
intercomplementares — “o dialogismo e a critica sobre a sociedade — enfrenta
dificuldades pelo carater ideologico fabricado por geracdes sobre as familias e,
consequentemente, sobre os estudantes que pensar € um problema”, que estabelecer
um dialogo com o pluridiscurso marxista € “pecado”, que criticar a sociedade e seus
mecanismos exploratérios € antipedagdgico — como se a pedagogia, 0 ensino e a
escola fossem considerados pelo seu carater de neutralidade. Uma separacdo da
semiotica do sofrimento que perpassa todo enunciado do poder dominante seja
politico e/ou religioso em busca de uma salvagéo no “além”. A Filosofia deve promover

essa superacdo, com afirma Ranciere (2017) em Politicas da escrita, quando

45 Resultou na énfase crescente em diluir Filosofia, Histéria, Sociologia em uma Unica disciplina a partir da
reforma do ensino médio em 2023.
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refletindo sobre a literatura como arte existencial afirma que somente um corpo
completa a promessa de um corpo, “somente o sofrimento de um corpo € a realizagao
do sentido do texto em verdade do corpo. A prépria ideia de escrita se desloca entao
da relacdo sombra/verdade para a relacdo de um texto com sua marca sobre um
corpo” (Ranciere, 2017, p.63).

Estimular os educandos a leitura do texto filoséfico no intuito de se nutrirem de
uma linguagem que possa oferecer ferramentas capazes do exercicio constante da
reflexdo e da problematizagdo como elementos constituintes de suas autonomias é
ato de coragem que requer, acima de tudo, o exercicio da referida atividade por parte
dos proéprios professores.

Referindo-se a Montaigne (1533-1592)#¢ que em seus Ensaios tece uma critica
ao sistema escolar de sua época considera aqueles que se dizem sabios mais
ignorantes que o homem comum. Maciel (2020), partindo da analise em A propdésito
do dialogo: uma reflexdo acerca dos Ensaios de Michel de Montaigne, reproduz o que
para o autor seria necessario em uma escola: fazer com que o estudante aprenda a
pensar e a refletir sem desconsiderar os aspectos dos saberes historicos que sao
transmitidos de geracdo para geracdo, considerando que “imitar ndo significa
memorizar, repetir, mas, antes, aprender a refletir, a pensar (inclusive a partir dos
autores), enfim, é exercitar o préprio julgamento” (Maciel, 2020, p. 258).

De um ponto de vista propedéutico, a conexao interna entre conteddo e método
deve tornar-se evidente: que o estudante tenha se apropriado significativamente de
determinada linguagem filosdéfica significa, ao mesmo tempo, que ele se apropriou
conscientemente de um método de acesso a esse conteudo e isso ocorre na sala de
aula, espaco privilegiado do trabalho com o texto que em sua representacdo e
identidade permite uma conexao de alteridade em sua capacidade dialdgica, na qual
“responder ndo é responder a partir de si mesmo, mas a partir do outro” (Ponzio, 2017,
p.18).

46 Michel de Montaigne foi um fildsofo, escritor e humanista francés. E considerado o inventor do género ensaio
pessoal quando publicou sua obra Ensaios, em 1580. Foi influenciado por diversas correntes filoséficas,
sobretudo pelo humanismo renascentista, que estava inspirado no antropocentrismo (homem como centro do
mundo). criticou o esquema de memorizagdo e o uso dos livros (baseado na cultura livresca do Renascimento)
que, segundo ele, afastaria os alunos do conhecimento. Segundo Montaigne, na cultura livresca os estudantes
ndo aprenderiam de forma rdpida e ainda, ndo teriam prdtica para solucionar diversos assuntos de suma
importancia, os quais estavam ligados com o desenvolvimento humano e a moral, como, por exemplo, articular
conhecimentos. Fonte: https://www.todamateria.com.br/michel-de-montaigne/ Acesso em 15 jan de 2024.
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7

Nas aulas de Filosofia ele € o ponto central das discussoes, reflexbes e
interferéncias, seja com o uso do livro didatico oferecido pela rede publica de ensino,
seja pela criatividade do professor na selecao de determinados fragmentos de textos
filosoficos ou literarios com dimenséo filosofica como subsidio do trabalho em sala de
aula.

Qual o objeto principal do ensino e aprendizagem de Filosofia em sala de aula?
Ha quem defenda que se faz Filosofia em sala de aula pelo uso da criatividade livre
do professor ou apenas da problematizacao de algum tema por parte dos estudantes.
Mas qual seria a ancoragem para esse processo? Sera que ninguém refletiu sobre
sua possibilidade? Se o fez, onde encontrar a referéncia a ndo ser no texto escrito? O
desenvolvimento do pensamento reflexivo, por suposto, ndo se reduz ao
desenvolvimento espontaneo da capacidade reflexiva dos estudantes e tampouco é
alcangcado por um ensino que objetiva a transmissdo mecéanica desses conteudos,
mas diz respeito a internalizacdo dos instrumentos culturais produzidos pela
humanidade e que se encontram explicitamente ou ndo registrados pelos signos da
escrita (em multiplos discursos — dai a riqueza da pluridiscursividade).

A experiéncia didatica em sala de aula com o ensino e aprendizagem de
Filosofia, ou o aprender a filosofar junto com os estudantes, revelou que a narrativa
metodoldgica adotada tais como situacdo-problema, sala de aula invertida, aulas
dialogadas, discussdo em grupo, sempre exigiram uma leitura de textos classicos de
filosofos para que as acbes que contribuem para o desenvolvimento da capacidade
reflexiva dos estudantes pudessem respaldar o préprio pensamento no dialogismo
com o0s autores.

Segundo uma definicdo tendenciosamente préxima a linguistica textual a
Filosofia é a atividade reflexiva que busca o sentido das coisas e que a partir da
formacao de ideias estabelece um discurso: o discurso filoséfico. Sua proposta € que
0 aluno seja capaz de fazer a leitura desse discurso, de modo a analisar as ideias,
descobrir a lI6gica do pensamento, argumentar e interpretar a linha de raciocinio.

De acordo com a BNCC (Base Nacional Curricular Comum), na formacé&o geral
bésica, os curriculos e as propostas pedagogicas devem garantir as aprendizagens
essenciais definidas, integrando e articulando as diferentes areas de conhecimento,
estudos e praticas, incluindo a Filosofia.

A Filosofia € um componente curricular da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, assim como Historia, Geografia e Sociologia. As aprendizagens dessa area
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do conhecimento visam o desenvolvimento das competéncias de identificacéo,
analise, comparacao e interpretacao de ideias, pensamentos, fendbmenos e processos
histéricos, geogréficos, sociais, econémicos, politicos e culturais.

Tanto para o Ensino Fundamental como para o Médio, essas competéncias
permitem aos alunos desenvolverem as habilidades para elaborar hip6teses, construir
argumentos e atuar na sociedade, pautados nos conceitos e fundamentos dos
componentes da area. Assim, a Filosofia na sala de aula propde a construcédo da
argumentacdo e a sistematizacéo do raciocinio, aprofundando e ampliando sua base
conceitual a partir da analise e interpretacao.

No Ensino Médio, a Filosofia permite estimular uma visdo critica e
contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na elaboracéo e aplicacao de
interpretacdes sobre as relacbes, os processos e as multiplas dimensdes da
existéncia humana.

Para a realizacdo deste esforco permanente do trabalho pedagdgico com a
Filosofia em sala de aula é imprescindivel o trabalho com o texto, preferencialmente
o texto escrito e, para que a dinamica interpretativa/reflexiva dos estudantes seja
criativa e motivadora € essencial a pluridiscursividade ou pluralidade de enunciados e
a compreensao pluriestilistica que se faz presente em textos filosoficos ou literarios

com uma dimensao essencialmente de natureza filoséfica.

3.1 A FENOMENOLOGIA DO SER TEXTO

Brait (2016), Bakhtin (2011) indicam duas condi¢cdes fenomenoldgicas que sao
evocadas tanto pela linguistica como pela filosofia para a existéncia do texto: primeiro
deve existir uma materialidade signica que o constitui € o0 insere em um sistema, um
plano de imanéncia perceptivel e denominado de semiotico; por outro lado, somente
tem sentido sua existéncia a partir de sua insercéo, de sua participacao ativa e efetiva
na cadeia de comunicacao da vida em sociedade. Sem estas dimensodes, o texto pode
ser considerado como “letra morta”.

Foi visto que, no decurso histérico, quando o homem passa da oralidade para
a fixagc&o das palavras por escrito ocorre uma transformacéo radical no modo de vida,
uma nova tecnologia incorporada a cultura humana permitira que as palavras sejam

lidas, relidas, revistas, interpretadas, contextualizadas, aplicadas ao cotidiano, o que
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nao ocorria quando a oralidade se perdia no tempo. Mas, desde sua génese, a escrita
passa por uma seérie de criticas, mas se estabelece como uma das formas de fixacao

do pensamento filosoéfico, entre outros.

A escrita como funcdo propriamente literaria aparece na Grécia depois da
metade do século VI a.C. e gravita, primeiramente, em torno da esfera
politica, na forma de documento publico, pois assim parece ter sido conduzida
a recensdao homérica sob Pisistrato (e ainda mais tarde em relagdo ao
conteddo, se incluirmos a obra de Herédoto). Ou é desde o principio um
instrumento expressivo acidental, como j& foi observado no caso de Heréclito,
ou pode ter sido o acaso, ainda antes no caso de Ferécides, Anaximandro ou
Hecateu. E, via de regra, a escrita é, primeiramente, um simples meio
mnemonico, que ndo merece nenhuma consideragdo intrinseca e sem
autonomia expressiva. Depois, quando a linguagem dialética se torna publica,
essa autonomia € paralelamente descoberta, ainda que lentamente, e
emergem fatais os nomes de Goérgias e Platdo. Em outras palavras, nascida
fora da escritura e repugnando a escritura, foi justamente por meio dela que
a razao se afirmou como um grande evento — mas episddico — na histéria do
mundo. Desde entdo a filosofia € coisa escrita e fundada sobre coisas
escritas, fechada em uma quietude de morte (Colli, 2013, p.177).

A contraposicao de leituras e possibilidades, a trama intrincada que envolve o
texto e seu comentario sao parte central de uma formacéo filosofica contemporanea,
gue explicita a fragilidade dos edificios conceituais, a pluralidade das perspectivas, a
fluidez das certezas. Talvez nenhuma experiéncia seja tdo marcante quanto a da
dificuldade de se respirar fundo, mergulhar e tocar, para além de nossa gramatica, o
objeto que se apresenta como enigma (cf. Cornelli; Carvalho; Coelho, 2013, p. 68).

Nesse sentido, se pode inferir que ha duas dimensdes no texto (e aqui iniciamos
adjetivando-o como texto filoséfico: a leitura em si e a escrita, haja vista que sendo
interdependentes seus movimento sao inversamente proporcionais, considerando que
o0 texto traz em si uma estrutura literaria que comporta uma certa logica que indica a
compreensao, as quais exige que se entenda as regras especificas do texto que estao
implicitamente arraigadas ao mesmo, embora Cossuta (1998) defenda que o
problema é que considerando o texto filoséfico como um género textual especifico, ele
enuncia as suas proéprias regras de uma leitura que se possa fazer do mesmao.

O gque seria o texto? O que se entende por texto filosofico e quais as suas
implicacbes para a producéo do trabalho pedagdgico em sala de aula? E possivel um
texto ndo filosofico ter natureza filosofica?

Nos dias que somam os primeiros anos do século XXI é impossivel pensar o
sistema educacional desprovido da triplice acao: leitura — texto — escritura (ler — texto
— escrever). Quando o sujeito inicia 0 seu processo de escolarizacdo basica imerge

no mundo do letramento, do aprender a ler e escrever primordialmente, em seguida
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do saber/entender o que Ié e 0 que escreve. Esse processo dialégico da leitura e da
escrita na escola sempre € mediado pelo texto.

A dinamica da aprendizagem escolar que conduza ndo somente ao dominio da
técnica da escrita de letras, palavras e frases, bem como do decifrar esses signos
pela leitura, implica no processo de letramento que tera como ponto de partida e
chegada o texto escrito.

Micheletti (2008) em seu trabalho que tem como titulo Enunciacdo e géneros
discursivos, trabalhando a relacdo que se estabelece entre os enunciados e as
praticas discursivas, de modo especial em sala de aula, afirma que o texto, seja qual
for, ndo € um objeto autbnomo nem como texto e nem mesmo como um género
textual.

A discusséao sobre o tema néo pode deixar de considerar o significado do texto
a partir da linguistica textual e compreender como o texto pode ser filoséfico ou servir
para o percurso filoséfico do pensamento. Nesse ponto, entender algumas topologias
inerentes (ha diversidades de géneros textuais como o poema e a charge, priorizados
no trabalho de intervencdo em sala de aula, mas existem ainda a cronica, a musica
poética, entre outros) e como é possivel, a partir de sua leitura, exercitar 0 processo
de compreensdo e letramento filosofico, haja vista a producdo de conceitos,
considerando que 0s conceitos sdo exatamente como sons, cores ou imagens, e é
isso que faz com que a filosofia esteja em estado de alianca ativa e interna com o0s
outros dominios.

Por outro lado, ndo esquecendo as especificidades dos saberes, 0s quais
respondem as suas proprias questdes ou procura solucionar por conta propria um
problema semelhante, interposto por outras fontes de conhecimento, procura-se
entender como o sentido do texto se expressa e possibilita uma abordagem em sala
de aula. Afinal, as relagdes da filosofia com a literatura, as ciéncias e as artes estao a
servico da propria filosofia ou da criagdo de conceitos, conforme Deleuze.

O ponto de partida para a compreensdo dos critérios de escolha desse ou
daquele texto filosofico para a leitura pelos estudantes considera que a linguagem da
filosofia se manifesta linguistico-social e ideoldgica para o plurilinguismo dialégico.
Isso significa que a Filosofia fala em comunicagdo, mas também em confronto com
linguagens diferentes de diferentes sistemas de vida, culturas, grupos sociais, géneros

do discurso, profissdes e especializacdes cientificas. Dessa forma, entende-se que:
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A prética dialogica da leitura, como toda efetiva comunicacgéo interpessoal,
baseia-se sobre a relagdo de alteridade, a qual vai de niveis de relativa
proximidade (temporal, espacial, semantico-ideolégica, cultural) ao reciproco
achar-se fora, cronotopicamente. Essa extracronotopia, como 0 mostra
Bakhtin, ao invés de impedir a compreensao do texto, favorece a presenga,
no texto de leitura, de interpretantes adequados ao texto da escritura capaz,
capazes de ali encontrar sentidos e dimensdes dos quais o préprio “Autor” e
0S seus contemporaneos ndo estavam conscientes. Os textos filoséficos ndo
superam os limites do préprio tempo e vivem para la da propria
contemporaneidade vao se enriquecendo de novos significados e de novos
sentidos, ndo certamente por serem modernizados e desnaturados (Ponzio;
Calefato; Petrilli, 2007, p. 292).

Subsuma-se que a eleicdo ou escolha desse ou daquele texto filoséfico nédo
deixa de considerar que o texto filoséfico em si mesmo é um tipo de género textual,
contudo se destaca pela sua pluridiscursividade e pela sua natureza pluriestilistica.
No entanto, a literatura é rica em textos que embora nao seja diretamente filoséfico,
impdem-se pela sua natureza literaria capaz de produzir no leitor a necessaria
estrutura de reflexdo para a construcéo de conceitos. Dessa forma, todo género pode
ser filoséfico ou atender uma necessidade filosofica, desde que seja capaz de produzir
no sujeito que interpela seu dialogo com o texto. Nesse sentido, Derrida produz “um
entrelagamento do filosoéfico e do literario” (Salanskys, 2015, p.31).

Contudo, ha de se levar em consideragdo que o0 universo de textos é muito
grande e dado, os limites impostos pelo tempo da hora aula de filosofia, o professor
ficaria limitado a uma infinidade de “retalhos” textuais, caso resolvesse optar por
introduzir os estudantes ao contato com toda producéo filoséfica. Nesse caso, partindo
do ensinamento de que filosofar € produzir conceitos, na perspectiva de Deleuze e
Guattari (2010) o primeiro principio trata-se do fato de se realizar com os estudantes

0 movimento proprio da atividade filosdéfica, a criagdo conceitual. Isso por que:

Como todo conhecimento, a filosofia € um género literario, isto é, formacéo
discursiva, com regras préprias, cujos meios sao 0S conceitos que permitem
elaborar problemas e esclarecé-los. Seu hermetismo sé o é enquanto ndo
conhecemos o modo de producdo que leva a atribuir um sentido inédito a
palavras utilizadas no cotidiano, bem como a invencéo de outras (Matos,
2013, p.87/88).

Nesse caso, a criacdo de conceitos também se submete ao principio de
aprofundamento da contextualizacdo tematica. O termo contextualizar se refere ao
fato de adicionar uma situacdo, acontecimento ou discurso ao ambiente que esta
inserido. Do ponto de vista do discurso, segundo Bakhtin (2010; 2011), pode-se dizer
gue contextualizar € colocar um texto dentro do outro a partir de determinado tempo;

ou dar sentido ao que aprende e ensina em confronto com a realidade cotidiana,
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fazendo com que o contexto — fato, espago, periodo, tempo, evento, acontecimento,
tenham sentido. E dar sentido ao ambiente discursivo.

Conforme Rocha (2014), a filosofia provoca, por um lado, um exame daquelas
ideias fundamentais que usamos de maneira indireta no dia a dia, ou seja, uma
atividade que se ocupa de conceitos fundamentais do ser humano, ao mesmo tempo
em que, enquanto cada area do saber humano tem se ocupado com um aspecto
particular e peculiar da realidade, a filosofia incide sobre o todo, a prépria realidade
como um todo. Por isso, “trata-se de uma &rea de conhecimento que vive em meio a
uma peculiarissima imersdo na cotidianidade, que traz consigo, no particular e no
singular, uma presenca latente da universalidade, e que possui um inacabamento
essencial” (p.47).

Mas, afinal, o que se entende como texto (numa perspectiva mais geral que
ndo se reduza apenas a escrita, mas que implique, em larga escala, em seu uso)?
Melo (2024) analisando a contribuicdo do Circulo de Bakhtin e suas reflexdes marxista
sobre a possibilidade da linguagem, aponta para o sentido que o texto enquanto
enunciado ganha com o0 que se denomina nominacdo que tanto quanto a
denominacédo ou consagracao do seu conceito/significado e significante deve ser
pretendido como aquilo que surge como um fendmeno, um estar ai, diante dos olhos
do leitor, do estudante.

Nesse sentido, o processo de identificacado do texto como um fenébmeno que se
faz presente como expressdo de um instante inconfundivel, um momento de um
acontecimento que se autoconsagra e que, ao se consagrar o faz como linguagem
dita, é o real percebido, o enunciado que é assumido a partir da consciéncia da
realidade.

O processo de reflexdo exaurido no fendmeno chamado texto que ocorre de
maneira dialégica € o reconhecimento que se traduz em conhecimento qualificado
pela prépria congruéncia identificatéria entre o conceito e 0 que ele detém de
designacéao no ambito da significacdo (Melo, 2024).

Por isso, Melo (2024) defende que o chamado processo comunicacional €,
acima de tudo e sob qualquer suspeita, histérico e circunscreve-se no ambito da
compreensdo da linguagem como mecanismo de manifestacdo de dialogos,
discursos, enunciados, entre outros, os quais devem ser captados como fenémenos
gue se fazem presentes para uma reflexdo, discussédo, compreenséo e aprendizagem

no instante da relacéo dialogica.
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Desde os tracos alegéricos nas cavernas, passando pela literatura em prosa
e verso, textos sagrados e midias radiofénicas e televisivas, livros, chega-se
ao universo dos smartphones, computadores, blogs e “zaps”, onde o
processo de manifestacédo da linguagem ocorre de uma maneira instantanea,
diminuindo o tempo e a velocidade do processo comunicacional (Melo, 2024,
p.24).

N&o sem motivo, quando as configuragbes sociais passam para um processo
de maior complexidade, ocorre um aumento significativo da necessidade de
discursividade. Nesse processo, provoca-se a hegemonia que se traduz nos textos,
nas falas e nas imagens e que transitam nos multiplos espacos sociais, provocando

ideologicamente o modelo de discurso e sua esséncia.

3.2 O TEXTO COMO ENUNCIADO FILOSOFICO

Todo discurso verbal quer € linguistico possui o seu tema que pode se
configurar em um enunciado filoséfico, mesmo ndo pronunciado textualmente por um
filosofo “profissional”. Um tema filosofico, embora tenha as vezes uma dimenséo
metafisica ndo deixa de sempre receber uma énfase fenomenoldgica, imanente. E
claro que todas essas énfases dos temas penetram também na consciéncia individual
gue, como sabemos, € voltada para o instante em que se da ou ocorre o processo de
encontro entre autor — texto - leitor. E como se nesse caso elas se tornassem énfases
individuais, pois a consciéncia individual une-se de tal modo a elas que parecem
pertencer-lhes; sua origem, no entanto, encontra-se fora dela e esta na possibilidade
dialégica de ao menos um que esta presente, mesmo ausente (cf. Voléchinov, 2017,
p.11).

Entende-se, como analisa Melo (2024) que o significado dessa relagdo no
ambito da compreensao dos discursos ou mesmo na génese da andlise das tematicas
filoséficas (muitas ideoldgicas) que permeiam os discursos, entender que a sociedade
humana vive uma saturacdo de semioses, de hipertextos com simbolizacdo do real,
como fendbmeno instantaneo que pode ou ndo se perpetuar, dependendo do processo
de analise, reflexao, compreenséo, construcao de narrativas que pode ser oferecida
pela mediacéo do professor filésofo em sala de aula.

Por isso e nessa perspectiva, o discurso que imprime o movimento da realidade
imanente, enquanto fendbmeno, deve ser lido e relido, tanto quanto questionado como

substancialmente hegemonico em si, por traduzir de modo direto ou subliminar as
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configuracdes ideologicas de seus autores, a0 mesmo tempo que tende a ocultar a
unidade do mesmo, a medida que tenta promover um certo distanciamento do proprio
contexto do leitor. Nesse ponto a Filosofia parece ser mesmo um perigo para quem
detém o poder e ndo quer produzir ou ver acontecer uma descolonizacdo do
inconsciente coletivo de grande parcela da populagéo. Por isso o interesse historico
de que o conhecimento das disciplinas de humanas, em especial da Filosofia sejam
limitados e diluidos para que néo se perceba que as elites dominantes cederam
“alguns” direitos quando o socialismo e as ideias de Marx (discurso) promoveram um

desvelamento da realidade de exploracéo e expropriacéo.

A exploracdo é econdmica, e as classes sao reproduzidas no tempo pelas
familias que se amoldam aos discursos (enunciados) engendrados, em sua
grande parte, pela elite dominante, os privilegiados. Consequentemente, 0os
espacos onde 0s processos comunicativos sdo construidos e os discursos
analisados — a escola, a familia e, nos dias atuais, as redes sociais e as
midias — estdo ideologicamente orientados para a perpetuacdo de um
sistema que se prolonga por séculos. A heranga escravocrata, no dizer de
Souza (2019, p. 95), é usada para “oprimir todas as classes populares
independentemente da cor da pele, ainda que a cor da pele negra implique
uma maldade adicional”. Isso ocorre porque as classes sociais devem ser
percebidas como um fenémeno sociocultural e ndo apenas econémico, haja
vista que o discurso das elites inicia ndo na dimensao financeira, mas no viés
da acomodacao aos lugares sociais que todos devem ocupar como sindnimo
da “vontade dos deuses” (Melo, 2024, p. 29).

Na construcdo do enunciado filoséfico a atencédo para os aspectos linguisticos
do texto sdo fundamentais para se ter uma comunicagdo mais eficiente, dada a propria
natureza nao tado peculiar dos conceitos desenvolvidos pelos autores/fildsofos (em se
tratando de textos essencialmente de fildsofos historicamente determinados pela
historiografia oficial ou ndo).

O enunciado filosofico por si mesmo ja propde que se estabeleca no individuo
a oportunidade dialégica de autonomia do pensar e do refletir por ir além do
meramente linguistico e se projetar como um arcabouco existencial, uma tentativa de
responder de maneira mais fenomenologica possivel aos ditames da existéncia dos
sujeitos em suas relacdes éticas, politicas, religiosas, culturais, sociais e individuais.
Por isso sdo enunciados que carregam em seu mais recodndito significado a
possibilidade de produzir dialogismo e fomentar o questionar, argumentar, produzir
contra-argumentos, atualizar o contexto, o pré-texto, as intencionalidades, as
potencialidades, as ideologias que perpassam a realidade social e cultural, politica e

econdmica, religiosa e individual e que se manifestam visivelmente no texto escrito.
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Pensando no texto como um conceito pode-se afirmar como desenvolve
Koselleck (2020) em Histéria de conceitos, que “os conceitos fundamentais nao
podem ser normatizados em ideias ou problemas atemporais, mesmo que existam
faixas recorrentes de significados” (p.10), por isso eles apresentam uma estrutura
temporal interna e dependendo da quantidade de contelddo experienciais que nele se
acumulam(tamanho do texto ou fragmento do texto) e da quantidade de expectativas
inovadores que para ele confluem pela leitura e interpretacao/reflexdo, ele pode
adquirir valéncias temporais diferenciaveis.

Nesse sentido, o enunciado filosofico interpela ao processo de leitura individual,
grupal, dindmica e progressiva gracas ao fato do acesso ao texto escrito que mesmo
sendo extemporaneo nao deixa de ser contemporaneo. Hohellov; Lafarge e Segré
(2010) em Sociologia da leitura explicam que o préprio desenvolvimento da leitura
somente foi possivel gracas a evolugdo das técnicas da fabricacdo e divulgacao dos
textos impressos, escritos (p.19). O texto escrito e impresso é produto de um processo
de evolucao lenta, de adaptacdes inventivas do homem as suas necessidades o que
faz com que ele esteja no parametro de um conjunto de sinais ou de simbolos que
permitem a expressao de ideias e conceitos abstratos. A leitura do texto cuja natureza
é filosofica, pressupde, conforme explica Nubiola (2006) em El taller de la filosofia uma
descoberta que a filosofia é escritura e que ala ha de ganhar sua autoridade cotidiana,
palavra a palavra, linha a linha. N&o tem sua autoridade herdada ou presenteada, mas
do empenho por seu autor em deixar claro e preciso em suas palavras o dizer sempre
a verdade, o favorecer a autonomia da raz&o, a coeréncia e coesao de seu enunciado.

A natureza do texto filosofico, o que faz o texto ser filosofico, segundo Nubiola
(2006, p.46-57) € a projecdo da vida de seu autor que nao se traduz apenas no fato
de dominar pensamento sutis ou mesmo fundar uma escola filoséfica, mas o amor a
sabedoria ao ponto de conformar sua vida expressa em seus textos a uma vida
simples, independente, magnanima e confidvel;, a fazer com que seus
leitores/interlocutores sejam capazes de perceber que o desejo de aprender nao
implica em deixar de lado as possibilidades de errar, de reconhecer caréncias e
lacunas; a oferecer condigbes para a reflexdo, contestacéo; e que seja capaz de

realmente estabelecer uma relagdo comunicativa com seu leitor.
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4 ENTRE O SER PLURIDISCURSIVO E PLURIESTILISTICO

Ao ser pontuado o texto escrito como relevante para o presente trabalho, a
opcao, de natureza metodoldgica, delimita o entendimento que as reflexdes ndo se
direcionam para o enunciado enquanto oralidade (mesmo se reconhecendo o seu
valor dialogico na seara existencial e social humana).

Essa percepcao do texto escrito impde-se pelo fato de que no ambiente escolar
o trabalho com o ele implica em ac¢des pedagodgicas desde a entrada dos sujeitos no
inicio da escolaridade, perpassando a Educacao Basica até a Universidade.

Pluridiscursividade e pluriestiismo (que se encontra em dialogo com a
pluralidade de géneros textuais, embora um mesmo género possa apresentar uma
diversidade de estilos) sdo dois temas que se entrelacam na dinamica e na
experiencia provocas nas aulas de Filosofia durante vinte anos na rede publica
estadual do Estado de Pernambuco e por quatro anos no Estado de Alagoas.

As duas dimensdes possuem caracteristicas peculiares que de alguma forma
contribuem para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula: a curiosidade, a
perplexidade, a davida, o encanto pelo novo que desaponta com o0 aparecimento de
uma infinidade de disciplinas curriculares, entre elas a Filosofia. Esses aspectos
positivos tendem a se sobreporem as limitacbes que em um primeiro momento,
parecem provocar um certo “desanimo” no professor: auséncia do habito de leitura
por parte dos estudantes, pobreza vocabular como fruto de uma vida social, cultural e
econdmica precaria,*’ resisténcia inicial provocada por “lavagens cerebrais”
doutrinarias de igrejas pentecostais e neopentecostais*® frente aos temas propostos
para reflexdo pela Filosofia.

Os desafios que se mostram como evidéncias para um trabalho filoso6fico que
tenha como escopo permitir aos estudantes o aprender a pensar, aprender a aprender
filosofar comeca a ganhar forma e matéria quando se coloca diante do mesmo que
nao existe um filosofar monossilabico, mas um universo pluridiscursivo e

pluriestilistico de enunciados proferidos (escritos) por filosofos e enunciados

47 Estamos falando dos estudantes das escolas publicas de alagoas e Pernambuco nas quais o autor desenvolve
seu trabalho como professor.

48 Nas referidas escolas publicas a presenca de membros ativos das referidas igrejas consiste em um percentual
de aproximadamente 60% a 70%, por sala de aula.
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construidos em outras literaturas e que ndo deixam de oferecerem subsidios de
natureza discursiva filosofica.

Ao mesmo tempo em que é plurifilosofica (que consideramos pluridiscursiva e
plultiestilistica ou pluri-géneros textuais) a linguagem trabalhada com Filosofia em sala
de aula ndo se reduz a uma Unica forma de pensar o fazer Filosofia. Podemos afirmar,
sem sombra de duvida, pela experiencia em sala de aula, que a riqueza da
pluridiscursividade passa a ser reconhecida pelos estudantes a partir da experiencia
de compreensdo do pluriestilismo presente nas teorias filoséficas mdultiplas e na
propria experiencia com textos ndo propriamente filoséficos em seus mais variados
estilos (o pluriestilismo pode ser chamado também de pluralidade de géneros textuais
— embora um ou outro filésofo desenvolva varios estilos em sua forma de pensar e
fazer filosofia, passamos a compreender como formas de géneros textuais utilizados
pelos mesmos).*?

A experiéncia com a pluridiscursividade e o pluralismo de géneros textuais
(pluriestilismo) € uma tentativa de superacao dos modelos de praticas pedagogicas
gue colocam o estudante em relacdo aos textos de natureza filosofica de forma
mecanica e muitas vezes desmotivadora. Botelho, Hoelz e Bittencourt (cf. 2022, p.31)
em A sociedade dos textos, afirmam que os textos tendem a ligar os fios da sociedade
gue se escreve a Si mesma nas suas teias, seja pela Filosofia, seja por outras
literaturas, e, a pratica de leitura deve ser realizada por meio de uma complexa
dialética de coercao e de invencéo, no entrecruzamento entre convencgdes e normas
que hierarquizam os géneros e que definem as modalidades e os registros dos
discursos.

Isso ocorre porque, segundo andlise de A filosofia primeira de Bakhtin,
realizada por Sobral (2019, p.81) percebe que para o autor, a experiencia que se
processa no mundo humano, particularmente do mundo postulado é sempre mediado
pelo agir situado e avaliativo do sujeito. No caso, a partir do mundo dado pelo texto
ou refletido nele enquanto materialidade concreta ocorre o processo de objetivacao
da percepcdo dos estudantes sobre a materialidade do discurso/enunciado,
permitindo que o ato de cada sujeito seja tao “concreto quanto uma generalizagao que
n&o apague essa singularidade”. Aqui se encontra um mundo ou realidade mediada

pela multiplicidade de géneros textuais de um mesmo autor e pluri-enunciados lidos,

49 Também n&o podemos desconsiderar a existéncia da pluralidade de géneros orais, no entanto, o
presente trabalho se desenvolve a partir da pluralidade de géneros textuais.
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pensados, refletidos a partir de uma agéo por parte dos estudantes - que sdo também
multiplos em suas singularidades.

Encontramos em Tabernero Rosa (2015), em sua obra destinada a
problematizar a questdo narrativa no trabalho junto as criangcas — Nuevas y viejas
formas de contar: el discurso narrativo infantil en los umbrales del siglo XXI —
considerando que a dindmica que interrelaciona emissor, receptor e texto, e a especial
condicdo do receptor como um sujeito ainda imaturo, instavel e em processo de
aprendizagem — vélido também para adolescentes no Ensino Médio — de conduzir ao
uso de estratégias textuais que primem pela sua pluralidade e
pluriestilismo/diversidades de géneros textuais.

O que se encontra em construcdo na discussdo sobre o pluriestilismo e a
pluridiscursividade é o poder estabelecer itinerarios de leitura que realmente
conduzam a uma competéncia filosofica satisfatoria, por isso a necessidade de se
conhecer os textos para perceber as chaves dos enunciados e, dessa forma, favorecer
uma abordagem de atuacao mais coerente e coesa.

Uma questao inerente ao processo de reconhecimento das duas dimensodes -
pluridiscursiva e pluriestilistica — encontra-se na prépria nocao/praxis da educacao
filoséfica em sala de aula, que além de ser uma tarefa prioritaria deve ser eficazmente
fecunda por novas contribuicfes interpretativas das pesquisas realizadas pelos
estudantes, de modo que se permita um refazer o pensamento no aprender a
aprender.

No alvorecer do século XXI o universo da pluridiscursividade e do pluriestilismo
€ cada vez mais presente, dispostos e distribuidos no que se referéncia como géneros
textuais e que se modificam rapidamente seja pela dinamica das épocas, seja pela
prépria evolucdo daqueles que tornam-se receptores e, se pode dizer até pelas
mudancas do mercado editorial. Em se tratando do texto filosofico as duas dimensdes
citadas acima se alternam sistematicamente conforme o enfoque ou o programa de
desenvolvimento pedagogico estabelecido pelo professor ou mesmo pela escola.

A descoberta deste universo multifacetado dos discursos filosoficos ao longo
da histéria do pensamento filosofico transborda em uma quantidade significativa de
propostas textuais que se interpretam ou interpelam como mais conservadoras, outras
mais liberais, outras experimentais, algumas incompreensiveis, estimulantes que
possuem novas formas de transmisséo para o leitor, gracas ao advento das midias,

das tecnologias aplicadas a educacéo, da internet e das redes sociais.
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A partir dessa reflexdo passamos a considerar o pluriestiismo e a
pluridiscursividade em um contexto da pluralidade dos géneros textuais, considerando
dois aspectos essenciais: o0 primeiro € que a pluriestiismo envolve diferentes
tipologias textuais que podem estar ou ndo presentes em um mesmo autor, e a
pluridiscursividade como uma dimens&o presente em um autor ou em varios autores
simultaneamente. Assim, pode-se dizer que, por exemplo, Nietzsche desenvolve um
estilo filosdéfico através do qual se subentende que seja determinado como um meio
através do qual o filésofo realiza a suprema tarefa da filosofia: a formacéo, que, por
sua vez, espelha-se no carater extemporaneo do estilo e da filosofia de Schopenhauer
0 caminho para a superacao da barbarie (Barbarei) de seu tempo.

Para uma compreensao melhor da pesquisa, assumimos o discurso como um
enunciado que toma vida no corpo do texto escrito, mas encontra sua razao existencial
no processo dialégico autor — texto — leitor, haja vista que essa rela¢do de dialogismo

interessa para a pesquisa.

4.1 PLURIDISCURSIVIDADE E/OU PLURIESTILISMO?

O trabalho se prop8e a discutir a natureza pluriestilistica e pluridiscursiva do
texto de natureza filosofica. Nesse aspecto iremos considerar a pluridiscursividade
como a pluralidade de géneros textuais ou géneros dos discursos que se fazem
presente tanto na literatura de modo geral, como na producéo filosofica ao longo dos
séculos, desde sua configuracdo como filosofia propriamente dita.

Isso porque, compartilhando as conclusdes de Barros (2016) em O texto na
semiética, entende-se que o discurso pode ser compreendido como uma Ultima etapa
da construgdo dos sentidos no percurso gerativo, ou seja, “o discurso pertence,
portanto, ao plano do conteddo dos textos. O texto, por sua vez, distingue-se do
discurso por ter conteudo (o do discurso) e expressao, e estar além do percurso
gerativo®®” (Barros, 2016, p.73).

A analise oferecida por Guilherme e Morgan (2020) em sua obra Filosofia,

dialogo e educagdo — nove fildsofos europeus modernos, tem como ponto central a

50 O percurso gerativo afirma-se em trés momentos distintos e que se integram: colocar em énfase a
significacdo, seguido automaticamente a narrativa e chega-se ao enunciado (BARROS, 2016).
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discussdo sobre a questdo do dialogo um estilo ou género textual comum a uma
multiplicidade de autores.

Conforme descreve Guilherme e Morgan (2020) o “estilo” dialogo tem sua
génese com Platdo, continua nha Roma Antiga com Cicero (107-43 a.e.c.) no tratado
De Oratore®! (55 a.e.c.), chegando ao Renascimento com a obra de Castaglione
(1478-1529) intitulada The book of courtier 52(1528) que traduz uma conduta sobre
valores éticos, politicos e sociais do courtier®®. Ainda no Renascimento, autores como
Berkeley (1685-1733) e Hume (1711-1776) fizeram uso do dialogo, entre outros
estilos.

No trabalho desenvolvido por Guilherme e Morgan (2020) distingue-se, no
NOSSO caso como evidente, uma relacdo entre estilo e discursos/enunciados, que para
uma melhor compreensao pedagdgica os exemplos trabalhados pelos autores serao
dispostos em forma de um grafico, os textos dos autores citados encontram-se como

epigrafes em cada capitulo (fragmentos citados pelos autores) a eles dedicado:

Gréafico 1 — Relacgéo estilo e discurso/enunciado em fil6sofos modernos

FILOSOFO ESTILO DISCURSO/ENUNCIADO PAGINAS
(GENERO
TEXTUAL)
Buber Dialogo como incluséo do outro
(1878-1965) “‘Nao importa se de modo falado 15-41
ou em siléencio ... cada

participante realmente tem em
mente O outro ou 0S outros em
seu presente e em seu ser
particular e a eles se volta com a
intencdo de estabelecer uma
relacdo reciproca entre ele
i mesmo e eles” Buber

DIALOGO

Bakhtin O dialogo como imaginagéo

(1895-1975) ‘Uma vida que escapa da 43-64
responsabilidade néo pode ter
uma filosofia; €, desde seu muito
principio, acidental e incapaz de
fincar raizes” Bakhtin

51 Da oratoria.
52 O libro do corteséo.
53 Cortes&o, homem cortés, fidalgo.
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Vygotski
(1896-1934)

Didlogo como mediacdo e como
discurso interno

“E pela mediac&o dos outros, pela
mediagao do adulto, que a crianca
realiza atividades. Absolutamente
tudo no comportamento da
crianca é entrelagado e enraizado
nas relacdes sociais. Portanto, as
relagbes da crianga com a
realidade s&o, desde o inicio,
relagdes sociais, de modo que se
poderia dizer, do bebé recém-
nascido, que ele estd no grau
mais elevado do ser social”
Vygotski

65-87

Hanna Arendt
(1906-1978)

Didlogo como espago publico

“A polis, propriamente dita, ndo é
a cidade-estado em sua
localizag&o fisica; é a
organizacdo das pessoas, tal
como desponta da acao e da fala
coletivas, e seu verdadeiro
espaco reside entre as pessoas
gue vivem juntas para esse
propésito, ndo importa onde elas

estejam” Arendt

89-114

Levinas
(1906-1995)

Dialogo como exigéncia ética do
outro

‘Abordar o Outro em uma
conversa € acolher sua
expressdao, ha qual a cada
instante ele transborda a ideia
que um pensamento a levaria. E,
portanto, receber do Outro além
da capacidade do Eu, o que
significa exatamente: ter a ideia
do infinito. Mas isso também
significa: ser ensinado. A relacdo
com o Outro, ou a Conversa, é
uma relacdo ndo alérgica, é uma
relagdo ética; mas, tanto quanto
bem-vinda, essa conversa é um
ensinamento. Ensinar nao é
redutivel a maiéutica; vem do
exterior e me traz mais do que Eu
contenho. Em sua transitividade
nao violenta, a propria epifania do
rosto é produzida” Levinas

115-138
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Merleau-Ponty
(1908-1961)

Simone Weil
(1909-1943)

Didlogo como o estar presente
para o outro como fenébmeno

“A verdadeira reflexdo apresenta-
me a mim mesmo ndo como uma
subjetividade ociosa e
inacessivel, mas tado idéntica a
minha presenga no mundo e aos
outros quanto agora a percebo:
Sou tudo o que vejo, sou um
campo intersubjetivo, ndo apesar
do meu corpo e da minha situagéo
histérica, mas pelo contrario,
sendo esse corpo e essa
situacdo, e através deles, todo o
resto” Merleau-Ponty

139-166

Michael Oakeshott
(1901-1990)

Didlogo como instrumento de
poder

“A forca é tdo impiedosa para o
homem que a possui, ou pensa
que a possui, quanto o é para
suas vitimas; a estas a forca
esmaga; aguele, intoxica. A
verdade é que  ninguém
realmente possui a forga” Simone
Weill

167-194

Jurgen Habermas
(1920-presente)

Dialogo como conversa

“Ainda assim, é possivel supor
gue os diversos idiomas de
proferimento que formam o
intercurso humano tenham um
ponto de encontro.... E, assim eu
entendo, a imagem desse ponto
de encontro ndo € um inguérito,
nem uma briga, mas uma
conversa “ Oakeshott

195-214

Didlogo como racionalidade
comunicativa

“A tarefa da pragmatica universal
€ a de identificar e de reconstruir
condicbes universais de possivel
compreensdo  (Verstandigung)
[...]- Portanto, parto do
pressuposto (sem a empreitada
de demonstra-lo aqui) de que
outras formas de acéo social — por
exemplo, o conflito, a competicao
e a acao estratégica em geral —
sdo derivadas da acéo orientada
a obter a compreensdo

215-234
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(verstandigungsorientiert)”
Habermas

Fonte: Guilherme e Morgan, 2020. Elaborado por Adailton Pereira de Melo/2024

Estes exemplos citados ajuda a compreender que, embora o estilo ou 0 género
textual como queira ser denominado seja comum a todos os pensadores — Dialogo —
cada um desenvolve o discurso/enunciado sob uma perspectiva totalmente
diferenciada, mesmo que tenha pontos em comum acordo.

Se em Bakhtin o dialogismo, fruto do diadlogo € o fundamento do processo
relacional e comunicacional, 0 que se observa na leitura e reflexdo de Guilherme e
Morgan (2020) é que para na concepgdo de Martin Buber existe uma relagédo
simétrica, como sendo inclusiva do Outro, sem preconceitos e sem expectativas,
apenas meramente aceitando o Outro como o Outro €. Nesse ponto, a importancia
das relacdes entre professor e estudantes e destes entre si se faz primordial para um
dialogo original, motivador e capaz de engendrar um espirito colaborador.

Embora concomitantes, as ideias de Emmanuel Levinas demonstram uma certa
diferenca em relacdo a Buber. Em Levinas, existe em sua ética do dialogo uma relacéo
assimétrica que consiste em satisfazer as demandas do Outro e, de maneira levada
h& uma preocupacao com a educacao e o dialogo na perspectiva judaica/biblica. Com
Arendt “é por meio das a¢Bes e do discurso que nos revelamos aos outros e
organizamos nossas acodes futuras e coletivas. Portanto, a acdo e o discurso, quando
politicos, devem ser realizados em publico, de modo que 0s outros possam
testemunha-los, recorda-los e transmiti-los” (Guilherme e Morgan, 2020, p. 108). Ela
teve uma preocupacdo com a importancia do didlogo para a democracia,
argumentando que sua expressao auténtica ocorre sempre que os cidadaos se
reinem em um espaco publico, para deliberar e para decidir sobre assuntos de
interesse coletivo, significando que o objetivo central da educacgéo é o de proporcionar
um ambiente seguro para as criancas, os futuros adultos da sociedade, preparando-
as para participar da esfera publica, da politica

Quanto a Merleau-Ponty:

A compreensdo da linguagem de Merleau-Ponty €, sem surpresa,
fundamentalmente de natureza fenomenolégica. Isso 0 coloca em oposi¢céo
direta aos linguistas e fildsofos da linguagem que procuram descobrir,
desconstruir e analisar a linguagem e as estruturas linguisticas para que a
linguagem se torne um objeto de pensamento. A fenomenologia procura
entender o sujeito falante, que difere do estudo das linguagens, uma vez que
o ultimo compreende a linguagem como algo exterior e explicavel por estados
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consecutivos de desenvolvimento (por exemplo, francés moderno e francés
antigo). O sujeito falante ignora esses desenvolvimentos histéricos; o sujeito
falante se concentra no que esta por vir, porque a linguagem € a maneira de
expressar intengdes e se comunicar com os Outros (Guimarédes; Morgan,
2020, p. 151).

Mikhail Bakhtin (2015, p.155/156) na Teoria do romance | — A estilistica,
enfatiza o papel da imaginacéo dialégica acentuando que a lingua adquire significado
somente no didlogo, que necessariamente ocorre em um contexto cultural e social, no
gual muitos sujeitos se apresentam como atores. Na percepcdo de Guimarées e
Morgan (2020) Bakhtin incentiva os individuos a procurarem a verdade por si mesmos,
e nao aceitar as coisas como dadas. Com uma compreensdo mais psicologica
Vygosrski entende o didlogo como mediagdo que ocorre por meio de ferramentas
como objetos, sinais e a linguagem que tem uma profunda interferéncia na construgéo
de uma educacao voltada para os Outros e para o proprio Eu, somando-se aos
chamados processos historico-culturais.

Simone Weil defende que o didlogo tem uma simbiose com as relacbes de
poder medidas por meio da linguagem, das palavras, em geral em um espaco publico
no qual os conflitos sdo imanentes por natureza, mas estdo sempre em transformacéao
da propria realidade. E funcdo impar da educac&o a concentracdo na compreensao
de que as palavras e os enunciados tém poder e que se faz necessario aprender a
discernir as ideias, entender e decifrar o poder da escrita e dos pluridiscurso para
poder utilizar cada um a servigo da justica social e da promogéo do Outro (Guimaraes;
Morgan, 2020).

Michael Oaekshott acredita que o dialogo é uma forma de conversa, essencial
a sustentacdo e ao desenvolvimento da civilizacao. “As vozes dessa conversa sao 0S
modos diferentes da experiéncia, ou mundos das ideias, engendrando nossos valores”
(Guimaraes; Morgan, 2020, p. 237). Nessa perspectiva, a educacdo é o meio pelo
gual se atribui significado e no propdsito da conversa ocorre através dela o
aprendizado de que somos seres humanos; ele também defende uma concepcéo do
Estado como instrumento na garantia do livre funcionamento da sociedade civil, dada
a multiplicidade de atividades humanas e variedade de opiniées, sendo este Estado

tutelar na defesa consistente da liberdade individual
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O conceito de Jurgen Habermas (2003) do dialogo como racionalidade
comunicativa®*, parte do principio de que a comunicacdo é o inicio do didlogo para
aguele sujeitos que estdo abertos as possibilidades de concordancia e de agao social.
Obviamente que dependera, substancialmente, da capacidade de participacdo que
implica em uma maneira igualitaria para o desenvolvimento do dialogo, ou seja, para
melhor compreender, uma instrucdo a um subordinado ndo deve e ndao pode ser
considerando um diadlogo, mesmo quando se solicita um esclarecimento. “Isso
significa substituir a énfase filos6fica na relacdo entre o sujeito e o0 objeto por outra,
gue se concentre na comunicagdo subjetiva, a qual exige que se considere a ética
discursiva” (Guimaraes; Morgan, 2020, p. 238).

Habermas tem exercido influéncia em uma pedagogia critica, que vise a
transformacdo do mundo por meio do despertar da consciéncia social dos oprimidos,
0 que, dialeticamente, leva a acdo social democrética e emancipatéria, com vistas na
justica social. O ensino e o aprendizado sdo, em si, atos politicos e, como tal, o
conhecimento ndo deve ser considerado como neutro.

Vimos que o estilo ou género textual dialogo tem sido focado em multiplos
discursos com énfase em dimensdes associadas ao contexto dos autores. O que
chama a atencdo € o fato da multiplicidade dos discursos/enunciados estarem
direcionados a verdade, ao respeito e encontro com o Outro, a promo¢ao humana e
ao enfrentamento daquilo que faz o homem um ser social explorado e alienado.

Mergulhando no mundo dos géneros do discurso ou mais precisamente dos
géneros textuais, trataremos de uma analise da variedade de enunciados que para as
aulas de filosofia representa um momento importante para o aprender a filosofar pelos
estudantes. N&o se trata de analise do discurso, mas mostrar como a pluralidade dos
discursos, géneros e enunciados ocorre na seara da Histéria da Filosofia e na

literatura de modo geral, seja ela de qualquer natureza.

5 Publicada em 1981, a obra Teoria da A¢do Comunicativa marcou a trajetdria do filésofo alem3o Jiirgen
Habermas. Segundo o autor (2003, p. 10), a teoria da agdo comunicativa permite o acesso a trés complexos
tematicos que se encaixam. O primeiro deles é o conceito de racionalidade comunicativa, que considera capaz
de enfrentar as redugGes cognitivo-instrumentais da razdo; o segundo é o conceito de sociedade, articulado em
dois niveis, Mundo da Vida e Sistema; e o terceiro é uma teoria da modernidade que explique as patologias
sociais. HABERMAS, Jirgen. Teoria de la accion comunicativa: racionalidad de la accién e racionalizacion social.
Tomo |. 4. ed. Madrid: Taurus, 2003
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4.2 UMA PARADA PARA O PLURIESTILISMO/ GENEROS TEXTUAIS

Para uma compreensao do pluriestilismo, partimos do pressuposto que se deve
identificar ou conceituar o que significa estilo, estilismo e como a estilistica se
circunscreve no ambito da linguagem e, consequentemente, no significado textual que
lhes impde.

Na segunda metade do século XX a disciplina Estilistica surge no cenario das
discussbes e estudos da Linguistica ou da Linguistica Aplicada, com um interesse
voltado para todos os tipos de textos, sejam eles de natureza oral ou escritos.
Segundo Hora (2014), analisando as contribuicdes das pesquisas relacionadas as
variacdes linguisticas e estilisticas, no processo de comunicagao, seja pela fala ou
pela escrita, existe uma forte influéncia do destinatario sobre o estilo utilizado pelo
remetente, sendo a atencdo o mecanismo cognitivo que liga o social aos fatores
linguisticos.

Guiraud (1978) em sua obra A Estilistica afirma a mesma deve ser
compreendida como “uma maneira de escrever, ou 0 modo escrever proprio de um
escritor, de um género, de uma época” (p.7).

Por meio de um método metonimico, ou seja, da evolu¢ao conceitual originaria
do termo latino stylus que significava qualquer objeto em formato de uma haste
pontiaguda para escrita em tadbuas enceradas; evoluindo o conceito, chegou-se a
representar “qualquer conjunto de tendéncias e caracteristicas formais, estéticas que
identificavam ou distinguiam uma obra, artista, escritor, ou determinado periodo ou
movimento, ou até mesmo um objeto” (HENRIQUES, 2017, p.9).

Analisando a relacao entre lingua estilo, Dubsky (1970), em uma referéncia ao
texto como enunciado ou discurso, defende que o estilo do enunciado é produto da
selecéo das formas de expresséo que séo determinadas pela natureza, intencao ou
situacao do sujeito falante ou do escritor, vem como de sua producéo. “A selegédo dos
meios de expressao e sua composi¢cado constituem o estilo, e este por sua vez esta
determinado pelos fatores estilisticos, individuais ou subjetivos e objetivos®®” (p.4).

Pode-se perceber que os autores ndo reduzem a palavra estilo (da qual se
forma a palavra e sentido de estilistica) a sua definicdo béasica, ou seja, apenas como

uma forma de exprimir 0 pensamento por meio de um tipo especifica de linguagem.

%5 “|_a seleccion de los medios de expresion y su composicion constituyen el estilo, y éste a su vez esta
determinado por los factores estilisticos, individuales o subjetivos y objetivos”.
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Embora se tenha essa primeira definicdo reconhecida e, por outro lado, se defina seu
significado como sendo um modo proprio (ou varios) de um determinado escritor ou
filosofo, de um género (enunciado e/ou discurso), ou de uma época, o segundo sentido
€ o de interesse do trabalho, uma vez que a pluralidade dos estilos configura as formas
de expresséo de um filosofo em si mesmo ou de filésofos entre si.

Yllera (1979) investigando a origem e desenvolvimento do texto estilistico
percebeu que as suas primeiras manifestacfes ocorrem fora do dominio das letras.
Na Antiguidade, a compreensdo de estilistica estivera associada aos estudos da
retorica como arte da expressao literaria, uma norma ou instrumento critico para a
apreciacado dos estilos individuais e da arte.

Em Barthes (2006), em sua obra O grau zero da escrita:

O estilo €, na sua esséncia, um fendmeno de ordem germinativa, é a
transmutacdo de um humor....O estilo... s6 tem uma dimenséo vertical,
mergulha nas recordag¢fes veladas das pessoas, compde a sua opacidade a
partir de uma certa experiéncia da matéria; o estilo ndo é senao metéfora, isto
€, equacao entre a intencéo literaria e a estrutura carnal do autor (Barthes,
2006, p.15).

Spencer (2016), em seu texto Filosofia do estilo, onde desenvolve toda uma
reflexdo sobre o desenvolvimento de regras para a composicao literaria de um texto,
ainda hoje consideradas regras universais, ocorre pelo aprimoramento de ferramentas
do pensamento e que utilizadas na composicao retodrica torna mais claro e efetivo o
entendimento sobre o que foi desenvolvido. Percorrendo as figuras de linguagem
chega-se ao entendimento de que o “estilo” € na verdade um género textual, uma vez
gue comporta uma série de condicGes identitarias, além do ter que estar
fundamentado na coeséo e na coeréncia.

Como exemplo, citamos o comentario de Menezes Neto (2021), do qual
teremos a contribuicdo necessaria para entender Platdo na Antiguidade Classica, o
qual em sua obra A poética da “mimesis” e a composi¢cdo dos dialogos platénicos
explica:

A heterogeneidade estilistica estabelecida pelo emprego da forma narrada,
entre outras técnicas, permite intensificaras propriedades draméticas do
Dialogo, sobretudo por integrar ao texto uma pluralidade de vozes, camadas
diegéticas e diferentes perspectivas sobre o assunto que é tratado. Nesse
sentido, torna-se cada vez mais evidente o dominio platbnico sobre as
diferentes formas de enunciacdo. Numa palavra, os Diadlogos séao
fundamentalmente vozes que se alternam, e nisto, com efeito, consiste a sua
acéo propria (MENEZES NETO, 2021, p.p.271).
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Quem aborda essa teméatica numa perspectiva mais social € Bakhtin (2011) que
em Estética da criacdo verbal afirma que todos os campos da atividade humana séo
perpassados pelo uso da linguagem, empregada a partir de uma lingua por meio de
enunciados orais e escritos, concretos e Unicos que refletem as condi¢des especificas
e a finalidade de cada campo tematico pelo estilo da linguagem. “Todos esses trés
elementos — o0 conteddo tematico, o estilo, a construgcdo composicional — estéo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo de comunicagao” (Bakhtin, 2011, p.262).

Moreira (2019) em Estilo, texto e sentido, analisando a teoria dialdgica de
Bakhtin e sua preocupacdo com o estilo e 0s géneros textuais concluiu que o autor
citado postula que as chamadas praticas linguageiras sociais S0 responsaveis em
produzir conjuntos de enunciados que tendem a se agrupar através das
caracteristicas composicionais, tematicas e de estilo e, consequentemente passa a
identificar o estilo como o conjunto de caracteristicas linguisticas recorrentes de um
grupo ,ndo como marca particular de determinado individuo, mas como um
componente do género.

Pode-se afirmar, a partir da visdo bakhtiniana, que os géneros textuais tanto
guanto os géneros do discurso possuem a capacidade reguladora do nivel de
expressividade nos textos, de tal forma que quanto maior for a proximidade do género
a esfera literaria maior liberdade estilistica se encontra em seu autor. O estilo passa a
ser um desdobramento do ethos®¢ enquanto capaz de ser no mundo. Visto pelo viés

do texto esta o estilo associado a forma.

Designar o estilo como uma variacdo individual pode nos encaminhar para a
ideia de que essa variagdo diz respeito as diferencas de “forma”, uma vez que
historicamente os estudos do estilo vem sendo associados a essa ideia de
“‘modificagdo da forma de dizer” e que as varia¢des estruturais (ou variacdes
do sistema) sdo percebidas na dimensdo do texto pelo emprego de
estruturas linguisticasl...] ((Moreira, 2019, p.63).

Nesse processo de metamorfose das formas como se concebe um texto em
suas multiplas polaridades tendemos ir ao encontro do estilo como género textual

especifico no imenso universo dos géneros textuais: estilo carta, estilo crénica, estilo

6 Aristételes, na Retdrica, concebe o ethos representado em atitudes e virtudes, tais como a
benevoléncia, a equidade, bem como em maneira de ser, em habitos costumeiros. Da associa¢ao
dessas duas ordens de fatores resultam os efeitos positivos da atividade argumentativa. Fonte:
https://www.dicio.com.br/ethos/ Acesso em 09 jan de 2024.
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esporas (Nietzsche), estilo discurso direto, reflexdo, entre outros que podem e séo
sempre produzidos pela multiplicidade de enunciados/discursos (pluriestilismo).

Henriques (2018) entende o estilo como aspecto do enunciado que implica em
uma escolha de determinada forma de expressdo do enunciado em que se
manifestam os recursos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, lexicais, semanticos,
discursivos para emitir pensamentos, opinides, sentimentos etc.. Tavares (2014),
trabalhando a Variacdo estilistica e género textual: o caso dos géneros textuais
produzidos no macrogénero entrevista sociolinguistica, entrevé essa relacédo
pluriestilismo com a multiplicidade de géneros textuais.

Barwarshi e Reiff (2013) em sua andlise sobre géneros textuais na obra
Géneros: historia, teoria, pesquisa e ensino oferece uma multiplicidade para géneros
textuais, chamando a atencdo para o que se encontra grifado. Géneros seriam
sequéncia de pensamento, estilos de auto apresentacao, posturas e relacdo autor-
audiéncia, conteudo e organiza¢fes especificas, epistemologias, emocao e prazeres,
atos de fala, realizacdes sociais.

O género é a ferramenta heuristica do critico, sua maneira escolhida ou
definida de persuadir seu publico a ver o texto literario em toda a sua plenitude
literaria previamente inexplicavel e entdo relacionar esse texto com outros
similares ou, mais precisamente, com outros que possam ser explicados de
forma similar (Barwarshi; Reiff, 2013, p. 38).

Resulta que o género ndo deva ser considerado como uma propriedade do
texto, mas uma funcao relacionada a leitura, uma categoria que imputamos ao texto e
gue sob determinadas circunstancias podem ser modificadas. Barwarshi e Reiff (2013,
p.87) acrescenta que o género é o fendbmeno que se manifesta com intencionalidade,
objetividade e a partir a experiencia da vida. E o estilo em que se encontra expresso
e manifesto o sentido comunicacional da relagéo autor — texto (género) — leitor.

Bakhtin (2013) em Questdes de estilistica no ensino da lingua, inicia chamando
a atencao para a necessidade de se levar em conta o significado estilistico quando
dos estudos semanticos e gramaticais do texto. Para o autor “toda forma gramatical
€, a0 mesmo tempo, um meio de representacao”, o que resulta que todas essa formas
podem e devem “ser analisadas do ponto de vista das suas possibilidades de
representacao e de expressao, isto é, esclarecidas e avaliadas de uma perspectiva
estilistica” (Bakhtin, 2013, p.24/25).

Nessa mesma linha de pensamento, Almeida (2014), analisando a

possibilidade de uma fisiogomia do texto a partir dos seus estudos sobre A
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singularidade das investigagfes filosoficas de Wittgenstein. Fisiogomia do texto,
explica que o conceito de estilo esta relacionado a forma diversa do texto, o que nos
conclui a diversidade de géneros textuais e acrescenta que “ndo somente a forma
diversa do texto em si, intocada, como um objeto que pode ser contemplado a
distancia. [...] no caso do texto, de uma corporatura, uma conformacao fisica, uma
disposicao material” (Almeida, 2014, p.26).

Aqui conforma-se a responsabilidade como uma caracteristica do texto
(determinado género textual) pois o0 que se faz enunciado deriva da propria esséncia
do ser texto ao qual pertence e que nao subsiste fora dele e nem pode ser confundido

com outro estilo da linguagem (Ponzio, 2017).
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5 DIALOGISMO COM O TEXTO FILOSOFICO EM SALA DE AULA

Ao que tudo indica, o trabalho de leitura em sala de aula é um dos grandes
desafios. Nao se pode, contudo, alimentar o aspecto da leitura com um conglomerado
de assuntos dispersos, sem nenhuma relacdo causal com a realidade do aluno. A
escolha aleatoéria que ocorre nos livros didaticos carece muitas vezes de objetividade
e, sem uma metodologia que permita um trabalho dindmico e prazeroso, termina
culminando nas dificuldades conceituais relativas aos conhecimentos prévios que o
leitor deveria ter, como nogdo de cultura ou uma compreensdo relativamente
satisfatéria do universo no qual esté inserido.

A leitura em sala de aula faz parte de um processo de aprendizagem que inclui
0 contato com o texto escrito, ela ndo pode ter a finalidade de incrementar uma
pronuncia perfeita das palavras, com algo puramente mecéanico. O que se encontra
em jogo é a qualidade dos textos oferecidos, pois assim afirma Zilberman & Silva
(1998, 22-23). Nao é raro encontrar textos utilizados nas séries do ensino fundamental
com uma complexidade que se compara a textos universitarios. Nao é de se admirar
gue os alunos se encontrem em éxtase de derrota diante deles. Uma vez que o aluno
se encontra com dificuldades em decifrar o livro didatico que |he apresentam, conclui
gue nado vale a pena ler, ou seja, recorrer a um determinado texto escrito para
encontrar significado para a sua vida como estudante e como pessoa inserida na
sociedade.

Assim, concordamos com Foucambert (1994, 31) quando afirma que para
aprender a ler, o ndo-leitor tem de criar o habito de estabelecer uma relacdo com os
textos. O ambiente escolar ndo deve e ndo pode comportar-se com o0 nao-leitor como
se ele ja possuisse os saberes que deve adquirir. A aprendizagem da leitura exige, de
certa forma, o desenvolvimento de uma atividade léxica, praticando atos de leitura. As
acOes de ensino estimulam assim uma atividade reflexiva sobre estratégias aplicadas
para resolver os problemas levantados pelo texto. O processo de aprendizagem do
ler supde o estar envolvido pelos escritos os mais variados, confronta-los, esmiuca-
los, dialogar, questionar e associar-se a interpretacdo que 0s outros promovem e
promoveram — sejam eles os textos de natureza literéria, cientifica, teoldgica, da
imprensa, dos documentérios, das obras de fic¢ao.

Nesta mesma perspectiva, Freire (1988, 17-18) chama a atencéo para que a

leitura seja direcionada para a qualidade do texto, esquecendo-se da quantidade que
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muitas vezes, vem proporcionando uma visdo mecanica, fundamentada no memorizar
a palavra escrita. Ezequiel Teodoro da Silva (1998, 9-11) afirma que o sistema escolar
nao favorece um trabalho de sistematizacéo da leitura por uma auséncia constante da
integracao curricular, resultando, muitas vezes, em exercicios de memorizagdo dos
conteudos pré-fixados, com textos expostos em retalhos, de consumo rapido que se
transformam em textos apostilados.

O processo de leitura em sala de aula torna-se um momento privilegiado de
apreensao do seu significado, um trazer para o texto toda a experiéncia e a propria
visdo de mundo como leitor. Assim, Leffa (1996, 10) afirma que “ler é reconhecer o
mundo através de espelhos”. A leitura verdadeira s6 € possivel quando se tem um
conhecimento prévio desse mundo.

O que significa que o exercicio da leitura em sala de aula propicia ao aluno a
condicao necessaria para que estimule a percepcdo de formas gréaficas, ou seja, a
concatenacdo da silabas, das palavras, das oracdes e dos periodos de maneira
rapida, l6gica e coerente, contendendo-lhes o significado.

O leitor que adquire o0 habito da leitura como uma atividade significativa propde-
se a estabelecer outras atividades relacionadas a oralidade expressiva tais como a
emissao clara de vogais, ditongos, hiatos e tritongos, bem como a adquirir uma melhor
articulacdo com rescisdo de consoantes e encontros consonantais; dic¢cdo, entonacao,
comunicacao e expressdo. O resultado que se obtém € uma dinamica consideravel
na articulacéo entre producéo do conhecimento — leitura — visdo do mundo.

Como a leitura € o ponto de partida para o dialogismo, aprender ou adquirir o
hébito de leitura significa acima de tudo assimilar os valores da sociedade. Se a leitura
for realizada com prazer, com criticidade, com imaginacdo, o aluno faz uma
descoberta do mundo e de si mesmo. Sem o papel de reprodutor de palavras lidas o
aluno se instrumentaliza para intervir na realidade, sobre o que lhes impbe
historicamente, ao mesmo tempo em que desenvolvera uma oralidade expressiva. E

0 poder gque a leitura outorga a quem faz dela um ato existencial.

O poder dos leitores tem produzido em suas sociedades todos os tipos de
medo: por ter a arte de trazer de volta a vida uma mensagem do passado,
por criar espacos secretos nos quais ninguém mais pode entrar enquanto a
leitura acontece, por poder redefinir o universo e se rebelar contra a injustica,
tudo por meio de uma determinada pagina (Manguel, 2021, p.15).

Esse acontecimento € possivel porque € o leitor que Ié o sentido, que outorga

legitimidade e atribui significados ao texto (pluralidade de
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textos/discursos/enunciados). A aprendizagem da leitura no espaco escolar na
atualidade ocorre em contracorrente coma acao ou ato de escrever. Mas em todas as
sociedades letradas ou ndo, a leitura sempre precedeu a escrita (cf. Manguel, 2021,
p.24). As grandes religides, por exemplo, sdo religides do texto (dos multiplos textos)
na perspectiva mais do ler do que do escrever, uma vez que 0 escrito ja esta ali
presente, depois de um periodo de revisdo, elaboracéo, reelaboracéo, acréscimos e
interpretacées (como o caso da Tora e os Profetas)®”.

Um aspecto importante para se entender o processo e as dificuldades de leitura
no mundo atual € que as raizes do acesso aos textos sdo historicamente construidas
no inconsciente da maior parte da populagéo (especialmente os mais pobre). Durante
muito tempo ler era um privilégio de poucos, pois se acreditava que leitores fora do
circulo do poder podiam produzir interpretacdes que mobilizasse a ndo aceitacdo do
status quo®® social. O medo de que um leitor poderia fazer a partir da leitura de paginas
de um livro era semelhante ao medo desenvolvido pelos homens sobre suas
“‘mulheres e o0 que elas podem fazer em lugares secretos dos seus corpos, e do que
as bruxas e os alquimistas possam fazer em segredo, atras de portas trancadas”
(Manguel, 2021, p.41).

Da-se uma dicotomia visceral entre vida e leitura a partir do que pensam e
defendem os donos do poder: segundo Manguel (2021) em regimes ditos populares o
texto (o livro ou o fragmento) pode ser considerado um luxo supérfluo; nos totalitarios
€ um instrumento perigoso e deve ser considerado proibido, pois engendra no
individuo a capacidade de pensar e refletir. Nos regimes democraticos com 0 processo
de universalizacdo do ensino basico, a leitura € fundamental para o processo de
letramento dos sujeitos sociais.

O letramento pode ser considerado conforme Souza e Serafim (2012) como um
conjunto de acdes diversificadas de praticas sociais que ocorrem na aprendizagem da
escrita e da leitura em sala de aula (também fora) que envolvem sistemas de signos
como o texto ou outras modalidades de linguagem, desde que possam gerar sentidos

para seus interlocutores.

57 No século Il surgiu uma regra epistemoldgica, segundo a qual o texto mais recente deveria substituir o anterior,
haja vista que os escribas haveriam de ter corrigido os erros nos textos que estavam copiando para produzirem
melhores resultados (cf. Manguel, 2021, p.34).

%8 0 termo se refere ao estado dos fatos, das situacdes e das coisas, independente do momento. O Status Quo
pode ser usado para designar a situacdo em que algo se encontra, seja um sistema politico, uma disputa juridica
ou o estado mental de alguém. O Status Quo pode ser mantido, defendido, mudado ou desafiado, dependendo
do contexto. Fonte: https://oquequerdizer.com.br/status-quo-significado/ Acesso em 05 jan de 2024.
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Para se compreender o trabalho dialégico em sala de aula com a disciplina de
Filosofia e o uso do pluriestilismo e da pluridiscursividade € importante entender que
a leitura € a chave mestra para esse processo, haja vista que nao se prescinde do uso
do texto para o exercicio do ato de refletir e pensar as ideias historicamente
construidas, para efetivar a criagdo de novos aportes filosoficos e para interpretar
tanto o texto como a realidade. Os recursos tecnolégicos sdo mdultiplos para essa
tarefa e facilitam que o estudante possa incorporar novas metodologias para o
processamento dos textos.

Por outro lado, temos de considerar que para a realizagdo do aporte
metodoldgico do uso de textos nas aulas de filosofia, uma das muitas dificuldades
apresentadas pelo ensino, notadamente no ensino meédio, estampa-se na da leitura.
Ler tornou-se a atividade na qual talvez os educandos menos se envolvam. Dai a
preocupacado de muitos professores, em todas as disciplinas, em despertarem para
isso. Para entender Marx é preciso ler Marx; para compreender a linguagem dialogica
do Circulo de Bakhtin, precede-se de uma leitura.

De acordo com o escritor de literatura do ensino médio, Professor Orlandi apud
Rizzo (1998, p. 34), “os alunos ndo leem praticamente nada, nem jornais nem revistas;
tém nenhuma intimidade com o texto, com a palavra escrita. Tentei incentiva-los a ler
revistas sobre assuntos de que gostam, como cinema, esporte, equipamentos
eletronicos, mas n&o adiantou. Nem identificar as areas de interesse eles
conseguem”.

Na percepcéao de Silva (2002, p. 43), “ao experienciar a leitura, o leitor executam
um ato de compreender o mundo”. De fato, o propdsito basico de qualquer leitura é a
apreensdo do que se plasmou através de experiéncias objetivas ou subjetivas, a
concretizacdo de significados fixados no exercicio da escrita, ou seja, pretende-se
alcancar a compreensao dos horizontes inscritos por um determinado autor, numa
determinada obra.

Na contemporaneidade, as redes sociais e a internet tém contribuido para uma
imposicdo, ndo muito horizontal, em relacao a leitura. A prépria dindmica social e
cultural imposta pelo frenesi que se experimenta no cotidiano parece nao permitir que
as pessoas tenham acesso a aportes de leitura que nao sejam o blog, o e-mail ou os
sites de “fofocas”.

Paralelo a tudo isso, ainda se deve contar com o bombardeamento de

informacbes “falsas” — fake news que penetram no universo das comunicacdes
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pessoais e grupais promovendo uma verdadeira avalanche de contra informacéo e
inverdades, aumentando ainda mais a anestesia racional da consciéncia humana,
pela qual se perde a capacidade de pensar e refletir, de aferir a verdade e de criar um
ethos de responsabilidade social e pessoal em relagéo ao outro.

Afirma Cavalcanti (1999, p .9) que “a virada para o século XXI traz marca
patenteada no cartério da historia: o século do saber, do conhecimento, da
tecnologia”, e Bajard (2001, p. 9), comenta que “o mundo da escrita esta hoje em plena
mutacao”. Isso significa que apesar das nuances negativas que sao identificadas no
mundo das comunicacOes, apesar da existéncia de tecnologia que facilita ou cria
novas formas de comunicacéo, as exigéncias de leitura sdo cada vez maiores. Assim,
com o apogeu da tecnologia do mundo atual, ao contrario do que muita gente pensa,
torna-se impreterivel a integracédo desta com a leitura.

Tecnologias como a televisdo, o cinema, o radio, o computador ndo tém
usurpado o lugar privilegiado da palavra escrita, pelo contrario, eles aumentaram as
demandas da leitura feitas aos cidaddos para se integrarem na sociedade
contemporanea, pois o individuo que pode fazer uso de todas as vantagens de uma
tecnologia como o computador, por exemplo, é aquele individuo que é leitor (e que
escreve). Para muitos, a carta perdeu seu papel fundamental na comunicagdo a
distancia, mas, no seu lugar, tornou-se necessario redigir uma mensagem no correio
eletrénico, que exige rapidez de pensamento e capacidade de sintese. (Kleiman,
1990, p. 90-92)

Sendo a leitura uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento,
particularmente ao ensino da Filosofia, ela é uma atividade essencial a vida do ser
humano, porque ler é presentificar-se na histéria (Cavalcanti, 2002, p. 13). Da mesma
maneira, entende-se a Filosofia como leitura pode e deve permitir a compreenséo da

realidade na qual estéo inseridas pessoas em suas mais diferentes experiéncias.

Uma leitura adequada requer que os leitores processem o0 texto (seus
elementos superficiais) e o compreendam (os sentidos profundos). A fluéncia
em leitura refere-se a capacidade de o leitor desenvolver controle sobre o
processamento do texto no nivel dos elementos superficiais de modo a
manter seu foco no entendimento dos sentidos profundos que séo
incorporados ao texto no ato da leitura. A fluéncia em leitura é composta por
trés dimensfes, que constroem a ponte para a compreensdo: precisdo,
automaticidade e prosédia. Um leitor fluente sobrecarrega menos seu aparato
cognitivo no momento de decodificar o que 1&é, de modo que consegue
compreender melhor aquilo que foi lido, liberando espacgo para realizar as
inferéncias necessarias ao processo leitor (Lemann, 2024, p.1).
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Infelizmente alguns aspectos impedem o desenvolvimento da influéncia leitora
como a auséncia do habito de ler, a cultura ndo letrada de familiares, a impossibilidade
e a dificuldade de acesso a textos escritos e, no meio escolar, a relacdo conflituosa
gue muitas vezes se estabelece entre professor e aluno, principalmente quando a
disciplina a ser ensinada, por exigir leitura, parece enfadonha e entediante. Assim, é
bastante comum ouvirem-se reclamacfes de estudantes dizerem que o professor
ensina mal, ou a disciplina € chata, ou professores dizerem que os alunos sao
indolentes e tém preguica de ler e escrever, que ndo possuem nenhuma intimidade
com o0s textos vistos em sala de aula, sendo inaptos a compreenséo e ao dominio da
escrita.

Notadamente, essa regra tdo comum e disseminada parece portar um teor
maior de verdade se se refere a disciplina Filosofia porque, sendo eminentemente
discurso/enunciado, seja metafisico ou ndo, talvez requeira uma habilidade maior das
competéncias acima referidas e que ndo aparecem nitidamente, especialmente nas
séries iniciais do Ensino Médio, quando o préprio nome da disciplina ecoa como uma
novidade, um signo desconhecido da maioria dos estudantes (Dolz; Scheuwly, 2004).

Contudo, como em qualquer outra disciplina desenvolvida em sala de aula, 0
desafio do ensino e da aprendizagem deve ir além da superacdo dos conflitos.
Negligencia-los poderia provocar uma desordem institucional e social que culminaria
no atravancar e nao avancar da aprendizagem.

No Brasil, a heterogeneidade no universo escolar pode ser apontado como um
elemento que provoca dificuldades, mas ndo pode e nem deve ser considerado como
elemento que implique em dificuldades, embora se detecte que uma imensa maioria
chegue a escola no Ensino Médio com uma grande caréncia cultural e deficiéncias
educativas de varios tipos, especialmente no que se refere a questdes de linguagem
e leitura.

Apesar dessa realidade, os professores ndo podem ver nesse perfil uma
justificativa para deixar de utilizar as novas metodologias que exijam dos educandos
uma postura diferenciada para enfrentar esses tao temidos obstaculos.

Ao que se refere o0 ensino de Filosofia, o professor jamais podera prescindir da
leitura porque seus alunos ndo acompanham o nivel do discurso filosofico. Seria priva-
los de, no minimo, tentar romper as barreiras que os conservam nas condi¢des de
perscrutadores de sombras, uma ideologia que perpassa toda a estrutura de ensino

ha décadas, dificultando o acesso a leitura.
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N&o sem motivo que encontramos no que diz respeito ao ensino de Filosofia,
uma recomendacdo do Ministério da Educacdo (MEC) através dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil, 1999), entre outras, que se deve
trabalhar entre as competéncias e habilidades, a leitura de textos filoséficos de modo
significativo e elaborar, por escrito, o que foi apropriado de modo reflexivo.

Considerando que a leitura necessita ser encarada como uma atividade
negligenciada, porque muitas vezes “desinteressante” e, por isso mesmo, um grande
obstaculo a ser superado por quem se propde a ensinar Filosofia, imaginar-se-a,
entdo, que o exercicio do dominio do pensamento através da escrita sera encarado
como um outro grande desafio a ser transposto no ensino da referida disciplina.

Nesse ponto, ha de se concordar com Oliveira (2024, p.120) que “ para leitores
gue nascem em um mundo sem livros ou, pode-se afirmar, quase sem livros, inicia-
los nessa conquista ndo se torna uma heranca [...] . Essa relagéo [...] com textos
filoséficos somente ocorre na e a partir da escola, da sala de aula”.

Espera-se da Filosofia, como foi apontado anteriormente, o desenvolvimento
geral de competéncias comunicativas, o que implica um tipo de leitura envolvendo
capacidade de andlise, de interpretacdo, de reconstrucao racional e de critica. Com
ISs0, a possibilidade de tomar posi¢cdo por sim ou por ndo, de concordar ou hdo com
0s propositos do texto é um pressuposto necessario e decisivo para o exercicio da
autonomia e, por conseguinte, da cidadania.

O trabalho passa a ser desafiador enquanto envolve a pluridiscursividade —
formas como se enuncia uma tematica partilhada pelo universo de autores diferentes
seja pela literatura ou pelo proprio texto filosofico — e pelo pluriestilismo presente em

um mesmo autor ou em diversos contributos.

A Literatura e a Filosofia, como atos de discurso, interpenetram-se por
favorecer a leitura da realidade possivel ou factual (Literatura),
complementando com a reflexdo critica sobre essa dinamica estrutural
(Filosofia) em suas naturezas teleoldgicas, estéticas, de enunciado e de
dialogismo (Oliveira, 2004, p.114).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil,
1999) os estudantes devem se apropriar de determinadas habilidades e competéncias
inerentes ao campo filosoéfico, entre elas a leitura e a escrita reflexiva. No entanto, o
desenvolvimento de tais habilidades e competéncias sera possivel a partir do

empenho do professor na busca por elementos que dardo aporte a tal
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desenvolvimento, experienciando, ele préprio, junto aos educandos, 0s principais
problemas enfrentados no ensino de sua disciplina.

Marcuschi (1993, p. 17) entrevé que a escrita € tanto uma forma de dominio
da realidade no sentido de apreensdo do saber e da cultura, como € também uma
forma de dominacé&o social enquanto propriedade de poucos e imposi¢cdo de um saber
oficial subordinador da imensa maioria da populacéo estudantil ou nao. E evidente
gue o ideal seria que todos se apropriassem desse instrumento, mas ndo temos
sociedades plenamente alfabetizadas, com dominio da escrita, mas grupos de
letrados com significativas parcelas de poder nas maos.

A superacdo desse paradigma somente € possivel pela escola a partir da
iniciativas, de criatividades, entendendo esta segunda, conforme Enkvist (2019) em
sua critica a educacéo estruturalista no texto Educacdo: guia para perplexos, no qual
defende que a criatividade ndo pertence a nenhuma escola, diz que: “Criar ndo pe
apenas criar um objeto, mas também pensar, falar e agir. Tudo o que uma pessoa faz
€ novo porgue ela escolheu fazer precisamente isto, e precisamente nesta nova
situacao” (Enkvist, 2019, p.24).

Ao mesmo tempo, a filosofia estd intimamente relacionada a criatividade. A
tarefa critica de rever e questionar ideias ou valores prevalecentes encontra
sua positividade quando valores diferentes dos prevalecentes sdo projetados.
Nesse aspecto, como tarefa criativa, a filosofia deve imaginar outras formas
do dado, propor valores diferentes, organizar novos conceitos, criar mundos
diferentes. Nesse sentido, a filosofia amplia o espectro do pensavel e com ele
0 possivel: € uma rebelido contra o carater unidimensional com que o dado
se apresenta, uma rebelido que expressa dimensdes diferentes das visiveis
e ao mesmo tempo mostra seu carater arbitrario e contingente®® (Cerletti;
Kohan, 1996, p.99).

O contexto vital enquanto humanidade é fundamentalmente educativo, cujos
rumos pedagogicos particulariza uma experiéncia de vida cada vez mais imprevisivel.
Como elemento integrante do processo de educar, tanto quanto como iniciativa
diferenciada, a aprendizagem no contexto escolar torna-se uma caracteristica Unica e
insubstituivel de producéo de uma formagédo humana numa perspectiva da formacéao

cidada.

% La filosofia guarda, a la vez, una estrecha relacion con la creatividad. La tarea critica de revisar y
cuestionar las ideas o los valores predominantes encuentra su positividad cuando se proyectan otros
valores que los imperantes. En este aspecto, como tarea creadora, la filosofia debe imaginar otras
formas de lo dado, proponer valores distintos, disponer nuevos conceptos, crear mundos diferentes. En
tal sentido, la filosofia amplia el espectro de lo pensable y con ello de lo posible: es una rebeliéon contra
el caracter unidimensional con que se presenta lo dado, rebelidon que expresa otras dimensiones que
las visibles y a la vez muestra su caracter arbitrario y contingente (Cerletti; Kohan, 1996, p.99).
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Historicamente, se pode afirmar que a instituicao escolar tem experimentado
os ditames de ser uma instituicio especializada no processo de ensino e
aprendizagem, mas ainda vivendo o problema ou paradigma de descobrir qual é a
verdadeira relagédo entre a aprendizagem e o0 processo educativo.

Nesse sentido, 0 ato de ler e aprender a ler é uma realidade que faz parte do
processo de ensino-aprendizagem que tem sua génese em casa, mas que passa,
necessariamente pelas séries iniciais do Ensino Fundamental, como condicdo sem a
gual o estudante ndo podera continuar na escola, em busca de construir saberes e
adquirir a consciéncia de que é cidaddao com deveres, mas principalmente com
direitos. E nesse sentido, € fundamental no Ensino Médio, uma vez que nele se
aprimora essa capacidade de letramento através dos textos (escrita e leitura) que lhes
séo disponiveis.

O desenvolvimento das novas tecnologias de comunicacéo e informacéo, o uso
dos celulares e dos tablets, nas ultimas décadas, vem afetando todos os setores da
atividade humana, proporcionando maior agilidade de comunicacdo, reduzindo
esforcos nas rotinas diarias e ampliando as possibilidades de acesso a informagéo em
todo mundo.

Em sintese o trabalho com o pluriestilismo e a pluridiscursividade em sala de
aula implica em um planejamento por parte do professor-mediador que leve em
consideracao a adaptacdo da escolha dos estilos (géneros) e dos
discursos/enunciados correlatos a capacidade linguistica dos estudantes ou se
estabeleca parametros de reconhecimento linguistico que compreenda o vocabulério
filoséfico; esclarecer os objetivos limitados visados e os itinerarios a serem percorridos
para que se possa atingi-los; utilizar de instrumentos pedagdgicos como a sala de aula
invertida para que se possa estimular a pesquisa e a leitura pelo computador ou por
outros meios; avaliar continuamente as possibilidades de inovagbes e as

transformagdes escolhidas, entre outras (Dolz; Schneuwly, 2004).

5.1 O TEXTO FILOSOFICO E O CURRICULO

Nesse ponto estabelecemos um didlogo com a estrutura curricular que é
Imposta para o trabalho com filosofia em sala de aula. Recordo, nesse interim, que ao
assumir a disciplina de Filosofia em uma escola da rede estadual de ensino do Estado

de alagoas, na primeira semana fui abordado pela Coordenadora Pedagogica que
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prontamente me ofereceu as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio, da
Secretaria de Educacédo do Estado, com a observacdo de que deveria seguir ipsis
literae®®.

A estrutura curricular apresentada pareceu-me, a primeira vista, como uma
“colcha de retalhos” elaborada a partir de dados fornecidos pela histéria da filosofia
com énfase em pontos ndo confltantes e estilos e enunciados ndo muito
problematizadores. Cada bimestre apresentava um periodo da Historia da Filosofia e
alguns dos seus representantes, iniciando, obviamente com a pergunta “o que é
filosofia?”, seguido de uma critica aos dados mitologicos e sem nenhuma referencia a
outros universos culturais que tenham desenvolvido o trabalho filos6fico com ou sem
a pluralidade dos enunciados e dos estilos, como é o caso das filosofias de origem
africana, orientais, entre outras. A cosmovisdo em que se principia as orientacoes
curriculares tem como ponto de partida apenas a cultura grega ocidental.

Além dos limites impostos pelas “sugestdes” curriculares para o ensino de
Filosofia, os docentes enfrentam a sua tentativa de exclusdo, sendo a mais recente
por meio da Medida Proviséria n° 746, de 2016 (Brasil, 2016), que trata da
reformulacdo do Ensino Médio. A medida proviséria determina que apenas 0 ensino
de Lingua Portuguesa, Matemética e Lingua Inglesa seja obrigatorio nas trés séries
gue compdem o Ensino Médio. Acrescenta que o curriculo do Ensino Médio deve ser
formado por uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios
formativos com énfase nas areas do saber presentes no Ensino Médio e na formacéao
técnica e profissional (Brasil, 2016).

A obrigatoriedade do ensino de Filosofia passa, a partir da reforma, para um
segundo plano, uma vez que lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017),
assevera que a BNCC do Ensino Médio contemplard, obrigatoriamente, estudos e
praticas de filosofia, sociologia, artes e educacdo fisica, a permanéncia dos
conhecimentos de filosofia no nivel médio de ensino, mas néo Ihe atribuindo o caréater
de disciplina.

Com isso, os Estados da Federacdo que sao os responsaveis em administrar
e oferecer o Ensino Médio reestruturaram suas propostas curriculares em funcéo das
expectativas de reducdo da Filosofia enquanto disciplina para tema transversal e

acrescentou os itinerarios formativos — que cada escola escolhe como lhe aprouver —

60 Ao pé da letra.
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sem nenhuma conexdo com uma formacgédo humana integradora e formadora dos
aspectos vitais do ser humano em sociedade.

No corpo da Base Curricular direcionada ao Ensino Médio no Estado de
Alagoas (2021, p. 286), encontramos pontos convergentes da prépria funcao do ato
de filosofar como:

v Construir o conhecimento, do ponto de vista filosofico (e também

etimologico), tem a ver com a elaboracdo de um pensamento auténomo, de

deixar ir além.

4 O filosofar, portanto, seria uma atividade de ensinar/aprender em si - por

conta dessa perspectiva de conhecer os conceitos mais profundamente.

4 A presenca do conhecimento filosofico na escola pretende, nesse

sentido, ensinar a filosofar, buscando a construcdo e reconstrucdo de

conceitos.

v N&do € trazer solucbes e respostas, mas pensar a existéncia e a

experiéncia, realizando o estimulo ao pensamento critico e autbnomo.

4 A Filosofia tem o papel de dar complexidade ao Obvio, ao que o/a

estudante conhece empiricamente, a priori.

v Ela deixa de ser um conhecimento apenas abstrato e passa a ser

vivenciada, experimentada em sua vida social, econémica, profissional,

emocional, psicologica e etc.

4 A Filosofia pode mostrar aos/as estudantes o sentido de sua existéncia

concreta.

v Torna- se formativa ao ajuda-los a se dar conta do lugar que ocupa na

realidade historica objetiva, como ele (ela) se situa no contexto real de

existéncia.

4 O papel pedagégico da Filosofia é subsidiar os/as estudantes a ler seu

mundo, através da mediagao curricular.

4 A Filosofia pode, através do exercicio do pensar, buscar incentivar o/a

estudante a entender seu lugar no mundo.

No contexto geral das reflexdes oferecidas e apresentadas no Referencial do
Estado de Alagoas, a concepcao filosofica anunciada por meio de reflexdes realizadas
a partir das probleméticas existenciais dos estudantes e direcionadas a abranger as
diversas areas da Filosofia ndo deixam de ser importantes. O problema € a efetivacéo

do trabalho filoséfico em sala de aula que passa a conceber o ensino de Filosofia
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diluido por tematicas que se fazem presentes em outras areas das ciéncias humanas
e que, pelo pouco tempo de trabalho (horas aulas) termina em uma atividade
infrutifera. Considere-se aqui a questdo da propria formacédo dos professores que
atuam com a disciplina e que agora se veem mais dispostos a vivenciarem as suas
experiencias em suas areas especificas.

Como exemplo, observemos um topico da estrutura curricular de ciéncias

humanas:

Tabela 2 — Mostra da competéncia especifica em Ciéncias Humanas.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisGes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

HABILIDADES

OBJETO DO CONHECIMENTO

DESDOBRAMENTO DIDATICO

PEDAGOGICO

(EM13CHS101) Identificar, analisar e
comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo
de ideias filoséficas e de processos e
eventos historicos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

ANALISE DE FONTES E NARRATIVAS
PARA COMPREENSAO DE

IDEIAS, FENOMENOS E PROCESSOS.

1. As Ciéncias Humanas: origem,
perspectivas e importancia;

2. Fontes, objetos e métodos de
pesquisa das Ciéncias Humanas.

3. Representagdes de Memoria,
Cultura e Sociedade.

4. Narrativas de Identidades sociais e
culturais nos diversos processos de
socializagdo.

5. Produgdo de Conhecimento
Historiografico, Geografico, Filosofico
e Socioldgico.

6. As Ciéncias Humanas no Brasil e em
Alagoas.

A. Apresentar os diversos materiais
historiograficos (documentos escritos
- jornais, certiddo de nascimento,
mapas, casamento, cadernos antigos,
etc.; e ndo escritos - oralidade e
memdria, imagens, artefatos, etc.) e
demonstrar como estes materiais sdo
utilizados para compor as narrativas
dos grupos sociais. (CC: Historia -
Geografia - Sociologia /OC: 2,5 e 6)

B. Propor a construgdo de uma
narrativa a partir de documentos,
imagens, reportagens e/oue ou outros
materiais disponiveis referentes ao
territdrio, possibilitando aos alunos a
liberdade de exercitar o processo
criativo, expondo, produzindo,
sugerindo e/ou desenvolvendo ideias
para contribuir com o entendimento e
a transformagdo da realidade. (CC:
Historia — Geografia

C. Orientar e mediar debates de

tematicas das sociedades
contemporaneas brasileiras e
alagoanas a partir de reflexdes
oriundas de textos filosdficos,

socioldgicos, geograficos e histdricos.
(CC: Filosofia - Geografia - Sociologia -
Historia /OC: 4 e 6)
D. Desenvolver projetos didaticos
sobre praticas sociais como
casamento, rituais relacionados a
morte, nascimento e outros, com o
objetivo de refletir e questionar
valores e visdes de mundo aceitos pelo
senso comum. (CC: Sociologia -
Filosofia — Histéria /OC: 1, 4 e 5).

E. Propor projetos interdisciplinares
que tenham como objeto de
investigacdo e reflexdo os conceitos de
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"tempo e espago", que possam
contemplar a geografia, filosofia,
historia e sociologia. (CC: Sociologia —
Filosofia - Histdria - Geografia /OC: 2 e
5).

F. Analisar os processos politicos,
culturais e sociais que embasaram o
surgimento e o desenvolvimento das
quatro ciéncias que compdem a area
de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no ambito regional, nacional
e mundial, por meio de textos
cientificos e/ou didaticos que tratem
do assunto.

(CC: Histédria - Geografia - Filosofia —
Sociologia /OC:1, 5 e 6)

G. G. Propor aos estudantes a escrita
de um pequeno texto sobre o que
entendem das disciplinas das Ciéncias
Humanas (o exercicio pode ser
realizado sobre cada uma delas
especificamente), apontando a sua
importancia. (CC: Histdria - Geografia -
Filosofia - Sociologia /OC:1, 5 e 6)
Autoria propria -Fonte: Referencial Curricular de Alagoas. pp. 301/302

No préprio texto do Referencial ha um alerta para que além da discusséo e
planejamento das unidades curriculares e formas do trabalho didatico-pedagoégico
com as Areas de Conhecimento e a BNCC, seja considerado como prioridade a
importancia de planejar como acontece a rotina do: Aprofundamento, Ofertas Eletivas
e Projeto de Vida, ou seja, a parte flexivel do curriculo do Ensino Médio (Alagoas,
2021).

E possivel observar nos objetivos do conhecimento e nos desdobramentos
didaticos-pedagogicos que a Filosofia pode passar despercebida, dependendo do
enfoque a ser dado pelo professor-mediador e que, em tese, passa a se constituir
como um mero instrumento de informacgéo para o estudante sobre os determinados
objetivos apontados.

No exemplo que tomamos agora do Curriculo de Pernambuco, elaborado
também a partir da perspectiva da nova Base Nacional Curricular Comum e do Novo

Ensino Médio, temos:

O ensino de Filosofia se faz imprescindivel na formagao do jovem aluno do
Ensino Médio para que tenha dominio do pensar de modo analitico, através
do dominio de um acervo conceitual e de determinadas
competéncias/capacidades intelectuais proprias da Educacgéao Filosdfica, tais
como: (1) Compreenséo da Condicdo Humana (que se refere ao sentimento
de existir do homem no mundo; a origem de possibilidade de toda pergunta,
particularmente a pergunta pelo Ser, pelo seu modo de Ser ou a sua situagao,
marcada pela finitude); (2) Problematizacao da Racionalidade Tedrica (que
se refere ao problema do conhecimento, suas formas e possibilidades, sobre
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as incertezas e limites da racionalidade humana); (3) Articulagdo da
Racionalidade Pratica, Comunicativa e Emancipatéria (que se refere ao
aprendizado e saberes éticos e politicos que remetem a sobrevivéncia do
homem, condicdo de existéncia da pessoa e da vida cidada) (Pernambuco,
2020, p. 245).

Na breve reflexdo sobre a disciplina Filosofia - também diluida na experiencia
adotada com o nome de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas- que se segue ao
fragmento acima citado encontramos a afirmacédo que a disciplina, ja preconizada na
BNCC partilha com as demais areas eixos teméticos como individuo, sociedade,
natureza, cultura, trabalho, ética e politica, os quais devem gerar caminhos para a
efetivacdo da ampliacdo significativa da experiéncia do pensar, de modo critico-
reflexivo, “podendo promover, em nosso jovem do Ensino Médio, plena formacé&o para
o mundo do trabalho, como também para o exercicio da ativa cidadania no mundo
contemporéneo” (Pernambuco, 2020, p. 246).

Considerando que os conhecimentos filoséficos a serem trabalhados em sala
de aula devem ser entendidos como interdisciplinar, 0 documento de Pernambuco
acrescenta a possibilidade de os estudantes desenvolverem trabalhos na
comunidade, assim como se prepararem para o mundo do trabalho.

Contudo, diferente do Referencial de Alagoas, o de Pernambuco descreve cada
disciplina com seu as areas especificas de conhecimento e objetivos, como se pode

ver no fragmento (como exemplo) a seguir, na Tabela 3.

Tabela 2 - Filosofia

1o ANO

HABILIDADES DA AREA DA BNCC HABILIDADES  ESPECIFICAS DOS | OBJETOS DO CONHECIMENTO
COMPONENTES
(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, | EM13CHS103FIO3PE) Compreender e | Filosofia: origem e contexto histoérico,
selecionar evidéncias e compor | articular conhecimentos filosdficos de | conceitos/caracteristicas/problemas

argumentos relativos a processos | diferentes linguagens, | filosoficos. Os Pré-Socraticos e a
politicos, econdmicos, sociais, | estruturas/contetdos e modos | Filosofia da natureza. Filosofia Grega:
ambientais, culturais e | discursivos, associando-os as possiveis | Socrates, Platdo e Aristoteles.

epistemoldgicos, com base na | solugbes para situagdes-problema da
sistematizagdo de dados e | sociedade contemporanea.
informagdes de diversas naturezas
(expressGes artisticas, textos
filosoficos e socioldgicos, documentos
histéricos e geograficos, graficos,
mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre
outros).

Autoria propria - Fonte: Curriculo de Pernambuco — Ensino Médio. pp. 274

Existem diferencas nos dois referenciais? Na pratica sim. No Estado de
Pernambuco Filosofia é trabalhada no primeiro ano do Ensino Médio junto a outras
disciplinas, seguida por Sociologia no segundo ano. No referencial de Alagoas, a

diluicdo ocorreu de forma mais rapida como interdisciplinaridade.
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Nos dois casos pode-se utilizar como suporte metodologico a
pluridiscursividade e o pluriestilismo. Isso porque, como afirma Vasquez (1997) em
Filosofia y circunstancias, a necessidade de se ensinar Filosofia brota da prépria
necessidade de Filosofia, isto porque desde as suas origens a filosofia é uma leitura
interessada do mundo seja como puro amor a sabedoria, ou como teoria que se
apropria da realidade e dos interesses de um mundo social, humano, desgarrado
pelas suas proprias contradicfes existenciais.

As praticas de ensino de Filosofia no Ensino Médio ainda se encontram
marcadas por um “discurso” homogeneizante que se constitui numa diregcdo ou
ortopédica e/ou adaptativa, fugindo da expectativa de superacédo das marcas inscritas
nos textos e que tem dimensdes importantes quando trabalhadas em sua natureza
plural.

Benetti (2006) acredita que o espaco do trabalho com Filosofia (acrescentamos
o texto em sua natureza filoséfica, em seu pluriestilismo e pluridiscursividade) em sala
de aula deve ser uma busca nao totalizadora, mas um ato educativo “como lugar que
possa comportar aquilo que esta entre o que se ensina, o conteudo formal, e a relagcdo

subjetiva que se estabelece a partir desse ensino (Benetti, 2006, p.44).

5.2 O TEXTO EM SUA DIMENSAO FILOSOFICA

Importante perceber que o texto filosofico pode e deve ser trabalhado de forma
investigativa, questionadora em sala de aula. No ensino médio, com turmas de
estudantes que saturam a realidade da sala, ndo € possivel criar comunidades de
aprendizagem permanentes, mas se pode incentivar e mediar possiveis grupos
reflexivos através de temas geradores ou das préoprias ansiedades e perspectivas
fenomenoldgicas-existenciais dos estudantes. Para isso deve haver uma certa ruptura
com os padrdes estabelecidos pela imposi¢cao de um curriculo ou pelo reducionismo
ao texto do livro didatico.

Sabe-se que no contexto da educacéao oficial curricular cada disciplina tem sua
histéria, suas terminologias e suas areas centrais, o que faz com que o aprendizado
em sala de aula, na maioria das vezes, fique restrito a um modelo de aprendizado que
consiste na assimilacdo dos principais conceitos relativos ao ambito desta ou daquela

disciplina e quais as melhores formas de estabelecer suas conexdes.
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A ideia que perpassa € gque aprender a usar uma ou multiplas linguagens de
uma disciplina concreta consiste em viver e compreender o que ocorre nessa parcela
da realidade, € um aprender a formular e analisar um problema de uma maneira
especifica utilizando um aparato conceitual proprio da disciplina. E impossivel
aprender em uma disciplina um dado isolado, um texto mesmo pertencendo a um
determinado campo de conhecimento ele somente é entendido e delimitado quando
de sua relacéo dialégica com outros termos e/ou outros campos. “Conhecer algo inclui
saber relacionar o dado com outros e coloca-lo em seu correto lugar dentro de um
conjunto mais complexo” (Enkvist, 2019, p.81).

No que diz respeito ao ensino de Filosofia, historicamente sua consolidacéo
como disciplina escolar é recente, e no Brasil sofreu inUmeras tentativas de
erradicacao dos curriculos escolares, especialmente no periodo da ditadura militar
(1964 -1979).

O ensino da filosofia é anterior a sua escolariza¢éo. Esta frase faz pensar.
Significa dizer que a filosofia existiu e existe mesmo que ndo esteja inserida
na grade curricular do sistema escolar. Na vida brasileira, a mobilizacéo pela
insercé@o da filosofia no ensino secundério contou com o empenho decisivo
de docentes e estudantes que durante mais de duas décadas estiveram
empenhados na promocdo de uma nova mentalidade cultural, capaz de
contribuir para que os adolescentes tenham contato com a atividade filoséfica
e encontrem em sua préatica os fundamentos da reflexdo sobre a condicao
humana e os desafios existenciais peculiares a esta faixa etaria (Guido; Gallo,
Kohan, 2013, p.109).

O ensino de Filosofia supde a possibilidade de se ter presente diante dos olhos
0 texto que servira de proposta para a investigacdo do leitor (dos leitores). No
pluriestilismo se pode entrever, por exemplo, o modelo do que pode ser um texto
filosofico propriamente dito e um texto literdrio capaz de oferecer as condigdes
necessarias para a reflexao filosofica, para o pensamento. “A iniciagdo ao pensamento
passa pela leitura dos textos filoséficos. E preciso conhecer, mas para pensar, e ndo
conhecer por conhecer. [..] E preciso que o pensamento repensado seja
integralmente digerido, integrado” (Horn; Vieira, 2012, p.133).

Nesse ponto, pode-se entender que existe uma relagcéo entre a literatura e a
filosofia e, portanto, a questao essencial seria a pergunta: O que seria, entdo, um texto
apropriado para fazer parte de uma experiéncia filoséfica? Por que trazer um texto

literério para o que pretende ser uma experiéncia de pensamento? Ha textos
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filoséficos? O que tornaria filoséfico um texto? Que vinculos é possivel estabelecer
entre a literatura e a pratica da filosofia neste contexto?

Todo texto, segundo Braida (2009) é portador de uma mensagem pensada a
partir de uma problemética que pode ser geral ou mais especifica. O uso do texto, por
exemplo literario ndo significa for¢ar o sentido do texto, mas atualizar a dindmica de
suas possibilidades interpretativas, até mesmo porque filosofia se produz também
como texto literario — exemplo de Sartre e outros — em cujas ambiguidades existenciais
denota uma experiencia de natureza filosofica. Oliveira acrescenta que “a Literatura
coloca em movimento a imaginagdo, a0 mesmo tempo que suscita reagbes de
pensamento e de praticas que sao capazes de imprimir interferéncias significativas na
vida das pessoas” (Oliveira, 2024, p.115).

Trabalhando a relagéo transacional entre Filosofia e Literatura, Rohden e Pires
(2009) em seu trabalho intitulado Filosofia e literatura afirmam que:

A Literatura tem o mérito de articular num s escrito todos os saberes. Um
romance pode apresentar uma visdo econdmica, social, politica, religiosa e
moral de um pvo, de uma cultura. De modo préximo, porém num outro nivel
reflexivo, a Filosofia questiona a possibilidade de conhecer a realidade,
investiga as relagdes entre a unidade e a multiplicidade. Em outros termos, a
Filosofia realiza, no plano ontoldgico, o que a Literatura faz no plano éntico
do vivido e da experiencia (Rohden; Pires, 2009, p.65).

Com esta perspectiva se pode afirmar que a Literatura ndo € um mero
instrumento a servi¢o da Filosofia, mas parte do mesmo pensamento pelo através da
gual a sublevacao das palavras que a literatura alimenta sédo pontos de partida para
uma reflexao filosoéfica profunda.

A literatura diz algo sobre o que nés e 0 mundo somos enguanto existencial
factual e nos apresenta (e o mundo) como possibilidades do que fora, do que pode
ser e daquilo que utopicamente ou ndo podera ser. E uma construgédo da imagem
poética que possibilita de maneira mais pratica e facil o acesso dos estudantes ao
texto escrito, permitindo que o professor-mediador tenha um ponto de partida para
outros estilos (géneros textuais) ou para a pluridiscursividade.

A relacédo dialégica que se estabelece entre Filosofia e Literatura ocorre porque
as oracOes aparecem nos textos organizadas de forma sequencial e de tal maneira
gue podem se apoiar retrospectivamente. Até mesmo o0s fragmentos de texto
possibilitam enfatizar determinados aspectos que podem ser levados a uma reflexao

mais profunda.
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A “leitura filosofica” ndo se esgota, assim, na simples aplicagdo de
metodologias de leituras. “Ela é um ‘exercicio de escuta’, num sentido
analogo ao da psicanalise, pois se manifesta como uma “elaboragéo do texto

gue desdobra seus pressupostos e subentendidos” (Favaretto, 1995, p.81). E
nesse sentido que, segundo Jean-Francois Lyotard (1983, p.9-21) a “leitura
filosofica” permite que o leitor se transforme na leitura, pois interfere nos
modos habituais da recepgao”; ou, em sentido semelhante, a “leitura

filoséfica” “é uma atividade produtiva que reconstréi um imaginario oculto, sob
a literalidade do texto” (Fabbrini, 2005, p.8).

Para a efetivacdo metodoldgica dessa realidade produtiva € necessario que o
professor desperte no estudante o prazer de “navegar” pela diversidade de estilos e
discursos, de modo a ser capaz de reter o essencial da atividade filoséfica. Aqui a
importancia de salientar que os textos ndao sao considerados filosoéficos apernas por
ter sido escrito por este ou aquele filésofo. Mas, no universo da pluralidade de géneros
textuais (estilismo) e dos discursos em uma mesma modalidade de estilo o que faz
com que o texto seja filoséfico é a forma como o leitor dialoga com ele.

O problema que se apresenta parte do principio de que para a compreensado dos
critérios de escolha do texto filosofico para a leitura pelos estudantes considera-se
gue a linguagem da filosofia se manifesta linguistico-social e ideoldgica para o
plurilinguismo dialégico. Isso significa que a Filosofia fala em comunicagdo, mas
também em confronto com linguagens diferentes de diferentes sistemas de vida,
culturas, grupos sociais, géneros do discurso, profissdes e especializacdes cientificas.

Diante disto surge a seguinte questdo: é possivel afirmar que a linguagem
flos6fica tem duas dimensfes integrativas e fundamentais: que ela seja
pluridiscursiva, porque ndo seja reduzida a nenhum género do discurso ou da
enunciacao; e que seja capaz de ser pluriestilistica, o que significa ndo ser blindada
a este ou aquele estilo especifico de um autor ou de até de um periodo da historia da
filosofia?.

Na abordagem do ensino e aprendizagem, que ocorre em sala de aula, a
utilizacdo do texto de natureza filosofica ha de ser concretizada para o encontro e
mesmo o construto de um novo sentido para o discente. Isso somente ocorre quando
o professor, na sua funcdo de mediador, ndo toma o lugar de um hermenéutico e
distancia do universo de compreensdo meramente histérica do autor e do seu texto.
Ha de convir que ndo pode ser uma acéo linguistica que reduz a leitura do texto e sua
interpretacdo aos significados e significantes de uma gramatica, do léxico, da
semantica, embora nédo sejam descartados, e por ser “determinantes na construgao

da coeréncia, da coesao e da relevancia dos sentidos ativados” (Antunes, 2010, p.16).
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N&o se pode fugir do principio de que atualmente o método fundamental de
aprendizagem escolar ainda continua sendo os processos de leitura de textos,
implicando na expectativa de que o estudantes, ao ingressar no Ensino Médio consiga
dominar dois aspectos essenciais do processo: ler de maneira fluida e ser capaz de
captar a mensagem central de um texto (ideias basicas e secundarias).A0 mesmo
tempo que nao se pode deixar de considerar que “para entender o que um texto diz é
preciso ter vocabulario, ter lido muito, conhecer muitos temas e ter interesse por
entender o que o texto diz” (Enkvist, 2019, p.87).

Considerando a Filosofia como uma experiencia de pensamento, “reconstrucao
de argumentos, de confrontacdo de teses, tal experiéncia apenas se realiza quando
retomamos por conta prépria o pensamento pensado” (Horn; Vieira, 2012, p,133).
Esse processo de iniciacao ao filosofar, segundo desenvolve Horn e Vieira (2012) em
Retrato atual do ensino de filosofia e do uso do texto classico de filosofia has escolas
publicas do Parana, somente é possivel pela leitura dos textos filosoficos, ideia para
a qual acrescentamos que ndo somente dos textos filosoficos, mas de quaisquer
textos que despertem a busca pelo conhecimento e a vontade para pensar o proprio
pensamento fenomenologicamente colocado — incluindo as inquietudes humanas
presentes no hodierno das existéncias.

O uso da diversidade de estilos (géneros) e da forma como pensadores e
literatos enfocam a propria realidade do ontem e do hoje ndo deixam de ser
expressdes do jogo existencial que se faz presente em campos diversificados de
textos, mas que expressam as contradi¢cdes, diferencas, impossibilidades, conflitos,
cultura, religiosidade, afetos, emocdes que devem fluir para ativar a possibilidade de
se questionar dos estudantes (Benetti,, 2006).

Em sala de aula se pode estabelecer, dentro da expectativa do pluriestilismo e
da pluridiscursividade, um trabalho simultaneo com pluriestilismo (pluri géneros) sob
a perspectiva de um mesmo discursivo, por exemplo. Quem ilustra essa relagédo é
Oliveira (2024) quando do seu trabalho de pesquisa em sala de aula que prevé a
leitura de Hume (que usa o estilo académico dissertacdo) e Jane Austen com seu
estilo romance.

A experiéncia dialdgica entre Hume e Austen surge da prépria dindmica social
da época, em que eram amigos e trocavam correspondéncia. Um fildsofo e
uma campesina literaria despertavam para um interesse comum, o de superar
e questionar os valores morais da sociedade da época a partir das
experiéncias profundas das paixdes e dos desejos, da emancipacdo feminina
subjacente e gritante. [...] trabalhar a literatura de Jane Austen e fragmentos
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de textos de David Hume permite construir uma leitura critica da realidade da
época e tracar parametros de comparacdo com a realidade atual, sob a
perspectiva de uma formacéo filosofica ética. Em Orgulho e preconceito,
Austen néo foge aos dilemas impostos pela secularizacdo. Como a virtude
religiosa ndo é mais o modelo da agdo, impbe-se a tarefa de escolher o
sistema de conduta mais adequado a vida moderna, a partir das experiéncias
cotidianas da existéncia real dos sujeitos, sejam homens ou mulheres
(Oliveira, 2024, p. 117 e 119).

A autora acredita que com o0 uso da literatura, contextualizada, mas acima de
tudo refletida, questionada se pode passar para a leitura do texto filosofico
propriamente acentuado. Em Hume se encontra as raizes criticas da moralidade do
tempo, que se perpetua até os dias de hoje, escrita de forma dissertativa,
argumentativa; em Austen se em uma narrativa romanceada que entrevé uma reflexao
critica sobre a sociedade no que diz respeito ao modelo de moralidade, necessidade
de sua superacéao e atualidade (Oliveira, 2024).

O inverso também é possivel até mesmo utilizando o mesmo estilo de um autor
e suas multiplas discursividades, ndo sem motivo que encontramos na Histéria da
Filosofia exemplos de andlises textuais de filésofos que sédo considerados a partir de
suas ideias escritas quando jovens, maduros e idosos (Agostinho, Wittgesntein, entre

outros) tanto quanto na Literatura.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Partimos do principio de que o homem tem de desenvolver uma capacidade
enorme de sobreviver, desde a sua génese e somente conseguiu éxito porque utilizou
a linguagem como uma técnica de comunicacdo e de formulacdo de padrbes de
sobrevivéncia. Por isso comecamos entendendo que da oralidade até chegar a
escrita, a capacidade de refletir, pensar, calcular e produzir conhecimento foi se
amoldando na prépria capacidade de desenvolver uma tecnologia que fixasse a
palavra, o enunciado para a posteridade.

A linguagem sempre foi o diferencial para que o processo de construcédo das
grandes civilizacdes pudesse de fato ocorrer. Pensar, argumentar, expressar
sentimentos, criar lagcos de comunidade, tudo gracas a linguagem. Mas somente a
linguagem por si ndo consistiria em uma base solida de compreenséo de que o homem
estd ai, se faz presente, age, estabelece comunhao ou discordia, sente necessidade
de deuses que o protejam e/ou que o guiem e assim ganha-se a oralidade como forma
de testemunho “de uma escrita em gestagao” pelas quais as elabora¢des narrativas
passam a ser memorizadas, contadas e cantadas com o intuito de informar, educar e
perpetuar as geracdes. Um fenbmeno que ndo é, com certeza, privilégio do mundo
ocidental, mas que engendra um modelo cultural em mdultiplos povos e faz emergir
inmeros universos culturais.

Entretanto, a necessidade de estabelecer em signos aquilo que se produzia
como oralidade € um fato imprescindivel quando se inicia processos mais complexos
da vida em sociedade, seja por registros contabeis, por necessidades administrativas,
fixacdo do que foi dito para ser revisto, producédo de argumentos passiveis de serem
reelaborados e mesmo por necessidades educacionais, 0 que se considera um fator
importante. Foi visto que a leitura é o passo inicial porque se consegue decifrar signos
gue por si sO representam ideia e pensamentos, realidade e contextos. Dai, a evolugao
para um processo tecnolégico mais complexo que dard origem ao que hoje se
conhece como escrita, ou texto escrito.

Embora o universo da escrita tenha ficado por um longo tempo restrita a um
universo pequeno de leitores e escribas o fato da escrita fonética ter se tornado um
objetivo ou tecnologia a alcance de todos (ainda néo), ou se pode dizer de uma grande
parte da populacdo, levou um periodo de tempo longo, mas hoje domina todas as

culturas e deve ser encarada a partir “de uma teoria ou conjunto de teorias sobre o
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modo como o0 aprendizado da escrita se relaciona com a linguagem, a mente e a
cultura” (Olson, 1997, p.30).

Considerando que a linguagem nédo deixa de ser a pedra angular da
humanidade, um traco distintivo da natureza humana, é um instrumento que permitir
a expressao do pensamento, a comunicagao e, no caso da escrita de maneira mais
pontual, a conservacao dos saberes mais relevantes construidos pela humanidade e
indicador nos niveis gerais de inteligéncia de um individuo.

Essa realidade somente foi conseguida com o desenvolvimento da tecnologia
do texto escrito, ou seja, com a possiblidade de se colocar de maneira fixa as ideias e
0s pensamentos de tal forma que pudessem ser revisitados, questionados,
compreendidos a luz do contexto no qual nasceu, mas passiveis de erros de
interpretacdo ou de registros. Ou mesmo de caducar seus significados semanticos e
semibticos no tempo, a ponto de ser necessario uma criagdo/compreensdo do
conceito referencial como referente ao presente (Koselleck, 2020).

A tecnologia do teto escrito somente tem sentido se houver uma relagdo com o
receptor do mesmo, ou seja, de houver um leitor e, a partir dele € que comeca a
ocorrer 0 que Bakhtin (1995, 2010, 2011,2012, 2015) chama de dialogismo,
compreendido como uma descri¢ao da linguagem que torna todos os enunciados, por
definicdo, dialégicos; como termo para um tipo especifico de enunciado, oposto a
outros enunciados, monologicos; e como uma visdo do mundo e da verdade, ou
mesmo, construido pela emergéncia de véarias vozes relacionadas a um tema
especifico.

Considerando a escola na atualidade como o espaco da aprendizagem da
escrita e da leitura por exceléncia, um vez que a estrutura curricular pontua de maneira
clara e contundente a questdo do dominio dessas duas dimensdes da linguagem
segundo os documentos oficiais, ndo sem motivo que o dialogismo com o texto escrito
ocorra necessariamente através, com e por meio da leitura. Isso porgue o texto em si
mesmo se apresenta como um fendmeno, como imanéncia para o leitor, estimulando-
0 ao didlogo permanente e critico com a sua realidade que, por vezes, ndo deixa de
ser um retrato da realidade ontem, experimentada no hoje.

A atitude para com os textos e as questdes pertinentes a sua interpretacéao e
compreensao sao fundamentais para o progresso dialdégico que se estabelece em sala
de aula. Os estilos compreendidos como géneros permite captar a esséncia daquilo

gue o autor instrumentaliza para dirigir-se aos seus dialogantes, e a pluralidade dos



120

discursos se manifesta na intencionalidade que se expressa 0s seus enunciados que,
uma vez captados, sdo o ponto de partida para se empreender o dialogismo. Este
estabelece a interacdo verbal no centro das relacdes sociais, porque, na perspectiva
bakhtiniana todas parte verbal do comportamento humano, compreendido como
linguagem interior ou exterior ndo pode jamais ser atribuida a um sujeito individual
considerado isoladamente.

E na escola esse processo € construido de maneira necesséaria devido a
natureza da propria estrutura curricular e social que se desenvolve nela. Os espacos
séo socialmente construidos e o professor mediador dessa relacao dialdgica entre os
discursos/enunciados que séo construidos pela leitura dos textos que, embora sejam
realizados na maioria das vezes de forma individual e silenciosa ou nas pesquisas
individuais realizadas extraclasse, somente ganham sentido quando partilhadas,
complementadas, discutidas, aprofundadas e questionadas no contexto grupal.

Enquanto estrutura Linguisticas o texto fornece os elementos basicos de
compreensao das ideias no universo da sua estrutura elementar (sua estrutura 6ssea),
enquanto Filosofia, permite ao sujeito (leitor) desenvolver a capacidade critica para
compreender os significados e os significantes que se apresentam linguisticamente
como verdades. Nao sao duas dimensdes dispares, mas complementares, uma vez
gue a estrutura de comunicacdo da mensagem filoséfica necessita estar amparada na
coeréncia e na coesao proprias da linguistica.

Observou-se no trabalho apresentado que as duas dimensdes reconhecidas
como pluriestilismo e pluridiscursividade caminham numa mesma perspectiva: servir
de ponto de partida para compreensdo minuciosa do que se expressa cComo
pensamento filosofico seja na literatura ou no texto filoséfico, de modo a permitir que
0 estudante no seu processo de construcdo do conhecimento tenha sido estimulado
e criado o hébito da leitura — que pode comecar pela Literatura até chegar ao texto
filoséfico especifico dos fildsofos consagrados pela Historia da Filosofia — e, ao criar
esse habito sejam capazes de desenvolver a criticidade, a argumentacéo e a analise
da propria realidade.

N&o podemos deixar de mencionar alguns aspectos fundamentais nesse
processo de construcdo do trabalho pluriestilistico e pluridiscursivo no contexto do
ensino de Filosofia na escola: ocorre uma questéo crucial, especialmente em escolas
de pequenas cidades do interior do Brasil (neste caso dos Estados de Alagoas e

Pernambuco) que é a auséncia de uma cultura letrada, fruto de uma politica centenaria
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de discriminagao e marginalizacéo das popula¢cdes mais pobres que foram imergidas
no analfabetismo estrutural e funcional e que muitos ainda permanecem nessas
condicbes, legando aos filhos a condicdo de ndo terem o habito de leitura; mesmo
com a presenca do chamado “livro didatico”, distribuido nas escolas da rede publica
de ensino no inicio do ano letivo, os estudantes (em sua imensa maioria) nao
conseguem trabalhar a leitura com os mesmos e, mesmo quando utilizados em sala
de aula sao prontamente esquecidos ao final do dia; uma grande parte dos espacos
de leitura e disponibilizagédo de material de leitura como as bibliotecas escolares e,
agora de maneira mais atualizada, dos laboratérios de informéatica com acesso a
hipertextos e multimidias ou ndo funcionam, ou ndo existem na maioria das escolas —
no caso das bibliotecas sédo depdsitos de livros didaticos e os laboratérios com poucos
computadores e muitos obsoletos.

Ao professor como mediador da producdo de conhecimento, mas
principalmente — no caso do Ensino de Filosofia — de criar as condi¢cbes para o
desenvolvimento do pensamento critico e cidadao dos estudantes sobre tudo o que
diz respeito a sua realidade social, cultural, religiosa, econémica e politica o apelo ao
uso da literatura como texto de natureza filoséfica pode ser um inicio estimulante para
a leitura posterior de fragmentos ou textos filoséficos. Um estilo pode despertar a
compreensao de pluri discursos/enunciados, muitos estilos podem ser confrontados
sob a perspectiva de um mesmo discurso/enunciado.

A instituicdo escolar é o espaco onde a leitura € prescrita e necessaria para
todas as matérias que sao ensinadas. Suscitar oportunidades de leitura, estimular,
ajudar e levar os estudantes a ler, como sugerem Horellou-Lafarge e Segré (2010)
guaisquer que sejam os objetos de leitura — de forma orientada primeiro ao prazer de
ler e depois ao gosto de compreender — ajuda a impregnar progressivamente 0s
objetivos até mesmo do uso das midias sociais e da internet.

O acesso ao texto é essencial para que haja leitura e para que exista uma
conexao necessaria entre a pluralidade de estilos enquanto géneros textuais e a
pluralidade de enunciados enquanto tematicas discursivas. Embora o livro seja o
objeto de leitura por exceléncia no espaco da aprendizagem escolar na escola ele nao
€ 0 Unico objeto de leitura. Desde a metade do século XX outros suportes de leitura
surgiram e foram se aperfeicoando, desde os jornais, 0s magazines, especialmente
televisivos, e as revistas até chegarmos a internet, ao tablet, computador e telefones

celulares.
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Sabe-se que a leitura € uma atividade dindmica, em constante evolucdo e
capaz de estimular diversidade de leitura, de compreender, de interpretar que podem
variar conforme as aptiddes , habitos e investimentos, mas que deve ser estimulados

professor mediador.
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