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RESUMO

O estagio supervisionado € uma etapa fundamental na formacao de professores, pois
permite que os estudantes vivam a realidade da sala de aula e se familiarizem com os
desafios e praticas do ensino. Neste contexto, a presente pesquisa busca analisar as
contribuicdes do estagio supervisionado para a identificacdo do discente do curso de
Geografia do Campus do Sertdo da UFAL com a profissdo docente. A metodologia
utilizada foi o método procedimental de estudo de caso. A pesquisa esta organizada em
quatro partes: inicialmente, faz-se uma contextualizacdo histérica da licenciatura em
Geografia e do ensino de Geografia no Brasil, com base em uma revisao bibliografica. Em
seguida, constitui-se uma analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Geografia, analisado na presente pesquisa, a fim de identificar o que o curso objetiva no
estagio. O terceiro capitulo apresenta a analise qualitativa das entrevistas com os
discentes do curso. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas e para que fosse possivel realizarmos uma anadlise levando em
consideragao o recorte da pesquisa e para uma melhor argumentacao dividimos esta
etapa em trés categorias principais: desafios enfrentados no estagio, a apresentagéo do
conhecimento adquirido na universidade ao ensino escolar de Geografia, e a importancia
do estagio na identificagcdo com a profissao docente. Por fim, a pesquisa contou ainda
com o relato do que foi observado nos estagios da propria autora. A conclusado destaca as
contribuigdes do estagio supervisionado para a formagao de estudantes da licenciatura
com base em analises tedricas e diferentes pontos de vista obtidos através das

entrevistas.

Palavras-chave: Formagao Docente. Estagio Supervisionado. Ensino de Geografia.



RESUMEN

La pasantia supervisada es un paso fundamental en la formacioén del profesorado,
ya que permite a los estudiantes experimentar la realidad del aula y familiarizarse
con los desafios y practicas de la ensefianza. En este contexto, la presente
investigacién busca analizar las contribuciones de la pasantia supervisada para la
identificacion del alumno del curso de Geografia en el Campus del Sertdo de la
UFAL con la profesibn docente. La metodologia utilizada fue el método
procedimental de estudio de caso. La investigacion se organiza en cuatro partes:
inicialmente, se realiza una contextualizacién historica de la licenciatura en
Geografia y de la ensefianza de la Geografia en Brasil, a partir de una revision
bibliografica. A continuacion, se constituye un analisis documental del Proyecto
Pedagogico del Curso de Geografia (PPC), analizado en la presente investigacion,
con el fin de identificar qué es lo que el curso pretende en la pasantia. En el tercer
capitulo se presenta el analisis cualitativo de las entrevistas a los estudiantes de la
asignatura. La recoleccion de datos se realizO a travées de entrevistas
semiestructuradas y con el fin de poder realizar un analisis teniendo en cuenta el
corte de la investigacion y para una mejor argumentacion se eligié esta etapa en tres
categorias principales: los desafios enfrentados en la pasantia, la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en la universidad a la ensefanza escolar de Geografia, y
la importancia de la pasantia en la identificacion con la profesiéon docente.
Finalmente, la investigaciéon también cuentou con el reporte de lo observado en las
propias pasantias de la autora. La conclusién destaca los aportes de la pasantia
supervisada a la formacién de estudiantes de pregrado a partir de analisis tedricos y

diferentes puntos de vista obtenidos a través de las entrevistas.

Palabras clave: Formacion docente. Practicas supervisadas. Ensefianza de la

Geografia.
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1. INTRODUCAO

Um topico que aparece em diversas pesquisas académicas € a formacao de
professores. Isso ocorre porque o ensino enquanto ferramenta de aprendizagem humana
esta passando por modificagdes continuas, sejam elas advindas de reflexdes filosdficas,
sociais ou demandas externas a educacgao. O estagio ganha importancia nessa tematica
pois 0 mesmo faz parte das etapas fundamentais da formagdo docente, tendo em vista
que o mesmo é muitas vezes o primeiro passo do discente para conectar o ensino

académico com a pratica. Conforme reforga Santos (2021, 194):

Desse modo, o estagio supervisionado configura-se enquanto momento propicio
para a articulagdo entre as teorias desenvolvidas na universidade e as praticas
educativas realizadas no ambiente escolar, fazendo com que os futuros
professores de Geografia percebam a importadncia destas na profissao e,
futuramente, na sua praxis docente.

O Estagio € uma exigéncia das Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
Federal n° 9.394/96 - LDB) para cursos de licenciatura. Em 2002, em consequéncia das
recomendagdes do Ministério da Educagao (MEC), ocorreu uma mudanca nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, conforme estabelecido na Resolugdo CNE/CP n° 01/2002
(BRASIL, 2002a), que define as Diretrizes para a Formagdo de Professores para a
Educacado Basica. Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002 (BRASIL, 2002b)
estabelece a carga horaria e a duragdao dos cursos de Licenciatura em 400 horas que
devem ser iniciados a partir da metade do curso. Além disso, estabelece que estudantes
que ja estiverem atuando na docéncia terdo um abate de até 200 horas nas praticas de
estagio. Assim, mesmo aqueles que ja estiverem na educagao basica enquanto
professores, devem realizar o estagio. Entendemos entdo que essa pratica vai muito além
de conhecer a sala de aula, mas faz parte da formagao que se espera da graduacgao, tal

como todas as outras disciplinas obrigatérias.

Essa etapa permite ao futuro professor ndo sé apresentar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula, mas também adaptar-se a dinamica escolar. A articulagao da teoria e da
pratica pode se tornar um grande desafio, especialmente quando o discente ndo recebe a
preparagao adequada. O estagio pode ser entdo uma das formas de preparar o discente
para o cotidiano da profissdo docente e também é uma forma de experienciar o que é ser
professor ao mesmo tempo em que enfrenta os desafios de trabalhar o conhecimento

universitario na realidade do ensino basico.
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E considerando esses aspectos do estagio que propomos esta pesquisa, pois diante de
tamanho desafio a ser enfrentado nos diversos contextos da educacao Brasileira nos
perguntamos quais seriam as contribuicbes do estagio supervisionado para a
identificacdo do discente do curso de Geografia da Universidade Federal de Alagoas

(UFAL), Campus do Sertdo, com a profissédo docente?

A relevancia da pesquisa consiste na proeminéncia que o estagio supervisionado possui
na formacao desses possiveis professores, nao apenas pelo fato de que o mesmo é uma
disciplina obrigatoria para a conclus&o do curso, mas sim na possibilidade de que mesmo
de forma pontual o discente possa experienciar o que € a profissao docente. Assim, por
meio da pesquisa pretendemos compreender se essa experiéncia formativa pode de

alguma forma influenciar na deciséo do estudante em seguir a carreira.

Analisar a contribuicdo da experiéncia do estagio sob a perspectiva dos proprios docentes
pode nos oferecer uma visdo mais pratica e contextualizada dos desafios enfrentados por
eles, como também de que forma a vivéncia em sala de aula pode oportunizar a
identificacdo do discente com a profissdo, podendo-se criar uma reflexdo acerca de como
melhorar essa experiéncia para que a mesma seja 0 mais positiva possivel para uma

maior identificagcado dos discentes com a profissao.

Para realizar a pesquisa levamos em consideracdo o contexto em que a pesquisadora
esta inserida, sendo a mesma também discente do curso de geografia da UFAL campus
do Sertao.

A pesquisa estara voltada para investigar a experiéncia do estagio, porém com o0s
recursos, tempo e condigdes que temos n&o poderiamos fazer uma pesquisa que almeja
compreender a experiéncia no cenario nacional ou mundial, delimitados o recorte para
que a pesquisa se torne coesa e estruturada. A partir da metodologia empregada e das
técnicas utilizadas de forma coerente, a mesma pesquisa poderia ser replicada em outras
universidades e por sua vez analisada chegando a resposta para a nossa pergunta

central em outros cenarios, com variaveis diferentes.
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Acreditamos assim como GIL (2009, p.29) que “A delimitagdo do problema guarda estreita
relacdo com os meios disponiveis para a investigagdo.” Por esse motivo é que a
pesquisa se dara a partir da realidade a qual a autora tem acesso, nesse caso a do

estagio supervisionado da licenciatura em Geografia da UFAL Campus do Sertéo.

Para realizar uma analise detalhada sobre o estagio supervisionado na formagao docente,
a pesquisa utilizou a técnica de estudo de caso, que se baseia na observagao e analise

aprofundada de um pequeno grupo representativo dentro de um universo maior.

Seguindo esse critério foi definida uma amostragem possivel, um total de seis
entrevistados, tendo como principal motivo de selegao para representar esse universo,
possuirem o seguinte critério: terem concluido os quatro estagios propostos pela vigente
grade curricular do curso. “Utiliza entdo o método da amostragem, que consiste em obter
um juizo sobre o total (universo), mediante a compilagdo e o exame de apenas uma parte,
a amostra, selecionada por procedimentos cientificos.” (Lakatos; Marconi, 2017, p.181).
Compreendemos assim segundo as autoras que uma amostra do universo do qual a
pesquisa esta inserida ja pode representar o mesmo, claro levando em consideragao as

limitacbes que a pequena amostra vai possuir.

A opcao pelo estudo de caso, portanto, justifica-se pela possibilidade de aprofundamento
nas experiéncias individuais dos participantes, oferecendo um panorama mais detalhado
sobre como cada um vivenciou os avangos e como esses momentos influenciaram sua
identificacdo com a docéncia. Essa abordagem permite ndo apenas uma analise
quantitativa, mas, sobretudo, qualitativa, ao considerar as percepcdes, desafios e
aprendizados relatados pelos entrevistados. Com base nos relatos dos seis discentes
selecionados, espera-se identificar padrdes e particularidades que revelam o papel do
estagio supervisionado na consolidagdo da escolha pela carreira docente, além de

destacar aspectos formativos que podem ser importantes para a formagao docente.

Outra abordagem que faremos € uma analise documental a partir do Projeto pedagdgico
do curso (PPC) (Brasil, 2018) para identificar se ha congruéncia entre o que esta previsto
e a realidade vivenciada pelos discentes durante o estagio. Nessa mesma linha de

contextualizacdo e analise, caracterizando a UFAL Campus do Sertdo, indicando as

13



especificidades desse cenario, compreendendo, pois, 0 meio no qual os entrevistados
estdo inseridos, adicionando as variaveis que podem ser consideradas no resultado da

pesquisa.

A investigacdo das experiéncias dos discentes do curso sera conduzida a partir da analise
das entrevistas semiestruturadas realizadas no ano 2023 com seis alunos do curso na
grade 2018.2 e 2019.1, o qual realizaram seus estagios entre os anos (2021 - 2023)
caracterizagdes no quadro 1. Esses discentes compartilharam suas vivéncias, percepcgdes
e dificuldades em adaptar o conhecimento geografico adquirido na universidade a

realidade do ensino escolar.

Quadro 1: Caracterizagao dos discentes entrevistados.

Entrevistado Sexo Idade Moradia
Discente 1 Feminino 23 Pariconha
Discente 2 Feminino 21 Delmiro Gouveia

Discente 3 Feminino 27 Inhapi
Discente 4 Masculino 25 Paulo Afonso
Discente 5 Feminino 23 Canapi
Discente 6 Masculino 21 Mata Grande

Fonte: Dados da pesquisa.
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Um dos aspectos centrais da pesquisa sera identificar se o estagio proporcionou uma
visdo mais positiva sobre a profissdo docente ou, ao contrario, se reforgou a decisao de
nao seguir a carreira. Alguns entrevistados, por exemplo, descobriram que se
identificavam mais com determinados niveis de ensino, preferindo trabalhar com o ensino
fundamental ou médio, de acordo com suas experiéncias e interagdes com os alunos.
Essa diversidade de percepgdes permitira uma analise aprofundada sobre como o estagio
supervisionado pode influenciar a trajetdria profissional e as escolhas futuras desses

estudantes.

O penultimo capitulo do TCC sera dedicado a uma reflexdo pessoal da autora sobre sua
propria experiéncia durante o estagio docente, abordando os impactos dessa vivéncia na
identificagcédo com a profissao de professora de Geografia. Neste capitulo, serdo expostos
os desafios encontrados ao longo do estagio, o processo de autoavaliagao sobre o desejo
de seguir na docéncia e a descoberta da area da educagdo com a qual mais se

identificou.

Detalhamos como cada um dos quatro estagios supervisionados foi conduzido,
descrevendo as atividades realizadas, os choques culturais e pedagdgicos enfrentados e
como essas experiéncias desmistificaram a visdo idealizada que possuia sobre a
profissdo. Essa autorreflexdo servira como um ponto de conexdo entre a teoria e a
pratica, permitindo uma analise sobre como o estagio docente pode redefinir percepgdes

e expectativas em relagao a carreira de professor.

Portanto, ao discutir a formacao de professores de Geografia por meio do estagio
supervisionado, buscamos entender o efeito dessa experiéncia no processo de
identificacdo com a profissdo docente. O estagio ndo sé conecta teoria e pratica, como
também tem um papel crucial na formacao da identidade profissional, ao apresentar os
obstaculos e as realidades do ambiente de sala de aula. Assim, analisar essa fase de
formacgao pode nos direcionar a compreensao de como o estagio supervisionado pode

motivar ou desmotivar os estudantes da licenciatura a querem ou ndo seguir na carreira.

15



2. ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL E O SURGIMENTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Para iniciarmos foi necessario fazer uma revisdo bibliografica como parte da
pesquisa, para compreender o que antecedeu o cenario atual da disciplina de
estagio supervisionado. Esta etapa € muito importante pois além de nos guiar acerca
das perguntas que deveriamos fazer nas entrevistas e nos embasar para as
reflexdes, pode nos fazer chegar a novas conclusdes a respeito do assunto. Assim
buscamos nessa pesquisa bibliografica, ndo sé “[...]mera repeticdo do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto[...]” (Marconi e Lakatos, 2011, p.57), mas ao
investigar as teses, argumentagdes e teoria de autores como: (Faria, 2012),
(Saviani, 2017, 2019), (N6voa, 2019), (Ribeiro, 1993), (Pimenta, 1995) e (Pimenta e
Lima, 2004,2005/2006,2010), buscamos, pois, ter novas conclusdes a respeito do

tema.

No século XVIII a educagao formal no Brasil estava quase em sua totalidade sob a
responsabilidade dos jesuitas e nesse periodo o ensino dos conhecimentos
geograficos ndo estavam em primeiro plano no curriculo do ensino da época (Rocha,
2000). A insercao da disciplina de Geografia no Brasil de forma organizada, no
curriculo da escola Basica data do inicio do século XIX, segundo Vlach (apud Faria,
2012, p.24), essa insergao tinha por intencéo “[...] criar uma identidade nacional por

meio de um discurso sobre o territorio.”

A disciplina de Geografia que se institui nesta época é a que os autores classificam
atualmente como Geografia Classica, com sua influéncia majoritariamente francesa.
Como a mesma pretendia criar essa “identidade nacional” conforme foi mencionado
anteriormente, o seu foco principal de estudo era o territério. Nesse periodo as
questdes da geografia humana ou populacional sé apareciam com o intuito de gerar

o sentimento de nacionalismo (Faria, 2012).

Acreditamos que também seja valido ressaltar que quando falamos de Geografia na
escola basica ndo estamos falando em uma disciplina amplamente difundida em
todos os lugares do pais e muito menos em todas as classes sociais, muito pelo
contrario. Ambos os autores (Faria, 2012) e (Rocha, 2000) mencionam como

referéncia em ensino de geografia da época o Colégio Pedro Il, um colégio
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destinado a elite daquela época. Isso ilustra o que foram os primeiros anos do

ensino de geografia no Brasil, um privilégio reservado a poucos.

O acesso exclusivo a educagao permaneceu ainda por um longo periodo sendo um
privilégio da elite (Faria, 2012), mesmo depois do fim do periodo imperial o cenario
nao mudou. O inicio da republica sé reforgou o ensino da geografia classica voltada
para o territério, pois havia um receio de que com o fim do império houvesse
movimentos separatistas e a fragmentacgao do territério, a exemplo de outros paises

da América Latina.

E importante destacar quem eram esses professores de geografia daquela época,
considerando que a disciplina ndo existia até o presente momento nem na escola
primaria, quanto mais em cursos de formacgao superior, conforme indicado por
Rocha:

E interessante lembrar que os(as) docentes que atuavam no ensino desta
disciplina eram oriundos(as) ou de outras profissdes (advogados,
sacerdotes etc.), ou entdo eram autodidatas, isto quando n&o eram apenas

profissionais em inicio de carreira que exerciam o magistério até encontrar
uma boa posi¢ao nas suas profissdes de origem. (ROCHA, 2000 p.131).

Entdo, a profissdo de professor de geografia comegou ndo com profissionais da
area, mas com uma mistura de profissionais de diversas areas que ainda nao
estavam bem posicionados em suas profissbes. Eles encontraram no ensino de
geografia uma maneira de sobreviver, mas apenas até se dedicaram as suas
profissdes de origem. O autor também destacou o cenario dos autodidatas, o que
nos permite entender o perfil do professor de geografia daquele periodo, magistérios

que nao receberam instrucdes especificas para a area a qual lecionava.

A Constituicdo de 1934 garantiu a gratuidade da educacédo no Brasil, sendo a
primeira a considerar a educagdo como um direito social e a estabelecer a oferta
gratuita do ensino fundamental. Esta garantia foi reforgcada e expandida pela
Constituicao de 1946, que manteve a gratuidade do ensino fundamental e a ampliou

para individuos sem meios financeiros que desejassem continuar seus estudos.

No periodo de 1946 a 1964, sob a Republica Populista, a Constituicdo implementou
a gratuidade no ensino fundamental, estendendo-a também aos alunos que

comprovasse a escassez de recursos para garantir seus estudos. Este periodo
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marcou o inicio da expansdo do acesso a educacao publica, possibilitando que
inumeras familias, que anteriormente nao possuiam recursos para pagar
mensalidades, pudessem inscrever seus filhos nas instituicbes de ensino. Até o
momento, a educagao era restrita apenas as classes mais abastadas da sociedade.
Modificacdo essa que esta presente na constituicdo atual, e foi estendida ao ensino

superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, também
reafirma esse principio, assegurando a gratuidade do ensino publico nos niveis
fundamental e médio, além de prever a universalizagao gradual do ensino superior

gratuito.

Neste contexto, Faria (2012, p. 57) destaca que os trés principios fundamentais que
nortearam a educagao durante a maior parte do século XX podem ser resumidos em
trés principios basicos: “a educacdo como uma fungdo essencialmente publica; a
unicidade dos programas e dos métodos de ensino; a universalidade obrigatoria da

escola gratuita e laica para a populagao, independente das classes”.

A educacao no Brasil sofreu mudancas significativas durante o Regime Militar, de
1964 a 1985, periodo marcado por uma intensa influéncia ideoldgica e nacionalista.
Dentro deste cenario, disciplinas como Historia e Geografia foram retiradas do
curriculo escolar, dando lugar aos Estudos Sociais. O regime se destacou pela
restricdo/suspensao dos direitos humanos e politicos, juntamente com a repressao
do Estado, que perseguiu professores e outros grupos que ndo estavam alinhados
as mesmas ideologias. Essa supressdo mudou a suspensao temporaria de
disciplinas sociais convencionais, como Geografia e Historia, que sé foram

incorporadas ao curriculo escolar mais tarde.

Em 1971, a Lei n® 5.692/71 extinguiu o ensino de Historia e Geografia nos niveis
Fundamental e Médio, substituindo-os pela disciplina de Estudos Sociais. Segundo
Faria (2012, p. 71), "o conteudo dessa disciplina nunca chegou a ser precisamente
definido, posto que ndo se conformava como um campo de conhecimento
devidamente delimitado, mas se constituia como uma 'mistura’ de métodos, teorias e
conceitos tanto da Histéria como da Geografia, voltada a um conhecimento

descritivo, sem carater definido." Durante esse periodo, conforme Costa (2009),
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havia uma tendéncia a hegemonia do modelo burocratico, com o Estado exercendo

forte intervencéo na organizagao do trabalho escolar.

A partir de janeiro de 1972, numa clara tentativa de agravar ainda mais a formagao
de professores, o Conselho Federal da Educagdo diminuiu a duracdo das
licenciaturas curtas que eram de 2025 horas para 1200 horas, sem modificagéo,
entretanto, no curriculo anterior de 1966. Os professores recebiam sua capacitagao

para a pratica docente em um periodo recorde de trés meses (Rocha, 2000).

O quarto periodo da educacéao brasileira comegca com o retorno da democracia no
final dos anos 1970 e se estende até hoje. A Constituicdo de 1988 deu grande
importancia a educagao, e em 1996 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que

instituiu a Politica Educacional Brasileira.

Um movimento de renovagdo do conhecimento geografico — académico e
escolar — deve ser compreendido como parte de um processo mais amplo
de mudangas que se processou em todo o mundo na segunda metade do
século XX. Essas mudangas redefiniram, em seu conjunto, as relagbes
socioculturais, econdmicas e politicas, com profundas implicacbes nos
processos de producdo do espago — em suas configuragdes territoriais — e
também foram responsaveis por alteragdes importantes nas formas de
representacao do mundo, entre elas, a Geografia. (Faria, 2012, p.75)

A década de 1980 também marcou o "movimento de renovagao da geografia", com
disputas entre a geografia "tradicional" e a "critica". Segundo (CAVALCANTI, 2008,
p.22) “No conjunto, o movimento buscava denunciar a falsa neutralidade e a falsa
‘inocéncia” do pensamento geografico oficial [...]", assim podemos entdo ver
finalmente uma mudancga significativa no pensamento geografico no Brasil, se

distanciando da Geografia classica que havia se consolidado desde o século XIX.

Quanto ao estagio supervisionado, s6 se tornou uma disciplina obrigatéria para a
formagdo de professores com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. De acordo com
o artigo 65 (BRASIL, 1996), "a formagao docente, exceto para a educagao superior,
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas". Isso significa que se
passaram 60 anos entre a formagado dos primeiros licenciados e a obrigatoriedade
do estagio, além de mais seis anos até a regulamentagcdo de como essa pratica
deveria ser realizada por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de

2002.
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A obrigatoriedade e a regulagédo tardia do estagio supervisionado evidenciam o
quanto a ciéncia da docéncia foi negligenciada ao longo dos anos. Uma parte tao
essencial da formacado de professores s6 conquistou seu devido destaque apés
décadas de atraso, resultado de um projeto educacional que, ao longo do tempo,
favoreceu o controle das massas por meio de uma educagéao elitizada. A seguir,
discutiremos a respeito da contextualizagdo do estagio supervisionado na formagao

docente.
21. Conceituacao de base, termos e seus significados

A experiéncia do estagio supervisionado revela a grande diferenga entre o que se
estuda na academia e a realidade cotidiana da sala de aula. Embora a formacao
tedrica seja essencial, a presenga ativa dos alunos e a dindmica propria de cada
turma tornam impossivel transmitir, apenas por meio da literatura académica, a

complexidade e a singularidade do ambiente escolar.

Na pratica, os professores frequentemente precisam adaptar seus planos de aula e
estratégias pedagodgicas para se ajustarem as necessidades especificas dos
estudantes e ao contexto em que estdo inseridos. Essas adaptacdes sao
fundamentais para que a pratica docente esteja em sintonia com as demandas reais
da educacgao, mostrando que o estagio € um espago essencial de aprendizado

pratico e reflexao critica sobre a profissao.

Essa discrepéncia observada pelos alunos de graduagao tem se destacado como
um tema relevante de pesquisa no meio académico. A oposi¢cao entre teoria e
pratica, bem como a diferenga entre 0 que é ensinado e o0 que é realmente
vivenciado nas escolas, € amplamente discutida. Os desafios enfrentados pelos
professores, somados a sobrecarga de trabalho e a complexidade do ambiente
escolar, tornam o ensino uma tarefa ainda mais ardua. Chegando a casos de
profissionais que apds a imersao na rotina escolar, acabam deixando a carreira,
sentindo-se despreparados e insuficientemente formados para enfrentar as

exigéncias cotidianas da educacéo.

Segundo Pimenta e Lima (2010), esse despreparo s6 reforca o quao importante é o
estagio supervisionado no curso de formacdo em licenciatura, onde, ainda em

processo de formagéo, o aluno/estagiario experiencia esse contato com o ambiente
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escolar com a supervisdo e acompanhamento de dois ou mais professores. O
primeiro, é o(a) professor(a) responsavel pela disciplina de estagio no ambiente da
faculdade, e o segundo é o(a) professor(a) responsavel pela sala que este aluno ira
estagiar, observando inicialmente, para que assim no proximo estagio haja a
regéncia por ele em sala de aula. Esse percurso € realizado no Ensino Fundamental
e Médio, para que assim seja absorvido, observado, e preparado o aluno/estagiario

para o futuro da profissdo em que ele esta em formacéao.

E fundamental compreender a relacdo entre teoria e pratica no processo de
aprendizagem, uma vez que dominar o conteudo tedrico e os procedimentos
necessarios € crucial para a aplicacao eficaz desses conhecimentos na realidade.
Nesse contexto, Pimenta (1995, p. 121) caracteriza o estagio como uma “atividade
instrumentalizadora de praxis”, em que o individuo em formacdo passa por um
processo dialético de desenvolvimento. Segundo Valladares (2015, p. 87), o estagio
se insere em uma “zona de fronteira educativa entre familia, comunidade e escola”,
ressaltando que, nesse espaco, € “preciso aprender isto, como principio de vida
coletiva, a agdo conjunta rumo ao objetivo comum.” Dessa forma, a experiéncia do
estagio nao apenas favorece uma aprendizagem mais significativa, mas também
contribui para a formacdao de profissionais bem capacitados e preparados para

atender as demandas da sociedade.

O estagio curricular supervisionado segundo Pimenta e Lima (2004, p. 61) é

apresentado:

“‘como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de
formacao de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construgdo dos saberes e das posturas especificas ao
exercicio profissional docente”.

No ambiente do ensino superior as grades curriculares de aprendizagem sé&o
colocadas inumeras disciplinas teodricas, conceituais, uma em sequéncia da outra,
desse modo a teoria é apresentada primeiro. Apds tais procedimentos,
apresentam-se os periodos do curso de formagao que conta com a pratica, como

uma parte de finalizagdo do processo de aprendizagem para os discentes.

O estagio pode ser compreendido como um processo de investigagao realizado pelo
futuro profissional em sua area de formacao. Nesse sentido, ele é “uma estratégia,
um método, uma possibilidade de formagédo do estagiario como futuro professor.”
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Essa experiéncia é acompanhada pela “construcido de conhecimento por meio da
reflexdo, anadlise e problematizacdo da pratica” (Pimenta e Lima, 2011, p. 48).
Através de cada vivéncia no estagio supervisionado, que integra pratica e teoria,
torna-se viavel formar um profissional que compreenda a importancia da educacao

continuada e do aprimoramento constante ao longo de sua carreira.

Assim, partindo da unido de conceitos de varios autores como Pimenta; Lima, (2004,
2011), Pimenta (1994), Ludke, (2008, 2009, 2013), Santos (2012), Carvalho (2012),
podemos afirmar que o estagio supervisionado representa o aprimoramento da
teoria adquirida em sala de aula, nos livros e nas aulas, ao integrar essa base
tedérica com a pratica. Essa experiéncia permite ao estudante converter o

conhecimento tedrico em agdes concretas, adquirindo vivéncias proprias.

Além de simplesmente transmitir o que aprendeu advindo da graduagao, o estagiario
assume a responsabilidade pela produgdo de conhecimento, tornando-se
responsavel por uma sala de aula onde precisara, em varios momentos, adaptar o
que aprendeu durante a graduagao as realidades e desafios presentes no ambiente
escolar. Essa dinamica ressalta a importancia do estagio como um espago de
aprendizado ativo e reflexivo, fundamental para a formacdo de educadores

competentes.

Segundo Santos (2012, p. 76):

O estagio supervisionado na contemporaneidade representa um momento
impar na formagéo do docente de Geografia. Sendo configurado enquanto
preparagao profissional de humanizagdo e qualificagdo ao fim que se
destina e, possibilitando ao estagiario vivenciar, refletir e intervir no
ambiente escolar.

A experiéncia do estagio € onde o aluno pode ter uma visdo do que € aquela
formagdo em que ele esta inserido, podendo com o suporte do professor presente
em sala adquirir e aperfeigoar técnicas ja aprendidas como também novas, para
melhor aproveitamento da experiéncia. Sabendo que mais a frente essas
experiéncias contarao para seu dominio em sala de aula, suas estratégias didaticas,
e 0 seu poder de mudanga de planos pois dentro de uma sala de aula nem sempre o
que é adicionado, colocado no seu plano de aula chega a ser executado na sala
devido a deficiéncias em materiais, participacdo, compreensao do conteudo por

parte dos alunos e fluidez da propria aula em determinados momentos.

22



O estagio muitas vezes € dos primeiros modos de contato dos discentes com a sala
de aula na posigdo de docente, mas vale ressaltar que ndo é o unico. Existe o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) criado pela Lei n°
11.784, de 22 de setembro de 2008 e a Residéncia Pedagodgica (RP) que foi
instituida pela Portaria n° 1.083, de 8 de outubro de 2018, que segundo o MEC sé&o
politicas governamentais que tem como objetivo antecipar o vinculo entre os futuros
professores e a sala de aula da rede publica de ensino. Onde visa uma valorizagao
do ensino e consequentemente uma melhor qualidade da educacgao basica. Porém,
no curso de Geografia mesmo fazendo parte desse programa o discente ndo é
dispensado totalmente das disciplinas de estagios, pois tais disciplinas séao
obrigatorias na carga horario do aluno, sendo assim, acbes complementares e nao

excludentes entre si.

A integracao de novos professores ao ambiente escolar € um aspecto crucial para a
formagao docente e para a qualidade da educacdo. Cada vez mais, os futuros
educadores se reconhecem como profissionais em formagéao. Para que o estagio se
torne um momento de conexao significativa, € essencial que o professor responsavel
atue como mediador nesse processo. Da mesma forma, a recepcao de professores
recém-formados nas escolas é crucial. Assim como prevé a Resolugdo CNE/CP n°
2, de 19 de fevereiro de 2002, é necessario que o estagiario receba o
acompanhamento necessario. Essa dindmica € vital para garantir que os novos
educadores se sintam apoiados e preparados para enfrentar os desafios da sala de
aula, promovendo uma educagao de qualidade e contribuindo para a formacao de

um corpo docente mais coeso e comprometido.

O ato de ensinar e aprender é uma construgao essencial para a nossa humanidade,
contudo, quando a educagado é reduzida apenas a habilidades e conhecimentos
técnicos, empobrece-se e minimiza-se a rica histéria da educacdo. Para reverter
essa situacdo, € fundamental interpreta-la sob uma perspectiva mais ampla, que
valorize o oficio de ensinar como um meio de cultivar a humanidade. Essa
abordagem nos ensina que a aprendizagem se da também por meio da convivéncia
e do relacionamento com outros seres humanos. No entanto, é importante
reconhecer que, nas escolas, existe um processo programado a ser executado, o

que pode limitar a espontaneidade e a troca cultural que enriquecem a experiéncia
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educativa. Assim, € essencial buscar um equilibrio entre as exigéncias curriculares e
a promogao de uma educagao que valorize as interagdes humanas e a construgao

de saberes coletivos.

Segundo Saviani (2019, p.60) “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢gao dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber.”, € importante ressaltar a finalidade a
qual justifica a escola, justamente ser fonte de saber elaborado como ciéncia, ser

essa ponte de acesso ao conhecimento.

2.2. Aldentidade docente e a formagao didatico-pedagégico

7

A identidade da docéncia é construida a partir do significado dado por cada
professor para a profissao de escritor e ator que ensina no dia a dia partindo de seus
valores, de sua forma de se posicionar no mundo, de sua biografia, de suas
representacdes de seu conhecimento, ansiedade e desejo. A ldentidade Docente
nao vem pronta ao fim da graduacdo, ela é construida ao longo dos anos, dos
saberes, habilidades e conhecimentos vao adquirindo no dia a dia.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa
que supde, ao mesmo tempo, a presenga do professor e a presenca
do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula é inseparavel da produgao desse
ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao

mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos).
(SAVIANI, 2015, p. 287)

O professor estda em constante processo de formacao e de transformacao. Esse é
um fato que muitas vezes assusta o professor recém-formado, pois sdo muitas as
informacdes, as cobrangas, as preocupacgdes e as incertezas se dardo conta de toda

a responsabilidade que agora |he ¢é atribuida.

A visdo romantizada do ensino frequentemente ignora a complexidade do trabalho
do professor, que envolve muitas horas de preparagao de conteudo, elaboragao de
planos de aula, atividades e provas, além de desenvolver métodos eficazes para a
aprendizagem. A escolha das estratégias de ensino € fundamental, pois elas
influenciam a assimilagdo do conteudo pelos alunos. O foco da pratica docente é o

entendimento dos estudantes, e essa responsabilidade € cobrada institucionalmente,
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destacando que ensinar jovens e adolescentes requer decisdes pedagogicas que

garantam uma aprendizagem significativa e duradoura.

Faz-se necessario o entendimento de como € o roteiro de uma escola. Pois no
centro da agéo estdo os professores, que segundo Novoa, (2019, p. 3) “Séo eles os
responsaveis pela disciplina escolar, no duplo sentido do termo: ensinam as
disciplinas(...), as matérias, com aulas ministradas em sincronia para todos os
alunos, como também “(...) asseguram a disciplina, as regras de comportamento e
de conduta dos alunos.”. Mantendo o respeito e comprimento das regras

estabelecidas no ambiente escolar.

Ao investigar o sentido da profissdo docente, frequentemente se destaca a ideia de
que é uma carreira exercida por amor. Historicamente, o magistério — termo que
remete aos primordios do ensino e era predominantemente ocupado por mulheres
solteiras sem filhos — era associado a responsabilidade pela educagao das
criangas. Contudo, com a profissionalizacdo da classe, tornou-se evidente que o

amor sozinho nao é suficiente para sustentar a pratica docente.

O oficio do professor foi integrado de maneira mais profunda a sociedade,
enfatizando a necessidade de uma formacgao sélida e condigdes adequadas para o
exercicio da profissdo. Essa evolucio ressalta a importancia de valorizar a atuacao
do educador como um papel social fundamental e complexo, que vai além do mero
afeto. O exercicio da profissdo docente representa um fazer qualificado de um
coletivo de trabalhadores que possui identidade, histéria propria, preparo e formacao

especifica, desenvolvendo um corpo de saberes e reconhecimento social.

Partindo dos estudos de Ludke (2008, 2009) é possivel acompanhar o
caminhar\desenvolvimento do que é estabelecido entre o professor em sala de aula
€ a pesquisa, essa relacdo no qual busca envolver os professores que atuam na
educacao basica, fazendo esse ponto de interligacdo entre o ambiente de formagao
superior com o0 ambiente de atuacado dos futuros profissionais. Por isso, ao ter a
pratica do estagio durante o processo de formagédo superior faz-se de modo

essencial para uma melhor o aperfeicoamento do profissional.
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3. O PERCURSO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA

Dentro dos cursos de formagao profissional, faz-se necessario a aplicagao do
estagio, como mencionado no capitulo anterior, e que ha uma distingdo entre o
tedrico e o pratico, ja ndo é surpresa, que necessita de aperfeigopamento na teoria
interligando a pratica. Assim Pimenta e Lima (2010, p. 33) afirmam que, “Ou seja,
carece de teoria e de pratica”, uma mudanga que acompanhe a realidade vivenciada
de modo mais proximo, realmente preparando os que estdo em formagao para a

profisséo futura.

E no periodo de formagdo profissional que o estagiario deve observar o
quanto o aluno aprende com atividade pratica, o quanto se motiva antes,
durante e apds uma aula pratica, e sentir, durante sua iniciagdo ao
magistério, o que ele ja estudou teoricamente: o significado da
experimentagdo, do concreto, na formacdo dos conceitos tedricos.
(Carvalho, 2012, p. 69)

O Estagio Supervisionado tem suas modificagées focadas a cada area escolhida. No
curso de formagao de Licenciatura em Geografia € seguido um modelo que melhor
se aplica a disciplina trabalhada. Como em todo curso ha toda a parte normativa
com leis e diretrizes para que esse processo ocorra, assim, presente na organizagao
e disposicao das disciplinas, conteudos aplicados e momentos praticos do curso,
fazendo com que cada etapa esteja interligada uma a outra seguindo uma sequéncia

cronoldgica que faga sentido.
3.1. Leis e diretrizes

A Universidade Federal de Alagoas - sede Campus Sertdo encontra-se localizada na
Rodovia AL 145, Km 3, Cidade Universitaria, S/N, Delmiro Gouveia, AL. Foi
inaugurada no dia 15 de margo de 2010, oferecendo seis cursos de graduacao:

Engenharia Civil, Engenharia da Produgao, Letras, Pedagogia, Histéria e Geografia.

O Curso de Geografia - Licenciatura - é oferecido ao longo de nove periodos, com
duracédo de quatro anos e meio, com aulas no turno da noite. O curso € ministrado
na Sede do Campus do Sertédo, localizada no municipio de Delmiro Gouveia. Desde
0 inicio do curso, os alunos tem acesso a disciplinas de formagéo geral, bem como a

matérias especificas relacionadas a educacéao e a Ciéncia Geografica.

O estagio supervisionado esta inserido na Constituicdo Federal do Brasil na lei n°

11.788 (Brasil, 2008), que foi sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva a
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partir de 25 de setembro de 2008, definindo o estagio como atividade
escolar-educacional supervisionada, realizada em ambiente de trabalho, com o
objetivo de preparar o aluno para o trabalho produtivo. Os estagios fazem parte do
roteiro de formacéo do aluno, bem como parte do projeto pedagdgico escolhido e

ministrado no curso de Licenciatura.

Tais medidas, agdes e decisbes sdo tomadas a partir do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) que tem como missao procurar meios burocraticos e recursos
institucionais que possam permitir/incentivar a interacdo da sociedade como um todo
no processo de desenvolvimento, aperfeicoamento e fortalecimento da educagao em

ambito nacional com qualidade.

Na resolugéo do CNE n° 02/2015 (Brasil, 2015), é responsavel pelas cargas horarias
dos cursos de Licenciatura, onde determina a quantidade minima de 400 horas a
serem dedicadas ao desenvolvimento do estagio supervisionado, essa carga horaria

na formacao e atuacao dentro da educacéo basica.

Dentro da estrutura desse processo sao envolvidos trés atores, o discente, o
professor e o professor supervisor, que sao interligados por duas instituigdes: a
Unidade de formagdo académica, nesse caso a Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) que envia o estagiario, e a que recebe o estagiario, no caso a escola onde

sera realizada a experiéncia do estagio.

Desse modo sdo considerados como campo de estagio as escolas da rede publica
ou privada e também outros espacgos educacionais formais ou ndao formais que
podem proporcionar geograficamente vivéncias, no qual, partilha da proposta
desenvolvida pelos professores-orientadores, como associagoes, aldeias, sindicatos,

escola e outros.

Esse contato com a sala de aula no decorrer dos estagios € uma excelente
oportunidade para os alunos graduandos associarem o curso que fazem a realidade
da profissdo, no qual mostra que licenciatura € uma modalidade de curso do ensino
superior direcionada a docéncia em determinada area do conhecimento seja ela na
licenciatura em pedagogia, em geografia, em histéria, em musica, em inglés ou em

outra disciplina que o professor escolha para atuar no ensino basico. Pois o grau
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académico concedido a Licenciatura é de exercer o magistério, essa atuagdo no

ensino infantil, fundamental, técnico ou médio.

Tal caracteristica de ensinar € o principal ponto que diferencia a licenciatura dos
demais grau de formacdo, pois na licenciatura ha a presenga de disciplinas
direcionadas ao ensino, fornecendo os conhecimentos e as habilidades necessarias
aos discentes. A integralizagao curricular é por meio do cumprimento de uma carga

horaria minima total de 3.540 horas, distribuidas conforme no Quadro 1.

Quadro 1 — Distribuigdo dos componentes curriculares por carga horaria

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
Disciplinas Obrigatéria 2.350
Disciplinas Eletivas 90
Atividades Curriculares de Extensao 400
(ACE)

Trabalho de Conclusao de Curso 100
(TCC)

Estagios Supervisionados 400
Atividades 200
Académico-Cientifico-Culturais

(ACC)

Total 3.540

Fonte: Brasil, 2018, p.27.

O Estagio Supervisionado no Campus do Sertdo — Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), previsto na Lei Federal n° 11.788, de 25 de setembro de 2008,
correspondente a Lei do Estagio, na qual define o “estagio como o ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo do estudante”. Dessa forma, na Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), os estagios curriculares supervisionados sao
regulamentados pela Lei anteriormente citada e pela Resolugdgo de n°
71/2006-CONSUNI/UFAL, de 18 de dezembro de 2006. Esses estagios sao
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componentes curriculares nos cursos de graduacdo. A partir do Art. 13, § 1° Inc. Il
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso Superior de Graduagdo em
Licenciatura. A realizacdo do estagio supervisionado € por meio do
acompanhamento de um(a) professor(a) com formagao ou experiéncia na area de
atuagao das atividades do estagio, com um plano de atividades. Além disso, conta

com a carga horaria minima do estagio curricular que deve atingir 400 horas.

Desse modo, o Estagio Supervisionado do Curso de Geografia em Licenciatura do
Campus do Sertdo, possui 400 (quatrocentas) horas minimas de atividades,
estruturado do 6° ao 9° periodo do curso. Considerando seu principal objetivo de
proporcionar ao aluno(a) a oportunidade de aplicar/aprimorar seus conhecimentos
académicos em situacdes da pratica profissional, permitindo assim, o exercicio de
escolhas em situacdes vivenciadas e desenvolvendo uma visao critica de sua area

de atuacgao profissional futura na educacéo.

A estrutura do estagio € formalizada através de atividades compreendendo,

obrigatoriamente, as seguintes etapas:

1. Apresentacao de termo de compromisso: o estagio s6 sera valido a partir do
preenchimento e assinatura do Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
que estabelece entre o estudante, o docente orientador e a instituicdo
concedente de estagio. O termo € um documento institucional, contendo os
dados gerais do estagio em questdo, o numero da apdlice de seguros a que o
discente tem direito, disponibilizado, anualmente, pela Geréncia de Estagio
(GEST).

2. Elaboragao do plano de aula: o estagio deve estar estruturado no contexto da
formagao académica e ser apresentado para registro pelo Colegiado e
devidamente aprovado e acompanhado em sala de aula por um docente
orientador.

3. Desenvolvimento das ag¢des programadas: o estagio deve ressaltar o lado da
qualidade formal, no aprimoramento das condi¢des instrumentais do exercicio
profissional.

4. A avaliagdo final do estagio: devera ser apresentado um relatorio completo
das atividades ao Coordenador de Estagio e ao Colegiado do Curso, avaliado
e assinado pelo orientador e pelo supervisor do estagio.
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O cronograma descrito acima é aplicado nos quatro estagios obrigatorios no curso
de Geografia na UFAL Campus do Sertdo, visando atingir os objetivos propostos nas
ementas das disciplinas com seu carater pratico e formativo sera dividido da

seguinte forma:

| — Fase de observagdo — Pratica Pedagdgica: Fundamentos, Diretrizes e
Organizacdo e Gestao Escolar — 6° semestre letivo — 100 horas. Nesse primeiro
momento o aluno-estagiario deve conhecer a estrutura da escola, acompanhar as
diversas atividades realizadas no ambiente escolar, observar aulas e fazer um

relatério contendo todas essas informagdes para entregar no final dessa experiéncia.

Il — Regéncia — Pratica Pedagogica: Ensino Fundamental — 7° semestre letivo — 100
horas. Nesta segunda etapa o aluno-estagiario retorna a sala de aula, porém agora
para a sua primeira regéncia, elaborando planos de aulas, aplicando conteudos,
atividades e recursos didaticos. Fazendo o mesmo processo de coleta de dados e

producao do estagio anterior.

[l — Regéncia — Pratica Pedagdgica: Ensino Médio — 8° semestre letivo — 100 horas.
Nesse terceiro estagio, o aluno-estagiario retorna a sala de aula, entretanto, dessa
vez em uma turma do ensino médio, no qual encontra com alunos maiores, fazendo
com que o estagiario adapte a metodologia e recursos, principalmente porque cada
aluno tem sua individualidade, seu ritmo de aprendizagem e cabe ao professor em
sala de aula ir dosando seus métodos de ensino, para que assim seja possivel um
maior aproveitamento das aulas. Assim, fazendo com que o mesmo adquira a
experiéncia dos diferentes contextos e possibilidades, observe a singularidade de
cada turma e que futuramente ao exercer a profissdo saiba como é o funcionamento
de ndo apenas uma sala de aula, mas varias. Ao final do estagio todos esses
momentos serdo descritos e apresentados no relatorio, recebendo sua nota de

conclusédo de mais um estagio.

IV — Pratica Pedagogica: Educacgao de Jovens e Adultos e Espagos Nao-Formais de
Educacao, elaboragao de Relatorio Final de Estagio e Organizagdo de Seminario de
Estagio — 9° semestre letivo — 100 horas. Nesse ultimo estagio é elaborado por meio
da acao-reflexao-acao dos projetos pedagodgicos desenvolvidos em espacos formais

e nao formais. Com analise do processo de agao, vivéncias no ambito de instituicoes
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escolares da EJA ou em movimentos sociais desenvolvendo atividades pedagdgicas
no local de estagio escolhido. Seguindo 0 mesmo processo dos estagios anteriores
de observacao inicialmente, conhece as dependéncias, os professores, a turma, a
organizagao escolar para depois trabalhar o conteudo proposto, no qual um projeto
de intervengcdo com oficinas pedagdgicas devera encerrar a experiéncia em sala de
aula, resultando na elaboracdo de mais um relatério, esse no qual contara com a
experiéncia dos anteriores que s&o a base do ultimo e a conclusdo desse processo

de aprendizagem e experimentagao.
3.2. Arelagao teoria — pratica do ensino

O ato do estagio visa a preparagao e aprendizado do discente em busca de adquirir
as competéncias com atividade formativa, inserido no contexto curricular da
educacao, com o objetivo de desenvolvé-lo tanto na vida cidada quanto no ambiente
de trabalho de forma profissional, ou seja, “um retrato vivo da pratica docente”
(Pimenta; Lima, 2010, p. 127). Dessa forma pode-se trabalhar a partir do conceito de
praxis de Pimenta, onde tal conceito € abordado por um viés filoséfico em atividade

tedrico — pratica em todas as areas das sociedades pelo ser humano.

E através do pensamento de como é a estrutura necessaria para uma formacéo
mais completa, no curso de licenciatura esse momento de fusdo da teoria com
pratica advém justamente com mais forca nos periodos que sao lecionados os
estagios supervisionados, direcionando os discentes para as escolas de seus
municipios ou proximidades para obter esse riquissimo desenvolvimento na
formagdo. Assim, a dindmica do estagio € apresentada por Pimenta (1995, p.65) de
levar os alunos “a uma anadlise das realidades sobre as quais atuardo, e também
servir como fonte de experiéncias concretas para as discussdes sobre as questdes

de ensino e procedimentos pedagdgicos”.

Como Dauanny et al (2019, p. 2) contextualizam, é importante que os futuros
profissionais tenham uma formacao ndao somente racionalizada / técnica, mas que
aborda uma formacado completa e ampla na qual “reconhece professores e futuros
professores como sujeitos de conhecimento”, que trabalha com “transformacgdes das

praticas docentes”, ou seja, que tenham “consciéncia sobre a propria pratica, a de
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sala de aula e a da escola como um todo”, relacionando com os conhecimentos

tedricos e/ou criticos dentro da realidade.

Para compreender o que a docéncia exige nos estagios curriculares, considerados

de espacos privilegiados Gomes et al (2011, p. 25) afirmam que:

[...] por um lado, uma revisdo dos formatos, garantindo o tempo e as
condigcbes adequadas para o contato qualificado dos estudantes com
professores e escolas; por outro, exigem interrogar o grau de imbricagao
teoria e pratica, potencialmente existente no interior do curso que forma
professores, e as instituicbes estagiadas, sobretudo por privilegiar a
capacidade de dialogo entre os saberes dessas duas instituicdes e entre os
profissionais que nela atuam.

O trecho destaca dois elementos essenciais para a formagado de professores,
sugerindo, primeiramente, uma revisao nos formatos de estagio supervisionado para
garantir que os estudantes tenham tempo e condigbes apropriadas para interagir de
forma significativa com os professores e as escolas. Essa revisdo visaria assegurar
que o estagio proporcione uma experiéncia de qualidade, permitindo uma
aproximacao efetiva com o ambiente educacional. Em segundo lugar, o texto
questiona a articulagcédo entre teoria e pratica nos cursos de formagao de professores

e nas instituicbes onde esses futuros docentes realizam seus estagios.

Nesse sentido, € fundamental fortalecer o dialogo entre o conhecimento tedrico
adquirido na universidade e as praticas pedagdgicas vivenciadas nas escolas, de
modo a promover uma troca enriquecedora entre os saberes académicos e os
profissionais que atuam diretamente na educagao basica. Essa integracao é vista
como chave para formar professores mais preparados para enfrentar os desafios do

ensino na realidade escolar.
3.3. As experiéncias dos estagiarios diante o estagio

A partir da perspectiva mencionada anteriormente, o estagio supervisionado se torna
um espacgo privilegiado para a construgdo dessa ponte entre a teoria e a pratica.
Nele, os futuros docentes ndao apenas colocam em pratica o que aprenderam
durante sua formacdo tedrica, mas também refletem criticamente sobre essas

praticas e sobre o proprio processo de ensino-aprendizagem.

Essa reflexao é essencial, pois permite que os discentes ajustem suas estratégias

pedagogicas a realidade das escolas, reconhecendo as especificidades do contexto
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escolar, as necessidades dos alunos e as particularidades do ensino de Geografia.
Além disso, o estagio proporciona uma oportunidade de interagcdo direta com
professores experientes, que atuam como mentores, oferecendo orientagdes
valiosas e promovendo o aperfeicoamento das competéncias didaticas e

metodoldgicas dos estagiarios.

Dessa forma, o estagio supervisionado ndao apenas consolida a formacao inicial dos
futuros professores, mas também contribui para o desenvolvimento de uma postura
critica e reflexiva em relagdo ao ensino, aspectos fundamentais para o exercicio da

profissdo docente. Cousin (2015, p. 29-30) diz que o estagio:

[...] possibilita o fazer docente e potencializa o entrelacamento do
conhecimento tedrico aprendido no curso de formagéo, com a pratica em
sala de aula, em frente a diversas situagdes do cotidiano escolar, em busca
de uma elaboragao da praxis docente. Esse € um momento importante,
carregado de inumeros conflitos que precisam ser mediados a partir do
didlogo e da possibilidade de estar na escola.

Essa postura critica e reflexiva adquirida durante o estagio supervisionado é crucial
para o amadurecimento profissional, pois permite que os futuros professores
desenvolvam a capacidade de analisar e adaptar suas praticas pedagogicas de
maneira continua. Ao vivenciar diferentes contextos e desafios no ambiente escolar,
os estagiarios aprendem a lidar com a diversidade de situagbdes que encontrardo ao
longo de sua carreira, desde questdes relacionadas a gestado da sala de aula até a

adequacao dos conteudos a realidade dos alunos.

Além disso, o contato direto com a pratica docente também auxilia na construcao de
uma identidade profissional mais solida, pois o estagio oferece a oportunidade de
experimentar o dia a dia da profissao, testando suas habilidades e enfrentando os
dilemas tipicos do magistério. Com isso, os estagiarios podem nao apenas
consolidar seu conhecimento, mas também reafirmar sua escolha pela docéncia,
sentindo-se mais seguros e preparados para os desafios futuros que a carreira

educacional impde.

Diante deste cenario, trés categorias centrais emergem como fundamentais para a
analise das entrevistas realizadas sobre a experiéncia de estagio supervisionado: os
desafios enfrentados no estagio, a aplicagdo do conhecimento adquirido na
universidade ao ensino escolar de Geografia, e a importancia do estagio na

identificacdo com a profissdo docente. Essas categorias se inter-relacionam e
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oferecem um panorama abrangente sobre as dificuldades e aprendizagens que

marcam a transi¢ao do estudante para o papel de educador.
3.3.1. Primeira Categoria: Os desafios enfrentados no estagio.

A partir da obra de Cousin (2015) € possivel inserir os resultados das entrevistas
realizadas com os discentes oferecendo um olhar aprofundado sobre a vivéncia dos
estudantes durante o estagio supervisionado, revelando as percepgdes e

experiéncias que moldam sua formagéo docente.
Discente 1

A experiéncia de estagio da Discente 1 ocorreu de forma remota em uma escola
rural, com uma turma enfrentando grandes limitagcdes no acesso a internet. Como
resultado, havia poucos alunos nas aulas remotas, que foram realizadas pela
plataforma Google Meet. O estagio era inicial, focado em observagdo, o que
significou que a discente teve pouco contato ou interagdo com os alunos,

limitando-se a momentos breves de apresentacao conduzidos pelo professor titular.
Discente 2

A Discente 2 compartilhou que o estagio foi desafiador principalmente por causa da
timidez ao falar em publico, dificuldade em se expressar e se posicionar, além de um
grande receio de cometer erros, o que resultou em uma autocritica elevada. No
entanto, com o tempo, ela foi se acostumando a sala de aula. Outro obstaculo foi a
infraestrutura da escola, que carecia de materiais de apoio e enfrentava
superlotacdo nas turmas. Apesar disso, a experiéncia acabou sendo diferente do
que ela esperava, superando suas expectativas, e agora ela estd animada para os

proximos estagios.
Discente 3

Para o Discente 3, a experiéncia de estagio foi essencial, superando suas
expectativas. Embora estivesse se qualificando na universidade, colocar o
conhecimento em pratica fez toda a diferenga. Ele relatou que a experiéncia foi
melhor do que imaginava, surpreendendo-o positivamente. O estagio ajudou a

despertar um interesse pela docéncia que ele inicialmente nao tinha. Ele afirmou que
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o retorno da experiéncia foi "maravilhoso" e que, apesar de nao ter o sonho de ser

professor, o estagio intensificou seu gosto pela sala de aula.
Discente 4

O Discente 4 avaliou sua experiéncia de estagio de maneira positiva, relatando que
nao enfrentou dificuldades significativas. Ele mencionou que, devido a pandemia,
observou alunos com comportamentos mais infantis e dispersos, o que exigiu uma
maior atengdo. Inicialmente, enfrentou dificuldades no didlogo com o professor
responsavel, mas, com o tempo, o professor lhe deu espaco para interagir com os

alunos, tirar duvidas e participar ativamente das aulas.
Discente 5

A Discente 5 teve uma experiéncia positiva com o estagio, afirmando que gostou
muito de estar em sala de aula e de observar de perto como é ser professora. Ela
relatou a expectativa pela proxima fase do estagio, onde poderia ensinar
diretamente. No entanto, destacou que os alunos enfrentavam dificuldades com
escrita e leitura, atribuidas ao isolamento social decorrente da pandemia da
COVID-19. Apesar disso, os alunos eram atenciosos, respeitavam as regras e nao

baguncavam.
Discente 6

O Discente 6 descreveu sua experiéncia de estagio em uma escola com uma
estrutura improvisada no patio, compartilhada com outras turmas. O ambiente era
apertado, barulhento e quente, o que prejudicava o aproveitamento das aulas e
exigia um esforgo adicional dos professores, especialmente no uso da voz. Como
resultado, alguns professores enfrentaram problemas de saude, como esgotamento
vocal. Essa situacdo se deu em uma escola de ensino fundamental que estava
passando por reformas, obrigando o remanejamento das turmas para areas comuns,
como o patio, quadra ou ginasio. O Discente 6 nao gostou da experiéncia,
classificando a estrutura como "péssima" e as turmas como "superlotadas", com

muito barulho. Ele comentou: "suportei a experiéncia, deu para aturar”.

Esses relatos iniciais apresentam a diversidade de experiéncias e desafios

enfrentados pelos discentes durante o estagio supervisionado, evidenciando tanto as
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dificuldades estruturais e contextuais quanto o impacto positivo da pratica docente
na formacgao profissional. Seja em ambientes precarios ou com limitagdes, como no
caso dos discentes 1, 2 e 6, ou em contextos mais satisfatérios, como os relatados
pelos discentes 3, 4 e 5, todos os estagios proporcionaram um aprendizado valioso
sobre as realidades do ensino e o papel do professor. Além disso, os depoimentos
destacam a importdncia do estagio como um espago de amadurecimento
profissional, onde a teoria adquirida na universidade encontra sua aplicagao pratica,
permitindo aos futuros docentes ndo apenas testarem suas habilidades, mas

também refletirem sobre os desafios e recompensas da profissao.

Um dos pontos levantados nessa questdo também foi a recepcao dos professores e
colegas de profissao aos estagiarios, que em vez de anima-los ou perguntar como
estava sendo esse momento de experiéncia e contato com ambiente educacional,
com a intengcdo de motiva-los, ndo ocorria. Como Pimenta e Lima, (2004, p. 104)
apresenta que é comum os estagiarios serem recebidos na escola com apelagdes
do tipo: “Desista enquanto é tempo” e “O que vocé, tao jovem, esta fazendo aqui’.
Com essa apresentacao breve de como se faz o desenrolar do processo de ensinar
dentro das escolas, onde o estagiario pode se deparar com “muitos professores
insatisfeitos, desgastados pela vida que levam, pelo trabalho que desenvolvem e
pela perda dos direitos historicamente conquistados”. Tudo isso em um conjunto
complexo, que além do profissional tem o pessoal de cada um que conta como

bagagem, podem provocar nos estagiarios um sentimento de receio.

Uma das grandes questdes dentro do ambiente educacional é justamente o modelo
padrao que se espera de uma sala de uma aula, essa estruturagao de forma unica, e
Ludke (2013, p. 114-115) diz:

A distribuigdo dos alunos por turmas, acomodados em carteiras enfileiradas,
voltadas para a dire¢do da mesa onde se acomoda o professor, que tem
atras de si um quadro (hoje interativo, talvez), no qual sédo indicados os
exercicios. A programagao organizada em conteudos distribuidos ao longo
do ano letivo e encaixados em tempos regulares (de 50 minutos), as aulas,
regidas por uma indefectivel sineta, dentro de um ambiente regulado por
normas disciplinares claras e uma orientagdo, também clara, para o
esperado sucesso dos alunos, sancionado pela prova final. Essa é ainda a
forma predominante de trabalho de professores e alunos em nossas escolas
de educacéo basica.

Avaliando o modelo acima descrito por Ludke (2013), para aqueles que ja tiveram

contato com a sala de aula sabe que tal modelo almejado parece inalcangavel, néo
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por incompeténcia do professor em sala (ha profissionais eximios em sua profissao),
mas porque tal estrutura educacional exige a participacdo e colaboragdo dos
alunos/discentes também. Onde muitas vezes a permanéncia dos mesmos em suas
mesas e cadeiras durante toda a aula é algo com certa dificuldade. Podendo ter
varios fatores para a contribuicdo de tais comportamentos, desde familiares como

sociais que sao levados para dentro da sala de aula.
3.3.2. Segunda Categoria: As dificuldades entre a teoria e a pratica.

Na analise das respostas dos entrevistados sobre a dificuldade entre a teoria e a
pratica em sala de aula, é possivel identificar pontos em comum e variagdes na
forma como cada um reagiu e aprendeu a lidar com essas questdes. Vamos separar

as falas e destacar as principais reflexdes.
Discente 1

A discente relata a dificuldade em adaptar a geografia da graduagdo na geografia
escolar para a sala de aula, uma linguagem muito tedrica, densa e rebuscada que os
alunos ndo conseguem entender, para aplicar um conteudo é preciso simplifica-lo ao
maximo, buscando um equilibrio. Para ela “professores sempre tem um plano B para
quando vocé entra em sala de aula, pois justamente cada aluno aprende de um
modo diferente, sua didatica muda, ou seja, sempre levar um plano B em sala para
caso ndo conseguisse aplicar do modo como vocé queria, € mais ndo somente um

plano B, mas um C, um D, um alfabeto inteira”.

Ela argumenta que é muito dificil vocé fazer um plano de aula que consiga abarcar
todos os alunos, porque nem todos os alunos s&o iguais, nem aprendem da mesma
forma e velocidade. Entdo, organizava se quando ia dar aula, “o meu método e
didatica, usava muito ilustragdo e video, porque como os alunos que eu ia ensinar
no Médio eram alunos em faixa de 17, 18 anos, na adolescéncia, e a gente tem
muitos da tecnologia, se eu fosse um livro, falava na frente da sala e ficava falando
sozinho. Entdo, eu utilizava video, data show, imagens e sempre pegava muito da
questao da participagdo’.

Houve o cuidado em relacionar o conteudo ensinado com a realidade vivenciada dos
alunos “por ser uma comunidade rural, as imagens que eu ftrazia eram da

comunidade, obviamente que trabalhando o assunto do livro. A partir dai eu
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conseguia ter uma melhor participagdo, porque eu néo trabalhava com as imagens
do livro, que é totalmente diferente da realidade dos alunos, como por exemplo o
livro de geografia com imagens do Jap&do, de Nova lorque, os alunos nunca nem
viram, nem ouviram falar.”

Com as aulas organizadas em exemplos locais e dos livros ela diz “que os alunos
tiveram uma participagdo melhor, talvez porque eles se sentissem mais incluidos e
nao excluidos, como a gente vé nesses livros de geografia, que se ressalta que sdo
muito ruins, muito ruins mesmo”. E comenta sobre os livros por areas de
conhecimento: “Ndo vai dar certo esses livros, porque eles misturaram geografia,
histéria, sociologia e filosofia. Entdo, vocé tem que estar folheando, pagina por
pagina, para estar procurando um assunto de geografia, é um livro que é
multidisciplinar. Entdo, se vocé se basear somente em questbes didaticas do livro,
vocé nédo consegue montar uma aula de geografia’, complementando as aulas com

materiais/informacdes digitais.
Discente 2

A discente 2 relata que a houve complicagées no inicio em relacionar a geografia
universitaria com a da sala de aula, pois € para passar de forma mais simples, na
faculdade tudo muito tedrico, palavras dificeis rebuscadas, transformando em algo

mais acessivel para eles quanto alunos, formas bem simples, basico.

Ela buscou trabalhar com “planos de aulas mais flexiveis que me mostrasse o que
fazer naquele dia, mas que também ndo me impossibilita-se de fazer outras coisas
alem daquilo, pois ao chegar em sala de aula, o plano inicial hdo podendo ser
aplicado passa para um plano B, sempre tem que ter um plano B”. Segundo ela “a
sala de aula € muito voluvel, ndo é algo rigido que vai seguir um roteiro por
completo, por isso direcionava a aula para conversar com 0s alunos, de forma
participativa, fazendo perguntas, buscando ouvir o que eles sabiam, introduzindo
exemplos que eles ja conheciam dentro do contetdo estudado, pois muitas vezes 0s
exemplos dos livros acerca do conteudo € extremamente fora da realidade

vivenciada, dificultando ainda mais a compreensao”,

Discente 3
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Para a discente 3 ndao houve a dificuldade de adaptar os conteudos, de trabalhar
com um vocabulario mais simples e saber distinguir qual a melhor forma para
direcionar as aulas de acordo com o nivel escolar. Fez uso de slides, videos, fiimes
(inclusive um que assistiu em aula na faculdade), jogos, rodas de debates, fazendo
com que o conteudo aplicado fosse visto e analisado de varias maneiras,
destrinchando e fixando ainda mais para os alunos. Sobre sua organizagao e planos

de aula é adepta de planejar e ter variagdes para caso acontega algum imprevisto.
Discente 4

Nesse relato, devido a preparacgao, leituras, debates e materiais didaticos recebidos
na disciplina de estagio que direcionou sobre a adaptagdo de conteudos,
planejamento das aulas de acordo com o processo pedagdogico resultou em uma
experiéncia de estagio mais facil de realizar. Com um arcabougo normativo e de
recursos para melhor trabalhar na sala de aula, como filmes, jogos, debates,
dindmicas em grupos. Ele fala, “a formacéo, a teoria, ela conduziu muito com a
pratica, porque era uma teoria muito sobre se preparar para imprevistos, vocé saber
lidar com diferentes realidades em sala de aula, com alunos com diferentes

capacidades, com diferentes tempos entre eles”.
Discente 5

Na realidade dessa discente a situagdo € um pouco mais agravante, devido ao
atraso educacional que os alunos tiveram decorrente ao isolamento social durante a
pandemia da COVID-19, deixando sequelas nos alunos, como por exemplo na
capacidade interpretativa, leitura e escrita. Exigindo que a discente retornasse a
conteudos de séries iniciais para conseguir aplicar os das séries correspondentes a

turma.

Com recursos didaticos limitados como livros defasados, quadro e pincel, resultando
em uma aula mais tradicional, com explicacdes, atividades de fixagao e debates em
sala de aula. Sobre os planos de aula ela diz “Eu nunca fiz plano B. O meu era
sempre plano A. O plano B, eu resolveria na hora que acontecesse. Mas, gragas a
Deus, eu nunca tive que utilizar o plano B, ndo. Sempre todos os planos de aula que

eu fazia, sempre dava certo”.

Discente 6
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Apresenta a diferenga acerca do linguajar em cada nivel educacional, mas devido ao
trabalho que ja desenvolvia com criangas e adolescentes conseguia transitar e
adaptar os conteudos para cada turma, mas afirma “que a faculdade ndo nos
prepara para lidar com a realidade em sala de aula, ela ndo nos prepara de fato, ela
vai nos apresentar um recorte no estagio, quando ela nos leva para a sala de aula,
conseguimos visualizar melhor, de forma alguma, até porque cada sala, aluno e
escola é uma realidade”, essa construcdo foi pessoal, buscando estratégias,
habilidades, métodos e afirma “algo que me ajudou bastante foi dindmicas, elas s&o
divertidas e que proporcionam um aprendizado de forma mais pratica, ludica aos
alunos”. A metodologia e 0 método de ensino que foge um pouco do tradicional

(quadro, pincel e livro).

Em questdo a dindmica e a didatica usada houve uma divisdo nas respostas; dos
entrevistados a 1°, a 2°, a 3°, 0 4° e 0 6° fizeram uso de uma didatica mais interativa,
com gincanas, interagao dentro da turma, com uso de videos, slide, jogos, onde
trabalhava o conteudo em questdo com a realidade vivenciada e buscando agregar
o conhecimento prévio dos alunos a respeito. Enquanto a 1° e a 5°, a estrutura de
aula elaborada, aplicada seguia um modelo mais tradicional de ensino, com a
transcricdo do conteudo no quadro, uso de livros didaticos e atividades para a
fixacdo do conteudo, as quais faziam funcionar nas turmas em que foram realizadas

as experiéncias de estagios.

Sobre a necessidade de planos de aula alternativos em caso de imprevistos: a
discente 1 disse “que ao entrar em sala de aula ndo é necessario apenas um plano
B, e sim que haja um plano B, C, D, E, se possivel um com o alfabeto inteiro”, nesse
mesmo pensamento se baseava os discentes 2, 3, 4 de ter mais de um plano.
Enquanto para a 5° relatou que ndao havia essa necessidade, os planos iniciais
sempre funcionaram, ja o discente 6° disse que fazia o plano A e B, que consistia
em levar um texto para ser copiado em ultimo caso, mas que segundo ele “todos os
planos de aulas feitos foram executados sem problemas, assim sem a necessidade

de usar um plano B no desenvolvimento de suas aulas’.

A partir das respostas € possivel mostrar que ndo ha padrao sistematico a seguir,
que ensinar nao é uma receita pronta como na culinaria, sempre havera a
necessidade de adaptagao do professor em relacdo a cada turma, pois estando no
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mesmo nivel seriado ha sempre diferentes niveis de aprendizagens e
acompanhamentos dos conteudos. A diferenga presente no grupo entrevistado é
muito grande, mas que apresenta funcionalidade em ambas situacdes. E é
justamente nesse quesito que é reforgada a importéncia e necessidade do estagio
no processo de formacdo do docente, onde €& possivel analisar as diferentes
possibilidades dentro da sala de aula e ver qual melhor se aplica ao seu

funcionamento como professor e profissional.

E consensual o reconhecimento da importancia de melhorar a formagao dos
professores para procurar oferecer um ensino também melhor as nossas
criangas e adolescentes, nas escolas da educagéao basica. (LUDKE, 2013,
p. 122)

A interagdo, a forma, o modo como acontece o estagio supervisionado €
fundamental para o desenvolvimento da identidade, pois sdo nestes momentos de
experienciar o ambiente escolar formando e fortalecendo os tragcos de ensino e
docéncia do discente em formacao, refletindo sobre suas capacidades, aprimorando

suas afinidades e entendendo como se posicionam dentro da sala de aula.

Essa imersao possibilita uma identificagdo mais profunda com a carreira docente,
ajudando-os a consolidar sua escolha profissional e a desenvolver a confianga
necessaria para enfrentar os desafios da educacdo, a seguir sera trabalhado as

falas dos entrevistados a respeito da terceira e ultima categoria.

3.3.3. Terceira categoria: A importancia do estagio na identificagdo com a

profissao docente.
Discente 1

A discente comegou indagando “acho que desistir, ndo sei se é uma coisa geral,
mas muita gente pensa. Eu, particularmente, pensei. Porque é muito dificil. Uma
coisa € vocé estar na graduagdo, as disciplinas, e outra completamente diferente é
vocé estar dentro da sala de aula. Porque é muita responsabilidade e ansiedade de
querer estar la e dar o melhor’. A discente levanta uma pauta muito importante, a
saude mental, como a autocobranca, ansiedade, sobrecarregamento profissional,
motivos para o abono da graduacdo ela menciona que “atrapalhou tanto esses
sentimentos que nos dialogos e relatérios, sempre falava da vontade de desistir da

profissdo”, ela justifica o porqué desse sentimento “é uma realidade totalmente
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diferente, por mais que vocé estude, por mais que vocé esta na graduagdo com o
titulo de professor, quando vocé entra numa sala de aula, € uma realidade

totalmente diferente”.

Dentre todas questbes que experienciou nos estagios seguir a formacgao foi a sua
decisdo “devido a vontade de querer ser professora’, a relagdao que desenvolveu
com os alunos “que motivam a seguir e que vocé esta fazendo o que vocé gosta, eu
gosto sim de ser professora, eu me vejo como uma professora, ndo mudaria o meu
curso, porque era um curso que eu sempre quis fazer, ndo mudaria nada na

verdade”.
Discente 2

As consideragbes iniciaram com a escolha da graduacédo “na verdade, entrei de
cabeca no curso de geografia, na docéncia, pensando eu vou fazer por enquanto,
mas me descobri nos estagios, fui gostando mais e cada um foi um processo
diferente, uma barreira minha que foi se quebrando fui me descobrindo docente na
verdade”. E aos poucos a cada estagio a identificagdo com a docéncia foi sendo
desenvolvida “hoje em dia eu quero mesmo exercer essa profissdo, porque eu achei
muito interessante, me identifiquei mais com a turma do meédio, gostei de ter as

trocas com os alunos, porém durante o estagio é muito limitado”.

Além disso a forma como o estagiario por vezes é considerada como uma pessoa de
fora e ndo um discente em de mesma area “durante o estagio, o professor precisava
ir para uma reunido e me deixava sozinha na sala com os alunos, era vista como
uma de fora e ndo como parte da equipe escolar’. Nas turmas mais caladas e
timidas buscando ter interacdo com os alunos solicitou “que escrevessem as
duvidas em um recorte de papel, pois eles ndo perguntavam, talvez por questéao de
vergonha, mas ndo podia deixar que eles ficassem com duvidas por sentirem

vergonha”. Uma tatica simples e de facil aplicagao realizada por ela.
Discente 3

A sua experiéncia de ser estagiaria e apos a formacao esta em sala de aula (em
outra disciplina), ela comenta “minha visdo ndo mudou, mas foi outra experiéncia
totalmente nova. Porque, a gente fica como titular, a gente participa dos

planejamentos, acho que a gente deveria participar também nos estagios”, porque o
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tempo de estagio n&o possibilita acompanhar por completo a realidade escolar “E
uma dificuldade que se tem ao estar em uma sala de aula, ao estar em um ambiente
educacional em geral, sendo que nds, enquanto estagiarios, ndo temos esse

momento também como diretores, como pais e em reuniées”.

Em relagao a escolha do curso ela responde “optei por ele devido a disponibilidade
de horéario ser noturno e conciliar com o meu trabalho, familia, vida pessoal, além
disso, o curso em si, € apaixonante. A Geografia, a gente entra com um olhar e sai
com o outro. E totalmente diferente. Como néo viamos antes dela, a gente ja ndo
tem o mesmo olhar que a gente entrou”. Ao ser perguntada se tinha alguma outra
licenciatura ao qual gostaria de se formar, ela respondeu: “Era para vocé ter feito
pedagogia, me desenvolvo muito em com eles, atualmente trabalho na educacéo

infantil, mas ndo me arrependo de ter cursado Geografia’.
Discente 4

O quarto afirma que “ndo, em nenhum, eu cheguei a pensar em desistir, eu digo que
sou muito privilegiado, porque eu peguei turmas boas de certa forma,
principalmente, na Regéncia do Fundamental, porque era uma turma realmente
excelente, ndo tinha muito o que falar, eu ficava até dizendo, gente, vocés estédo me
iludindo, porque vocés sdo muito bons, eu vou achar que iSso vai acontecer na

minha carreira inteira, ndo é assim”.

Ele completa argumentando com elaborava sua rotina pessoal e profissional com
estagio “inclusive, no de Regéncia Fundamental fiz enquanto eu estava trabalhando,
era uma dinéamica muito complicada, de acordar mais cedo e depois do estagio ir
direto para o trabalho, e mesmo sendo t4o cansativo e desgastado como foi, ndo
pensei em desistir, porque eu tinha aquele retorno positivo da turma, de que eu

estava planejando algo e eles me retornavam de uma maneira positiva’.

Finaliza a resposta reforcando seu entendimento de seu apreco pela docéncia “eu ja
néo tinha tanta duvida, assim antes do estagio, mas depois de chegar no estagio e
ter um tom positivo em todos os estagios que eu fiz’, reafirmou mais ainda de que eu

estou no curso certo.

Discente 5
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Para a discente 5 foi bem desafiadora a sua experiéncia com a regéncia do médio,
pois “na primeira semana, quando entrei naquela sala de aula, que vi aquele monte
de aluno, me esguelei falando alto com eles, na presencga da professora ela falava e
os alunos nédo ouviam. Me perguntei porque, meu Deus, se a professora fala e eles
ndo escutam, quanto mais deu? Ai eu sai de la arrasada, pensando: sera que eu

preciso realmente fazer esse estagio?”.

O impacto de um estagio para outro foi grande para a discente pois no anterior era
bem diferente em comportamento, desenvolvimento “eu tinha tido experiéncias no
ensino fundamental. Meu Deus do céu. Eu nunca nem levantei o meu tom de voz
nem um pouquinho a mais. Porque eles ndo faziam barulho. Enquanto no ensino
meédio a realidade encontrada foi um monte de alunos adolescentes, eles pensavam
que eu era uma aluna, ao invés de uma professora, por serem do mesmo tamanho
ou maiores”. Mas a relagdo quando proximo de finalizar o estagio ela se aproximou
dos alunos “me abrindo para conversar um pouco com oS alunos, eles ficaram
falando que estavam gostando das minhas aulas, que sabia explicar os assuntos. Ai
eu via que, realmente, estava no caminho certo. E que isso é o que eu vou passar
futuramente. Entdo, eu tenho que estar preparada. Saber que nao vai ser s6 uma
derrota. Mas sempre vai ter alguns empecilhos no dia a dia da profissdo, mas estava

seguindo na profissdo correta’.
Discente 6

Ele comecga argumentando que “é no estagio que a gente tem uma experiéncia, uma
pequena experiéncia de como é a realidade da escola. E o estagio faz a gente
querer seguir e, ao mesmo tempo, faz a gente desistir de sequir a formagao”. Ele
continua “ndo pensei exatamente em desisti, mas me perguntar se era € iSSO
mesmo que queria, hdo € facil, (...) acho que a estrutura da escola contribuiu para
essa desmotivacdo”, ele tem ciéncia que em qualquer profissGdo havera
adversidades e que “a gente ndo pode querer desistir na primeira dificuldade”, assim
ele finalizou o estagio no fundamental e ao iniciar no médio sua perspectiva mudou
‘A minha motivagdo foi no ensino médio, desenvolveu a identificagdo com a
docéncia e pensei € isso que eu quero, o0 estagio me proporcionou identificar que o
ensino fundamental ndo faz meu perfil. O que faz meu perfil € o ensino médio. E é
bom o estagio para isso, para a gente ver verdadeiramente se é isso que nos
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realmente queremos e em qual modalidade de ensino a gente tem um desempenho

melhor e a gente se identifica melhor.

Em resumo, as respostas apresentadas a essa categoria foram semelhantes, porém
ndo iguais, cada discente com seu ponto de vista, no qual cinco dos entrevistados
responderam que sim, em algum momento dos estagios cogitaram a possibilidade
de desistir ou de estar na formagao errada, mas isso mudou ou melhorou ao chegar
no estagio seguinte, onde se identificaram melhor com a turma, os conteudos e
acdes dentro das salas de aula. E o principal motivo para a continuidade na
formagao foi justamente o gostar da profissdo, o querer ser professor e seguir na

docéncia dali em diante.

Diferentemente dos demais, o discente 4 que respondeu nao ter se sentido assim,
que mesmo diante os problemas que encontrou (relacionamento com a escola,
conciliagdo da vida pessoal com a profissional e entre outros aspectos), ainda sim
sempre teve certeza que estava na area certa, e que achava de um valor
importantissimo o retorno que recebia dos alunos em sala de aula que foi justamente
por esse retorno e interagdo com os alunos (mesmo em pouco tempo que o periodo

de estagio nos proporciona), foi isso que o manteve motivado a continuar.

Ou seja, a experiéncia do estagio proporciona um misto de sensagdes positivas e
negativas, que vao desde o mais sincero desespero e vontade de desistir, a
felicidade pela profissao e o sentimento de pertencimento aquilo que esta fazendo.
Um dos melhores momentos € olhar para os alunos e sentir a troca, a fluidez do

didlogo em sala de aula e os frutos que advém dessa troca.

Onde mesmo que de formas e contextos diferentes, ainda sim, apresentam e
justificam o estagio, a experiéncia como algo que os desafia, os modifica, os
aprimora. No qual, é o principal objetivo de tal agdo, fazer com que trabalhem em
seu ser profissional e educador, unindo o arcabouco teérico com as experiéncias de

cada aula pratica em sala.

Apds concluir a analise dos relatos dos entrevistados sobre a experiéncia dos
estagios, seus desafios, descobertas e aperfeicoamentos, o préximo capitulo é
direcionado ao relato autorreflexivo da autora deste trabalho, que da seguimento na

tematica e adiciona a sua experiéncia e questionamento a respeito do tema.
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4. Experiéncia de Estagio: A relagao com a sala de aula

Na estrutura académica, o estagio supervisionado € a “tematizacdo da pratica”
sendo trabalhada por meio do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Geografia,
desenvolvido segundo o (Brasil, 2018, p.38) como “uma atividade de teorizagao de
atividades, a partir da insercdo dos formandos em situacbes de ensino e
aprendizagem, para melhor compreendé-las”, aplicando e relacionando as técnicas
e métodos adquiridos ao longo da formag&o académica com a realidade educacional
de cada escola, fazendo parte das relagdes / contextualizacbes e das praticas

necessarias.

Um ponto importante a ressaltar é que o estagio supervisionado ndo € uma agao
promovida pela universidade na escola de cunho individual. Muito pelo contrario, &
uma pratica epistemoldgica na qual é desenvolvida entre a parceria da Instituigcao de
Ensino Superior (IES) com as escolas por meio de um convénio educacional que
garante e assegura legalmente ambas as partes no processo de realizagdo dos

Estagios Supervisionados pelos estudantes de graduacgéo.

Como é possivel identificar se esta na profissao certa? Essa foi a pergunta que
norteou Nossos pensamentos ao iniciar o curso de licenciatura em Geografia no ano
de 2019. Com o decorrer das disciplinas, com a rotina em sala de aula, com a
construcdo e desenvolvimento do embasamento tedrico e as trocas entre discentes
e docentes cada vez mais foi direcionado para a resposta que sim, estava na area

adequada para o que se buscava.

A experiéncia do ensino superior € algo que proporciona um abrir de olhos, desse
modo, dentro do curso de Geografia esse momento veio com maior intensidade a
partir do inicio das disciplinas de Estagio Supervisionado, onde fazia com que os
discentes fossem para o ambiente escolar fundamental ou médio, aprimorando seu

préprio caminho dentro da sua futura area de atuacao.

Faz-se necessario a elaboragdo de uma abordagem para relacionar e entender o
significado do processo da educagao na pratica, no qual possa analisar a escola
como uma acao articuladora na qual seu papel é desenvolver a influéncia que

exerce na sociedade.

Desse modo, Pimenta, (2004, p. 104) diz que:
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Compreender a escola em seu cotidiano é condigdo para qualquer projeto
de intervengdo, pois o ato de ensinar requer um trabalho especifico e
reflexdo mais ampla sobre a agdo pedagdgica que ali se desenvolve.

A compreensao do processo para a articulacao e desenvolvimento da escola, vem
atribuida ao ato de ensinar, mas ndo somente isto, como também um trabalho
especifico no qual busca a reflexdo ampla, com a acdo pedagdgica no ambiente

escolar.

Para além das acdes presentes no ambiente escolar, onde podem ser extensdo na
sociedade na qual influencia na organizagao social, que consta com investimento do
governo, dos individuos, da propria sociedade em meios como a educagéo e saude
para que futuramente haja um retorno com novos individuos que ocuparam a vaga
daqueles que ja atingiram idades avangadas, renovando a forga de trabalho do pais,
fazendo com que a economia seja movimentada e esteja em um processo constante
de desenvolvimento. Tal acdo para todas as areas de atuagdes institucionais, onde a
educacao muitas vezes ou quase sempre €& pautada como a base para tais

contribuicdes.

A seguir, sera apresentada a experiéncia pessoal da autora aprofundando a
discussao sobre o tema, adicionando novos questionamentos e reflexdes em cada

um de seus estagios.

4.1. Estagios Supervisionados I, Il, i, IV.

O estagio supervisionado se configura como um espaco de transi¢ao crucial entre a
teoria académica e a pratica docente. Ao imergir em um ambiente escolar real, o
estagiario experimenta de forma concreta os desafios e as complexidades da
profissdo. Essa experiéncia pratica nao se limita a mera aplicacdo de conhecimentos
tedricos, mas envolve a construgcao de uma identidade profissional. Ao se confrontar
com as diversas variaveis presentes no contexto escolar, desde a dinamica da sala
de aula até as relacgdes interpessoais, o futuro professor tem a oportunidade de
desenvolver habilidades essenciais para o exercicio da docéncia, como a gestédo de

turmas, a elaboragao de planos de aula e a avaliagéo da aprendizagem.

A dinamica do estagio supervisionado vai além da simples observacao da pratica

docente. Ao atuar como mediador do processo de ensino e aprendizagem, o
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estagiario se torna um agente ativo na constru¢do do conhecimento dos alunos.
Além disso, o estagio proporciona a oportunidade de estabelecer relagdes
profissionais com outros educadores, como professores e coordenadores
pedagogicos, contribuindo para a sua formagao integral e para o desenvolvimento

de uma rede de apoio para a sua futura atuacao profissional.

Essa experiéncia permite que o estagiario reflita sobre suas préprias concepgdes de
ensino e aprendizagem, confrontando-as com as praticas observadas e vivenciadas.

Desse modo, a seguir serdo apresentadas as experiéncias da autora.

4.1.1. Estagio Supervisionado | - Observagao

O estagio supervisionado | € um momento de imersao na pratica educacional, sendo
desenvolvido a partir da observagdo em sala de aula, acompanhando o professor
responsavel pela turma, analisando a pratica docente, a estrutura de cada aula,
dialogando com o supervisor sobre a experiéncia dele, e registrando cada vivéncia
tanto para desenvolvimento pessoal e profissional como também para a elaboracao

do relatério de estagio ao final da experiéncia.

A observagao aconteceu em junho de 2022 em uma escola da rede estadual da
cidade de Inhapi — Alagoas. A instituicdo conta com o Ensino Fundamental e Médio
em sua grade e esta na modalidade de Ensino integral. Com turmas de 6° e 7° ano
do Fundamental e 1°, 2° e 3° do Médio. Dispondo de uma boa infraestrutura, salas
espagosas, uma quadra coberta, corredores com rampas, sala de informatica,
biblioteca, uma horta, um refeitério, secretaria, coordenacéo, diretoria e sala dos
professores. A escola passou por uma reforma onde o refeitério, quadra e a entrada
foram repaginadas, e nas salas de aulas foi dado inicio a instalagdo de
ar-condicionado. Somente em algumas salas, nas outras ainda contam com
ventiladores antigos para a ventilagdo enquanto esperavam a troca. Essa

categorizacao foi realizada para detalhamento no relatério ao fim da experiéncia.

Nesse primeiro estagio foi solicitado pelo docente responsavel pela disciplina que a
observacao acontecesse em duas turmas, uma de ensino fundamental e a outra do
ensino médio, para que assim fosse possivel observar a dindmica das turmas e apos
a observacao, na producao do relatorio apresentassem as diferengas e semelhancas

entre as turmas, os seus conteudos, a aprendizagem, o comportamento e a relagao
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entre os professores e alunos. Desse modo, a primeira turma escolhida foi a do 6°
ano do ensino fundamental e a segunda turma foi a do 2° ano no ensino médio. A

seguir nas figuras 1 e 2 sdo imagens da caracterizagao da escola.

Figura 1

: entrada da escola (1 a) e sala de aula na (1 b).

N

Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Figura 2: area de recreacéo (2 a) e corredores da escola na (2 b).

Fonte: Acervo pessoal, 2022.
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Como a presenga na sala era somente para observacédo, ndo houve tanta interacao
com os alunos, muito menos troca. Principalmente, pela composi¢do da referida
turma de 6°ano ser muito cheia, barulhenta e ser formada por alunos que
enfrentaram a época da pandemia, justamente nas séries educacionais que estavam
aprendendo a ler e escrever. Entdo, esse déficit resultou em grandes problemas
para a adaptacdo desses alunos ao retornarem a sala de aula deixando o
fundamental | e passando ao fundamental Il sem a base educacional que
precisavam. Como também a questao do comportamento em sala, pois eram alunos

inquietos, conversadores e desatentos.

Enquanto isso na turma de 2°ano, justificado pela mesma questdo da pandemia,
apresentavam atraso e perda de muito dos conteudos necessarios, 0 que resultou
na aprendizagem e mentalidade deles, que devido ao isolamento social
apresentavam comportamentos de alunos do 9°ano e nao de 2°ano. E a situagéo
ficava mais complicadas devido a necessidade de revisbes profundas que
destacavam a preparacédo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com
realizacdo no penultimo més do ano letivo (novembro). Além da dispersdo no

momento das aulas, inquietude e desatencao.

ApOs esse primeiro contato, a visdo romantizada da sala de aula foi quebrada e ficou
a sensacao de despreparo, pois a literatura universitaria fornecida, onde autores e
escritores discorriam sobre técnicas e métodos de como deveria ser uma aula, na
verdade, foi completamente fora do esperado. Essa primeira impressao da sala de
aula causou um receio em continuar com a formagao, pois tudo na escola parecia
estar sem um rumo certo, e principalmente quando mencionado sobre a

aprendizagem daqueles alunos e da lacuna existente em sua formagao.

Para o encerramento dessa primeira experiéncia foi produzido um relatério no qual
contava com a descricdo da instituicdo, as atividades desenvolvidas, os desafios
enfrentados em sala de aula e as solugdes encontradas. Correlacionou-se com a
base tedrica universitaria com a pratica, evidenciando os aprendizados obtidos,
sintetizando o estagio, sua importéncia e os impactos na formagao profissional e no

aguardo para o proximo, que seria a regéncia no fundamental.

4.1.2. Estagio Supervisionado Il - Regéncia no Ensino Fundamental
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Como mencionado anteriormente, a visdo romantizada sobre a docéncia foi rompida
no primeiro contato, entretanto, mudou um pouco com o inicio do estagio
supervisionado Il, focado na regéncia no fundamental na mesma escola de
observagéo, porém agora em uma turma de 7° ano. Depois da documentagao estar
toda encaminhada, recebemos o livro didatico da turma, e comegamos a planejar a
primeira aula. Por se tratar das regides brasileiras, o conteudo dessa primeira aula
foi a Regido Norte seguindo a ordem apresentada no livro. O objetivo especifico
direcionou a compreender os aspectos demograficos da regido norte, identificando
quais os fatores socioecondmicos e conhecendo a diversidade cultural da sociedade

em questao.

Foi elaborado um plano de aula para a implementacdo do assunto como os
conceitos explicados e os métodos de avaliagdo. A aula expositiva foi intercalada
com a participagao dos alunos, com anotagdes no quadro branco, utilizando o livro

com mediador e ao final da explicagao uma atividade de fixagao.

Na segunda semana, a regido Nordeste, seguindo o mesmo plano anterior, onde os
objetivos especificos foram direcionados a compreender os aspectos demograficos
da regiao, nesse caso a Nordeste, identificar os fatores socioeconémicos e conhecer
a diversidade cultural da sociedade em questdo. Com a mesma metodologia
tradicional, exposig¢ao oral, porém agora com o uso do projetor de slide, para melhor
visualizar. Apos a discussdo um Quiz — jogo de perguntas e resposta para a fixagao
do conteudo no qual impulsiona e questiona o que eles aprenderam na aula de uma

forma divertida, alegre e interativa.

Na terceira semana de aula a regido seguinte foi a Sudeste, seguindo o mesmo
protocolo do programa anterior, mudando a atividade do final da aula para um
questionario, para assim eles terem material de estudo e revisao para as provas e
seminarios que aconteceriam no préximo més. Um ponto curioso acerca dos alunos
€ que estavam sonolentos e dispersos, o que resultou em mudangas no cronograma

da aula, da aplicagao do questionario e nas explicagdes das regides seguintes.

Nesse dia em especial, contava com a presenca da professora responsavel pela
disciplina de estagio da faculdade, causando perguntas e alvorogo das criangas,

mesmo que a presenga dela ja tivesse sido comunicada anteriormente. A turma aos
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poucos despertou, participando da aula com perguntas, colocagdes, respostas
relacionando com suas vivéncias e nos enchendo de orgulho, pois é o
reconhecimento que todo professor gostaria de receber de seus alunos, ainda mais

em frente a uma avaliadora, finalizando a aula nesse dia extremamente feliz.

Na penultima semana, finalizagcdo do conteudo, mais especificamente a parte
econdmica da regiao, e seus setores de produgdo que movimentam a economia.
Apos a explicagdo, a atividade foi copiada no quadro e em seguida tempo para a
resolucdo, pois valeria visto. A turma estava tranquila, atenta ao conteudo, sem
conversas paralelas e disposta a receberem o visto que contaria como uma das

formas de avaliagao no final do bimestre.

Nessa ultima semana, o plano seguiu 0 mesmo, agora com as regides Centro-Oeste
e Sul, identificar os aspectos socioecondmicos e compreensao da diversidade
sociocultural. Devido a eventos escolares algumas aulas foram canceladas. Com
isso, foi necessario sintetizar o conteudo e colocar duas regides na mesma semana
para que todo conteudo chegasse a ser aplicado. Isso foi uma dificuldade devido ao
tempo de aula da disciplina ser apenas de 2h semanais, e n&o ter espago para
aplicar a ultima atividade. Essa quem fez foi a professora supervisora ao assumir a

turma novamente.

Mesmo com uma aula resumida, foi possivel ensinar o conteudo de forma clara, mas
sucinta. Foi uma das melhores aulas realizadas no estagio pelo conjunto todo de
acontecimentos, possibilitaram a esses momentos atribuir um sentimento ainda mais
especial. Uma turma o6tima de dar aula, questionadores, interativos, dindmicos,
mentes curiosas que desenvolviam bem no decorrer dos conteudos, bom
aproveitamento das aulas ministradas e acompanhamento dos conteudos de forma

fluida e leve em sala de aula um verdadeiro sonho para qualquer professor.

Figura 3: sala de aula (3 a) e regéncia da aula na turma 7° ano (3 b).
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Figura 4: Atividade sobre o conteudo trabalhado na (4 a) e (4 b).

Fonte: Acervo pessoal, 2022

As imagens sao registros da experiéncia em sala de aula trabalhando o assunto
regides brasileiras com a turma 7. Na primeira € apresentado o ambiente com os
itens da sala de aula, a segunda € durante uma explicagao sobre a atividade. Nas

imagens 3 e 4 é mostrado paginas do caderno de um dos alunos com as atividades.

A partir desse contato e interagdo positiva o gosto pela docéncia se apurou, onde a
necessidade de melhorar e produzir uma aula com atividades, conteudos e
dinamicas a cada semana me instigou a melhorar como professora, principalmente
ao ver e ter retorno por parte dos alunos, onde é justamente esse retorno que motiva

a continuidade na profisséo.

Segundo Pimenta e Lima, 2005, é possivel visualizar o estagio “como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lne um estatuto epistemoldgico que supera
sua tradicional redugdo a atividade pratica instrumental’. Ou seja, que através do
estagio é possivel superar o pensamento tradicional e redundante de que a teoria é
mais importante que a pratica, mostrando assim que a pratica € uma atividade

instrumentalizadora de igual importancia.

Além disso, essa perspectiva expandida do estagio possibilita que os futuros

educadores alcancem uma percep¢cao mais abrangente de sua formacgdo. Ao
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visualizar o estagio como um campo de estudo. Os estudantes ndo apenas colocam
em pratica os conceitos teodricos adquiridos, mas também se dedicam a uma
reflexdo critica sobre sua pratica de ensino. Isso promove a formagdo de um
conhecimento que é teoria e pratica, incentivando uma educacdo docente mais

solida e consciente.

Esta compreensdo também sugere que o estagio deve ser visto como um local de
experimentagdo e inovacdo, onde os professores em formacdo podem explorar
diversas metodologias, taticas e estratégias de ensino. Essa possibilidade de
experimentagdo € crucial para que os estagiarios construam sua identidade
profissional e descubram respostas inovadoras para os desafios que surgem no
ambiente escolar. Portanto, o estagio se transforma em um ambiente adequado para
o aprimoramento de habilidades cruciais, como a habilidade de adaptacdo e o
pensamento critico, essenciais para o desempenho de um professor no cenario

atual.
4.1.3. Estagio Supervisionado lll - Regéncia no Ensino Médio

Para que o estagio Ill pudesse acontecer foram necessarios muitos dialogos,
principalmente com a diretoria responsavel se opondo a realizacdo do mesmo na
escola. E como o diretor da escola no qual foi realizado os dois anteriores ja havia
negado a solicitagcdo, e dentro da cidade sdo apenas duas escolas que ofertam o
ensino meédio, com as opgdes bem limitadas e com o primeiro ndo, seguido da
possibilidade de mais um ndo. Entretanto, depois de muita conversa a solicitacéo e o
termo de compromisso do estagio foi assinado, podendo assim dar inicio aos
procedimentos para a regéncia no ensino médio na turma de 1°ano B, com aulas

nas segundas-feiras, sendo a primeira do horario vespertino.

Uma regéncia completamente diferente da anterior, desde a estrutura escolar até
mesmo a adaptacao. Outro horario, com a turma muito cheia, sem espacgo para nada
e uma mudanca recorrente de alunos de sala, pois se tratava do inicio do ano letivo
de 2023, sendo uma turma de 1° ano. Ainda estavam na fase disposi¢ao e
composi¢cao das salas, devido a isso até o fim da regéncia havia novos alunos em
sala, que infelizmente ndo acompanhava o assunto da turma, ja que a turma B

estava a frente das demais.
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Como parte dos critérios avaliativos, a producéo e aplicagdo de um projeto de
intervencao foi parte do planejamento das aulas, realizado nas duas ultimas aulas de
regéncia, como uma atividade a ser produzida em casa e entregue na aula seguinte,
contando com dois pontos importantes nessa atividade. O primeiro é elaboragao do
conteudo trabalhado em sala no papel segundo a visdo e compreensdo dos
mesmos. O segundo € que o material produzido apds a corregéo e registro da nota
tal recurso retornaria aos alunos que nos momentos futuros das avaliagdes seriam
fonte de revisdo do conteudo, na figura 5 € apresentado o material produzido pelos

alunos.

Figura 5: Trabalho solicitado aos alunos.

Fonte: Acervo pessoal, 2023.
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Figura 6: Atividade recolhidas na Turma do 1° ano (6 a) e registro durante a aula na
(6 b).

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

Ao finalizar o periodo de estagio com a turma ficou sob a responsabilidade do
professor responsavel a realizagdo de uma aula com revisdo para as provas e
simulados marcados para a ultima semana do més, atribuindo notas as atividades e
seminarios que cada aluno apresentou e desenvolveu sob minha superviséo e

orientagao.

O préximo e ultimo estagio € um dos que mais nos instigou, desde a ligagdo com a
prépria docéncia como a superacao de desafios e a questdo da necessidade de

adaptacao de planos e aulas.
4.1.4. Estagio Supervisionado IV — Regéncia na EJA

O ultimo estagio foi o mais desafiador, com realizagdo em espagos formais e nao
formais também. Entdo além da escola padrao como espago de aprendizagem
foram adicionados outros como associagdes, sindicatos e grupos. Com essa nova
prerrogativa foi sugerido pela professora supervisora que buscassemos um outro
espacgo para a realizagao diferente dos anteriores que foram todos escolas. Porém,
infelizmente dentro do meu municipio ndo foi possivel, por ndo haver retorno de
nenhum dos diretores responsaveis contatados. Dessa forma, em acordo com a

professora para realizar em outra instituicido fora do municipio, neste caso, no
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Colégio Estadual em Paulo Afonso — Bahia, na turma do Programa “tempo de
aprender” da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), com dois colegas de turma na
mesma equipe. A proposta foi uma agao-reflexao-agao sobre projetos pedagdégicos
desenvolvidos em movimentos sociais. Trabalhando o processo de acéao
pedagogica, com planejamento e execugao de um projeto de aula com intervengao

dentro do ambiente escolhido.

Figura 7: Acompanhamento das primeiras na turma tempo de aprender (7 a) e

revisdo do conteudo na (7 b).

Figura 8: Roda de conversa para conhecer e introduzir o assunto (8 a) e registro

com a turma apods a roda de conversa (8 b).

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

O desenvolvimento ocorreu através de oficinas que foram elaboradas apés as
entrevistas realizadas em meio a um circulo de conversas, com o intuito de conhecer

os/as estudantes e a realidade escolar deles, assim pensar na atividade de
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intervencao que melhor se aplicasse a eles. Aproveitamos o conteudo anteriormente
passado pelo professor responsavel e decidimos fazer dois recursos pedagdgicos, o
primeiro foi a producdo de resumo sobre o assunto de conceitos geograficos. E a
segunda foi a produgdo de um mural com os conceitos principais, no qual
necessitava de uma agao prévia de serem selecionadas imagens a escolha deles
que relacionassem com os conceitos, levando-as na ultima aula para a produgao do

mural.

Como plano alternativo nés separamos imagens caso 0s alunos nao levassem, o
que impossibilitaria a produgao do mural e foi justamente isso que aconteceu. No dia
da aula os alunos nao levaram nada, resultando no uso das que nds tinhamos
selecionado. A execucgao foi 6tima, com participagdo de grande maioria dos alunos
presentes em sala, na figura 9, inclusive alunos que n&o tinham aparecido em

nenhuma aula anterior.

Figura 9: Produc&o em equipe dos murais na (9 a) e (9 b).

Fonte: Acervo pessoal, 2023.
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Figura 10: Apresentacdo dos murais pelos alunos na (10 a) e (10 b).

RN e e e —— .

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

Foi uma experiéncia completamente diferente de qualquer outra, por ser direcionada
a educacado de jovens e adultos, ou seja, alunos que ja chegam cansados e
enfadados do dia de trabalho, chegam em sala de aula desmotivados, sem
conseguir prestar atengdo na aula, como uma terceira jornada, mais um
compromisso do dia. Segundo Marques e Braga, (2014, p. 75), esses alunos “sao
sujeitos que ja passaram por algum processo de exclusao dentro da escola”, mesmo
que no presente momento se encontrava matriculado na educagdo de Jovens e
Adultos, questao essa que pesa para muitos deles no momento de retornarem a sala
de aula, principalmente pelo cansago e as varias responsabilidades da vida adulta

no dia a dia.

Além disso, muitos faziam a matricula somente para conseguir o comprovante com a
intencdo de entrar no mercado de trabalho, pois ter concluido educagao basica € um

dos critérios para contratagao e possibilidades de melhores salarios.

Devido a essa rotina e realidade no ato do circulo de conversa, poucos alunos
presentes em sala responderam que a intencdo era concluir os estudos, ter seu
diploma, vislumbrando a possibilidade de fazer um curso técnico ou faculdade. Ou
seja, alguns veem no EJA uma chance de adquirir formacgao superior e ndo somente
a fundamental e média, buscando uma profissao desejada, um cargo melhor e assim

consequentemente uma condicdo melhor de vida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa visa contribuir significativamente para o debate sobre a formacgao de
professores no Brasil, oferecendo percepgdes valiosas para educadores, instituicoes
de ensino superior e formuladores de politicas educacionais. A eficacia do estagio
supervisionado na preparacdo de futuros professores € um tema complexo e
multifacetado. Embora o estagio proporcione uma experiéncia pratica inestimavel,
permitindo que os alunos apliquem a teoria em um ambiente real de sala de aula,
muitos educadores e pesquisadores argumentam que ele representa apenas uma

parte do processo formativo.

Apesar de o estagio supervisionado ser um componente essencial da formagao
docente, ele ndao € suficiente por si s6 para preparar efetivamente os futuros
professores para os desafios da profissdo. A analise das experiéncias vivenciadas
durante os quatro estagios supervisionados revela que, mesmo com uma solida
fundamentagéo tedrica fornecida nas aulas, incluindo métodos, teorias, atividades e
seminarios, os profissionais em formacdo ainda se sentem despreparados para
atuar em sala de aula. A falta de experiéncia pratica e a dificuldade em aplicar os
conhecimentos tedricos em contextos reais sublinham a urgéncia de uma formacgao

mais abrangente e integrada, que articule teoria e pratica de forma mais eficaz.

O debate sobre a inter-relagao entre teoria e pratica € uma questao recorrente no
meio académico, evidenciando a necessidade da coexisténcia harmoniosa entre
ambas para que o processo educativo funcione de maneira eficaz. Nesse contexto,
Pimenta e Lima (2010, p. 33) afirmam que a formagao “carece de teoria e pratica",
destacando que essa interacdo deve ser de comum acordo. Para que a teoria seja
qualificada e aceita, deve passar pela pratica, enquanto a pratica necessita de uma
base tedrica; sem essa interdependéncia, a pratica se torna vazia e desprovida de
fundamentos. Essa relacdo demanda um equilibrio cuidadoso entre o

desenvolvimento de ambos os aspectos.

Historicamente, a formacgao de professores tem explorado a complexa relacao entre
teoria e pratica. As experiéncias de estagio, conforme evidenciado neste estudo,
reafirmam a necessidade de uma aproximag¢ao mais estreita entre o conhecimento

académico e a realidade da sala de aula. A pratica docente envolve habilidades que
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vao além da mera aplicagdo de teorias, incluindo a capacidade de adaptacéo,

flexibilidade e criatividade.

Os contextos relatados pelos entrevistados no terceiro capitulo abrangem trés
categorias de analise: os desafios enfrentados no estagio, a aplicagdo do
conhecimento adquirido na universidade ao ensino escolar de Geografia e a
importancia do estagio na identificacdo com a profissdo docente. Os relatos
destacam as dificuldades encontradas em sala de aula durante as experiéncias de
estagio supervisionado e as reagcbes dos estagiarios frente a cada situagéo

vivenciada.

A experiéncia do estagio supervisionado revelou-se um divisor de aguas na trajetoria
académica dos estudantes em formacao. Ao vivenciar a dinamica da sala de aula,
cada estagiario teve a oportunidade de construir sua prépria identidade profissional,
confrontando expectativas com a realidade escolar. A aplicacdo pratica dos
conhecimentos tedricos adquiridos, aliada ao contato direto com os alunos,
aprofundou a compreensao do papel do professor na sociedade e favoreceu o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a atuagdo docente, como

planejamento de aulas, gestdo da turma e avaliagdo da aprendizagem.

A partir das experiéncias relatadas, torna-se evidente a importancia do estagio na
formacdo académica e na identificacdo docente. Essa afirmacao € corroborada
pelas entrevistas semiestruturadas, que evidenciam o interesse dos discentes em
permanecer na docéncia, revelando que, durante o estagio, encontraram sua

identificacado na area.

De tal modo, o quarto capitulo tras o relato autorreflexivo da autora, apresentando a
experiéncia do estagio supervisionado, que nao apenas possibilitou uma visédo
pratica da profissdo, mas também estimulou uma reflexao critica sobre os desafios e
as responsabilidades inerentes ao papel docente, desenvolvimento dos estagios
supervisionados em sua graduagdo de Licenciatura em Geografia. Assim,
enfrentando as situacbes reais de ensino, podem considerar tanto as dificuldades
quanto as recompensas da carreira, o que reforgam sua motivagdo para seguir na

docéncia, bem como os entrevistados que se identificaram na profissdo docente.
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Apéndice

Roteiro das entrevistas.

Como foi sua experiéncia no estagio?

Quais foram os desafios? E Como vocé lidou com as dificuldades durante os
estagios?

Qual foi o momento que mais lhe marcou? E o porqué?

Durante as fases de estagio, chegou a pensar em desistir ou de achar que ndo era a
profissdo a seguir? E qual foi o momento que lhe fez seguir em frente e continuar na
formacao?

Houve dificuldade entre a teoria e a pratica em sala de aula? Como reagiu? E o que
aprendeu com ela?

Sobre os planos de aula, desde a elaboragao, aplicagéo e avaliagdo como qual foi a
dinamica e didatica usada? Tinha plano B para caso houvesse imprevistos?
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